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Editorial
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Bom vindos a mais um namero da revista.

Antes de tudo gostaria de mostrar meu pesar a todas as familias e
amigos enlutados.

Esse numero sai em um momento de pandemia e de CPI, que vem
escancarando o que muitos ja sabiam ou intuiam. Muitas perdas evitaveis.
Muitas dores. Suspeitas de corrupg¢éao, prevaricacao.

Continuamos teimando, insistindo. Aulas remotas, pesquisas remotas.
Nos desdobramos para dar conta de uma nova realidade. Sempre no aguardo
das vacinas. Lutando a nossa maneira para que a vida persista. Ndo demorou
para aparecer artigos que retratem esse cenario.

Os artigos apresentados sdo fruto da persisténcia de professores e
pesquisadores em face do desmonte da educacdo publica e dos desmandos
em meio a pandemia.

Parabéns aos autores. Parabéns aos professores. Mas que ndo nos
esquecamos de quem se foi. Atualmente o Brasil esta de luto.

Ailton Pereira Morila
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DOI: 10.47456/krkr.v1i10.31837

Metodologias variadas no ensino de ciéncias: um estudo com

professores do municipio de Ibitirama — ES

Varied methodologies in science teaching: a study with teachers from the city of
Ibitirama - ES

Manoel Augusto Polastreli Barbosa

Pedro José Garcia Junior

Resumo: Este trabalho objetivou analisar a utilizacdo de metodologias variadas no
ensino de Ciéncias das escolas do municipio de Ibitrama pelos docentes que
lecionam no Ensino Fundamental dos Anos Finais. A pesquisa é de natureza quali-
gquantitativa e exploratéria, foi conduzida por meio de questionario, composto de
questdes de multipla escolha. A partir do estudo realizado, identificou-se certa
variacdo no uso dos recursos metodologicos utilizados no ensino de Ciéncias. Dada
variagdo deve-se aos recursos disponiveis para uso nas escolas onde atuam e a
necessidade de utilizacdo de diferentes propostas didaticas. Desta forma, o presente
estudo propde a diversificacdo das aulas mediante a grande quantidade de fontes que
o0 ensino de Ciéncias disp0e.

Palavras-chave: Metodologias Variadas. Ensino de Ciéncias. Professores.

Abstract: This study aimed to analyze the use of different methodologies in the
teaching of Science in schools in the municipality of Ibitirama by teachers who teach in
Elementary School in the Final Years. The research is qualitative-quantitative and
exploratory, it was conducted through a questionnaire, consisting of multiple choice
questions. From the study carried out, a certain variation in the use of methodological
resources used in Science teaching was identified. This variation is due to the
resources available for use in the schools where they work and the need to use
different didactic proposals. Thus, this study proposes the diversification of classes
through the large number of sources that science education has.
Keywords: Varied Methodologies. Science teaching. Teachers.
Introducéo

De acordo com Brasil (2018), o ensino de Ciéncias deve propor aos

alunos, variadas situacdes de aprendizagem partindo de questdes que
desafiem e estimulem os alunos, despertando a curiosidade cientifica,
possibilitando assim a criacdo de problemas, o levantamento de hipéteses, a
andlise destas, bem como discutir sobre os resultados, buscando estimular a
comunicacao e representacao dos resultados.

Através do processo investigativo que deve ser entendido como principal
elemento na formacdo dos estudantes, e cujo desenvolvimento deve ser
atrelado a situagOes didéaticas planejadas ao longo de toda a educacao basica,

esse processo formativo deve ocorrer de modo a possibilitar aos alunos
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revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensao acerca do
mundo em que vivem.

Partindo do pressuposto, vé-se a necessidade de analisar a utilizacdo de
metodologias variadas do professor em sua pratica pedagogica. Assim tem
como objetivo analisar as metodologias utilizadas no ensino de Ciéncias das
escolas de Ensino Fundamental do municipio de Ibitirama - ES.

O ensino de ciéncias

A Base Nacional Comum Curricular propdem para o ensino de Ciéncias
conhecimentos de importancia social, que possuam significado para os alunos
e gue sejam de valor cientifico e tecnolégico (BRASIL, 2018).

De acordo com (BRASIL, 2018, p. 321):

A area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar
articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem

como a aproximagdo gradativa aos principais processos,
praticas e procedimentos da investigacao cientifica.

Um dos meios para se dar inicio a busca pelo sucesso do processo de
ensino aprendizagem em Ciéncias € a sondagem dos estudantes perante o0s
temas cientificos tratados, tomando a prética vivenciada pelos alunos como o
enfoque inicial do planejamento e da implementacéo do curriculo e do ensino,
sendo esses pontos interessantes a serem considerados e, respectivamente,
tratados pelo professor de Ciéncias (MALAFAIA; RODRIGUES, 2008).

De tal modo, deve-se estar atento quando se trata da formulacdo de
atividades que nao estejam de acordo com a realidade vivenciada pelos
alunos, para que nao haja distancia entre os objetivos do que estd sendo
trabalhado no momento e o que o aluno realmente espera aprender. Tal
caracterizacao de atividades pode levar a formacédo de alunos treinados a mera
repeticdo de conceitos, aplicador de férmulas e armazenador de termos, sem
sequer ter a possibilidade de saber compara-los ou aplica-los em seu cotidiano;
possuindo, desta maneira, uma posicdo secundaria, colocado em segundo

plano, no processo de ensino aprendizagem, e ndo como um conhecimento
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colocado em construgcdo, o que é o esperado (MALAFAIA; RODRIGUES,
2008).

Segundo Moura e Vale (2001), a ciéncia tida como pronta e acabada
torna-se um impedimento de se construir conhecimento (que deveria ser
construido gradualmente), extinguindo a visdo do educando como sujeito do
processo educativo.

As Ciéncias Naturais devem ser compreendidas como um projeto
histérico, um conhecimento ndo debilitado, constituidor de um trabalho que
oportuniza o ato de expressar dos individuos e resultante da acdo coletiva de
uma producéo em grupo (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 153) pontuam que

Tornar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos em sala
de aula num desafio prazeroso € conseguir que seja
significativa para todos, tanto para o professor quanto para o
conjunto dos alunos que compdem a turma. E transforma-la em
um projeto coletivo, em que a aventura da busca do novo, do
desconhecido, de sua potencialidade, de seus riscos e limites

seja oportunidade para o exercicio e o aprendizado das
relacdes sociais e dos valores.

Para isso, a abordagem de conteudos relacionados as Ciéncias Naturais
devem partir de temas significativos e expor os conhecimentos pelos processos
passados, por sua historia e por seus procedimentos, compreendendo-os como
resultado de acdes, tornando o aprendizado um modo de conquista pessoal e
coletiva com intuito de uma vida melhor, utilizando o conhecimento da Ciéncia
como um dos meios de se atuar e de se explica-lo de forma critica
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Metodologias variadas no ensino de ciéncias

Devido a abrangéncia e natureza dos objetos de estudo da area de
Ciéncias, seus meios de ensino podem ser desenvolvidos de formas diversas,
norteando o ensino para o conhecimento dos fenbmenos da natureza,
compreendendo o ser humano e as tecnologias de maior proximidade e mais

distantes, tanto no espac¢o quanto no tempo (BRASIL, 1997).
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No desenvolvimento de atividades com metodologias variadas, “a
efetividade das estratégias depende do contexto da aprendizagem e das
caracteristicas dos estudantes” (PRIGOL; GIANNOTTI, 2008, p. 2), pois

se automonitoradas [atividades de ensino construtivistas] pelo
sujeito da aprendizagem, essas atividades podem proporcionar
ao educando um controle eficiente do processo, 0 que
desencadeara no individuo um maior indice de satisfacdo com
o proprio desempenho (ZULIANI; ANGELO, 2001, p. 78).

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) relatam que meios
paradidaticos precisam estar mais presentes e de forma sistematica no meio
educacional, pois mais que presentes, é essencial seu uso de maneira critica e
consciente pelo docente de Ciéncias em todos os niveis de escolaridade,
sendo que articulacdes, determinacdes e interesses s6 alertam ainda mais para

a utilizacdo dos mesmos de forma critica e consciente.

Propiciar o novo em Ciéncias Naturais é trazer para o ambiente
escolar as noticias do jornal, as novidades da Internet, é visitar
museus e exposi¢cdes de divulgacao cientifica, como parte da
rotina da vida escolar. O préprio espaco fisico pode ser uma
forma de criar demandas: murais, jornais murais; nas
bibliotecas, revistas e jornais de divulgacéo cientifica, livros
instigantes de ficcdo cientifica ou mesmo de literatura; filmes
nas videotecas; exposi¢cdes de curiosidades e demonstragdes,
ndo s6 na sala de aula de Ciéncias, mas nos patios e
corredores — para mencionar somente algumas dessas
estratégias. Feiras de ciéncias, semanas culturais, visitas a
parques e museus, conferéncias, idas a congressos, [...]
podem fazer parte da agenda permanente de uma escola,
provocando novos desafios a serem enfrentados na sala de
aula (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 153-
154).

A utilizacdo de diferentes metodologias e das consequentes atividades
realizadas através destas sdo fontes de motivacao dos alunos, possibilitando-
os atender no que mais lhe interessam e necessitam conhecer (SANMARTI,
2002; BUENO, 2003). Conforme os autores citados, essa pluralidade de
estratégias abre um leque maior de oportunidades na busca de se construir o
conhecimento, além de fornecer meios de melhor entendimento do contetdo

para maior quantidade de alunos.
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Metodologia

A pesquisa em questdo parte da abordagem quali-quantitativa e
exploratéria. O estudo foi conduzido no municipio de Ibitirama, que compde a
microrregido do Capara0, correspondente ao estado do Espirito Santo. Para
tal, foram selecionadas as escolas que atendessem aos alunos de Ensino
Fundamental dos Anos Finais.

A coleta de dados foi por meio de questionario contendo questdes de
multipla escolha no qual foram direcionados aos professores da disciplina de
Ciéncias das escolas municipais e estaduais do municipio de Ibitirama.

Para averiguar a frequéncia de utilizacdo dos recursos didaticos de cada
metodologia pesquisada, optou-se por uma escala de 1 a 5, sendo que 1
deveria ser utilizado para os recursos menos utilizados e 5 para 0s recursos
mais utilizados.

O publico alvo do respectivo estudo foi composto de cinco professores
de Ciéncias, distribuidos nas quatro escolas publicas participantes. Os
profissionais participantes possuem pos-graduacao lato sensu e quatro deles
atuam entre 1 e 5 anos e um participante entre 5 e 10 anos.

Resultados e discusséao

Observa-se que dos 5 professores entrevistados, 16% deles optaram
pelas enciclopédias teméticas como recurso de maior utilizagdo em forma de
texto; 13%, livros de divulgacao ou ficcdo cientifica; 25%, matérias de jornais
ou revistas; 20%, folhetos de origem diversa (museus, postos de saulde,
organizacdes ndo-governamentais, empresas, etc.); e 26%, livros paradidaticos
(Grafico 1). Verificou-se que livros paradidaticos, seguidos de matérias de
jornais e revistas, sédo os recursos didaticos mais utilizados em forma de textos
nas intervencdes pedagadgicas.

Rondow Juanior e Oliveira (2009) tratam os livros paradidaticos como
instrumentos de grande proveito para o trabalho do educador, pois, podem
levar o discente ao conhecimento de novas informacdes e questionamentos
gue nédo estao presentes nos livros didaticos. Viana e Silva (2002) abordam a

importancia da utilizagdo de jornais pelas possibilidades de trabalho que
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apresentam, e a possibilidade de se posicionar criticamente a respeito de

informacgoes.
B Enciclopédias tematicas M Livros de divulgacdo ou ficgdo cientifica
Matérias de jornais ou revistas B Folhetos de origem diversa

B Livros paradidaticos

13%

FIGURA 1: Frequéncia de utilizacdo dos recursos dispostos em forma de textos

Identificou-se que dos 5 professores, 9% deles optaram pelo
microscépio como recurso de maior utilizacdo na metodologia observacgéo; 6%,
telescopio, 23%; fotos, 26%; filmes; 19%, gravuras; e, 17%, gravacdes sonoras
(CD) (Figura 2).

Deste modo, constata-se que o recurso mais utilizado sdo os filmes e,
logo apos, as imagens. Vidal e Rezende Filho (2009) abordam a utilizacao de
filmes devido a sensibilizacdo que os mesmos causam nas tematicas, além de

repassarem informacdes e valores, construindo assim o conhecimento.

B Microscopio H Telescopio Fotos

B Filmes M Gravuras Gravag0es sonoras (CD)

6%

FIGURA 2: Frequéncia de utilizacdo dos recursos relacionados a metodologia observacao

Aponta-se que dos 5 professores, 34% deles optaram pelos ambientes

naturais como opcédo de aulas na metodologia trabalho de campo de maior
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frequéncia; 22%, éareas de preservagdo ou conservacao, 23%, areas de
producdo primaria (plantacbes), e, 21%, exposi¢cdes cientificas, museus,
industrias (Figura 3). Verifica-se, desta forma, que os ambientes naturais séo a
forma de trabalho de campo mais aplicada e exposicfes cientificas, museus,
industrias, tiveram a menor frequéncia de aplicacao.

Seneciato (2002) cita a importancia da aplicagéo de aulas de campo em
ambientes naturais devido a gama de elementos naturais que cada ambiente
natural possui, ao entendimento pratico da integracdo dos seres vivos, tanto
quanto suas formas de vida e da melhor compreensao dos fatores biéticos e
abidticos ali ocorridos. O autor ainda ressalta as emocBes e sensacdes
surgidas nos discentes no decorrer das aulas em ambientes naturais, aspectos
que favorecem o bem-estar dos mesmos, e que despertam o interesse e

participacdo do entdo momento de aprendizagem.

B Ambientes naturais
m Areas de preservagdo ou conservacio

Areas de producido primaria (plantacdes)

M Exposig¢Oes cientificas, museus, indUstrias

FIGURA 3: Frequéncia de aplicacéo das op¢Oes de aula ha metodologia trabalho de campo

Observa-se que dos 5 professores, 40%, pela opcdao A e B, que,
respectivamente, sdo utilizacdo de um protocolo ou guia de experimento e
procedéncia a demonstracédo de um fendmeno, e, discussdo e manipulacédo de
materiais pelos proprios alunos; 20%, utilizacdo de um protocolo ou guia de
experimento; e, 40% ndo possuem laboratério. Nenhum deles optou apenas

pela discussao e manipulacao de materiais pelos proprios alunos (Figura 4). De
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tal modo, percebe-se que grande parte das escolas ndo possui laboratorio, e a
outra parte de igual proporgédo utiliza das duas formas de aplicacdo citadas
para a metodologia experimentacao.

Pesquisas realizadas por Krasilchik (1987), Carvalho et al. (2003),
Possobom, Okada e Diniz (2003), Laburd, Barros e Kanbach (2007), Feitosa,
Leite e Freitas (2011) mostram que a realidade das escolas é a falta de
instalacbes adequadas, como citado pelos professores perguntados na
presente pesquisa.

Analisando as opc¢des A e B tida pelos professores (utilizacdo de um
protocolo ou guia de experimento e procedéncia a demonstracdo de um
fendbmeno, e, discussdo e manipulacdo de materiais pelos proprios alunos),
Giani (2010) trata dessa forma de aplicacdo da metodologia experimentacdo
ressaltando a importancia de atividades praticas “abertas” que possibilitem aos
discentes a participacdo durante os processos realizados; discute, também,
sobre a utilizacdo de protocolos experimentais como formas apenas
executadas pelos alunos e que na maioria das vezes nao refletem a

aprendizagem sobre o que esté sendo feito.

| Utilizagdo de protocolo ou guia de experimento
B Discussdo e manipulagdo de materiais pelos préprios alunos
OpcaoAeB

M Falta de laboratdrio

0%

FIGURA 4: Formas de utilizacdo da metodologia experimentagéo

Verifica-se que dos 5 professores, 75% deles optaram pelos sites
cientificos como recurso de maior frequéncia de utilizagcdo na metodologia

informatica; e, 25% das escolas ndo possuem laboratério de informética (Figura
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5). Aponta-se, deste modo, uma utilizacdo quase total de sites cientificos e a
falta de laboratorio de informética.

B Microsoft Office | Sites cientificos
Softwares de jogos cientificos M Enciclopédias virtuais

m Nao possui laboratério de informatica

0%

0%
0%

FIGURA 5: Frequéncia de utilizacdo dos recursos dispostos na metodologia
informatica

Considerac0es finais

A partir da pesquisa realizada, pode-se verificar a variagao existente na
utilizacao de diferentes metodologias no ensino de Ciéncias pelos professores
de Ensino Fundamental dos Anos Finais do municipio de Ibitirama — ES.

Por meio do estudo realizado, aponta-se que diferentes recursos sao
utilizados pelos professores de Ciéncias no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, entretanto, nota-se a preferéncia por determinados recursos
metodoldgicos, 0 que se deve a mais facil preparacdo e aplicabilidade dos
mesmos.

Ressalta-se ainda que dada variacdo na utilizacdo de metodologias
variadas deve-se aos recursos disponiveis para uso nas escolas onde atuam e
a necessidade de uso dos mesmos de modo a atender as tematicas
trabalhadas no decorrer das aulas.

Por fim, considera-se a importancia da utlizacdo de diferentes
metodologias para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
em Ciéncias, buscando a formacdo critica e reflexiva do educando,
possibilitando ao mesmo, a aquisicdo de informacfes para a elaboracédo e,

certas vezes, até mesmo, a reelaboracdo de seus conceitos, costumes,
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atitudes, etc.; sendo que este processo reflexivo é necessario para a ampliagéo

de sua autonomia atrelado a obtencao do conhecimento.
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Experiéncias e aprendizagens na/da formacéao docente Pibid

Letras Portugués da Ufes

Experiences and learning at Institutional Scholarship Program of Initiation to
Teaching (Pibid) undergraduate Portuguese teacher education at Ufes
Leila Maria Tesch

Resumo: Este artigo tenciona apresentar as experiéncias e aprendizagens do Pibid no
curso de Letras Portugués, da Ufes, por um periodo de 18 meses, com inicio das
atividades em agosto de 2018. Descrevem-se 0s participantes, a metodologia de
trabalho do grupo e é feita uma exposi¢cdo de quatro atividades desenvolvidas, para
exemplificar algumas das a¢fes ao longo desse periodo, que sdo: (a) A visdo critica
sobre o género textual “discurso politico” em meio as eleigbes de 2018; (b) Izaura
News: Explorando géneros textuais do dominio jornalistico no Ensino Fundamental; (c)
Poesia capixaba e tradugéo intersemidtica: relato de uma experiéncia no PIBID e (d)
Café com Pibid Letras Portugués. Assim, com este artigo, demonstra-se a motivacao
do grupo do Pibid Letras Portugués da Ufes ao desenvolver as atividades nesse
periodo em que atuaram em parceria.

Palavras-chave: Pibid; Formacao docente; Letras Portugués; Lingua Portuguesa.

Abstract: This paper seeks to share learning experiences at the Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia [Institutional scholarship program of initiation to
teaching] (Pibid) within a period of 18 months, starting in August 2018. Participants
and the methodology are described as well as four activities carried out during the
project by way of example, namely: (a) A critical look at the textual genre “political
speech” during the 2018 elections; (b) lzaura News: exploring journalistic textual
genres in basic education; (c) Capixaba Poetry and intersemiotic translation: sharing
experiences from Pibid and (d) The Pibid Café — BA in Portuguese. This paper,
therefore, demonstrates group motivation during the afore mentioned period in which
participants developed activities in partnership.

Keywords: Pibid; Teacher education; BA in Portuguese; Portuguese.

Introducéo

Ensinar é alumbrar e alumbramento é inspiracdo, iluminacdo. No
caminho que fazemos, € preciso criar a consciéncia de que métodos e técnicas
sao ferramentas a servico do pensamento e que 0 pensamento € um mosaico
formado por paixédo e razdo. A paixdo de ensinar € uma paixado sabia, aquela
gue nao turva os sentidos, mas ilumina os caminhos. (SANZ, 2006, p.142)

Neste artigo, tenciona-se apresentar as experiéncias e aprendizagens do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) no curso de
Letras Portugués, da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), por um
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periodo de 18 meses, com inicio das atividades em agosto de 2018. Pretende-
se, assim, apresentar os participantes desse grupo, a metodologia de trabalho
adotada e expor quatro atividades desenvolvidas, para exemplificar algumas
das acdes ao longo desse periodo.

Deseja-se, também, demonstrar que foram cumpridos os objetivos
dispostos na portaria n° 45, de 12 de margo de 2018, tendo em vista que,
nesse periodo, nas aulas de Lingua Portuguesa, foram realizados diversos
trabalhos de campo e utilizados variados métodos e metodologias com o
objetivo de fazer a diferenca diante do desafio da educacéo.

Desde o0 ano de 2009, os cursos de Letras da Ufes participam do Pibid.
Tesch e Paula (2020), no capitulo “Contando a historia do Pibid Letras:
trajetéria, parcerias e resultados”, relatam as principais experiéncias
vivenciadas no periodo de 2009 a 2017. As autoras destacam que

Nos oito anos de envolvimento com o programa, até 2017, foi
possivel constatar varios pontos positivos e vale ressaltar que
nao estao ligados somente a questdo financeira, embora as
bolsas sejam de fundamental importancia no processo e
garantam o sucesso do programa, mas principalmente a
formacdo diferenciada que os alunos das graduacbes em

Licenciatura de Letras da UFES tiveram. (TESCH; PAULA,
2020, p. 167)

O Pibid se firma como estratégia de formacado importante na medida em
que, ao possibilitar a imersao do licenciando na escola, permite a aquisicdo de
conhecimentos sobre ela, seus alunos e a docéncia. A formacao adequada de
professores para o0 ensino basico ainda €, no Brasil, um dos grandes desafios
da educacdo. O Pibid € um programa que tem por objetivo contribuir com essa
formacdo e no subprojeto do Pibid Letras Portugués da Ufes foi possivel
constatar essa contribuicdo ao ouvir os relatos de varios pibidianos.

O Pibid Letras Portugués da Ufes objetivou abordar a formacgédo dos
pibidianos como futuros professores, pesquisadores e autores. Com base
nessa triade, realizou as atividades que serdo aqui descritas e,
consequentemente, ampliou a formacao desses alunos e dos profissionais da

educacéao basica.
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Com este artigo, ainda pretendemos ir além, pois esta publicacdo, uma
vez que sera disponibilizada a qualquer leitor interessado, pode servir de
suporte técnico e de inspiracdo para outros projetos de Pibid de cursos de
Letras e professores e alunos da educacdo basica nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Em vista disso, destaca-se, primeiramente, que o ensino de Lingua
Portuguesa (doravante LP) ndo precisa ficar restrito a repetir conteudos a
serem memorizados, pois € necessario

[...] fazer com que o ensino de portugués deixe de ser visto
como a transmissao de contelddos prontos e passe a ser uma
tarefa de construcdo de conhecimentos por parte dos alunos,
uma tarefa em que o professor deixa de ser Unica fonte
autorizada de informagfes, motivacdes e sancdes. O ensino

deveria subordinar-se a aprendizagem. (POSSENTI, 1996, p.
96)

As experiéncias que serdo aqui relatadas trazem, como ponto em
comum, a ideia de transformar as aulas de Lingua Portuguesa em um
laboratorio de observacdo e experimentos linguisticos e literarios, dentro do
qual os alunos possam assumir grande parte da responsabilidade sobre a
construcdo dos proprios saberes.

Sabe-se da falta de recursos materiais e estimulos positivos para
promover um trabalho de boa qualidade no exercicio da profissdo docente. No
entanto, o Pibid tem por objetivo demonstrar aos pibidianos, futuros docentes,
que ndo é necessario se sentir obrigado a seguir um conteldo programatico
gue da pouca margem a autonomia e a criatividade, pois, como afirma Avelar
(2017, p. 12), mas indo além ao se referir ndo somente as aulas de gramatica e
sim as aulas de Lingua Portuguesa,

A boa noticia é que, ao contrario de areas como Quimica e
Biologia, ndo precisamos de equipamentos sofisticados para
transformar as aulas de gramatica em um verdadeiro

laborat6rio de observacao e analise: o material a ser observado
— a lingua — é totalmente gratuito e estd em todo lugar, de

Y

modo que o Unico equipamento necessario a andlise é a
disposicéo do aluno para formular generalizagfes e hipoteses.
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E foi com esse espirito que o grupo que atuou no subprojeto Pibid Letras
Portugués da Ufes trabalhou nesses 18 meses. Para comprovar, ao longo
deste artigo, apresentamos quatro exemplos de projetos desenvolvidos.

Este artigo, portanto, além desta introducéo, € constituido por mais seis
secdes. Assim, na proxima sec¢ao, apresenta-se quem fez parte do grupo nesse
periodo e a descricdo da organizacdo do trabalho no grupo do Pibid Letras
Portugués da Ufes. Nas quatro sec¢des seguintes, ainda que brevemente,
abordam-se algumas ac¢Oes desenvolvidas por esse grupo, sendo cada uma
em uma das escolas parcerias e outra dentro da universidade, para o publico
em geral. Ao fim, as consideracdes finais com a apresentacdo dos principais
frutos colhidos nesses 18 meses de atuacdo e uma reflexdo sobre a

importancia do Pibid na formacédo docente no Brasil.

Apresentacao e agdes do Pibid Letras Portugués da Ufes

Na Ufes, todos os integrantes do Pibid foram selecionados por meio de
edital, exigindo todos os requisitos apontados na portaria n° 45, de 12 de marco
de 2018, que foi desenvolvido em regime de colaboracdo com a Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Foram selecionados como integrantes do Pibid Letras Portugués uma
coordenadora de area, trés professoras supervisoras (cada uma atuando em
uma escola da Educacdo Basica da rede publica de ensino) e 24 alunos
bolsistas (doravante, pibidianos). Eu, Leila Maria Tesch, selecionada também
por um edital, permaneci' como coordenadora de area.

Uma peca importantissima do Pibid Letras Portugués foram as
professoras supervisoras, tendo em vista que eram responsaveis por elaborar,
desenvolver e acompanhar, em parceria com as redes e com a coordenadora
de area, as atividades dos pibidianos. Atuaram nesse grupo as professoras
Aline Siqueira Miranda, da escola EEEFM Almirante Barroso, Fabiola Colares
Neto — EEEM Irmé& Maria Horta - e Solange Correa Harckbart — EMEF Izaura

Marques da Silva.

1 A professora Doutora Leila Maria Tesch é coordenadora de area do Pibid Letras Portugués da
Ufes desde novembro de 2015.
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Nesse periodo, foram bolsistas pibidianos: Aliscia Pereira Bonomo
Barcellos, Amanda Ribeiro de Almeida, Beatriz Ribeiro de Oliveira, Catharine
Souza Lisboa, Daniela Santos Alacrino, Eduarda Fernandes Silva, Eduarda
Lippaus, Eduardo Tabelini Pereira, Elizabete Dias Peisino, Esther da Silva
Santos, Francielle Timotheo Villaga, Geyciane Scardua, Heber Oliveira Dias,
Heloise Desireé Freire Nascimento, Jaciara de Moura Veche, Jodo Paulo da
Silva, Larissa de Souza Viana, Larissa Lima Pereira da Silva, Layza Nunes
Martins, Mariana de Brito Batista, Mateus Lima Jardim, Rodrigo Kill Goncalves,
Sthefany Pereira Athaydes e Wanderton de Souza Dutra. Ainda tivemos a
participacdo do aluno Otavio Klug de Almeida, como pibidiano voluntario. E, em
marco de 2019, Heloise teve de sair do grupo e foi substituida por Tiago de
Souza Pereira.

O foco do trabalho desenvolvido nesse grupo era demonstrar aos
pibidianos o (se) fazer docente. Para isso, todos os bolsistas atuavam em sala
de aula da educacéo basica, sob a orientacdo de uma das supervisoras (que
estava na sala de aula), e ao lado de algum colega, tendo em vista que ao
inicio de cada semestre eram formadas duplas e/ou trios de trabalho entre os
pibidianos.

Essas duplas e/ou trios escolhiam uma das professoras supervisoras
para trabalharem em parceria e, consequentemente, a escola em que elas
eram docentes. Em sequéncia, escolhiam uma turma em que as supervisoras
ministravam a disciplina de LP em que gostariam de desenvolver as atividades.
A partir desse momento, deveriam ministrar uma aula por semana nesta turma.
Antes de ministrarem as aulas, os pibidianos apresentavam a supervisora e a
coordenadora de area o plano de aula ou projeto que gostariam de desenvolver
com a turma. Esses planos de aula ou projetos também eram relatados nas
reunides semanais com a coordenadora de area e os demais pibidianos.

Durante o periodo de atuacao, todas as quintas-feiras, a partir das 14h,
a coordenadora de &rea se reunia com os pibidianos para discutir textos
tedricos propostos pela propria coordenadora de area ou por algum pibidiano e,

em um segundo momento da reunido, ocorriam os relatos dos alunos a
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respeito das atividades desenvolvidas nas escolas em que atuavam e 0s
planos de aula que pretendiam desenvolver.

As reunides de relato foram momentos que privilegiaram o dialogo entre
os pibidianos. Isso porque a pratica desse convivio e a troca de informacdes
formam professores mais completos. Escutar a experiéncia de terceiros
desenvolve a reflexdo de docentes e discentes em relacdo aos seus atos e
propostas de ensino. Sem duvida, esses momentos foram enriquecedores para
0 grupo.

No momento dos relatos, a sugestdo era que fossem respondidas as
seguintes questodes:

(i) O que ensinei?;

(i) O que aprendi? e

(i) O que senti?

Por isso, as duplas e/ou trios, nessas reunifes, como sugere o proprio
nome, relatavam os fatos ocorridos na ultima aula ministrada, abordavam os
sentimentos que vieram a tona durante o desenvolvimento da aula,
apresentavam o contetdo transmitido para a turma e o comportamento dos
alunos durante as aulas. Ao final, também apresentavam ideias para contetdos
futuros.

Esse processo de formacdo por meio de memorias das experiéncias foi
de extrema importancia para todo o grupo. Inclusive, por meio dos relatos,
pode-se perceber o amadurecimento dos participantes, uma vez que 0S
primeiros momentos foram extremamente dificeis para boa parte de nossos
licenciandos, ao mesmo tempo em que foi possivel visualizar, a posteriori, 0
rapido e importante amadurecimento de cada um deles como futuros
professores.

Diante dessa informacdo, cabe esclarecer que, seguindo a portaria n.
45, todos os pibidianos deveriam estar na primeira metade do curso. Assim, a
maioria dos participantes estavam no maximo no terceiro periodo do curso de
licenciatura em Letras e alguns poucos no quarto e quinto periodos.

Dentre as acdes desenvolvidas nos 18 meses de atuacdo do grupo do

Pibid Letras Portugués da Ufes, destacamos: (a) A visdo critica sobre o género
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textual “discurso politico” em meio as eleicdes de 2018; (b) lzaura News:
Explorando géneros textuais do dominio jornalistico no Ensino Fundamental;
(c) Poesia capixaba e traducéo intersemiodtica: relato de uma experiéncia no
Pibid e (d) Café com Pibid Letras Portugués.

A visao critica sobre o género textual “discurso politico” em meio as
eleicbes de 2018

O primeiro exemplo de projeto desenvolvido pelo Pibid Letras Portugués
da Ufes foi o desenvolvido pelos alunos Jaciara de Moura Veche e Joao Paulo
da Silva, para uma turma de 3° ano do Ensino Médio, da EEEFM Almirante
Barroso, sob a supervisao da professora Aline Sigueira Miranda. Nessas aulas,
os pibidianos citados abordaram o conteddo do género textual oral debate
politico.

Vale destacar que o0s g@géneros textuais orais ainda sdo poucos
explorados nas aulas de LP, embora os documentos oficiais, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ha muitos anos, jA destaquem a
importancia da abordagem e o papel da escola nessa formacao, principalmente

no ensino de LP.

Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a
linguagem oral no planejamento e realizacdo de apresentagdes
publicas: realizacdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentagfes teatrais, etc. Trata-se de propor situacdes
didaticas nas quais essas atividades facam o sentido de fato,
pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado
como mais apropriado para todas as situacdes. A
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de
escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola
nao tomar para si a tarefa de promové-la. (BRASIL, 1998, p.
25)

Como destacado, as situagcOfes de uso da linguagem oral, embora
frequentes na sala de aula quando os alunos s&o solicitados a responder
oralmente questbes propostas, ainda ndo estdo conjugadas a praticas de
reflexdo sobre os usos. Dessa forma,

(...) a escola deve privilegiar a criacdo de situacdes de escuta

gue evidenciem a necessidade de estratégias diferenciadas de
compreensdo de textos orais produzidos em contextos
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discursivos mais publicos, levando por meio de atividades
sistematicas, os alunos a se apropriarem dessas outras
estratégias — que, por exemplo, sdo diferentes daquelas dos
didlogos informais dos quais o aluno esta acostumado a
participar, como acontece no caso de situa¢des publicas, sejam
elas dialégicas (como a entrevista, o debate, e peca teatral
etc.), sejam mais monologicas (uma aula expositiva, uma
palestra, uma noticia televisiva etc.). (ROJO; BATISTA, 2003,
p. 205)

Levando em consideragdo essas questoes, foi elaborado esse projeto
com foco no género textual oral discurso politico. Ao longo de quatro aulas, 0s
alunos tiveram contato com esse género, analisando sua estrutura por meio de
exemplos e mediacdes dos pibidianos e da professora supervisora.

Vale destacar que essa preocupacdo € necessdria ao se realizar uma
atividade com um género textual oral, pois, como se observa nos PCN
(BRASIL, 1998, p. 52),

Propostas desse tipo requerem a explicagdo prévia dos seus
objetivos, a antecipacdo de certas dificuldades que podem
ocorrer, a apresentacao de pistas que possam contribuir para a
compreensdo, a explicitagdo das atitudes esperadas pelo

professor ao longo da atividade, do tempo aproximado de
realizacdo e de outros aspectos que se fagam necessarios.

Na primeira aula, os pibidianos apresentaram exemplos desse género
textual, por meio de videos disponiveis no Youtube?. Em seguida, discutiram
com os alunos acerca do tema em foco, principalmente a respeito das
caracteristicas estruturais e linguisticas do discurso politico. Posteriormente, os
alunos deram inicio a uma producdo de texto a respeito das discussdes em
sala de aula.

Na aula seguinte, dando continuidade ao trabalho realizado até o
momento, os alunos foram divididos em quatro grupos, sendo que cada grupo
representaria um candidato a Presidente da Republica, e deram inicio a
producéo de textos escritos com as propostas de cada candidato.

Na terceira aula, os alunos concluiram a producdo dos textos com as

propostas a serem apresentadas por cada grupo. Em seguida, escolheram um

2 https://www.youtube.com/watch?v=PIA517W-XIM. Acesso em: 09 setembro 2018.
https://www.youtube.com/watch?v=69melbwztaU. Acesso em: 09 setembro 2018.
https://www.youtube.com/watch?v=EqZtsTWBdSE. Acesso em: 09 setembro 2018.
https://www.youtube.com/watch?v=gWmA-T xuhM. Acesso em: 09 setembro 2018
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integrante para representar o candidato que apresentaria o discurso politico
proposto pela equipe. Os pibidianos, ao final dessa aula, entregaram um
convite (conferir imagem 1) a cada um dos alunos escolhidos como

representantes a comparecerem ao debate, que ocorreria em uma semana.

Imagem 1: Convite elaborado pelos pibidianos Jo&o e Jaciara e distribuido a cada
integrante escolhido como candidato(a) de cada grupo a comparecer no debate
politico.

ol

PREZADA (0) CANDIDATA (0), CONVIDO VOCE PARA PARTICIPAR DO
PRIMELRO DEBATE EXTRA OFICIAL NO CANAL ALMIRANTE BARROSO, QUE
TRA ACONTECER N DTA 11/10, A OTH DA MANHE NA SALA DO 384

CONTAMOS COM SUA PRESENCA £ COM SUAS PROPOSTAS (BACANAS OU
NiD} .

AT,

(OMISSKO ELETTORAL JACTAO.

Fonte: Arquivo do Pibid Letras Portugués da Ufes.

Na ultima aula do projeto, ocorreu a apresentacdo do debate politico. Os
pibidianos Jodo e Jaciara construiram um pulpito (Imagem 2) e um debate
politico ocorreu na sala de aula. Os alunos participaram efetivamente e com
muito empenho nessa atividade. Inclusive, teve repercussdo na escola e a
atividade foi publicada na pagina do instagram da escola, como ilustra a

imagem 2.
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Imagem 2: Print da pagina do instagram da EEEFM Almirante Barroso com a fotografia
do pulpito produzido pelos pibidianos Joao e Jaciara na sala de aula para a realizacéo
do debate politico.

EEEFM - Almirante Barroso

;@\ escola_almirante_barroso

| imagem 2
Qv - [

Curtido por lemoshenrry e outras pessoas
escola_almirante_barroso Na aula de Lingua
Portuguesa, os alunos do 3°RHM1 sentiram na pele
como é ser um candidato. Eles participaram do
proieto proposto pelo Pibid e

Fonte: P4gina do instagram da EEEFM Almirante Barroso. Acesso em 01 de setembro
de 2020.

Levando em consideragdo o desenvolvimento desse projeto, ao longo de
quatro aulas, pode-se afirmar que foi alcangado o objetivo de se realizar com
os alunos do 3° ano do Ensino Médio o trabalho com o género textual oral
discurso politico. Vale destacar que essa atividade também pdde propiciar aos
alunos um olhar critico a respeito dos discursos que sdo reproduzidos
diariamente.

Izaura News: Explorando géneros textuais do dominio jornalistico no
Ensino Fundamental

As alunas Beatriz Ribeiro de Oliveira, Catharine Souza Lisboa e
Sthéfany Pereira Athaydes, sob a supervisdo da professora Solange Correa
Harckbart, da EMEF Izaura Marques da Silva, em quatro aulas, desenvolveram
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0 projeto Izaura News, em uma turma do sétimo ano, que culminou com a
produgéo e veiculacdo de um jornal produzido exclusivamente pelos alunos da
turma.

O objetivo desse projeto foi abordar os diferentes géneros textuais
presentes em um jornal, como as noticias, as cartas, a coluna social e outros.
E, em seguida, incentivar os estudantes a produzirem coletivamente o jornal da
turma, de forma que pudessem perceber a importancia da organizacdo no
trabalho em equipe e expressar suas opinides sobre determinados assuntos
gue envolvem a escola.

Na primeira aula, as pibidianas explicaram a estrutura basica de um
jornal, demonstrando, por meio da leitura de jornais, 0s varios géneros textuais
possiveis de serem encontrados nesse suporte. Depois dessa introducdo, a
turma foi dividida em grupos e cada um ficou responsavel por uma parte do
jornal.

Nas duas aulas seguintes, os grupos deram continuidade aos trabalhos
de escrita de seus textos e, quando finalizados, puderam selecionar as
imagens a serem utilizadas. Vale ressaltar que os textos, em seus diversos
géneros textuais, deveriam fazer parte do contexto escolar e/ou do bairro em
que fica localizada a escola, no caso, o bairro Andorinhas, da cidade de Vitéria,
capital do Espirito Santo.

Na quarta aula, os alunos comecaram a montagem do jornal, com a
selecéo dos textos a serem publicados, a organizagéo, a definicdo das imagens
a serem utilizadas e a escolha das manchetes e do nome do jornal. Os alunos
escolheram o nome lzaura News.

As imagens 3 e 4 ilustram o resultado obtido nesse projeto. Vale
mencionar que uma copia do jornal foi entregue a cada aluno da turma (e todos
ficaram muito orgulhosos, inclusive as pibidianas, a supervisora e a
coordenadora de area). Cépias impressas em tamanho A3 foram afixadas na

sala de aula e em alguns espacgos da escola.
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Imagem 3: P4ginas 1, 2, 3 e 4 do jornal Izaura News, produzido pelos alunos do 7° B
da escola EMEF Izaura Marques da Silva

VITORIA - ES. JUNHO - IULHO DE 2019

IZAURA NEWS

EMEF IRMA IZAURA MARQUES DA SILVA

ANDORINHAS EM FOCO

Sébado, dia 22 de julho, das 10 horas até o
outro dia, na quadra do bairro Andorinhas, um
grupo de moradores organizaram uma Festa
Junina para a comunidade. Nesse evento teve
varias brincadeiras, comidas tipicas de festas
juninas. Aconteceram varias apresentades
como forrd, dangas de grupo e muitas outras
coisas. Varios moradores gostaram da festa
que teve sua 4° edigao neste ano.

VOLTOU COM
TUDO!

Com o acontecimento da
novela Verdo 90, a moda de
antigamente voltou com tudo.
Tendéncias como black power,
roupas de couro e veludo, bota
¢ jardineira.

MODA COM JULIANA PAES E CABELOS
CHEIOS!

/' Muitas atrizes,
;‘-., como Juliana Paes,
| ostentam nas suas
| redes socias 0
L B vestidos
vermelhos.Também
tém muitas
modelos usando
cabelos curtos.

Luxo e poder! ’,
Para quem nao hesita
m ousar, 0 vestido
vermelho e decotaddo
€ai super bem.

BRASIL NEWS

0 Brasil € um pais muito bom, mas
precisa de muitas melhoras. As ruas tém
muitos buracos que podem causar
acidentes e levar a morte, muito assalto e
pouca sequranga para a populacdo, muita
gente desempregada que ndo tem
condigdes financeiras boas e enquanto
iss0, na politica, 2 gente so vé lavagem
de dinheiro. Existem pessoas que ndo
podem sair com um objeto de valor que
ja sdo roubadas, por isso, tem que ter
viaturas rondando as ruas todos os dias e
muito policiamento nos bairros.

Para 2 methora do Brasil é preciso
tampar o5 buracos das ruas, colocar
policiamento 24h nos bairros e abrir mais
vagas de emprego.

Kl Pinkein, Lucas Siva ¢ Pedss Thomas ¢ Gustavo Saes.

0

Fonte: Arquivo do Pibid Letras Portugués da Ufes.

Imagem 4: Paginas 5, 6, 7 e 8 do jornal Izaura News, produzido pelos alunos do 7° B
da escola EMEF Izaura Marques da Silva

MEU BAIRRO

Pelo que nds vemos, aqui no bairo
Andorinhas, ndo esta tendo uma boa rede
de esgoto. Ela tem um cheiro
desagradavel e ns passamos do lado dos
bueiros, e 0 odor € muito forte.

Em nosso bairro tem que melhorar a
sequranca para 05 moradores e para as
pessoas inocentes nao morrerem com
melhor policiamento e rondas de 3 em 3
horas.

Na maré, é preciso colocar placas de
sinalizagdo dos lugares rasos e fundos,
para as pessoas que pulam ndo se
afogarem.

Meu bairro poderia melhorar, Na escola
lzaura Marques os alunos reclamam de
calor, pois os ventiladores estao
quebrados e ndo fazem a manutengao.
Também poderiam pintar as salas de
aula, refeitdrio e outras coisas.

Dl de Souza, Ko Pedee, Luan Farla, Matess Carmano & Yaga dos Anjes

®

BOLO NATI DE CHOCOLATE

A receita de hoje, que eu vou ensinar, vai ser bolo
de cenoura com cobertura de chocolate.

Entdo, galera, vai comegar assim: a primeira coisa €
3 massa do bolo, vamos bater 2 (dois) ovos junto &
massa do bolo, dentro de uma batedeira, vamos botar
um pouco de leite e o fermento também é bom para
arescer.

Vamos pegar uma forma e untar com manteiga e
trigo, ou também se quiser pode untar com dleo, e
2pos botar a massa no fomo, vocé pode comegar a
fazer a cobertura de chacolate.

Para 2 cobertura, 2 primeira coisa é colocar o
achocolatado em pd na panela e colocar 1 (uma)
caixa de leite condensado e 1 (uma) colher de
manteiga, vocé coloca no fogo e fica mexendo até
borbulhar, e ficou pronto.

Vocé deixou 0 bolo no formo por meia hora, agora
tire 0 bolo e coloque no prato e jogue o recheio.

JORNAL MUNDO FUT

Nés & comeqamos falando de
Neymar, jogador ganhador. Como 0
terceiro melhor jogador do mundo
esta sofrendo uma maré de azar.
Ele, na final da Copa francesa dey
um 50¢0 no torcedor @ agora @
acusado de estupro pela modelo
Najila Trindade.

Mas agora, voltndo 205 jogos
brasileires, o Beasd empatou com 3
Venezela e ganhou 0 Peru e 2
Selecdo Feminina perdey para
S Franga de il Elas estio sendd
' desclassificadas e o Rafinha acertou
A 9 contratagdo com o Flamengo.
v /|

0 jogo da Setecdo Masculina foi
um jogo muito bom mas
perderam muitos gols. Wiliam
entrou N0 sequndo tempo e
entrou fazendo um golago de
fora do ara.

Comentacirs: Pedvo Sarmers

Pileofesenhs | Labirky
IR A 6200w

ENTRETENIMENTO

| ) B

Fonte: Arquivo do Pibid Letras Portugués da Ufes.
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Poesia capixaba® e traducéo intersemidtica: relato de uma experiéncia no
PIBID

Este projeto foi desenvolvido pelos alunos Eduardo Tabelini Pereira,
Francielle Timotheo Villaca e Larissa de Souza Viana, sob a supervisdo da
professora Fabiola Castro Sessa Neto, na EEEM Irm& Maria Horta, em nove
aulas, para uma turma do 3° ano do Ensino Médio.

O objetivo geral, ao longo dessas aulas, foi ler e analisar poemas de
autores capixabas para a realizacdo de uma traducéo intersemiética. Também
foram objetivos nesse projeto: (a) suscitar a leitura oral da poesia, explorando o
ritmo e a cadéncia caracteristicos desse género textual e que influenciam em
sua analise literaria; (b) refletir sobre a natureza do género poético através da
leitura dos mais variados tipos de poemas: musicas, poemas classicos e
contemporaneos; (c) refletir sobre a natureza da traducdo intersemidtica
enquanto criacdo, a partir do contato com filmes, videos e mdusicas que
originaram-se de obras literarias; (d) conhecer mais sobre a literatura capixaba,
especialmente o autor Gilson Soares, e (e) realizar uma traducéo de um poema
da obra Poesia de bolso: pequenos poemas pedestres, de Gilson Soares, para
o suporte multimidia (video).

O desenvolvimento desse projeto, conforme ja mencionado, ao longo de
nove aulas, foram distribuidas em trés momentos abaixo descritos:

e Primeiro momento (trés aulas): Na primeira e na segunda aula, o
objetivo foi questionar os conceitos que os alunos tém sobre o
género poesia, colocando em questdo a obrigatoriedade da
presenca de rimas, versos e do tratamento de emocbes e
sentimentos, por exemplo. E interessante pontuar que o0s
professores, em geral, questionam o significado do termo
“poético” no nosso cotidiano. Por exemplo, quando dizemos que
determinada fala ou determinada atitude de alguém foi poética, o
gque queremos dizer? Ao levar esse questionamento aos
estudantes, na primeira aula, os pibidianos foram criando um

panorama do que caracteriza esse género, na visao dos alunos.

3 O termo capixaba é utilizado para se referir aos cidadaos do Estado do Espirito Santo.
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Todas as respostas obtidas para a definicdo de poesia foram
escritas no quadro. Logo apos isso, ocorreu a leitura e andlise de
guatro poemas, que foram impressos em uma folha e entregue
aos alunos.

O primeiro foi o soneto Amor € fogo que arde sem se ver, de Luis de
Camobes. O soneto do século XVI, provavelmente jA conhecido por muitos
alunos, ndo teve a sua poeticidade questionada, por ser composto por versos
decassilabos, explicitas rimas e pela propria tematica amorosa. Apoés a leitura e
uma breve andlise desse poema, foi feito um contraponto com a leitura da
musica Negro Drama dos Racionais MC’s. A intencdo foi que os alunos
percebessem que as musicas também sdo poemas e, por consequéncia,
devem ser assim reconhecidos. Nesse momento, também buscou-se saber
sobre os gostos musicais dos alunos e seu envolvimento com slams poetrys,
batalhas de raps e outras formas de expressdes artisticas em que a poesia se
faz presente.

ApoOs se discutir bastante o conceito de poesia, na segunda aula, foram
lidos dois poemas contemporaneos: Falha mecéanica, de Bruno Brum, e
Dorothea Lange, de Eucanad Ferraz. A partir desses poemas, 0s pibidianos
analisaram, com os alunos, os efeitos causados pelo uso atipico da pontuacéo,
pela quebra de versos e outros aspectos que delimitam o caminho
interpretativo do poema. Com isso, 0s alunos puderam perceber como aquilo
que comumente chamamos de “forma” do poema é parte essencial do
‘conteudo” e vice-versa, sendo, entdo, essa divisdo bastante artificial e
equivocada.

Depois disso, na terceira aula, a turma foi dividida em grupos de 4 a 5
alunos cada e foram distribuidas folhas A3 e tintas guache para cada grupo,
com o intuito de que os alunos escolhessem um dos poemas discutidos para
representa-los em forma de imagem (imagem 5). O intuito, nesse momento, foi

principiar o contato dos alunos com uma traducao intersemiotica.
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Imagem 5: Fotografia com a imagem de um grupo dos alunos do 3° ano do Ensino
Médio da EEEM Irm& Maria Horta durante a atividade de representacdo em forma de
imagem de um poema apresentado em aula.

Fonte: Arquivo do Pibid Letras Portugués da Ufes.

Segundo momento (uma aula): Apés os alunos terem ampliado o
conceito de poesia e de ja terem sido iniciados na analise literaria,
iniciou-se, na quarta aula, o segundo momento do plano de aula.
Os pibidianos introduziram o conceito de traducgéo intersemidtica
atraves das pinturas realizadas pelos proprios alunos (imagem 6)
e expuseram formas de traducdo da poesia em outras linguagens,
multimeios, para que os alunos percebessem como o processo de

traducdo é capaz de recriar e potencializar o sentido do poema.
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Imagem 6: Imagens produzidas pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio da EEEM
Irm& Maria Horta durante a atividade de representacdo em forma de imagem de um
poema apresentado em aula.

Fonte: Arquivo do Pibid Letras Portugués da Ufes.

Durante essa aula, também foi realizada a leitura em voz alta do poema
José de Carlos Drummond de Andrade. ApOs a leitura, os alunos foram
guestionados sobre suas primeiras impressdes do poema. Em seguida, foi
exibido o video Sérgio Mota | Especial Carlos Drummond de Verdade | José“.
Nesse video, o ator recita o poema de Drummond como se fosse uma ligacao
de telefone e a sua interpretacéo intensifica consideravelmente a angustia e a
apreensdo do eu-lirico. Os alunos foram questionados sobre as impressées
que tiveram apenas com a leitura do poema e as que tiveram ap0s assistirem
ao video. Os pibidianos explicaram que a arte da traducdo € também a da
criacao, ja que desmonta, recompde e devolve a literatura ao mundo em novos
signos.
e Terceiro momento (cinco aulas): Como o0s alunos ja estavam
familiarizados com a temética da traducdo poética, foi
desenvolvido o terceiro e dltimo momento. Na quinta aula, os

pibidianos promoveram um debate sobre a literatura capixaba.

4 Disponivel em: https://www.youtube.com /watch?v=tyuW_fvayYo
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Eles foram questionados sobre quais autores literarios
normalmente estudam e se acham importante conhecer acerca da
literatura do proprio estado. Neste momento, foram apresentados
aos alunos alguns dos principais autores capixabas, como
Bernadette Lyra, Reinaldo Santos Neves, Guilherme Santos
Neves e Maria Amélia Dalvi, citando algumas de suas obras. Um
maior tempo dessa aula foi dedicado para apresentar o autor
Gilson Soares e sua obra Poesia de bolso: pequenos poemas
pedestres.

Foi muito interessante perceber a reacdo dos alunos no momento em
qgue os pibidianos compartilharam com eles que Soares viaja pelo estado do
Espirito Santo, de bicicleta, para escrever. Inclusive, 0s poemas presentes em
sua obra foram inspirados nos lugares que visitou. A obra em questdo € o
quarto livro de poesia do autor e contém 83 poemas, com uma diversidade
tematica muito grande. Alguns dos temas mais recorrentes sao: natureza,
viagem e tempo.

Ao fim dessa aula, os pibidianos explicaram como seria a atividade final:
os alunos deveriam traduzir um dos poemas da obra de Gilson Soares por
meio de um video, podendo utilizar diferentes formas na adaptacdo para o
suporte. Nessa atividade, o grupo deveria traduzir o sentido do poema. Cabe
ressaltar que trés aulas foram utilizadas para que 0s grupos produzissem o
roteiro, a gravacgao e edicao do video, sendo crucial a mediacéo dos pibidianos
e da professora supervisora para auxiliar nas analises dos poemas escolhidos.

Ao finalizarem a atividade, na nona aula, os alunos apresentaram
oralmente o motivo da escolha do poema e as explicacfes para as traducdes
que produziram.

Durante o desenvolvimento desse projeto, os pibidianos entraram em
contato com o escritor Gilson Soares e contaram sobre as atividades que
estavam desenvolvendo e conseguiram realizar, com a presenca do escritor, o
Café literario com o escritor Gilson Soares. Nesse evento (imagem 7), os
alunos puderam ouvir o0 escritor contar sobre o processo de escrita da obra

Poesia de bolso: pequenos poemas pedestres e fazer perguntas para o
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escritor. Foi uma imensa satisfacdo para todos os envolvidos a presenca do
escritor na escola.

Imagem 7: Fotografias dos alunos do 3° ano do Ensino Médio da EEEM Irma Maria
Horta com o escritor capixaba Gilson Soares durante o Café literario com o escritor
Gilson Soares.

Fonte: Arquivo do Pibid Letras Portugués da Ufes.

Café com Pibid Letras Portugués

O Café com Pibid Letras Portugués foi uma iniciativa do subprojeto
Letras Portugués da Ufes e foi criado, em marco de 2017, com o objetivo de
construir um espaco de conversas e debates entre a comunidade académica e
a comunidade externa.

Nesses encontros, professores pesquisadores eram convidados para
discutirem sobre temas do campo do curso de Letras-Portugués: linguagem,
literatura, ensino e politicas educacionais para os proprios pibidianos, para
outros alunos do curso de licenciatura em Letras ou de outros cursos da
universidade e para a comunidade em geral (externa).

Durante os 18 meses de atuacao desse grupo do Pibid, realizamos dois
encontros: o X Café com Pibid Letras Portugués, em 13 de julho de 2019, com
o tema “Educacéao e Inclusdo” e o Xl Café com Pibid Letras Portugués, em 06
de dezembro de 2019, com a apresentacdo dos pibidianos, em forma de

banners, dos principais resultados alcancados nesse periodo de atuacéo.
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No X Café com Pibid Letras Portugués, foram convidadas as professoras
Débora Amaral e Elizabete Bassani para discutirem o tema “Educacao e
Inclusdo”. Compareceram ao evento em torno de 100 ouvintes (dentre eles
comunidade interna e externa).

Nessa ocasido, a professora convidada Débora Amaral, sob o titulo
“‘Reflexdes sobre a pratica pedagogica no ambito da educagédo das relagbes
étnico-raciais”, apresentou a tematica tomando como referéncia a escritora
nigeriana Chimamanda Adichie. A professora apresentou a metafora de o
‘perigo de uma histéria unica”, destacando sua forga e seu impacto no
curriculo, nas praticas pedagdgicas e na literatura infantil e juvenil. Em seguida,
apresentou, como forma de enfrentar o quadro de poucas abordagens das
relacbes étnico-raciais nas escolas, exemplos de préaticas pedagdgicas
convergentes com os principios da educacdo das relacbes étnico-raciais. Ao
final, os participantes foram estimulados a participarem de um debate critico e
produtivo sobre o assunto.

A professora Elizabete Bassani, sob o titulo “A fabricacdo das
concepgdes medicalizantes no contexto educacional: ‘fé cega, faca amolada”,
apresentou fundamentos que permitiram um olhar critico sobre o que se
considera uma “epidemia de transtornos” que levam, atualmente, muitas
criancas e adolescentes a serem encaminhados pelas escolas para servicos
meédicos e a receberem diagndsticos de transtornos psiquiatricos. A partir de
uma breve revisdo da histéria e da ciéncia, problematizou como essa pratica
pode sustentar um ideario em que comportamentos proprios da infancia
passam a ser considerados anormais, constituindo, assim, o que consideramos

um processo de medicalizacdo e patologizacdo da educacéo e da vida.
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Imagem 8: Fotografia dos pibidianos, da coordenadora de area e das professoras
convidadas ao fim do X Café com Pibid Letras Portugués

Fonte: Arquivo do Pibid Letras Portugués da Ufes.

O Xl Café com Pibid Letras Portugués foi organizado para que os alunos
do Pibid apresentassem os principais trabalhos desenvolvidos nos 18 meses
em que atuamos no projeto. Os trabalhos foram expostos em banners e vérias
pessoas vieram até o grupo para conhecer as atividades desenvolvidas.

Imagem 9: Fotografia dos pibidianos e da coordenadora de area no XI Café com Pibid
Letras Portugués

Fonte: Arquivo do Pibid Letras Portugués da Ufes.
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Consideracdes finais

Embora o Pibid ainda seja uma politica de alcance restrito, podemos
afirmar que tem contribuido significativamente com a qualificacdo da formacéao
de professores, uma vez que possibilita atividades e experiéncias que
permitem aos licenciandos aprender sobre o exercicio da profissao.

Este artigo teve o objetivo de demonstrar a motivacédo do grupo do Pibid
Letras Portugués da Ufes ao desenvolver as atividades nesse periodo de 18
meses em que atuaram em parceria. Sem duavidas, houve o envolvimento dos
pibidianos e das professoras supervisoras com o projeto e esse fato pode ser
constatado ao se observar a participacdo e 0 entusiasmo de todos no
desenvolvimento das atividades, nas reunibes de grupo com discussdes
relacionadas as leituras de temas diversos que realizamos e, principalmente,
pela participagao de todos nas reunides de relatos.

Destaca-se, mais uma vez, a figura do professor supervisor nesse
programa que é fundamental para o bom desenvolvimento do Pibid e as
supervisoras do Pibid Letras Portugués da Ufes cumpriram com louvor suas
funcdes.

Obviamente, entraves, dificuldades, desmotivacdes ao longo destes 18
meses do projeto surgiram, mas as alegrias, satisfacdes e orgulho de fazer
parte do grupo superaram tudo isso. Por isso, destaca-se a relevancia de
programas como o Pibid continuarem existindo e contribuindo na melhoria da
formacao docente e, consequentemente, da educacdo basica do nosso Brasil.

A Capes criou o Pibid, em parceria com as universidades que se
articulam com escolas publicas estaduais e municipais para a especializacéo e
a valorizacao da formacédo de educadores para a educacdo basica. Conforme
apresentado neste artigo, com esse programa promoveu-se o inicio de uma
formacdo docente desses pibidianos com praticas que envolvem atividades
didatico-pedagogicas sob a orientacdo de uma professora da escola basica e
uma coordenadora, professora da licenciatura de Letras Portugués.

Assim, a0 mesmo tempo em que 0 programa atendeu as escolas
publicas do ensino fundamental e médio em que atuamos, ao desenvolver

projetos significativos para os alunos, também fez parte da formacdo desses
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pibidianos, ao inserir esses licenciandos na sala de aula para experienciarem a
docéncia, com o acompanhamento das professoras supervisoras e da
coordenadora de area da Ufes que aqui relatou parte de suas vivéncias nesse
programa tao importante para a Educacéo do Brasil.

Vivenciar, durante o curso de licenciatura, as problematicas do ensino,
tais como gestdo educacional; comunidade escolar; condi¢cdes do espaco fisico
da escola; relacdes professor-aluno e professor-professor; e planejamento de
aulas, dentre tantas outras, favoreceu o amadurecimento desses futuros
docentes. Também foi importante por propiciar que vivenciassem as
dificuldades do trabalho em equipe, na universidade, com os licenciandos e
com os professores da escola participante. Os pibidianos ndo foram apenas
expectadores, mas coautores das transformacdes ocorridas nesse processo de

aprendizagem.
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Tarefa de casa como acao educativa: uma relagéo entre a

escola, o aluno e a familia

Homework as educational action: a relationship between school, student and
family
Tatiane Keila de Moura Sant'Anna
Luciana Teles Moura Pirola

Resumo: O artigo exibe parte da pesquisa concretizada no Mestrado Profissional em
Ciéncia, Tecnologia e Educacéo, da Faculdade Vale do Cricaré - ES, sobre: Tarefa de
casa como acao educativa: uma relagéo entre a escola, o aluno e a familia. Justifica-
se este estudo por acreditar na importancia da familia e escola caminharem juntas em
busca de uma educacéo voltada para o sucesso do aluno na escola. A metodologia
empregou pesquisa bibliografica e de campo. Um roteiro de entrevista foi aplicado a
uma professora, aos pais ou responsaveis por alunos e alunos, na perspectiva de
identificar a participagédo da familia na vida escolar das criangas. O estudo caracteriza-
se por uma abordagem qualitativa. Apos conclusdo constatou-se, que a integragao
entre familia e escola pode ser considerada, se ndo a mais importante, como um dos
pontos principais para a melhoria da aprendizagem dos educandos.

Palavras-chave: Tarefa de Casa. Familia. Escola. Aprendizagem.

Abstract: The article shows part of the research carried out in the Professional
Master's degree in Science, Technology and Education, from Vale do Cricaré College -
ES, on: Homework as an educational action: a relationship between the school, the
student and the family. This study is justified by believing in the importance of the
family and school to walk together in search of an education focused on the success of
the student in the school. The methodology used bibliographic and field research. An
interview script was applied to a teacher, parents or guardians of students and
students, in order to identify the participation of the family in the children's school life.
The study is characterized by a qualitative approach. After completion, it was found
that the integration between family and school can be considered, if not the most
important, as one of the main points for improving the learning of students.

Keywords: Homework. Family. School. Learning.

Introducéao

O artigo é pertinente por abordar um tema atual e essencial ao cotidiano
escolar. A familia e a escola precisam definir seus papéis perante a
aprendizagem dos educandos fazendo-se parceiros para o0 pleno
desenvolvimento educacional dos mesmos.

Sabe-se gque escola e a familia compartilham func¢des sociais, politicas e

educacionais. Ambas sdo responsaveis pela transmissdo e construcdo do
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conhecimento culturalmente organizado de acordo com as expectativas de
cada ambiente, conforme cita Polonia e Dessen, 2005, p. 304:
A familia e a escola destacam-se como duas instituicbes
fundamentais cuja importdncia s6é se compara a propria
existéncia do Estado como fomentador dos processos

evolutivos do ser humano, proporcionando ou inibindo seu
crescimento fisico, intelectual e social no ambiente escolar, [...]

Quanto a questao pertinente a aprendizagem a partir da relacéo familia
e escola, ocorreu uma pesquisa bibliografica sobre o tema “tarefa de casa
como acao educativa”’, através das obras de Albertina de Mattos Charin.-
familia e escola; Ana Paula Jardim - relacdo entre a familia e escola; Isabel
Cristina Hierro Parolin - Professores Formadores: a relacdo entre familia, a
escola e a aprendizagem, dentre outros. Apds esse levantamento realizou-se
uma entrevista com os alunos, pais e uma professora, onde informacdes foram
registradas. A pesquisa concretizou-se com alunos do 3° e 42 ano (turma
multisseriada) com idades entre oito e dez anos. Estiveram envolvidos na
pesquisa, os alunos das referidas turmas, pais e educadora, que participaram
da entrevista sobre o tema. Deu-se o estudo durante um periodo do ano letivo
em uma escola mantida pelo governo municipal, localizada na zona rural do
municipio de Presidente Kennedy ao sul do Estado do Espirito Santo.

Efetivou-se a pesquisa com intencdo de verificacdo da realizacdo da
tarefa de casa e a visdo de alunos, pais e a professora escolhida para a
pesquisa em relacdo a sua pratica. Foram organizados os dados da pesquisa
em forma de texto descritivo e graficos, para facilitar a visualizacdo dos
participantes da mesma e analise pela pesquisadora/entrevistadora.

Os resultados exibidos neste artigo de acordo com as pessoas
envolvidas foram realizados durante as entrevistas foram apresentados a
“‘Banca Final” na Instituicido “Faculdade Vale do Cricaré” — FVC em Séao
Mateus/ES, como objetivo da mestranda para alcancar o titulo de “mestre”.
Sendo que a partir das respostas da entrevista para a realizagdo do produto
final, sugeriu-se um guia didatico para a familia, em uma verséo de bolso,
abordando a importancia da parceria entre escola e familia do aluno e algumas

orientacdes sobre tarefa de casa.
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A escola é para a sociedade uma extensdo da familia (Symanski, 2001,
p. 90), onde desenvolvem-se pessoas criticas e conscientes de seus direitos e
deveres. Assim, sendo um ambiente conveniente e favoravel a todos, constitui-
se num grande desafio para a escola. Diante desse contexto, percebe-se que 0

papel da escola supera a condicdo de mera transmissora de conhecimento.

A familia € a primeira escola da crianga

Um dos pilares importantes para adentrar na educacao escolar € antes
de tudo a educacao familiar. Saber criticar ou elogiar no momento certo, sao
principios eficazes para uma postura correta com poder de respeito contraido
através do dialogo.

Isto posto, a escola se apresenta como um lugar em que € possivel o
convivio com um grupo heterogéneo de criangas matriculadas nos terceiros e
quartos anos do Ensino Fundamental no mesmo espaco ou ndo. E, portanto, o
lugar adequado para desenvolver os habitos de socializacdo que a vida em
comunidade demanda.

Nesse caso, a familia € uma das instituicbes responsaveis pelo processo
de socializagdo das criangas, pois tem em suas maos o papel de instruir e
educar, e ainda é considerada a base na formacao do ser humano.

Deste modo, tanto a convivéncia, quanto o relacionamento familiar séo
fatores fundamentais para o desenvolvimento individual. Entender o individuo
como parte de um sistema, com elementos que interagem entre si,
influenciando cada parte e sendo por ela influenciado, traz uma luz a
compreensao acerca do desenvolvimento humano, contribuindo para a reflexdo
sobre os contextos familiares e escolares, que tanto podem ser elementos de
moderacéo, incluséo e seguranca.

Conforme Charim (2009, p. 25-26), “Nao importa de quantos, nem de
quais elementos uma familia se comp&em. Importante é a qualidade dos lacos
afetivos que mantem a dindmica familiar’. Manter bons lagos familiares ira
estruturar o desenvolvimento social da crianga.

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) em seu

Art. 19 diz: “Toda crianga ou adolescente tem direito de ser criado e educado
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no seio de sua familia e excepcionalmente em familia substituida, assegurada
a convivéncia familiar e comunitaria em ambiente livre de entorpecentes”.

Toda crianca tem o direito a uma familia, seja ela substituta ou néo, e
priva-la desse direito pode ser de encarcera-la a uma vida de frustracbes e
perdas irreparaveis. Nao importa os componentes desta familia como é
formada esta composicéo, pois o objetivo maior € o bom desenvolvimento da
crianca.

Talvez o0s possiveis problemas encontrados na escola sejam
solucionados junto a familia desde que a mesma seja presente na vida escolar
desta crianca. A falta dos pais na vida educacional de seus filhos nos leva a
crer que essa auséncia acontece em outros momentos também. Na maioria
das vezes as primeiras frustracbes de uma crianca acontecem dentro do
ambiente familiar, sendo mais tarde refletida na sua vida social a fora, a

comecar pela escola, onde acontecera sua segunda socializagao.

O lugar da escola na vida do aluno

A escola é uma instituicdo social relevante na sociedade, pois além de
possuir o papel de fornecer preparacéo intelectual dos alunos, ocorre também,
a insercéo social. Isso se da pelo fato da escola ser um importante meio social
frequentado pelos individuos, depois do ambito familiar.

Canivez, mostra que a escola passa a ser o espaco social, depois da
familia:

A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as
criangcas deixam de pertencer exclusivamente a familia para
integrarem-se numa comunidade mais ampla em que os
individuos estéo reunidos ndo por vinculos de parentesco ou
de afinidade, mas pela obrigacdo de viver em comum. A escola
institui, em outras palavras, a coabitacdo de seres diferentes

sob a autoridade de uma mesma regra. (CANIVEZ, 1991, p.
33)

Entende-se que a escola é um espaco onde os individuos comecam a
ter as relagfes para além da familia, ou seja, passa a conviver com pessoas de

diferentes racas, cor, etnia, religido, cultura.
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De acordo com Silva (2009), a educacdo é um processo pelo qual uma
sociedade molda os individuos que a constituem, assegurando sua repeticdo
ou continuidade historica, pois o0 processo de escolarizacdo dura por toda a
vida; mostrando-nos que a sociedade pode modificar de acordo com o seu
interesse, visando repassar a seus membros, suas significagbes, valores,
saberes e interpretagdes do mundo.

Enquanto a educacdo, enquanto direito garantido a todos, também
possui suas leis e diretrizes. O direito a educacao, priorizando 0 seu acesso e a
permanéncia do aluno na escola, tem sido garantido nos aportes legais, na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei Federal 8069/90- Estatuto da Crianga e
do Adolescente- ECA e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional -
LDB 9.394/96, objetivando a formacdo do usuério para o exercicio da
cidadania, preparacao para o trabalho, e sua participagéo social.

Esta garantido na Constituicdo Federal Brasileira, desde 1988, no artigo
205, que diz: “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade [...]", sendo assim,
todos sem excecdo devem ter acesso a educacao.

Como consta no Estatuto da Crianca e Adolescente:

Art.53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéo,
visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para

0 exercicio da cidadania, e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-lhes:

I. igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

I. direito de ser respeitado por seus educadores;

Il. direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV. direito de organizacdo e participagdo em entidades
estudantis;

V. acesso a escola publica e gratuita préxima de sua
residéncia. (ECA, 2009)

Para Freitas (2011) cabe a escola formar cidad&aos criticos, reflexivos,
conscientes de seus direitos e deveres, tornando-se aptos a contribuir para a

construgdo e/ou desconstrucdo de uma sociedade visando a igualdade e
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justica. Entretanto, sua funcdo ndo esta apenas em proporcionar a simples

transmissdo do conhecimento, tem o compromisso social para, além disso.

Preocupa-se também em prover a capacidade do aluno de buscar informacgdes

segundo as exigéncias de seu campo profissional ou conforme as

necessidades de seu desenvolvimento individual e social.

Ainda afirma a autora, que a escola precisa:

A cada momento fazer o aluno pensar, refletir, analisar,
sintetizar, criticar, criar, classificar, tirar conclusdes, estabelecer
relacbes, argumentar, avaliar, justificar, etc. Para isto € preciso
gue os professores trabalhem com metodologias participativas,
desafiadoras, problematizando os contelddos e estimulando o
aluno a pensar, a formular hipéteses, a descobrir, a falar, a
guestionar, a colocar suas opinides, suas divergéncias e
davidas, a trocar informagdes com o grupo de colegas,

defendendo e argumentando seu ponto de vista (FREITAS,
2011, s/p).

Familia e escola: uma importante e necesséria relacao

A questdo da participacdo dos pais na educacao escolar dos filhos é de
grande importancia, devendo acontecer frequentemente, acompanhando todo o
processo educativo. Para que isso aconteca é necessario que a escola e a
familia estejam em sintonia para exercerem suas influéncias no
desenvolvimento da crianca.

A educacdo é a acao exercida pelas geracdes adultas sobre as
geracbes que ndo se encontrem ainda preparadas para a vida
social; tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianga,
certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo

meio especial que a crianca particularmente se destine.
(DURKHEIM, 1978, p. 41)

Assim, essa nova percepcéo de educacdo comeca a provocar uma nova
heranga cultural no aluno, onde ele entra em contato com outros sujeitos e
comeca uma nova forma de socializag&o.

De acordo com Brandao (1982, p. 12), “a educacgao existe sob tantas
formas e é praticada em situacdes tao diferentes, que algumas vezes parece

ser invisivel’, desta forma é necessario entender que nestes ambientes a
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educacédo que a crianca esta recebendo ultrapassa em muito a formativa, a que
esta sendo planejada e controlada pelos adultos que a rodeiam.

Sendo assim, cabe a escola evidenciar interesse por tudo o que o aluno
ja conhece, ou seja, de conhecimento prévio, e também o conhecimento que
ele ira adquirir dentro dos muros da escola. Tudo tem o seu devido significado
e importancia.

N&o se pode esquecer que a aprendizagem da crianca ndo acontece
apenas em um ambiente, ela esta aprendendo em todo momento, ao entrar em
contato com outras pessoas e presenciando diversas situagdes, e S840 nessas
circunstancias que ela pode aplicar o que aprendeu tanto no ambiente familiar
como no ambiente escolar. Desta forma Lacasa aponta que:

A escola ndo pode esquecer o mundo familiar e, mais
especialmente, a histéria social das familias, o contetdo de
suas bases de conhecimentos e as metas do ensino de todas

as pessoas adultas que participam no processo educacional da
crianga. (LACASA, 2004, p. 414)

Para que haja uma relacdo de confianca entre pais e escola, é
necessario um trabalho de ensino em conjunto de ambas as partes, familiar e
escolar para que a comunicacao seja estabelecida de modo eficaz.

E assim, as relacdes entre a familia e a escola apresentam padrdes e
formas de interacdo bem peculiares que precisam ser identificados e
analisados com o intuito de propiciar uma melhor compreensdo ndo s6 dos
aspectos gerais da integracdo entre ambos como também daqueles mais
peculiares a cada ambiente.

Sendo a familia, a base de uma formacao completa do individuo, tendo
papel decisivo na formacdo de carater, deve ter participacdo direta na
educacdo das criancas. E fundamental que aconteca essa parceria entre
escola e familia, e que juntos possam alcancar o objetivo em comum, de formar
cidadaos que saibam como viverem no mundo atual.

Conforme Jardim, (2006) a relacdo escola e familia vém sendo muito
discutida nos ultimos tempos. A grande duvida € saber os limites entre os
deveres da familia e os da escola. Como se sabe, ndo € a escola e sim a

familia que proporciona as primeiras experiéncias educacionais a crianca.
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Nas escritas de Sandi,

A familia é o berco da formacao de regras, principios e valores,
outras instituicbes assim como a escola, possuem também
papel muito importante nesta formacdo moral, a escola se
organizando de forma democratica, oportunizando uma
vivéncia cidada. Dessa forma, promovem o nhascimento
crescimento do respeito mutuo e o desenvolvimento da
autonomia, ingrediente para formagdo moral. (SANDI, 2008, p.
34).

Conforme descrito nos itens anteriores as mudangas socioeconémicas
definiram de forma decisiva a relacdo entre essas duas instituicbes. Jardim
observa que:

Conforme o modelo Piagetiano, o vinculo escola-familia prevé
0 respeito mutuo, o que significa tornar paralelos os papéis de
pais e professores, para que 0s pais garantam as
possibilidades de explorarem suas opinides, ouvirem 0s

professores sem receio de serem avaliados, criticados,
trocarem pontos de vista. (JARDIM, 2006, p. 41)

De acordo com Regis de Morais (1989), para que aconteca 0
aprendizado € preciso uma parceria entre o educador, uma participacao efetiva
das familias na vida escolar da crianga, “o ensina-te e ensinando, respeitando
os limites de cada um e sua privacidade”, pois o0 mundo, a sociedade, deixam
marcas e aprendizados. E preciso a participacdo da familia nesse aprendizado,
a gqual ja se deu inicio a socializacao.

Parolin destaca:

Que o papel da familia na formacao e nas aprendizagens das
criangas e jovens € impar. Nenhuma escola por melhor que
seja, consegue substituir a familia. Por outro lado, destaco
também que a funcdo de escola na vida da crianca €
igualmente impar. Mesmo que as familias se esmerem em
serem educadoras, 0 aspecto socializador do conhecimento e

das relagcbes ndo ¢é adequadamente contemplado em
ambientes domeésticos. (PAROLIN, 2008, p. 1)

De uma maneira geral, sobre o fundamental e insubstituivel papel da
familia na educagéo da crianga, afirma Nérici (1972, p. 12) “A educagao deve
orientar a formacdo do homem para ele poder ser o que € da melhor forma

possivel”.
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Percebe-se assim, que a agdo educativa tem influéncia da familia. Essa
influéncia, no entanto, é basica e fundamental no processo de educar a
crianca, nenhuma outra instituicdo possui condi¢cdes de substituir.

Deste modo, os professores que sempre se colocaram em suas salas de
aula, como meros transmissores de seus conhecimentos, hoje deparam com
uma realidade onde apenas transmitir tais conhecimentos ndo basta, é preciso
ir além das salas de aulas e em muitos casos fazer o papel dos familiares, na
transmissao de valores e principios, o que faz do educar realmente, mais que
um mero ganha péo, mas um ato de amor.

A escola nédo deve ser s6 um lugar de aprendizagem, mas também um
campo de acao no qual havera continuidade da vida afetiva, desempenhando o
papel de parceira na formacéo de um individuo inteiro e sadio. E na escola que
deve se conscientizar a respeito dos problemas do planeta: destruicdo do meio
ambiente, desvalorizacdo de grupos menos favorecidos economicamente, etc.
Deve-se falar sobre amizade, sobre a importancia do grupo social, sobre
guestdes afetivas (SUTTER, 2007, p. 1).

Nesse sentido, a escola contemporanea tem fungbes que a obriga, ir
além das salas de aula, ter contato com a realidade de seus alunos e enxerga-
los de maneira afetuosa, ndo apenas como meros nimeros de certa estatistica,

mas como individuos que necessitam de seu apoio.

Tarefa de casa: uma reflexdo necessaria a aprendizagem

E separar alunoffilho, por isto, quanto maior o fortalecimento dessa
relacdo familia-escola tanto melhor serd& o desempenho escolar do
filho/educando. Nesse sentido, € importante que elas saibam aproveitar os
beneficios desse estreitamento de relagdes, pois isto ird resultar em principios
facilitadores da aprendizagem e formacéo social da crianca. E o que se pode
observar nas palavras de Parolin,

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa:
preparar as criangas para o mundo; no entanto, a familia tem
suas particularidades que a diferenciam da escola, e suas

necessidades que a aproximam dessa mesma instituicdo. A
escola tem sua metodologia e filosofia para educar criancas, no
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entanto ela necessita da familia para concretizar o seu projeto
educativo. (PAROLIN, 2003, p. 99)

Considerando que o ser humano aprende o tempo todo, nas mais
distintas instancias que a vida Ihe apresenta, o papel familiar € fundamental,
pois € ela que tem em suas maos a responsabilidade de construir o caminho
que seu filho ird percorrer. Porém, a escola enquanto instituicdo formadora que
completa a familia tem o direito e o dever de fazer essa parceria salutar para
gue ambas venham dar ao ser humano atual uma formacédo digna para atuar
na sociedade como individuo social e preparado para transforma-la.

Dessa forma, é preciso entender que, a escola avalia no desempenho do
aluno seu conhecimento intelectual e cultural, mas néo isenta a familia de
responsabilidades, como complementa a Constituicdo em seu Capitulo I,
Secdo |, da Educacéo, Art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

by

Diante do exposto a escola ndo deve apenas visar a construcao do
conhecimento, mas a formacao de valores e atitudes do educando.

Com a participacdo da familia constroi-se a base para qualquer ser
humano, ndo fazendo referéncia somente a familia com lacos sanguineos, mas
também as familias construidas através de lacos afetivos.

E neste contexto, que a escola assume papel essencial, pois pode
intensificar ac6es que mobilizem a participacdo da familia no processo de
formacao de conceitos e referéncias que irdo proporcionar vinculos. Com isso,
pode-se conceituar a escola como uma instituicdo social que se caracteriza
como um local de trabalho coletivo voltado para a formacdo das jovens
geracoes.

No momento da tarefa de casa os entrevistados sdo envolvidos nessa
atividade, pois a crianca busca uma solugcdo para resolver e concretizar o
compromisso que foi firmado com o professor. Porém a tarefa de casa tem sido

objeto de preocupacéo e de desentendimento entre a familia e a escola. Para
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melhor compreenséo, o desencontro acontece entre professores e alunos,
entre alunos e seus pais e entre pais e professores.

Eis que o professor deve ter o mesmo compromisso educacional com o
aluno em sala de aula, e com a tarefa de casa, pois € 0 momento que ele ndo
se faz presente com 0 mesmo e a tarefa de casa é ou deve ser a continuagéo
do conteudo trabalhado em sala de aula, ou seja, € a complementacao do
conteudo estudado, como Parolin descreve que:

O professor quando encaminha uma tarefa de casa, deve ter
por objetivo exercitar algo que ja foi trabalhado em sala de
aula; disparar temas que serdo trabalhados nas préximas
aulas; avaliar as aprendizagens que seu aluno esta construindo

e, como decorréncia, avaliar a maturidade e a autonomia de
seu aluno. (PAROLIN, 2010, p. 48)

Quando um aluno apresenta uma tarefa realizada por ele em casa, para
seu professor, ou deixa de apresenta-la, a sua avaliacdo quanto o fazer ou néo
fazer se dara ndo apenas no que conseguiu desenvolver sob a otica das
habilidades, mas todo entorno a que compde uma tarefa, tais como,
compromisso, discernimento, adequacédo de resposta, entre outros aspectos. O
resultado final é considerado, porém o processo em que a tarefa foi executada
€ igualmente importante.

Vale também afirmar, que o aluno pode apresentar uma tarefa
incompleta ou, até mesmo incorreta e demonstrar esforco, comprometimento e
trabalho, objetivando o cumprimento da mesma, pois errar faz parte do
processo de aprendizagem, o professor pode identificar falhas e reforcar o
conteddo nos pontos necessarios, individualmente ou coletivamente, caso
julgue que a duvida de um aluno seja de varios também.

Por esse motivo, a familia deve participar ativamente da vida escolar de
seu filho e um aspecto que se tem discutido entre escola, familia e professores
sao as tarefas solicitadas para que se realizem em casa, pois na maioria das
vezes 0s alunos néo as realizam.

Fernandes reforga que:

Os pais sao os responsaveis legais e morais pela educacao de

seus filhos. A educacdo escolar ndo o0s exime desta
responsabilidade, sendo inegavel a importancia da participagéo
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dos mesmos. Porém é dificil definir o papel que cabe aos pais
assim como distinguir os temas que envolvem seu papel
complementar, mas, sociologicamente sdo 0s primeiros a
iniciar a socializacéo da crianca. (FERNANDES, 2006, p. 31)

Resultados

A entrevista com a professora foi voltada para identificar aspectos que o
professor insere na tarefa de casa que requerem a participacdo da familia.
Constatou-se que a professora tem o habito de passar tarefa de casa pelo
menos trés vezes por semana e afirma que esta é mais uma ferramenta
utilizada na fixacdo dos conteudos trabalhados em sua sala de aula, além de
colaborar com a complementacéo da aprendizagem. Ela ainda enfatizou que a
tarefa de casa deve ser planejada, organizada, acompanhada por ela e pela
pedagoga e consequentemente pela familia e cobrada todas as vezes que for
solicitada ao aluno, caso contrario, ele ndo assume compromisso e
responsabilidade em fazé-las de maneira que venha garantir a revisdo do que
foi estudado em sala de aula.

Diante do trabalho da professora, percebe-se que ela busca nos
plantdes pedagdgicos, reunifes de pais individuais ou coletivas, datas
comemorativas e outros encontros da escola com a familia, uma forma de
mostrar aos pais ou responsaveis que ela e a escola focada nos alunos/filhos
procuram examinar a pratica pedagoégica para torna-los cidadaos criticos e
reflexivos sobre o aprendizado de qualidade. Bem como acontece antes com
0s alunos em sala de aula.

Para responder o objetivo da entrevista com 0s pais ou responsaveis, ou
seja, investigar a relacao familia e escola na realiza¢do da tarefa de casa como
promocdo da aprendizagem da crianga, Carvalho (2004) entende que como
parte integrante do processo ensino-aprendizagem, o dever de casa nao
apenas afeta o seu planejamento e implementacdo e, portanto, o trabalho
docente, como também afeta a vida dos estudantes fora da escola e em sua
rotina familiar, pois supde a conexao entre as atividades de sala e de sua casa

em uma estrutura doméstica adequada apoiando as atividades escolares.
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Dos dezesseis pais ou responsaveis que foram nomeados cada um pela
letra do alfabeto na sequéncia de “A a P”, quatorze disseram que a tarefa de
casa é muito importante para o desenvolvimento escolar do filho e que gostam
de ver os filhos reforcando o que aprenderam na escola em seu ambiente
familiar. Disse o responsavel “E” que considera importante a atividade, porém
nao gosta que a filha leva tarefa para casa, pois na maioria das vezes nao tem
tempo para ajuda-la. Ja o responsavel “N” disse que nao é preciso mandar
tarefa de casa, uma vez que lugar de estudar € na escola e estudar o dia inteiro
deixa a crianca cansada e sem vontade de ir para escola no dia seguinte.
Sendo assim, ndo é preciso solicitar o exercicio.

Em relacéo a pergunta: Como vocé avalia a aprendizagem de seus filhos
através da tarefa de casa?

Os responsaveis “E” e “N” mesmo nao considerando a tarefa de casa
como importante, ressaltaram que deveria ser para ver a dificuldade que os
filhos estdo tendo com a matéria que esta sendo dada pela professora.

Quatro deles, “C”, “G”, “J” e “O” de um modo geral identificaram com a
tarefa de casa o nivel de conhecimento de seus filhos, relatou ainda o
responsavel “G” que existem conteudos que o filho tem mais facilidade e outros
gue ele precisa ajudar.

Os demais responsaveis deixaram claro que observam a autonomia e a
responsabilidade dos filhos com o compromisso de fazer a tarefa de casa.

Prosseguindo para outra pergunta: Vocé disponibiliza tempo e lugar
adequado para seu filho fazer a tarefa de casa?

Mesmo sabendo da importancia da tarefa de casa e concentracdo para
realiza-la, os responsaveis “E”, “J” e “N” responderam que nao ajudam os filhos
que somente as vezes disponibiliza tempo e lugar adequado. Os demais
responsaveis se preocupam com um lugar mais calmo para facilitar a
concentracéo para realizar a tarefa mais rapida e assim ajudar com os afazeres
de casa. Complementando suas respostas, os responsaveis “D”, “K”, “M” e “P”
disseram que os filhos também ajudam a lavar louca, arrumar casa, varrer um

quintal, coisas que ndo venham atrapalhar na escola. O responsavel “F” disse
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que aprender na escola € importante, mas aprender para a vida também é
primordial.

Finalizando com as perguntas: No dia a dia, enquanto pais ou
responsaveis podem dizer que a tarefa de casa é algo?

Bom, necessario, importante, aprendizado, COmpromisso,
responsabilidade, foram as respostas dadas por quatorze responsaveis.
Completando, o responsavel “B” disse que € um bom momento para
acompanhar mais de perto o que a filha estd aprendendo na escola. Ja o
responsavel “K” disse que além de acompanhar o que o filho estad estudando
na escola, também observa se a professora esta dando sequéncia ao contetido
e que gosta de acompanhar bem de perto. Apenas dois responsaveis, como
era previsivel, “E” e “N” falaram que é dificil conciliar o trabalho fora de casa,
tantas obrigacbes em casa e a vida escolar dos filhos, por isso acabam
deixando essa obrigacao de ensinar para escola.

E possivel visualizar através das respostas dos responsaveis pelos
alunos da turma multisseriada (3° e 4° Ano) que a maioria deles se preocupa
com o desenvolvimento escolar dos filhos quando se trata da tarefa de casa.

De um modo geral, entre os pais, a tarefa é vista como atividade capaz
de melhorar o nivel de aprendizagem dos filhos, o que sem duvida, € fator
positivo e esta de acordo com 0s pressupostos desta pesquisa. Entretanto,
alguns ainda ndo conseguem entender o seu papel na vida escolar do filho,
deixando este compromisso por conta da escola.

Para finalizar a pesquisa sobre o tema “tarefa de casa”, os alunos
entrevistados receberam um numero para identificacdo. Os alunos do 3° Ano
foram chamados de “1 a 77 e os do 4° Ano de “8 a 16”. Mesmo sendo de
etapas diferentes, deve-se lembrar que a professora é a mesma, pois trabalha
com turma multisseriada.

Uma das perguntas se refere a: Que tipo de tarefa de casa vocé gosta
de fazer?

O aluno “12” representado no grafico abaixo como 6% da turma, falou
gque gosta de pesquisas e interpretacdes de texto, por serem desafiadores. Ele

gosta de coisa nova que vai fazé-lo aprender mais. Trés alunos “5”, “9” e “14”,
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representando 19% no gréafico dois da turma responderam que preferem tarefa
de casa com exercicios de completar ou responder. Doze alunos “17, “2”, “3”,
“‘6”, “77, “8”, “10”, “117, “13” e “15” que somam no grafico analisado, 75%
disseram que gostam de todo tipo de tarefa de casa. O aluno “4” detalhou em
sua resposta que ndo gosta de fazer sempre a mesma coisa, por iSso gosta
que a professora passe um tipo de exercicio diferente do outro. Finalizando,
aluno “16” disse que, ja que tem que fazer, que seja pelo menos diferente do
gue faz na escola. Os percentuais mencionados podem ser vistos no Grafico 1:

Gréfico 1 — Que tipo de tarefa de casa vocé gosta de fazer?

B Pesquisas e
interpretagao de
texto

Nenhum
tipo de
tarefa; O;
0%

M Atividades para
completar ou
responder

Nenhum tipo de
tarefa

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

A outra pergunta: Vocé pede ajuda aos seus pais ou outras pessoas
para fazer a tarefa de casa?

O aluno “14” que representado no grafico abaixo 4% dos entrevistados,
falou que sempre pede ajuda, mas ndo € sempre que consegue, porque as
vezes na casa dele as pessoas ndo sabem fazer aquele exercicio que a tia
passou. Continuando, aluno “12” que soma mais 4% dos alunos no grafico
analisado, disse que s6 pede ajuda quando a professora fala que tem que ter a
participagdo da familia. Seis alunos: “17, “4”, “7”, “8”, “11” e “16” que
representam 42% do total no gréafico, afirmam que sé pedem ajuda quando nao
entende direito o que a professora esta pedindo. E como a resposta “as vezes”,
os demais oito alunos “2”, “3”, “5”, “6”, “9”, “10”, “13” e “15” responderam esta
terceira pergunta da entrevista que representam 50% dos entrevistados e que

podem ser visualizados logo a seguir no Grafico 2.
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Gréfico 2 — Vocé pede ajuda aos seus pais ou outras pessoas para fazer a tarefa de
casa?

4% 4% mSempre

preciso de ajuda

B Eles fazem Nunca preciso
para mim; 0; de ajuda; 0;
0% 0%

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

Ao analisar as respostas dadas nas entrevistas de forma geral (pais ou
responsaveis, alunos e professora), constatou-se que todos valorizam a tarefa
de casa como estimulo a aprendizagem, e que entendem que a atividade é um
recurso fundamental para que a criangca complemente o que aprendeu na
escola. Também desenvolve senso de autonomia e independéncia, pois o
professor ndo esta presente para ensina-la.

A escola demonstrara para o0s pais e ou responsaveis pelos estudantes
gque o momento da tarefa de casa devera ser aproveitado como uma
aproximagcdo familia e escola, com a familia dedicando um tempo para
conversar sobre os estudos e auxiliando-os no que for preciso. Desta forma
eles participam da educacéo dos filhos/alunos e despertam neles competéncias

e habilidades, estimulando a criatividade e a imaginacéao.

Conclusao

Este artigo trouxe a tona questdes e reflexdes importantes em relagéo
ao processo ensino aprendizagem particularmente sobre detalhes da pratica da
tarefa de casa e a relacdo familia e escola. Dessa forma foi possivel
compreender com mais clareza a funcéo de cada uma e suas perspectivas,
uma vez que, as instituicbes familiares e escolares séo referéncias que juntas

dao sustentacao ao bom desenvolvimento dos filhos/alunos.
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Isto posto, a familia espera uma abertura maior por parte da escola a fim
de um contato mais frequente. Para isso, € necessario que a escola
intensifique e garanta sua permanéncia no processo por meio de reunibes mais
interessantes e motivadoras. Pois, independente de qualquer motivo, a escola
tem a funcdo de assumir a responsabilidade sobre a educacéo da crianga,
responsabilidade essa que € ou deveria ser natural da familia.

E adequado que ambas as partes tendem a colaborar para o equilibrio
no desempenho escolar dos alunos. Sendo necessaria essa cooperacao
efetiva entre as instituicbes, e quanto mais efetiva ela for, mais significativo
ser& o desenvolvimento dos filhos/educandos.

Convém a escola, a responsabilidade de incentivar e criar oportunidades
para que a familia se sinta confortavel para ter uma participacdo mais
determinante na vida escolar do aluno. Para isso, € preciso conhecer os pais, a
fim de saber com quem ir4 construir relagbes. Deverd ainda levar em
consideracdo a necessidade e disponibilidade da comunidade que esta ao seu
redor.

Com relacao aos espacos de discussao entre a familia e a escola, estes
devem ser sempre prezados para que haja qualidade durante os encontros
entre professora, pais, alunos e também demais funcionarios, para que todos
se comprometam em construir uma participacdo positiva com o proposito de
promover uma escola de qualidade de ensino e, com isso proporcionar um
melhor desempenho dos alunos.

Contracenando com esta harmonia de relacdes, entende-se que a
atividade de casa trazida da escola, deve ser algo planejado, adequado, onde
envolve atividades criativas que levem o aluno a raciocinar, a construir
conceitos ou reforcar o que foi apresentado em sala de aula, por meio de
pesquisa onde ele possua autonomia, mesmo que sob orientacdo, um incentivo
e 0 interesse da familia € de extrema importancia e certamente estara
contribuindo com sua formag&o critica e criativa.

Acredita-se, que a participacdo da familia na escola regularmente, seja

uma necessidade contemporanea, almejada por todos que integram o corpo
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docente em uma escola, independente da modalidade de ensino, série ou
turma.

Ao longo da construcdo desta pesquisa foi trilhado um caminho que
proporcionou a reflexdo sobre a importancia da familia na execucéo da tarefa
de casa como meio de acdo educativa. E clara a importancia da participacéo
dos pais neste contexto para o desenvolvimento da crianca. Faz-se necessario
olhar a escola, ndo como um ambiente educativo, mas como um espaco
importante para o aprofundamento do processo de socializacdo das relacdes
entre pais, alunos e professores. Sabe-se que ndo é facil essa tarefa, pois ndo
se trata sO de informag0des, é indispensavel orientar, apontar, compreender e
intervir, e todos precisam estar preparados e focados no mesmo obijetivo.

Portanto, apds as andlises pode-se afirmar que quando a crianca tem o
apoio familiar, ao chegar a instituicdo escolar, j& sabe como situar-se diante
dos demais e seu aprendizado é distinto dos outros educandos cuja familia nao
oferece tal apoio, ou seja, que as vezes nao tem muito a presenca familiar nas
suas tarefas escolares.

Cabe, por fim, ressaltar que néo se esgota todas as possibilidades de
andlise dos beneficios da tarefa de casa. Sendo assim, a delimitacdo desse
recorte revelou temas que merecem aprofundamento em outros estudos, como
por exemplo, a tarefa de casa como momento especial, como incentivar os
alunos na execucéo e tarefa de casa como estimulo a aprendizagem ..., alguns

deles elencados como sugestdes para trabalhos futuros.
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Experiéncias de escrita e escuta literaria na cosmologia

indigena com criancas em diferentes contextos culturais

Writing and literary listening experiences in indigenous cosmology with children
from different cultural contexts

Marina Rodrigues Miranda Miranda

Maria Angélica Vago-Soares

Resumo: Este texto trata de um estudo direcionado as culturas das cosmologias
indigenas na referéncia de duas diferentes culturas de infancias. A primeira constituida
com criangas da etnia indigena Pataxé da Comunidade Indigena Pé do Monte — Monte
Pascoal/BA. A segunda com criangas de um Centro Municipal de Educacéo Infantil, do
municipio de Serra/ES. No verte da pesquisa com criancas Pataxd, o objetivo foi
conhecer as suas cosmovisGes! nos conhecimentos de origens. A discusséo teceu-se
a partir de exercicios pedagégicos com uma literatura indigena de infancia que foi
produzida a partir do primeiro estudo. Nesta circularidade, este estudo analisa os dois
campos de conhecimentos constituidos em exercicio multifacetado, compondo a
narrativa etnogréafica destes processos. Os conhecimentos abordados das produgdes
culturais constituiram uma pesquisa qualitativa com criancas, nas quais foram
analisadas suas narrativas de conhecimentos cosmoldgicos na referéncia dos povos
nativos, nos episodios interativos culturais, nas escolas de educacéo indigena e na
educacdo formal. As discussdes estdo ancoradas nos estudos culturais de alguns
autores indigenas e na sociologia da infancia, que reconhece a crianga como sujeito
social ativo e provedores de culturas. O texto enfatiza o reconhecimento e a
valorizacdo das diferengas étnicas arroladas pelo contributo literario nos dois lécus de
pesquisa. O que subjaz a discusséo, é a desconstrucao dos processos de opressdes
coloniais, tecendo estigmas de violagdo das populagdes indigenas que ainda
permanecem no imaginario dos que pensam o mundo especificamente eurocentrado.
Palavras-chave: Cultura indigena. Educacgéo escolar formal indigena. Infancias.

Abstract: This text deals with a study aimed at indigenous cosmologies of cultures in
reference to two different cultures since childhood. The first group was made up from
the ethnicity of Pataxdé indigenous children from the Pé do Monte Indigenous
Community, Monte Pascoal, BA; the second one with children from a Municipal Child
Education Center, in the municipality of Serra, ES. In the research with Pataxé
children, the objective was to get to know their worldviews in the knowledge of origins.
The other subject of discussion was woven from pedagogical exercises with an
indigenous childhood literature that was produced from the first study. In this
circularity, this study analyzes the two fields of knowledge constituted in a multifaceted

1As cosmovisdes indigenas sédo diferentes maneiras das existéncias dos sujeitos amerindios no
que concerne as suas percepcdes, apreendéncias, transcendéncias e imanéncias das coisas
do mundo em relagéo si e ao tempo-espaco de conhecimentos de mundo do outro diferente.
Ressalto que esta cosmovisdo se relaciona também aos seus proprios entes nas suas
diferentes apropriagbes de mundo. Destaco que esta vista de mundo(s) ndo se resume
somente a realidade concreta, configura-se as proprias cosmologias de conhecimentos
apreendidas do mundo espiritual dos seus antepassados. (Miranda, 2021)
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exercise, composing the ethnographic narrative of these processes. The knowledge
addressed in cultural productions constituted a qualitative research with children, in
which their narratives of cosmological knowledge were analyzed in the reference of
native peoples in the interactive cultural episodes in schools of indigenous education
and formal education. The discussions are anchored in the cultural studies of some
indigenous authors and in the sociology of childhood, which recognizes the child as an
active social subject and providers of cultures. The text emphasizes the recognition
and appreciation of the ethnic differences listed by the literary contribution in the two
locus of research. What underlies the discussion is the deconstruction of the
processes of colonial oppression, weaving stigma of violation of indigenous populations
that still remain in the minds of those who think the world is specifically Eurocentric.
Keywords: Indigenous culture. Indigenous / formal school education. Childhood

A pedra de toque

Este artigo, em sua primeira parte, debruca-se a reflexdo da Educacéo
indigena das criancas da Aldeia Patax6 Pé do Monte, localizada na terra
indigena Pataxd Barra Velha, no marco historico de resisténcia dos povos
indigenas do Brasil, uma aldeia com 48 familias e 180 pessoas. A terra forte
circunda os processos de producdes culturais que atravessam os saberes de
vidas dos seus moradores em sociabilidade identitaria na tradicdo indigena,
revelada no modo de producdo da cultura Pataxd, em seus pressupostos da
educacdo etnoecoldgica e etnoturistica, e vinculados a principal identidade
comunitaria: o Monte Pascoal.

Os indigenas Pataxd conservam a mitica do Monte Pascoal como
patriménio de origem civilizatério, reafirmando-se nos conhecimentos
ancestrais, como bainha de luta, como pareddo de resisténcia dos povos
originarios do Brasil.

O Monte Pascoal, nosso Pé de Pedra, é terra indigena, baliza
de nossa historia, salao de nossas festas, altar e memoria de
nossos antepassados. Terra que representa o canto do paiho,
sossego da onga pintada, o som do sabia, o tinir da araponga,
a sombra do jequitib4 e tantas outras formas de vida da Mata

Atlantica que queremos preservar, como sempre fizemos
(POVO PATAXO, 2005)

Este marco ecologico remete a historia de exterminio de algumas etnias,
rememorando a saga de algumas aldeias que ndo usufruiam da mesma
protecdo e que foram dizimadas em prol da colonizacdo. Nesse sentido, eles

se mobilizam em defesa dos territérios herdados dos parentes, a fim de
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preservar a memoéria ancestral Pataxd6 e de outros povos indigenas,
reconfigurando o patriménio sociocultural, preservando o legado aldeado no Pé
do Monte - Parque do Descobrimento - e partilhando o bem viver? indigena na
consciéncia de preservacao planetaria.

Como se observa, o enredo da cultura vibrante de preservacao da vida
cotidiana alicercada nas ecologias de saberes, experienciadas por quem vive
ao pé da pedra, torna-se contributo reflexivo a implicacdo do territério refletido
na educacao indigena desta populacédo seivada na valorizacao identitaria.

Este pertencimento foi sentido e vivido no circulo de saberes na ocasido
da primeira etapa da Conferéncia Nacional da Educacéo Escolar indigena
(CONAEE), quando se referia ao coletivo de aldeados da Costa do
Descobrimento refletia-se a composicao ideoldgica das praticas pedagdgicas
realizadas nas escolas do territério Pataxd, elencavam pressupostos
educativos na dinamica cultural. Almejava-se naquela conferéncia, avaliar os
forjes etnocurriculares na “pedagogia do arco e da flecha” na legitimidade do
curriculo situado aos conhecimentos originarios, analisado em seus sentidos
epistemologicos e politicos. Importava saber se havia nos propoésitos didaticos
0 arco curricular dos etnos-saberes, etno-formacédo (MACEDO, 2016). As lutas
dos povos indigenas reafirmam e inspiram as bases etnocurrilares, conforme

este autor menciona,

[...] qual a centralidade da composig&o tedrico-conceitual de um
etnocurriculo? De acordo com a perspectiva em que
trabalhamos, trata-se da radicalidade do  projeto
etnometodolégico que prega que, para todos os fins praticos,
atores sociais ndo sao “idiotas culturais”, eles portam e criam
etnométodos (GARFINKEL, 1967) acrescida de uma inflexdo
critico-hermenéutica na qual esses atores, além de portar
sentidos por meio das suas agbes e realizacdes
etnometddicas, sdo sujeitos criadores incessantes de sentidos

2 O bem viver é a forma de existéncia dos povos indigenas vinculada a meméria ancestral
dos seus antepassados, priorizando 0s seus modos de exiténcias e subsisténcias culturais
vinculados aos ciclos da natureza e todos os seres que dela fazem parte. A cultura do bem-
viver é o contraponto a concepgdo capitalista de viver sobre a égide do consumo por forma
resultar na exploragdo dos recursos naturais. O bem viver indigena tem como principio
espiritual o respeito e sintonia com a terra-mée. Esta visdo coaduna com suas cosmologias
(Miranda, 2021)
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e, com isso, por meio de suas acdes, forjam e organizam suas
ordens socioculturais, bem como teorizam sobre elas. Nesse
veio, produzem descritibilidade, inteligibilidade, reflexividade,
analisibilidades, lugar da emergéncia e das dinamicas
constituintes dos seus ethométodos (MACEDO, 2016, p. 11).

O principio de conhecimentos nativos deste especifico territério baseia-
se na perspectiva cosmolégica da comunalidade — atributo do que €é a
coletividade, na preservacdo dos processos historico-culturais identitarios,
reverenciados na memoria do lugar, Monte Pascoal — como marco de
resisténcia ancestral. Na ocasido da conferéncia, o cacique Oziel Santana
(como representante maior da aldeia) inspirado tomou a palavra com
autoridade de mestre dos saberes da comunidade. Ele apresentou seus o

atnométodos e refletindo os saberes da escola. Ele apresentou seus

pY

etnométodos, um viés politico-pedagdgico, encarnado a espiritualidade da
mem©éria ancestral, reafirmando os seus conhecimentos de origem, baseado no
seu etnocurriculo® e refletindo os saberes da escola, conforme mostra o trecho

a sequir:

[...] sou patax6, sou cacique da aldeia Pé do Monte. A minha
casa e 0 meu quintal € como se fosse uma coisa s6. Tenho
liberdade de entrar e sair, de falar e de ouvir, de ensinar e de
aprender. Neste territério, 0 ensinamento e o aprendizado é
nosso. Nosso é de todo mundo. No entanto, quando venho a
para a escola, feito um dia como hoje, minha cabeca embola.
Porque aqui, s6 em olhar eu vejo que o ensinamento ja nao é
nosso. Se tivesse aqui todos os dias, o0 meu lugar de falar é
depois que a aula termina. Ndo posso deixar de falar das
coisas que acontecem no meu lugar, das histérias que ouvimos
dos nossos pais quando querem ensinar a pescar, a jogar e
lembrar das histérias dos nossos avos, de como eles viviam
antes da aldeia ser Pé do Monte. [...] Como meu pai aprendeu
a pescar um tambaqui, um beré, uma piaba, um caramuru?
Quem fazia a peneira para usar na pesca? E a langa, quem
ensinou a fazer? A fazer uma oca? A ouvir os passarinhos? A
espantar galinha? A cortar mandioca e fazer beiju, farinha? A
escola da vida indigena onde meu pai estudou ensinou tudo

% Na referéncia dos estudos de Macedo(2012,p.6) etnocurriculo e etnoaprendizagem, bem
como no detalhamento de seus fundamentos s&o configurados como curriculo e aprendizagem
por instituintes culturais. Sao constituidos pelos etnométodos dos atores sociais implicados.
Isso permite compreender curriculo e aprendizagem por meio do detalhamento de suas agfes
e suas processualidades situadas.
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isso pra ele? O que tem pra aprender na escola?.* (Cacique
Oziel Santana, 2016)

Isto posto, concebemos que o Cacique reafirma o etnocurriculo para as
escolas das aldeias. Cabe pontuar que a escola Pé do Monte € composta por
um corpo docente de professora(e)s indigenas. Estes integram a escola os
saberes da comunidade, como, por exemplo, a pauta escolar registra a
identidade social Pataxd das criancas e, para além, registra o significado
bilingue — nas linguas portuguesa e patxbhd, valorizando-as em suas
identidades.

Assim, ndo sO reafirmam a ancestralidade Pataxd, como também
conclamam a sustentabilidade planetaria, nas etnoecologias nominativas:
Yakana Pataxd (protetor das matas), Jussari Pataxd (coqueiro alto), Tamikua
Pataxd (estrela), Jacian Pataxd (lua alta). Sdo muitas estrelas, muitas luas,
muitos coqueiros, protetores das matas, defensores de aldeia. Nessa mesma
direcdo, Macena (2016) discorre sobre "o tempo da crianga e da natureza na
educacdo diferenciada guarani', posicionando-se frente a educacgdo
diferenciada para aldeias. Ele assinala que

[...] quando se trata da educagéo infantil, para nés tem muita
importancia, porque a educac¢do, para 0 povo guarani, nao é
apenas uma formacgdo. Formacao, para nos, ndo € educacéo.
Educacdo é onde ha o respeito, uma cultura preservada, uma
educacao de forma tradicional. A educacéo onde vocé tem um
grande conhecimento e sabedoria dentro da tradi¢cdo. Essa é a
educacdo do povo guarani. A educagdo ndo é uma caneta, um
livro, uma escrita que faz vocé educado. N&o adianta voceé ter a
formacdo e vocé ser mal-educado. Entdo, isso também néo
serve nada. Para o povo guarani, educacdo € viver bem
consigo mesmo. Entéo, isso que a crianga aprende dentro da
cultura guarani. A crianga vai aprender, desde pequenininho,
desde junto com a mae, depois ela tem varios processos de

conhecimento, de formacao dentro da sua comunidade. A partir
dai ela vai desenvolvendo (MACENA, 2016, p. 88).

E inegavel que ha um alinhamento da Educacio Patax6 com a

Educacdo Guarani, uma vez que ambas convergem quanto a necessidade de

4 Cacique Oziel Santana, durante a Oficina de Préatica Pedagogicas Diferenciadas na Escola
Pé do Monte — Monte Pascoal — CONAEE — Conferéncia Nacional de Educac¢é@o Escolar
Indigena. Primeira etapa: Comunidade Educativa na Escola da Aldeia é do Monte, Babhia,
Brasil. 17/11/2016.
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edificar os vieses culturais, politicos e pedagdgicos configurados as etnias
experienciadas no ch@o de cada aldeia. E nesse processo de analise e
construcdo de praticas pedagogicas, houve uma circularidade discursiva ao
problematizarmos as questbes que intervinham nos processos de
aprendizagem das criancas. Nosso proposito foi ouvir cautelosamente os
sujeitos da comunidade, evidenciados nas intervencdes do cacique em defesa
da permanéncia da educacao escolar em seus processos pedagogicos para a
preservacao da tradicdo da cultura Pataxd para as criancas, legitimando-as a
partir de suas territorialidades.

O desdobramento desse microcosmo aldeado emergente da resisténcia
Pataxd € expresso nas relacdes de sociabilidade do grupo, consolidando
praticas de conhecimentos na simbologia cultural do territério. A preservacao
da memodria cultural da aldeia paraleliza-se a identidade social e o dialogo do
cacique confere e reafirma o curriculo identitario para as escolas das aldeias.
Nesses percursos, tecemos uma etnopesquisa implicada de observacdo e
participacdo das acdes na educacdo indigena no espaco escolar dessa
comunidade, dialogando com as criancas em seus terreiros crencas e mitos,
pensando o curriculo de origem como direito cultural.

Neste terreiro de aprendizagem no sentido da vida nas refinadas
estratégias das criancas indigenas, participamos ativamente da pluralidade da
cultura, respeitada em seus etnosaberes. Depois de alguns encontros,
brincando e convivendo, sugerimos o projeto “Pé da pedra — identidades
Patax6 nas culturas de infancias”, tecido na linha de pesquisa Etnografia com
Criancas, que observa conhecimentos de infancias nesse campo de referéncia.

Discutimos todo o percurso do trabalho com estudantes de iniciacao
cientifica® em parceria com outra professora pesquisadora® que participou de
algumas sessdes desta pesquisa. O trabalho de campo na escola gerou alguns

desdobramentos, como a escrita de um livro. Essa escrita foi tecida

5 lanka Silva Rocha e Thais Nader Reis, ambas na ocasido, estudantes na Formacédo Geral do
Colégio Universitario de Itamaraju, espaco universitario da Universidade Federal do Sul da
Bahia.

6 Karen Vieira, Professora de Servigo Social da UNB.
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inicialmente ao observarmos as criangcas em seus tempos de aula e em suas
vivéncias na aldeia, nos jogos pataxo e nos terreiros ludicos das brincadeiras.

Nesse processo de observacdo e interacdo, compomos escritas e
constituimos enredos literarios para producdo da historia. No percurso,
realizamos leituras de alguns fragmentos da composicao criativa para criancas
e professoras, percebendo o sentido da fruicdo das narrativas a fim de compor
etnométodos que reverberassem processos de conhecimentos nativos.

No final da escrita, decidimos concluir a histéria em interacdo com as
criancas e os professores para compor uma imbricacdo narrativa, pensando o
curriculo. Como elas ja conheciam algumas tessituras de enredo, buscamos
neste coletivo a inspiracdo para o desenlace da protagonista da histéria, uma
menina indigena. Nossa intencdo foi de aproxima-los da escrita viva, fazer
leitura, brincar de ilustrar e propor interatividade narrativa na brincadeira do
inventar.

Para envolvé-los na trama de modo descontraido, contamos a histéria
em viva voz, com a finalidade de seduzi-los a adentrarem o mundo imaginado.
No entanto, ndo seguimos a mesma estrutura do resumo que sera exposto a
seqguir, por estarmos imersos no mundo da histéria no momento de contar,
provocando sentidos ficcionais aos interlocutores.

Convém lembrar que contar e ouvir histérias sdo modos de sabedoria
cultural do existir humano na apropriacdo do mundo em processos de
socializacdo. Nesse contexto, no percurso de propor um enredo indigena,
composto a partir dos sentimentos e pertencimentos culturais das criangas da
aldeia, fundamentaram-se alguns ricos arremedos linguisticos celebrados entre
os contadores, elos que contribuiram para a imersao identitaria com o grupo
social estudado.

Partindo dessa proposicéo, para que os leitores deste texto adentrem o
tempo-narrativo das criangas, apresentamos resumidamente a historia “Arana e
a cacimba” (MIRANDA, 2018).

Esta é histéria magica, conta a histéria de Arana, uma menina
indigena muito valente, que morava na Aldeia Velha, a aldeia

velha a mais antiga do lugar, por isto é a aldeia mae. A aldeia é
cercada de muito verde da Mata Atlantica. A menina era

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.10, jun. 2021

70



atrapalhada, “amolada” adorava brincar, gostava de mandar
em toda brincadeira. Ela tinha medo de alguns bichos da mata,
principalmente sapo.

- Sapo nem para olhar, quanto mais para brincar (dizia Arand).
Este era realmente seu maior medo.

Até que um dia ela estava brincando: - dorme, dorme,
dormideira para acordar segunda-feira.

N&o sei 0 que aconteceu, escureceu tudo, ficou um breu e
aldeia desapareceu.

Arand pensava: - Seréa que foi feiticaria?

Era tudo escuriddo e para piorar, Arand tropeca e cai no fundo
do pogo. SO que na parede do pogo tinha um grande galho, de
alguma arvore subterranea, Arana ficou presa no galho.

Arand pensava que estava sonhando, sonhou que estava
deitada em plantagdo de abdbora, mas no fundo, no fundo.
Estava no fundo do po¢o, com um sapo gigante — O Aru. Na
escuriddo, Arana deu de cara com olho esbugalhado do sapo,
tdo grande que era maior que sapo-boi.

O coracdo de Arana batia forte, muito forte. Ela comecou a
chorar e o sapo, néo gostou.

Ela ndo sabia se chorava ou se ficava amiga do sapo. Queria
mesmo que ele a ajudasse a sair daquele grande poco. E 14
fora, serd que a aldeia apareceu? De dentro do pogo nada se
via.

Depois de muito chorar, adivinham o que aconteceu?

Defendemos que instigar as criancas a contarem historias no
movimento, as levam a acessar tessituras simbodlicas dos mundos imaginados
das infancias, e emergem constituices de autorias. Segundo Bakhtin (2015), o
conceito que nos apropriamos para tratar da narracdo de histérias é o de
"relacao dialégica" da linguagem.

Sob essa perspectiva, a crianga ao contar uma histéria, interage e se
apropria da palavra do outro, por meio do processo de interagdo que ocorre
entre 0 contador e 0 ouvinte. A partir desse entendimento, refletimos que
mesmo antes de a palavra ser proferida, esta ja pertence ou foi influenciada
pelo outro, tratando-se de questbes exteriores a propria lingua. Como as
criancas sao perpassadas por “culturas”, nesse mecanismo de criacado

provocam-se autorias ativas na arte de inventar, arte que culminou néo
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somente na criacdo de um novo fim para a histéria que estava sendo contada,
mas também na ilustracéo de enredos possiveis. Nesse movimento, todas (0S)
queriam se arriscar a idealizar o fim, desenhando, oralizando, oralizando-
desenhando. Percebemos que essa euforia emergente da busca pelo fim
provocou uma histéria sem fim.

Com efeito, o que se almeja € analisar as narrativas das criancgas,
somadas aos textos escritos e imagéticos. O significado de narrativa, sob a
Otica de Stephens (1992), perpassa a composicao imbricada por componentes:
i) A historia — composta por personagens envolvidos nos acontecimentos, num
espaco e tempo determinado, viabilizando o processo de analise do que se é
contado; ii) O discurso — que tem como premissa especificar a forma de
apresentacao da historia; iii) A significacdo — que demanda conhecimento do
contexto para o que o ouvinte-leitor-expectador possa interpretar o entrelaco da
historia e o respectivo discurso em razdo desta.

Atentemos agora, as imagens que seguem:

Figura 1 — O sapo pesado e o chao

Fonte: acervo da pesquisadora

Jacian em seu processo de criagao fez a leitura da prépria producéao: “O
sapo era muito pesado e o chdo comecou a abaixar...”. Ao observar a narrativa
e a ilustracdo referente a historia (Arand e a cacimba), Jacian Pataxd (6 anos

de idade), no seu desenho ha algumas representacdes de curvas de nivel que
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mostram nitidamente a irregularidade do terreno (onde Jacian reside — Monte
Pascal). Mostra também o sapo gigante em um chdo movedigo que comeca a
descer, com o tremor da terra tudo perde equilibrio. O terreno torna-se
irregular, acidentado, pelo enorme peso do sapo. Para além dessa leitura, a
identidade cultural é o contraponto, por apresentar elementos pertencentes a
aldeia, a exemplo, a representacdo que Jacian faz do seu territério (espacgo
fisico), pois essa aldeia situa-se no pé de um monte — Monte Pascoal.

Ja Tamikua (8 anos) em sua ilustracdo (fig. 2) contrapde a historia que
foi apresentada para a realizacdo da atividade. Nessa discordancia, muda-se o
rumo da histéria: “Na hora que o sapo chegou perto de Arand, ela fechou os
olhos e beijou 0 sapo, ao invés dele virar principe, Arana que virou sapinha”. A
menina, Tamikud, subverte a ordem dos contos de fada, nesse caso o

protagonismo é dado a personagem feminina.

Figura 2 — O sapo chega perto de Arana

Fonte: acervo da pesquisadora

A proposicao ilustrativa atrelada a narrativa, ressalta o poder da mulher
na aldeia. A ideia de o sapo virar principe ndo se sustenta na cultura indigena
pela condicdo da circularidade da energia cosmologica, o homem e a mulher

no universo indigena Pataxd, desenvolvem fun¢des diferenciadas em que os
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papéis sociais sao valorizados em ambos. Assim, o sapo gigante transformou-
se em um bichinho indefeso e aprisionado. Arand perdeu o medo, saiu do
poco, empoderou-se como a guardia da aldeia.

A historicidade projetada torna-se refazimento da vida, atrelando
enfrentamento — resisténcia do povo Pataxd. Valer ressaltar que as criancas
participaram do processo de escrita, em pequenos trechos no tempo de
construcdo da historia, portanto, as unidades discursivas foram tecidas em
paralelo com a obra em si, corroborando para essas possiveis interpretacoes.

Na ocasido dessas producdes, Surui Pataxd, um pequeno menino de
cinco anos, estava no colo do pai, este enquanto rabiscava o desenho (fig. 3).
No meio do processo criativo, ele teceu um fio de conversa: “Achei que o sapo
fosse virar morador da aldeia, ficar entre o pogo e a aldeia” — nesse
depoimento, ressalta-se a liberdade de ir e vir do homem na aldeia. Na pausa,
a criangca tomou a rédea do discurso: “Por que ela ndo toma coragem e fica
amiga do sapo? — Aqui tem monte de sapo, né pai!? Eu também tenho

coragem!” No interdiscurso, nasceu ali um guerreiro.

Figura 3 — Caxil6 Pataxo

Fonte: acervo da pesquisadora

Nas comunidades indigenas, as criangas vivem em sintonia com a
natureza e sao livres na aldeia; sempre estdo acompanhadas de outras

criangas. Na aldeia Pé do Monte, é costumeiro os pais irem a escola com 0s
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filhos, e permanecem na sala por um determinado tempo, chegando a
debrucassem na janela, até retornarem para suas casas. Nesse episodio
interativo, percebemos a simbiose entre paiffilhno e professor/aluno, ambos
aprendizes da natureza indigena, que nao forjam o tempo em prol de nada; por
viver em comunh&o com a natureza, vivem na mesma cronologia, da lua, das
mares, das estacoes.

Nesse espaco de acdo colaborativa, o siléncio se prolongou, pois
estavam todos concentrados no tempo de criagcdo. ApoOs refletir sobre a
ilustracdo realizada pelo professor Caxilé e Surui estavam em sintonia com a
histéria, criavam um repertdrio propicio para trocas de aprendizagens entre pai-
filho, compartilhamento de ecologias de saberes crianca-adulto na cultura que
partilha o mundo do bem viver, em sintonia com a natureza.

Essa ilustracéo (fig. 3) merece relevo, pois 0 esmero da producdo esta
nos elementos da natureza, nos passaros de diferentes espécies, num mundo
sustentavel em meio a muito verde, representando a Mata Atlantica e a
diversidade de aves que |4 habitam. Para finalizar a producéo, identifica-se
profissionalmente como professor e imprime uma assinatura, legitimando-se a
autoria da obra de arte.

Aprendemos nesse extrato de tempo, durante quase quatro anos
exercitando o tempo de aldeia, que a vida bem vivida perpassa pela
valorizacado de todos os “parentes”, distantes e préximos. Os povos indigenas
constituem uma grande comunidade, a guisa de conclusdo das historias
inventadas elas se dimensionam na tessitura, na composigao.

Sendo a producao ato comunitario, vejamos a seguir “o fim” tramado na
invencado imaginada das pesquisadoras (estudantes e professora colaboradora)
e da professora indigena.

“Como a indiazinha tinha muito medo do sapo, o sapo falou
para ela que ndo precisava ter medo, resolveu fazer uma

brincadeira com ela, vou te mostrar como é ser sapo e ele
espirrou aquele leite nela e a indiazinha virou sapo”. (Karen

Vieira, professora)
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Figura 4 — A cacimba (Karen Vieira)

Ity av ot ARG R

Fonte: acervo da pesquisadora

“Apareceu o pajé, ele pegou uma pogao magica, jogou no pogo
e transformou todo mundo em amiguinho e ficaram morando |4.
Depois, 0 pajé voltou no poco e fez Arana voltar ao normal.
Arand e o0 sapo passam a brincar dentro do poco. Que virou
uma passagem secreta deles”. (lanka Rocha, estudante).

‘O sapo, na verdade, era um grande guerreiro da aldeia, voltou ao
normal e se apaixonou pela indiazinha.” (Roseni, professora indigena)

Figura 5 — O Aru: o sapo gigante (Karen Vieira)

Fonte: acervo da pesquisadora
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Comentando sobre essa busca pela estruturacdo de um possivel fim,
Calil (2009) afirma:
‘Fim” em seu estatuto de unidade de sentido, surge
invariavelmente, no final da maioria das histérias escritas por
alunos. [...] Esse efeito, parece estar relacionado a outros
“textos”, em que tal palavra surge como, por exemplo, os gibis
e certos filmes. Neste lugar o sentido de “fim” esta congelado,
tem sentido cristalizado, que funciona como se fosse Unico. A
palavra fim ndo é nova, nem diferente, mas, ao descongelar,

muda de lugar, rompendo com uma suposta “estrutura”.
(CALIL, 2009, p. 105)

Como as criancas sédo provedoras de culturas, nesse mecanismo de
criacdo, provocam-se autorias ativas na arte de inventar das criangas, que
culminou ndo somente em reinventarem a historia, mas ainda na ilustracdo de
seus enredos em diferentes processos imaginados. Percebemos na producéo
que as criancas indigenas configuraram narrativas, que aportam as vivéncias
cotidianas da aldeia, e que aquilo que havia de panico na relacdo sapo-menina
indigena, se dissipa entre as criancas da aldeia, que vivem com sapo
harmonicamente, e o antagonismo desaparece.

Para além, as representacfes sociais de género na aldeia sédo
demarcadas: a relagdo homem-mulher € mais horizontalizada que na
sociedade ndo indigena. Esses etno-saberes da comunidade também foram
representados nas curvas de niveis dos desenhos; a aldeia é sempre
apresentada a partir do alto do monte, sinalizando que monte é sagrado,
celeiro de afirmacédo étnica Pataxo.

Destarte, compete a nés, educadores, reverberar o universo narrativo
pataxd, possibilitando outras infancias a refletirem no campo de suas culturas,
outras cosmologias’ de conhecimento, no caso as culturas de infancias
indigenas Patax0. E com isso, consolidar as crian¢cas que ndo conhecem a
realidade das aldeias, por morarem na cidade. Esse é um convite para o
conhecimento da educagdo indigena pelo viés da cultura, do patrimoénio

humano, que agregam valores culturais milenares e heranga de antepassados,

7 A cosmologias estudam o universo de uma dada cultural em seus saberes contituidos. No
caso dos povos indigenas sdo experiéncias, saberes e tradices originarias destas populacdes
na especificidade da cultura de cada povo.(Miranda, 2021)
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pelo conhecimento das identidades de criancas indigenas por outras criancas.
Partimos para a cidade de Serra/ES, rumo a uma outra pratica educativa de
infancia, produzida de modo criativo, ladico e com perspectiva educativa
ambiental solidaria.

Nesse trajeto como pesquisadoras de infancias, fomos desafiadas a
propor um trabalho de mesma base literaria, buscando contrastar o exercicio
de plenitude de conhecimentos das criancas cidadds na composicdo com o
contributo literario indigena. Para isso, empreendemos principios respeitosos
as feituras de criangcas em suas tramas imaginadas: i) principio do respeito ao
direito do brincar, garantido no estatuto da crianca e do adolescente; ii)
principio da ética em pesquisa com crianca, respeitando os seus propoésitos de
brincadeiras sem invadir seus espacos; iii) principio da responsabilidade de
promover as praticas educativas para educacdo de infancias alicercadas a
educacao para a diversidade.

No exposto, a composicdo do texto abrange discussdes do campo da
sociologia da infancia e de outras teorias, como antropologia da crianca que
fundamentam o trabalho neste campo. A producéo ludica literaria ocorreu na
perspectiva do ensino de Arte, por assim se compor e adentrar ao campo da
Educacédo Formal. Nesse viés, o mote de escrita toma outros sentidos, outros

significados, na partilha desde tempo de trabalho.

Narrativas com a arte e culturas indigenas

As experiéncias produzidas com criancas da educacdo infantil foram
desenvolvidas a partir de conversas sobre a diversidade artistica e cultural, que
se estabeleceram a partir de um projeto de ensino, no final do ano de 2018, em
momento de docéncia em Arte, com criangas do Centro Municipal de Educacao
Infantil (CMEI) — Professora Maria Hilda Aleixo, localizado no bairro Carapina
Grande no municipio da Serra/ES. O projeto teve como dispositivo didatico a
obra literaria Arand e a cacimba (MIRANDA, 2018), vale ressaltar que esses
alunos ja haviam tido um contato com essa histéria, a qual foi trabalhada em

diferentes sequéncias didaticas.
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Entendemos a importancia de se desenvolver praticas educativas nas
aulas de arte para criancas de forma ludica com a mediagdo da literatura
infantil, e que incluam abordagens diversas, tendo em vista as diferentes
manifestacdes artisticas e culturais. Isso porque os livros

[...] sdo mediadores que despertam imagens mentais, viagens
fantasticas pelo mundo imaginério. O prazer de ler, do contato
amoroso e tatil com os livros € mediado primeiramente pelo
outro, também leitor sensivel. Depois, ja fisgado pela leitura,

ampliamos nossa possibilidade de ler para além das imagens e
letras (MARTINS; PICOSQUE, 2012, p. 29).

Assim, como mediadores de conhecimentos, os livros compartilham
histérias que nos movem em busca da concretizacdo de sonhos, possibilitando
novos olhares, respeito e incluséo de narrativas diversas. Benjamim (2007), em
relacdo ao poder de mediacao da literatura, defende que os livros

[...] servem para introduzir os seus leitores, de maneira
imediata, no mundo dos objetos, animais e seres humanos,
para introduzi-los na chamada vida. S6 aos poucos 0 seu
sentido vai se constituindo no exterior, e isso apenas na
medida em que se estabelece uma correspondéncia adequada
com seu interior. A interioridade dessa contemplagéo reside na
cor, e em seu meio desenrola-se a vida sonhadora que as

coisas levam no espirito das criangas. Elas aprendem no
colorido [...]. (BENJAMIN, 2007, p. 62)

A crianga aprende e se diverte com o0s personagens das histérias, com
0S cenarios e aderecos que envolvem todo o contexto narrativo. A
contemplacéo aguca o0s sentidos expressos na corporeidade, interagindo com a
histéria, imbricando uma passagem imagindria para outros espacos-tempos,
sugeridos pela narrativa e imaginados por cada criangca no desenrolar dos
acontecimentos. E fato que “na vida ha momentos de diferentes
experimentacdes que agucam de forma tdo potente os sentidos, que ficam
impressos em nossas memarias por muito tempo e até por toda a vida. Essas
experiéncias contribuem com a formacado humana” (VAGO-SOARES, 2015, p.
44).

A ludicidade desencadeada pela histéria Arana e a cacimba possibilitou
a construcdo de conhecimentos sobre a arte e as culturas indigenas. A historia

foi mediadora da producdo de conhecimento e da recriacdo. Entendemos que
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“‘mediar [...] € propiciar espagos de recriagdo da obra [..]" (MARTINS;
PICOSQUE, 2012, p. 18), e a crianca constroi seus conhecimentos fazendo
relacbes entre os que ja possui e aqueles que lhe foram apresentados,
recriando-os, reelaborando-os, produzindo outros conhecimentos. De acordo
com Kramer,
[...] a histéria é compreendida ndo como linear ou mecanica,
mas como entrecruzamento de presente-passado-futuro; a
histéria € entendida como narrativa [...] a partir da leitura de
sua obra que o homem se faz fazendo o mundo, e se faz como

homem se fazendo na linguagem, processo que s é possivel
gragas a coletividade, ao nés [...] (KRAMER, 1998, p. 214).

Os repertorios imageéticos/discursivos se ampliam e se constituem na
coletividade, como modo de valorizacdo de si e dos outros, de sua
comunidade. Nessa orientacéo, o planejamento para a educacgéao infantil deve
levar em consideracdo o0s eixos do curriculo, interacbes e brincadeiras,
propostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil. Esse
documento enumera doze experiéncias que precisam ser garantidas para as
criangas, entre elas, a de propiciar “a interacdo e o conhecimento pelas
criangcas das manifestacdes e tradicbes culturais brasileiras” (DCNEI, 2010).
Isso posto, ressaltamos a importancia de desenvolver praticas que incluam
experiéncias com diferentes manifestacdes culturais como meio de
potencializar o reconhecimento dos sujeitos em seus pertencimentos,

[...] pois qual o valor de todo nosso patrimonio cultural, se a
experiéncia ndo mais o vincula a nés? A horrivel mixérdia de
estilos e visbes de mundo do século passado [século XIX]
mostrou-nos com tanta clareza onde esses valores culturais
podem nos conduzir quando a experiéncia nos é subtraida,
hipécrita ou sorrateiramente, que é hoje em dia uma prova de
honradez confessar nossa pobreza: essa pobreza nao é
apenas pobreza em experiéncias privadas, mas em

experiéncias da humanidade em geral (BENJAMIN, 2012, p.
124-125).

Nesse sentido, a experiéncia torna-se necessaria para nossa formacao,
tendo em vista ndo apenas o individual, mas também o coletivo. E fato que
essas experiéncias ndo devem ser incluidas no curriculo somente em
momentos de datas comemorativas, como praticado por muitos professores,

por exemplo, quando elegem dias dedicados ao indio ou a consciéncia negra
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para planejar ou mesmo improvisar uma atividade relacionada a esses temas.
Segundo Brandao (2009), o acontecer da cultura esta tanto em seus produtos
materializados (construcdes, artefatos, ferramentas, entre outros), quanto nos
imaterializados, é
“[...] na tessitura de sensacdes, saberes, sentidos, significados,
sensibilidades e sociabilidades com que as pessoas e grupos
de pessoas atribuem socialmente palavras, ideias, visbes e
versdes partilihadas ao que vivem, criam e fazem que as

culturas se manifestam e fazem parte de nosso cotidiano
(BRANDAO, 2009, p. 716).

Feitas essas premissas, 0 objetivo geral do projeto pedagdgico na
escola do municipio da Serra, foi instigar os sentidos das criancas para as
imagens das brincadeiras das infancias indigenas e, de maneira ludica,
possibilitar a partilha de experiéncias com a arte e a cultura, tendo em vista a
reelaboracéo destas.

Como embasamento tedrico-metodologico, compreendemos que o
ensino da arte com as criancas necessita da percepcao dos professores quanto
a diversidade, como meio de inclusdo e valorizacdo das diferentes
manifestacdes artisticas e culturais. A crianca expressa aquilo que vé e sente.
Por isso, a arte e 0 ensino devem estabelecer conexdes culturais, articulando a
cognicdo, a imaginacéo, a apreciacao e a producao (BARBOSA, 2009).

O projeto de ensino teve sua construcdo em momento de conversa
sobre diferencas, implicando a inclusdo da cultura indigena no curriculo. A
dindmica foi mediada a partir de producdo de autorretrato, em uma aula
anterior. A partir das diferencas percebidas, do olhar-se no espelho e
desenhar-se, as criancas foram se reconhecendo.

Segundo Kramer (1998, p. 222), temos “[...] dificuldade de aceitar as
diferencas e de reconhecer que aquilo que caracteriza nossa singularidade é
justamente nossa pluralidade [...]", pois somos seres envolvidos por culturas.
Nas percepcdes das diferencas identitarias postas na producdo de
conhecimento de si, foram construidas relagbes de pertencimento e alteridade,
do outro que é diferente, mas que se reconhece na cultura indigena, pois uma

das criancas do CMEI, disse ser parecida com um indio.
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Nesse momento, se deu a escolha do livro “Arana e a cacimba”, com o
intuito de mediar as conversas e praticas artisticas e culturais desse contexto.
As experiéncias com a arte e a cultura indigena foram muitas. A historia foi
contada com a participacao de palitoches (fantoches produzidos com palitos de
picolés, papel cartdo, tintas e outros materiais) inspirados pela literatura
indigena referendada. Desse inicio, dimensionamos outras ac¢des, das quais
compartilhamos algumas.

Uma delas é que a narrativa foi recontada pelas criancas. E relevante
ponderar que a histéria esta sempre em processo de acabamento, em
processo de transformacéo. Cada historia € o ensejo para uma nova narrativa,
gue desencadeia outra e outra. A memoaria € ilimitada, bem como o imaginario,
ambos estdo em constante refazer-se (BENJAMIN, 2012). Seguindo essa
acao, as criancas puderam brincar de pique-esconde utilizando os fantoches
como personagens da brincadeira, reelaborando fragmentos da histéria (onde
Arand brinca com os bichinhos da floresta). Assim, a crianca

[...] utiliza sua imaginag&o para aquilo que acha conveniente no
instante do seu brincar, deixando fruir a fantasia, produzindo
seus proéprios discursos, estabelecendo relagBes entre o real e
0 imaginario, mesmo tendo consciéncia de que esta
fantasiando no momento em que brinca. Em seus brincares,

torna-se personagens de contos de fada, de desenhos
animados [...] (VAGO-SOARES, 2015, p. 47).

Nos brincares se aprende e se ensina, entre adultos e criangas, entre
criancas e criangas. Foram realizadas as atividades didaticas citadas e em
seguida, marcamos um encontro na escola com a autora do livro para que as
criancas pudessem conhecer o universo da composicdo da obra. Juntos,
experienciamos momentos ladicos em dialogos com a arte das culturas
indigenas.

As criangas também confeccionaram cocares e colares. Os cocares
foram produzidos com papéis, utilizando técnica de recorte e colagem, ja os
colares foram confeccionados a partir da pintura de macarréo e da composicao
deles em barbante. O processo de producdo dos brinquedos se deu na
interacdo e na brincadeira, como se pudessem experienciar fragmentos da

histéria. Essa producdo por elas nos importa porque, “[...] quanto mais
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atraentes, no sentido corrente, sdo os brinquedos, mais se distanciam dos
instrumentos de brincar; quanto mais ilimitadamente a imitacdo se manifesta
neles, tanto mais se desviam da brincadeira viva [...]” (BENJAMIN, 2007, p. 93).

As criancas ao se enfeitarem como a personagem Arand, em sua
maioria, quiseram olhar-se no espelho para apreciarem suas imagens com 0s
adornos e, mesmo levando para casa, em dias posteriores, ainda se
enfeitavam com suas produc¢des: “[...] 0 que acontece nas aulas de arte de uma
instituicdo escolar é muito mais resultado de um conjunto de fatores sociais e
culturais do que apenas de aspectos gerais, que ndo contemplam um ensino
interativo e dinamico [...]" (VAGO-SOARES, 2015, p. 17).

Nas figuras (6) e (7) o desenho e a pintura com tinta guache foram
alguns dos modos de expressividade infantil, no decorrer do projeto. Cada
crianca expressou de modo singular aquilo que considerou mais relevante na

histéria.

Figura 6 — desenho e pintura com tinta guache

Fonte: acervo da pesquisadora

As experiéncias possibilitaram a ampliacdo do repertorio artistico,
cultural e identitario das criancas, além da apropriacdo de modos de ver e falar
sobre as imagens. Também possibilitou a elas a producédo de conhecimentos
sobre a importancia e a valorizacdo das culturas infantis, em especial, as

indigenas.
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Figura 7 — desenho e pintura com tinta guache

Fonte: acervo da pesquisadora

No exposto, as criancas em seus patrimdnios do brincar, vivenciaram o
lidico nos diversos modos da cultura pataxd, empenhadas na relacdo de
alteridade com o imaginado dessas infancias indigenas.

[...] a experiéncia cultural para a formacéo de criancas, jovens
e adultos, [...] enraiza, resgata trajetérias e relatos, provoca a
discussédo de valores, crencas e reflexdo critica da cultura que
produzimos e que nos produz, suscita o repensar do sentido da

vida, dos valores da sociedade contemporanea e, nela, do
papel de cada um de nés [...] (KRAMER, 1998, p. 217).

O propésito de entrecruzar o projeto Pé da pedra — identidades Patax6
nas culturas de infancias, na escola da Aldeia Pé do Monte, com o projeto
Brincares com a Arand e a Cacimba — foi almejado, sobretudo, no pilar da
nossa proposta de incluir e de aprender o bem viver planetéario, inspirado nos
modos dos povos originarios. E, para que a inspiracdo se concretizasse, a
premissa foi encorpada a valorizacdo pluriétnica da vida, encorpamos este

mote e o partilhamos no exercicio do bem viver aos modos indigenas:
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[...] O pilar do bem viver é reconhecer-se como parte de uma
grande comunidade de sujeitos humanos relacionados entre si
e com tudo mais, num mundo interdependente. A condicdo do
bem viver é saber relacionar-se, é sentir-se parte de tudo e de
todos, é usufruir a vida que decorre das relacdes de troca e
dependéncia com o entorno. [...] Ai entram como sujeitos tanto
0s humanos como todos os elementos da natureza (o ar, a
chuva, a &gua, o Sol, a Lua, as montanhas, 0s animais, as
plantas...), bem como os mortos e os espiritos. As relagdes
entre estes conjuntos de sujeitos sdo de respeito e troca, tendo
como pressuposto incontornavel a dependéncia mutua
(MACENA, 2016, p. ???).

Assim, consideramos que 0s propoésitos educativos de infancias foram
alcancados em diferentes tempos e contextos de culturas. Vitalizamos
encarnadamente a cultura indigena no corpo vivido, percebido e representado
Nnos jogos cooperativos com as criancas em suas especificas infancias,
respeitando as diferencas entre si. Cremos ter proporcionado ludicamente um
tempo do bem viver indigena, sendo considerado um possivel caminho para o

acolhimento respeitado nas cosmologias plurais.
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O professor e a educacao inclusiva: analisando a realidade
escolar e formagéo com enfoque na perspectiva do desenho

universal para a aprendizagem (DUA)

The teacher and inclusive education: analyzing school reality and training with a
focus on the perspective of universal design for learning (UDL)

Alessandra Boldrini Monechi

Luana Guisso

Resumo: Este estudo é um recorte da dissertacdo de mestrado “A Formacgao do
Professor na Perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)” e tem
como objetivo investigar a contribuicdo da aproximacao das praticas pedagodgicas de
educadores da classe regular com aquelas voltadas para a inclusdo do aluno publico-
alvo da educacgédo especial, numa Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
localizada no municipio de Linhares/ES. O presente estudo de caso foi realizado por
meio de levantamento e analise de dados quantitativos de natureza descritiva, para
este fim foi aplicado um questionario online aos sujeitos da pesquisa, visando
conhecer ndo sé suas experiéncias pedagodgicas, acerca da educacgdo inclusiva no
locus da pesquisa, mas também suas demandas, anseios e expectativas. A partir da
analise dos resultados, é possivel perceber indicios de um cenério favoravel para
trabalhar com a abordagem do Desenho Universal para a Aprendizagem como
possibilidade de incluséo escolar nesta escola, tendo em vista o elevado percentual de
manifestacdes positivas sinalizando o desejo dos profissionais por processos
formativos para a educacao especial.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Inclusiva. Formacdo Continuada. Desenho
Universal para a Aprendizagem.

Abstract: This study is an excerpt from the master's dissertation “Teacher Education in
the Perspective of Universal Design for Learning (UDL)” and aims to investigate the
contribution of the approach of the pedagogical practices of educators of the regular
class with those aimed at the inclusion of the target audience of special education, in a
State School of Elementary and Secondary Education located in the municipality of
Linhares / ES. The present case study was carried out by means of a survey and
analysis of quantitative data of a descriptive nature, for this purpose an online
questionnaire was applied to the research subjects, aiming to know not only their
pedagogical experiences, about inclusive education in the research locus, but also their
demands, desires and expectations. From the analysis of the results, it is possible to
perceive evidence of a favorable scenario to work with the approach of Universal
Design for Learning as a possibility of school inclusion in this school, in view of the high
percentage of positive manifestations signaling the professionals’ desire for processes
training courses for special education.

Keywords: Education. Inclusive education. Continuing Education. Universal Learning
Design.
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Introducéo

A inclusdo escolar se fortaleceu, especialmente, a partir da segunda
metade da década de 90, com a difusdo da Declaracdo de Salamanca (1994),
elaborada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco). A Declaragdo preconiza que criangas e jovens com
necessidades educativas especiais precisam ter acesso as escolas regulares,
gue a elas devem se adequar por meio de uma pedagogia centrada na crianca,
capaz suprir essas necessidades, uma vez que tais escolas constituem o0s
meios propicios ao combate de atitudes discriminatérias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos (UNESCO, 1994).

A partir de entdo, tornou-se um paradigma educacional fundamentado
nos direitos humanos. Contudo, considerando que cada estudante possui suas
maneiras e tempos de aprendizagem individuais e que as unidades e redes de
ensino possuem seu publico com essa imensa diversidade, além do fato de,
muitas vezes, desconsiderarem as diferencas existentes entre os estudantes,
buscando padronizar as aprendizagens, refletindo no paradoxo
inclusdo/exclusdo, torna-se relevante pensar em uma mudanca visando
contemplar todos os alunos, especialmente aqueles que demandam maior
apoio no processo educacional, ofertando, assim, uma educacéo inclusiva de
fato.

A principal caracteristica da educacéo inclusiva € ofertar o ensino para
todos, prezando pela qualidade do ensino e pela permanéncia de todos os
educandos na escola. Sendo assim, o trabalho na perspectiva da inclusdo &
aguele em que atende a diversidade de todos os alunos, levando-se em conta
a subjetividade de cada um, respeitando o0 estudante, suas singularidades,
suas limitacdes, seu modo de aprender, além de honrar o tempo de cada
individuo, e, acima de tudo, acreditar no potencial que o estudante tem. Isto
posto, € importante compreender a significagdo de uma escola reflexiva:

Acreditamos que, se quisermos uma escola que atenda a
diversidade, ou seja, uma escola inclusiva, precisamos pensar
com o outro, precisamos de um processo longo e constante de
reflexdo-acdo-critica, com os profissionais que fazem o ato

educativo acontecer. Se quisermos mudancas significativas
nas praticas convencionais de ensino, precisamos pensar a
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formacdo continuada dos educadores (JESUS, ALMEIDA,
SOBRINHO, 2005, p.1).

Trabalhar de maneira inclusiva torna-se, portanto, um desafio para a
comunidade escolar, tendo em conta a demanda de uma rede colaborativa
estruturada, refletindo na necessidade formativa dos envolvidos, uma vez que
aprendizagem e formac&o sdo processos que acontecem de maneira continua.

Nesse sentido, os saberes dos docentes devem ser organizados sob o
viés da heterogeneidade, considerando uma perspectiva inclusiva. A equipe
escolar precisa, assim, disponibilizar espacos educacionais adequados aos
discentes, considerando suas peculiaridades e tempos de aprendizagem, de
modo a estimular seu desenvolvimento.

Diante disso, no presente artigo, buscamos investigar acerca da
aproximacéo das praticas pedagodgicas de educadores da classe regular com
aguelas voltadas para a inclusdo do aluno publico-alvo da educacéo especial,

em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental.

O Desenho Universal para a Aprendizagem

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) surgiu na década de
90, com apoio do Departamento de Educacao dos Estados Unidos, elaborado
por um grupo de pesquisadores, liderado por David Rose e Anne Meyer, do
Center for Applied Special Technology (CAST), em Massachusetts (ZERBATO;
MENDES, 2018, p. 150). A ideia central do DUA € proporcionar uma
abordagem educacional mais apropriada ao principio constitucional (e
universal) de que todos tém o direito a educacao, atendendo as especificidades

de pessoas que apresentam alguma necessidade especial de aprendizagem.

Sabendo que a diversidade ndo € excecdo e sim norma e que
0s sujeitos aprendem de maneiras diversas, o Desenho
Universal para Aprendizagem se apresenta como um conjunto
de possibilidades — materiais flexiveis, técnicas e estratégias —
que busca ampliar a aprendizagem de alunos com ou sem
deficiéncia. O objetivo € atingir assim, um namero maior
possivel de alunos, universalizando, portanto, a aprendizagem.
Os alunos sao diferentes na maneira como percebem e
compreendem a informacdo que lhes é apresentada. Sao
diferencas socio culturais, econdmicas, diferentes idiomas,

alunos com deficiéncias - intelectual, motora e sensorial.
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Atentos a essa realidade, a diversidade deve estar

contemplada na maneira como o0 conteldo é apresentado e
nas mdultiplas formas de representa-lo, na ampliacdo de
oportunidades de acdo e expressdo dos alunos e no
desenvolvimento de estratégias que garantam o envolvimento
dos atores da aprendizagem (MANUAL DUA, p. 3)%.

Assim, a abordagem do DUA busca ampliar as oportunidades para o
desenvolvimento de cada estudante a partir de um continuo planejamento
pedagogico. E, ainda, de acordo com Pletsch, Souza e Orleans (2017, p. 272),
“As diretrizes desse conceito indicam a customizagao de recursos e estratégias
em sala de aula para efetivar a aprendizagem de todos”.

Segundo Zerbato e Mendes (2018, p. 150), o DUA tem como objetivo
auxiliar educadores e demais profissionais a adotarem formas de ensino e
aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes e aprimorados para avaliar o progresso de todos os estudantes. A
reformulacdo dos curriculos escolares visando contemplar os principios do
DUA e da educacdo para todos, torna-se essencial, visto que o curriculo deve
ser percebido como representacdo das especificidades, assim como posto por
Prais e Rosa (2014, p. 367):

a escola, que fundamenta suas praticas no desenho universal,
compreende o curriculo como representacao das especifidades
(sic) de todas as criancgas, 0 qual é percebido na necessidade
de flexibilizacdo e planificacdo das necessidades de

aprendizagens de um grupo heterogéneo que possuimos em
sala de aula.

N&o se trata, apenas, de adaptar conteudos ou materiais didaticos, mas
sim de idealizar e de planejar os recursos pedagodgicos, de forma que possam
contemplar o maior nimero de estudantes possivel, assim como exemplificado
por Zerbato e Mendes (2018, p. 150):

Ao elaborar materiais concretos para o aprendizado de
conteudos mateméaticos para um aluno cego, por exemplo, tal
recurso, normalmente, € pensado e adaptado para os alunos-
alvo da turma, porém, na perspectiva do DUA, o mesmo
material pode ser utilizado por todos da sala de aula, de modo

! Desenho Universal para Livros Didaticos. Manual do Desenho Universal para Aprendizagem
elaborado pelo “Movimento Down”. Nao disponibilizado o ano de publicagdo. Disponivel em
http://www.movimentodown.org.br/wp-content/uploads/2015/08/Manual-FINAL-bibliografia.pdf.
Acesso em: 09 de fevereiro 2019.
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a beneficiar outros estudantes na compreensao dos contetdos
ensinados.

Tais préaticas permitem englobar as especificidades diversas existentes
em um espago escolar, impactando na melhoria do desenvolvimento de cada
educando, posto que toda pessoa tem direito de ter acesso ao conhecimento,
de estudar e de buscar o melhor para si. A vista disso, Pletsch, Souza e
Orleans (2017, p. 273), refletem que:

0 conceito de desenho universal na aprendizagem pode
representar um avangco no processo de escolarizacdo de
pessoas com deficiéncias, na medida em que possibilita
acesso de todos ao curriculo geral, diferentemente de épocas

anteriores, em que o curriculo para alunos com deficiéncia era
diferente daquele oferecido aos demais alunos.

Diante disso, a metodologia do DUA possibilita a descontinuidade do
formato tradicional da sala de aula do ensino regular, visando contribuir para
um modelo educacional mais atrativo, com vistas a atender tanto as
especificidades de pessoas com deficiéncia quanto as dos demais estudantes,
endossando, assim, o compromisso de garantir a equidade na educacéo.

Costa e Pacheco (2018) recorrem a CAST? (2011) ao afirmar que trés
principios norteiam o DUA, a saber: o primeiro deles estd baseado em
proporcionar meios multiplos de representagcao (o “qué” da aprendizagem), ou
seja, a apresentacao do contetudo deve acontecer por meio de diferentes vias,
como por exemplo, quando séo utilizadas varias formas de representagéo para
um mesmo conceito, uma vez que os educandos diferem na maneira de
compreender a informacdo apresentada, seja por necessidades especificas ou
por individualidade cognitiva. O segundo principio sugere proporcionar meios
multiplos de acdo e de expresséo (o0 “como” da aprendizagem), ndo somente
diversificando os métodos de resposta e 0 percurso, mas também otimizando o
acesso a instrumentos e tecnologias de apoio, além de oferecer op¢des para a
expressdo e a comunicagdo. Por fim, o terceiro principio prop&e viabilizar
modos multiplos de autodesenvolvimento (o “porqué” da aprendizagem). A

afetividade é um elemento importantissimo na aprendizagem assim como

2 CAST: organizagdo multifacetada com a ambicdo singular de quebrar as barreiras de
aprendizagem que milhdes de pessoas experimentam todos os dias. Saiba mais em:
https://www.cast.org/

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.10, jun. 2021

92



também a motivagéo e o envolvimento dos alunos (CAST, 2011 apud COSTA,
PACHECO, 2018).

Em concordancia e de maneira simplificada, a Revista Nova Escola®
(2019, ed. 319) publicou uma reportagem na qual relata que, para ensinar ou
aprender, é preciso ativar trés areas do cérebro: a rede de reconhecimento (o
que aprender), a estratégica (como) e a afetiva (por que e para qué). E com
base nessas premissas que o DUA se orienta e, mediante isso, provavelmente,
mesmo sem saber, professores ja tentaram aplicar esta metodologia no
cotidiano escolar.

Em sintese, o DUA prop8e aos docentes que suas praticas sejam o mais
diversificadas possivel, com materiais didaticos em formatos variados,
conteudos curriculares apresentados de multiplas maneiras, mediacdo da
aprendizagem e envolvimento dos educandos, relacionando o conteddo com
sua realidade. Essa abordagem extrapola o formato tradicional da sala de aula
e pode cooperar para um modelo educacional mais atrativo, capaz de endossar

0 compromisso de garantir uma educacdo com equidade.

Metodologia

Quanto aos procedimentos técnicos aplicados na construcdo deste
artigo utilizamos o estudo de caso que, segundo Gil (2006, p.54) € “uma
modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias biomédicas e
sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”. Ainda de acordo
com este autor, o estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez
maior por contemplar pesquisas com diferentes fins, a saber:

a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo
claramente definidos;

b) descrever a situacdo do contexto em que estd sendo feita
determinada investigacéo; e

3 Como ser inclusivo desde o planejamento? Publicado na Revista NOVA ESCOLA, Edic&o
319, 01 de fevereiro de 2019. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/15226/como-
ser-inclusivo-desde-o-planejamento . Acesso em 18/02/2019.
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c) explicar as variaveis causais de determinado fenbmeno em
situacBes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de
levantamentos e experimentos. (GIL, 2008, p. 58)

Assim, o caso especifico selecionado foi a adequacédo das praticas
pedagogicas as deficiéncias dos alunos Publico Alvo da Educacdo Especial
(PAEE), unificando as praticas dos professores da sala de recursos a toda a
equipe escolar, tendo como instituicdo de estudo uma unidade escolar da rede
publica estadual de educacao do Espirito Santo, localizada na regido urbana do
municipio Linhares/ES.

Foram considerados como sujeitos da pesquisa 37 (trinta e sete)
servidores, sendo que 30 (trinta) deles responderam ao questionario, o
equivalente a 81% da equipe docente. O presente estudo de caso foi realizado
por meio de levantamento de dados quantitativos, no ano de 2018, de natureza
descritiva, com sua posterior analise. Procuramos por informagfes que nos
auxiliem na clareza do objeto de estudo e, para tanto, o instrumento utilizado
para coletar os dados demanda confiabilidade e precisdo. O instrumento
utilizado foi um questionario online, por meio da ferramenta “Formularios
Google*”, aplicado aos sujeitos da pesquisa, para o levantamento das
percepcBes dos profissionais que fazem parte do corpo docente. O formato
online favoreceu ndo somente a aplicacdo, mas também a tabulacdo das
respostas levantadas, devido a praticidade em levantar informacdes de forma
rapida, confiavel e eficiente dentro de um intervalo de tempo delimitado.

O instrumento continha 13 (treze) questdes objetivas e 3 (trés)
discursivas, elaboradas com a finalidade de conhecer ndo s6 as experiéncias
pedagogicas dos sujeitos da pesquisa, acerca da educacao inclusiva no locus
da pesquisa, mas também suas demandas, anseios e expectativas, e coletou

respostas durante o més de novembro de 2018.

Discussao de resultados

As informacOes extraidas a partir do formulario foram fidedignas, uma

vez que os profissionais responderam de maneira espontanea, sendo sua

4 Saiba mais em <https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/>.
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participacdo facultativa e anénima, o que permitiu uma analise criteriosa do real
cenario educacional acerca da educacdo inclusiva.

Mapeamos, assim, o0s saberes e fazeres que integram a pratica
pedagogica dos professores que atuam com os alunos PAEE, a partir da
experiéncia com a inclusdo destes estudantes em classe regular na escola
l6cus da pesquisa.

Para contextualizar o perfil dos profissionais da unidade estudada,
destacamos que, dentre os respondentes, 17% deles séo servidores efetivos e
83% sao contratados em regime de designacado temporaria (DT), o que pode
ser entendido com um ponto de atencgéo, tendo em vista que tais professores
nao possuem a garantia de permanéncia na instituicdo, pois sdo contratados
por meio de um edital, cuja vigéncia expira apos um tempo determinado. Nesse
sentido, é relevante que a equipe escolar fortaleca sua proposta inclusiva, de
modo que a continuidade das préticas pedagdgicas adotadas sejam garantidas
com novos profissionais que venham a compor a equipe docente. No que se
refere a formacao académica, 64% dos respondentes possuem especializacao
e 3% mestrado, 0 que pode indicar a compreensdao da importancia de
aprofundar o conhecimento de forma continua como uma condi¢do favoravel
para o desenvolvimento profissional.

O maior ponto de atencdo observado na pesquisa foi a auséncia do
profissional da escola que atua na modalidade da educacéo especial entre os
respondentes. Cabe, entdo, ao corpo gestor da escola refletir acerca dos
marcos legais da educacao especial, especialmente aqueles que tratam da
atuacao do professor que atua na sala de recursos. Cita-se, como exemplo, a
Resolucdo MEC/CNE/CEB n° 4, cujo artigo 13 versa sobre as atribuicbes do
professor do AEE, no qual destacamos os incisos VI e VIII:

VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagodgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; [...]

VIII — estabelecer articulagcdo com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagoégicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares (BRASIL, MEC/CNE/CEB, 2009).
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A gestéo escolar, associada ao corpo pedagogico, demanda meios de
trazer o professor da sala de recursos para um trabalho alinhado e colaborativo
ao desenvolvido nas classes regulares.

Segundo dados do censo escolar de 2017, disponiveis no portal QEdu®,
existem 16 (dezesseis) alunos com deficiéncia matriculados na modalidade da
educacédo especial na escola estudada, o que pode ser confirmado no Gréfico
1.

Gréfico 1 — Presenca de alunos com deficiéncia nas turmas da escola estudada (2018)

Ha alunos plblico-alvo da educacéo especial em
suas turmas?

= 5im
= Mo

Fonte: Grafico elaborado pela autora a partir de dados extraidos do formulario online
aplicado aos servidores (2018).

O Gréfico 1 mostra que 83% dos professores respondentes relataram a
presenca de estudantes com deficiéncia em suas turmas, um quantitativo
bastante significativo e que reflete a importancia de um trabalho alinhado e em
uma perspectiva inclusiva, por parte dos profissionais, oferecendo aos alunos
PAEE o direito a uma educacdo de qualidade. Visando complementar essas
informacdes, o percentual de estudantes com deficiéncia nas classes regulares

pode ser observado no Grafico 2.

> QEdu: portal pablico que contém informacdes acerca da qualidade do aprendizado em cada
escola, municipio e estado do Brasil. Para mais informacg6es, acesse: https://www.gedu.org.br/.
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Grafico 2 — Percentual de alunos com deficiéncia nas turmas da escola estudada
(2018)

Em média, quantos alunos com deficiéncia estio
matriculados nas turmas que vocé leciona?

oy 0%

17%

= Menhum

= De 1a5aunos, notatal

= De 6 a 10 alunos, no total

De 11 a 15 alunos, no total

s Acima de 15 alunos, no
total

7%

Fonte: Grafico elaborado pela autora a partir de dados extraidos do formulario online
aplicado aos servidores (2018).

Dentre os 83% de respondentes que informaram a presenca de alunos
PAEE em suas turmas, 77% deles disseram ter de 1 a 5 alunos com algum tipo
de deficiéncia e 6% deles informaram que ha de 6 a 10 educandos com
deficiéncia matriculados em suas turmas.

Como o intento do estudo foi compreender acerca dos saberes e fazeres
que integram a pratica pedagoégica na educacdo especial dos docentes que
atuam na escola em foco, os professores também foram questionados acerca
de suas dificuldades no trabalho com alunos PAEE. Assim, a percepgdo dos

educadores pode ser apreciada no Gréfico 3.
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Gréfico 3 — Dificuldades dos profissionais que fazem parte do corpo pedagdgico da
escola estudada para trabalhar com alunos com deficiéncia (2018)

Vocé sente dificuldades pra trabalhar com os alunos
plblico-alvo da educacéo especial?

= Sim.
= Maa.

Im pouco.

Fonte: Grafico elaborado pela autora a partir de dados extraidos do formulario online
aplicado aos servidores (2018).

Ao analisar as respostas do Grafico 3, é possivel observar que 87% dos
respondentes relataram sentir alguma dificuldade no trabalho com os
estudantes PAEE, sendo que: 54% deles responderam “Sim” e 33%
responderam sentir “Um pouco” de dificuldade.

Nesse viés, para a inclusdo escolar efetivamente aconteca, torna-se
necessario que algumas parcerias precisam sejam estabelecidas, ou seja, €
preciso “[...] que o professor especialista e professor do ensino comum
trabalhem em conjunto, que a equipe diretiva seja apoiadora desse processo e
gue a familia seja 0 suporte necessario ao longo desse percurso” (ANTUNES;
RECH; AVILA, 2016, p. 180).

As informacgdes apresentadas nos Gréficos 1, 2 e 3 sugerem que as
dificuldades dos profissionais poderiam ser amenizadas a partir do
compartilhamento de experiéncias entre os docentes que atuam no ensino
regular e 0o que atua na modalidade da educacdo especial, sob um viés
formativo e colaborativo. O que nos remete ao ponto de atencdo sinalizado
anteriormente, onde destacamos a nao participacdo do professor que trabalha

com os alunos PAEE na pesquisa.

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.10, jun. 2021

98



Os professores também foram questionados acerca de suas
participacdes em processos formativos direcionados a inclusdo escolar. O
cenario encontrado pode ser visualizado no Grafico 4.

Gréfico 4 — Participagdo dos profissionais em formagdes (2018)

Vocé ja participou de alguma formacéo voltada para a
educacdo inclusiva?

1, 3%

= Sim.
13; 449
= Mao, mas tenho interesse
em participar.
= Mo, e ndo tenho interesse

16; 53% iy
em participar.

Fonte: Grafico elaborado pela autora a partir de dados extraidos do formulario online
aplicado aos servidores (2018).

As informacbBes do Gréafico 4 revelam o interesse dos docentes pela
formacdo académica. Assim, tais resultados podem sugerir que uma proposta
pedagogica na perspectiva inclusiva estard mais propensa ao éxito. Torna-se
relevante, portanto, o fortalecimento de momentos destinados ao dialogo entre
os professores do ensino regular e o professor da educacgao especial.

Indagamos aos investigados se intencionam participar de cursos que
auxiliem no aprimoramento da pratica docente no que se refere a sua atuagao
com os alunos com deficiéncia. As respostas encontradas foram bastante

satisfatorias (Grafico 5).
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Gréfico 5 — Intengdo dos profissionais da escola em estudo de participarem de cursos
(2018)

Vocé pretende realizar cursos que te ajudem a
aprimorar sua pratica docente em relacdo aos
alunos com deficiéncia?

= 3im.
= MaD.

Talvez.

Fonte: Grafico elaborado pela autora a partir de dados extraidos do formulario online
aplicado aos servidores (2018).

O Grafico 5 traz como principal ponto favoravel o fato de que nenhum
dos respondentes demonstrou auséncia de intencdo em realizar cursos que
visam aperfeicoar a pratica pedagdgica em relacdo aos alunos PAEE: 77%
deles responderam positivamente e os demais se mostraram abertos a esta
alternativa.

As questdes discursivas do formulario online foram elaboradas com a
intencdo de conhecer as expectativas dos professores a luz da perspectiva do
DUA, como estratégia para a inclusao escolar, tendo em vista as legislacbes
gue a amparam, de acordo com Prais e Rosa (2014, p. 369):

[...] os subsidios teoricos para a organizacdo da atividade de
ensino e dos principios orientadores do desenho universal da
aprendizagem ilustram o movimento de inclusdo que visa a

explicitar as intengbes em préaticas verdadeiramente inclusivas
com caréater qualitativo do ensino e da aprendizagem de todos.

Assim, a primeira questdo indagava aos educadores “Na sua opiniao
qual(is) fator(es) dificulta(m) o desempenho de uma efetiva educacédo
inclusiva? Por que?”, e foi elaborada para que pudéssemos compreender os

principais entraves do grupo em relacéo a educacao especial.
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Nas respostas coletadas, alguns respondentes pontuaram situacoes
como: a escassez de recursos materiais; a infraestrutura inadequada nas
escolas; a pouca, ou nenhuma, participacdo da familia no processo
educacional e, também, ao quantitativo de estudantes nas turmas. Contudo, o
anseio dos professores por formacbes foi consenso, uma vez que
mencionaram a dificuldade de trabalhar com o desconhecido, sugerindo que a
falta de capacitacéo reflete na inaptiddo para lidar com as diversidades do dia a
dia. Destacamos, entéo, algumas respostas relevantes:

- Falta de conhecimento sobre o assunto. As escolas devem
reconhecer a verdadeira importancia da inclusao (sic).

- Penso que para garantir o processo de ensino aprendizagem,
no que tange a EDUCACAO INCLUSIVA faz-se necessaria a
garantia de aprimoramento dos profissionais, bem como o
desenvolvimento de metodologias conceituadas direcionadas a
este processo. Levo em consideragdo ainda, que tal prética
fundamenta-se a partir da integracéo entre FAMILIA, ALUNOS,
ESCOLAS e SAUDE, uma vez que esta pratica exige a
participacdo e o empenho de todos, sempre levando em
consideracdo que esses elos sdo considerados de suma
importancia para os possiveis diagnésticos direcionados pela
pratica pedagdgica visualizada no processo de ensino-
aprendizagem e comportamental do alunado.

- Compreender o nivel exato de abordagem de contetdo para
trabalhar em cada aluno e situagéo (sic).

- A falta de formacdo faz com que os professores se sintam
desconfortaveis e consequentemente isso prejudica o processo
de educacdao inclusiva (sic).

- Falta de salas apropriadas, de professores capacitados e de
recursos pedagogicos. Porque € necessério ter professores
capacitados para que se tenha um bom resultado, salas e
recursos pedagogicos para atendé-los (sic) (FORMULARIO
ONLINE, 2018, grifo nosso).

Quando relacionamos esses comentarios com o elevado percentual de
respostas nas questdes objetivas que sinalizam 0 anseio por processos
formativos, € possivel crer que, mediante o exposto, uma acdo formativa
destinada a equipe, com foco na educacdo inclusiva ter& um impacto
pertinente. Ademais, tal fato pode, ainda, ser favoravel para transformar esta

acdo na proposta pedagogica da escola, independente do quantitativo de
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professores DT ou do fluxo desses profissionais no quadro de funcionarios da
instituicdo de ensino.

A segunda questdo foi pensada como um espaco para sugestdes que
poderiam enriquecer as praticas pedagodgicas na escola pesquisada. Assim, foi
perguntado aos docentes “Com base nas dificuldades relatadas, vocé gostaria
de sugerir algo?”. A maior parte dos professores respondentes manifestou
desejo de formacédo na area e pontuou a necessidade de mais didlogo entre os
docentes. Ressaltamos as seguintes respostas:

- Que a inclusédo seja discutida na escola como fator relevante

(sic). - Producdo de materiais de apoio em suas diversas
possibilidades (sic).

- Pedagogos CAPACITADOS de forma especializada na
Educacéo inclusiva levando em consideracdo o NORTEIO E
FORMAGCAO DOS DOCENTES INEXPERIENTES (sic).

- Maior qualificacdo dos profissionais, através de cursos
disponibilizados pelos 6rgdos competentes (sic).

- Fazer reunido com as partes interessadas (sic)
(FORMULARIO ONLINE, 2018, grifo nosso).

Tais respostas endossam o fato de que uma acgéo formativa, desenhada
em uma perspectiva inclusiva, destinada aos profissionais que atuam com 0s
alunos PAEE, pode ser de grande valia quando bem orientada e planejada.

Além disso, percebemos que ha, também, manifestacdes favoraveis a
producdo de materiais que tenham diversas finalidades, assim como defende a
proposta do DUA.

A terceira e ultima questéo foi destinada a comentarios, apresentando o
seguinte enunciado: "Se desejar, relate brevemente sua experiéncia com a
educagao inclusiva em suas aulas”. Muitos professores relataram suas
vivéncias, tais como:

- Busco sempre trabalhar a inclusédo com o restante dos alunos

e trabalhar atividades diversificadas que atendam toda a turma
(sic).

- Haja vista pouca experiéncia especificamente nessa pratica,
diria que aprendi muito com meus alunos. Foram desafios
importantes para meu aprimoramento pedagogico, haja vista
gue ndo tive experiéncias anteriores (sic).
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- Tornou-se honroso lidar com tal prética, sempre se
relacionando a equipe e demais profissionais para
desenvolvermos com sucesso, buscando de materiais
diferenciados para o bom desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem (sic).

- Foi de grande valia, pois, em cada aula o aprendizado e o
aprimoramento das metodologias foi identificado (sic).

- N&o sei bem como lidar, pois tenho pouco conhecimento
sobre como trabalhar com a deficiéncia que meu aluno
apresenta (sic) (FORMULARIO ONLINE, 2018).

Os fragmentos apresentados nos levaram a perceber o anseio dos
professores em atuar com competéncia e proporcionar uma educagao inclusiva
de qualidade, estabelecendo uma relagdo de mutua aprendizagem com o aluno
PAEE. Ademais, percebemos que alguns educadores sinalizaram o desejo de
que a incluséo seja “para todos” e ndo somente para o aluno PAEE.

Os resultados aqui destacados endossam a relevancia de se fazer
cumprir as diversas legislacdes vigentes, no intento de ofertar a educacao para
todos. Nessa perspectiva, Antunes, Rech e Avila, destacam o papel articulador
do pedagogo a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial ha Perspectiva
da Educacao Inclusiva, ressaltando que este documento “trouxe a necessidade
de articular o trabalho do pedagogo com o do professor especialista, ja que a
inclusdo escolar precisa ser responsabilidade de toda a comunidade escolar’
(ANTUNES; RECH; AVILA, 2016, p. 177).

Em sintese, ao compararmos as respostas objetivas analisadas por meio
dos graficos com as informacdes das respostas discursivas, notamos o elevado
percentual de manifestacbes que sinalizam o anseio dos docentes por
processos formativos para a educacéo especial, 0 que confirma a relevancia da
tematica em prol da inclusdo de todos os estudantes. No entanto, para alcancar
0 sucesso em qualquer proposta pedagdgica, € primordial o entendimento que
ndo basta participar de momentos formativos ou dialégicos se o0s

conhecimentos adquiridos nao forem aplicados.
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Conclusao

Perante o cenario apresentado, torna-se relevante que a equipe escolar
estabeleca espacos educacionais adequados a todos os alunos, com ou sem
deficiéncia, levando em consideragdo suas peculiaridades e tempos de
aprendizagem, de forma a estimular seu desenvolvimento. Assim, concluimos
que a construcdo dos saberes dos docentes necessita ser direcionada para
uma formacdo fundamentada na heterogeneidade existente nas escolas,
dentro de uma perspectiva inclusiva.

Cabe destacar que a abordagem do DUA reflete em um modelo prético
gue almeja oportunizar mais aprendizagens aos discentes, por meio de um
planejamento pedagogico continuo, tendo em vista a necessidade de
preencher as lacunas que envolvem a educacdo especial. Ressalta-se,
também, que é dever do Estado garantir a educacdo para todos, conforme
preconizam 0s marcos legais da educacdo especial, visando educar de
maneira inclusiva e com equidade.

Por fim, entendemos ser relevante e urgente que a escola repense sua
proposta pedagodgica, com o intento de encontrar meios para aperfeicoa-la e
proporcionar uma educacdo inclusiva, uma vez que, a equipe escolar da
unidade de ensino estudada mostrou-se aberta para momentos formativos e de
compartilhamento de experiéncias, com vistas a se apropriar de conceitos e
metodologias voltadas para processo da efetiva inclusdo escolar. Nessa
perspectiva, a abordagem do DUA pode ser compreendida como uma aliada a
este processo, uma vez que seu objetivo central foca na construcéo de praticas
pedagogicas acessiveis para a aprendizagem de todos os alunos presentes
nas salas regulares. Tais praticas serdo elaboradas a partir de um trabalho
colaborativo realizado entre professor da sala de recursos e os demais

docentes do ensino regular.
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O uso das TIC durante a pandemia de covid-19 no ensino de

matematica

The use of ICT during the covid-19 pandemic in mathematics teaching
Jussand Gomes dos Santos
Leydiane Rodrigues dos Santos Goncalves
Valdinei Cezar Cardoso

Resumo: No presente momento, o mundo vivencia uma condi¢cdo atipica de
isolamento social que fez com que a nossa rotina fosse modificada em vérias areas
inclusive na educagdo. Assim, houve a necessidade de utilizar o ensino remoto para
dar continuidade ao calendario letivo da rede publica estadual de ensino do estado do
Espirito Santo, Brasil, devido ao distanciamento social. Os recursos educacionais
digitais desempenharam um papel importante nas metodologias educacionais
adotadas. Este trabalho se configura como uma pesquisa qualitativa e tem por objetivo
compreender como o0 ensino remoto tem modificado as praticas no ensino da
matematica em duas turmas do oitavo ano do Ensino Fundamental, uma municipios
de Linhares-ES e outra em Sdo Mateus-ES. Quais os métodos e as ferramentas que
tém auxiliado na aprendizagem desta disciplina, no periodo da pandemia de COVID-
19? E como as tecnologias tém influenciado no ambito escolar? Para alcangar os
objetivos, foi realizada uma entrevista com duas professoras de matematica, uma do
municipio de Sdo Mateus e a outra do municipio de Linhares, onde relataram como
esta sendo trabalhar de forma remota e quais o0s desafios enfrentados neste periodo.
Como resultado, temos que as ferramentas mais usadas foram: Google Sala de Aula,
Google Meet, Whatsapp, videos do YouTube e Formularios Google. Foi constatado
também que o ensino remoto influenciou de aneira consideravel as praticas
educacionais das docentes, quebrando os paradigmas existentes antes da pandemia
sobre 0 uso das tecnologias na educacéo.

Palavras chave: Tecnologias Digitais, Ensino Remoto, Google Sala de Aula.

Abstract: At the present time, the world is experiencing an atypical condition of social
isolation that has changed our routine in several areas, including education. Thus,
there was a need to use remote teaching to continue the academic calendar of the
state public school system in the state of Espirito Santo, Brazil, due to social
distancing. The digital educational resources have played an important role in the
educational methodologies adopted. This work is a qualitative research and aims to
understand how remote teaching has modified practices in the teaching of mathematics
in two eighth grade classes at Middle School, one in Linhares-ES and another in Sdo
Mateus-ES. What are the methods and tools that have helped you learn this discipline
during the COVID-19 pandemic? And how have technologies influenced the school
environment? To achieve the objectives, an interview was conducted with two
mathematics teachers, one from the municipality of Sdo Mateus and the other from the
municipality of Linhares, where they reported on how it is working remotely and what
the challenges are facing in this period. As a result, we have that the most used tools
were: Google Classroom, Google Meet, Whatsapp, YouTube videos and Google
Forms. It was also found that remote teaching has considerably influenced teachers'
educational practices, breaking the paradigms that existed before the pandemic about
the use of technologies in education.

Keywords: Digital Technologies, Remote Education, Google Classroom
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Introducéo

Frente ao atual cenario de pandemia mundial provocado pela COVID-
191, muitos educadores e estudantes modificaram os meios utilizados para a
comunicacdo e a aprendizagem. Atualmente as Tecnologias da informacéo e
Comunicagéo (TIC), tém um fundamental papel, como ferramenta para o
desenvolvimento da educacéo, que agora acontece por meio de atividades ndo
presenciais, com a utilizacdo de aparelhos eletronicos, Oliveira et al. (2020)
descreve que os efeitos causados pela pandemia modificaram a sociedade e
também afetaram “[...] o0 processo de escolarizacdo de todas as criancas e
adolescentes, em todas as etapas e niveis da educacao formal, no Brasil e no
mundo” (OLIVEIRA et al.2020, p. 2).

As modificacdes realizadas pela insercao das TIC e 0 acesso a internet,
tém melhorado significativamente as areas de conhecimento humano, pois elas
desmistificam o conceito de que para se aprender € preciso estar em lugar
especifico e em horario determinado (MORAN, 2013). Frente ao atual cenario,
elas possibilitaram que diferentes areas retomassem suas tarefas cotidianas,
das quais estavam limitadas a serem realizadas presencialmente, devido ao
isolamento social no Estado do Espirito Santo e em varias outras partes do
mundo.

Muitas escolas publicas ou privadas foram obrigadas a transformar sua
maneira de mediar o processo de ensino e de aprendizagem, tendo como
principal ferramenta pedagogica as TIC. Para cumprir o calendario letivo e
promover a necessaria interacdo entre as familias e as escolas, bem como
proporcionar aos alunos um guia para o seu aprendizado, visto que, o modo de
aprender, deixou de ser, majoritariamente, com aulas presenciais e tem
ocorrido por meios digitais.

Os campos influenciados pela pandemia sdo grandes, dentre eles um
dos mais afetados é o da educacgdo, assim, essa pesquisa tem por objetivo

mostrar a vivéncia de duas professoras de matematica da rede Estadual de

Doencga causada por um virus da familia dos coronavirus e provoca sintomas como febre,
tosse e dificuldade respiratéria. Os primeiros casos da doenca surgiram no final do ano de
2019, na China. No primeiro semestre de 2020, a doenca ja havia atingindo todos os
continentes, sendo classificada como uma pandemia. Fonte:
<https://mundoeducacao.uol.com.br/doencas/covid-19.htm>.
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Educacdo do Espirito Santo, no presente cenario de pandemia. Como esta
sendo o0 ensino de mateméatica? Quais as dificuldades enfrentadas pelas
docentes, suas experiéncias e descobertas com o ensino remoto?

Inicialmente julgamos relevante, conhecer algumas discussdes acerca
do assunto que sera abordado neste artigo. Veiga (2006) menciona que o
professor deve procurar caminhos para modificar sua prética profissional,
deixando para tras aquela didatica de apenas ensinar o conteado e caminhar
em direcdo ao seu verdadeiro papel que € o de mediador, mentor e facilitador,
buscando priorizar e intermediar o acesso do aluno ao conhecimento. Para que
isso seja possivel, Veiga (2006) descreve que o professor deve
constantemente aprimorar suas metodologias de ensino, buscando atender as
necessidades emergentes.

Atualmente foi necessario mudar bruscamente as préticas, antes
presenciais e tradicionais, para a exclusivamente remota?, ndo queremos aqui
afirmar que o uso de TIC resolverd os problemas da educacdo, mas
coadunamos com Borba e Penteado (2001), que afirmam que as ferramentas
digitais podem ser grandes aliadas para aprimorar as praticas de ensino,
superando os encaminhamentos tradicionais, conforme delineado por Chaves,

O que é particularmente fascinante nas novas tecnologias
disponiveis hoje, em especial na Internet, e, dentro dela, na
web, ndo é que, com sua ajuda, seja possivel ensinar
remotamente ou a distancia, mas, sim, que elas nos ajudam a
criar ambientes ricos em possibilidades de aprendizagem nos
guais as pessoas interessadas e motivadas podem aprender

guase qualquer coisa sem, necessariamente, se envolver num
processo formal e deliberado de ensino (CHAVES, 2017, p. 3).

Desse modo, iremos buscar compreender como 0 ensino remoto e as
tecnologias tém modificado as praticas no ensino da matematica nos
municipios de Linhares e Sdo Mateus? E quais 0s métodos e ferramentas tém
auxiliado na aprendizagem desta disciplina? Para isso, foi necessario
inicialmente conhecer o que a literatura registra sobre a utlizacdo de

tecnologias na Educacdo Matemética.

2 Podendo ocorrer por meio de meios digitais ou ndo, mas essencialmente remoto.
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O uso das TIC na educagao no Espirito Santo

Diante deste cenario de pandemia no Brasil, uma das medidas usadas
pela Secretaria Estadual de Educacdo do Espirito Santo, foi buscar propostas
para permitir a continuidade dos processos de ensino e aprendizagem, por
meio de aulas na modalidade remota onde estudantes, professores e demais
envolvidos no processo de ensino pudessem ter acesso as salas de aula.

Para isso, foi desenvolvido o aplicativo EscoLAR, que permitiu a
utilizacdo do Whatsapp e do Google Sala de Aula, para a sistematizacédo de
salas de aulas online, com transmissdes de aulas pela TV e pelo YouTube, nas
redes e canais que foram contratados para prestar um servico que atingisse o
maior niumero possivel de estudantes. Marques (2020, p. 5) detalha que,

As mudangas emergentes que ocorreram no processo de
ensino frente o atual contexto da pandemia causada pelo novo
coronavirus, levaram a adogédo de metodologias, até entdo, ndo
adotadas por muitos professores em seus ambientes de
ensino. O que fez urgir a necessidade de inovagdo perante o
ato de lecionar, buscando alternativas inovadoras para levar
conhecimento aos seus alunos, com o intuito, sobretudo, de

prover autonomia aos estudantes no seu processo de
aprendizagem.

Portanto devemos moldar nossas maneiras de nos comunicar com 0s
alunos de forma a proporcionar a melhor selecdo de ferramentas, sejam elas
fisicas ou digitais que proporcionem uma filtragem de materiais para o ensino e
a aprendizagem de matemética, o que vamos discutir um pouco na sequéncia

deste trabalho.

O revés no uso das TIC

Existe uma preocupacéao, por parte de alguns professores, sobre as mais
recentes TIC, pois ha um interesse em verificar se elas sdo (teis ao processo
de ensino e de aprendizagem. Por conseguinte, muitos professores tendem a
pensar nas mais antigas maneiras de abordar o processo educativo como algo
seguro e eficaz. Alguns docentes acreditam que velhos métodos sdo mais

eficazes do que outros, prevalecendo assim uma educagdo puramente
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tradicional que foca a transmissdo de conteddos e uma comunicagéo
puramente superficial MAGALHAES; MILL, 2013, p. 2).
No contexto dos debates sobre o uso das TIC no ambito educacional,
especialmente as digitais, entre os docentes ha dois pensamentos:
[...] por um lado, ha boa parte que vé as TIC como aquelas que
empurram 0s estudantes para uma cultura do consumismo e
roubam os alunos da sala de aula — quando nao fisicamente,
pelo menos nos seus aspectos de aprendizagem ou
desenvolvimento intelectual. Como resultado, cria-se um
movimento de resisténcia ao uso pedagdgico das TIC pelas
suas possiveis repercussdes negativas ao educando. Outra
parcela de educadores, por outro lado, acredita que as TIC
podem ter muita serventia, desde que “esterilizadas” de suas
caracteristicas “mundanas” e convenientemente “adaptadas’

aos fins nobres da educagédo “pura” (MAGALHAES; MILL,
2013, p. 2).

Diante, do exposto até o momento, podemos constatar que ainda ha
resisténcia quanto ao uso das TIC no ambito educacional, fato este estudado
em diversas pesquisas Borba e Penteado (2001), Neto e Mendes (2007),
Pacheco e Lopes (2018), Zanella e Lima (2017), entre tantas outras. Borba,
Scucuglia e Gadanidis (2014) ressaltam que as tecnologias modificaram as
relacbes de ensino que ocorrem nas escolas, entre alunos e professores.
Bartolo e Araudjo (2017) afirmam que o uso de computadores e celulares tem
feito parte da vida de muitos jovens da atualidade, devido as suas inUmeras
funcionalidades como: jogos, redes sociais, filmes, séries e demais recursos
online.

Deste modo, tornou-se imprescindivel mencionar o quao importante as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao estdo sendo em meio a pandemia
da COVID-19, ndo queremos aqui salientar que antes elas ndo eram proficuas,
mas sim, ressaltar a importancia delas, neste periodo e que sem elas, seria
muito mais dificil ou até mesmo inviavel dar continuidade aos nossos sistemas
de ensino formal.

Martins (2019) nos trazem que as tecnologias e a internet proporcionam,
aos discentes, gerenciar seu aprendizado por processos formais ou ndo, sem
uma limitacdo de espaco e tempo, com as midias digitais disponiveis, indo

além dos muros da escola. Assim, segundo Martins(2019), cabe a escola
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proporcionar aos alunos, selecionar em meio a diversidade das tecnologias,
maneiras de apurar as informac¢des mais pertinentes, possibilitando um debate
critico e eficiente.

Face ao que menciona Martins (2019), os alunos tém inquirido
paulatinamente as TIC para gerenciar sua aprendizagem, tornando-se
construtores do seu proprio conhecimento, mas vale ressaltar as armadilhas
que as midias, redes sociais e demais meios digitais nos trazem,
principalmente no que se refere ao conhecimento e a informacdes veridicas,
por mais que se perseverem alunos que saibam selecionar tais conteudos,
também existem aqueles, que ndo consegue filtrar o que € ou ndo relevante ao
seu aprendizado e assim, proporcionam grandes prejuizos a sua
aprendizagem, cabendo ao professor direcionar estes alunos para que
consigam seguir com os estudos.

Dentre os variados conjuntos de consequéncias que tornam a
matematica uma disciplina importante no curriculo, a sociedade atribui a ela
uma importancia grande. Corrigueiramente tém surgido varias ideias e
tendéncias para aprimorar seu ensino e sua aprendizagem, visto que além de
sua relevancia, ela também é vista, por muitos, como uma disciplina complexa
e dificil de aprender (MARTINS, 2009) ainda ressalta que,

O desenvolvimento das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao (TIC) veio acrescentar a todo esse movimento
uma verdadeira revolucdo no ensino da disciplina. Numa
Sociedade marcada pela utilizagdo massiva das TIC, a
Matematica surge como uma area disciplinar essencial para a
formacéo e integragdo dos jovens na vida profissional activa e
aqui reside a razdo fundamental da importancia que a

Sociedade, em geral, atribui a disciplina (MARTINS, 2009, p.
1).

Assim, com a chegada da pandemia e com as mudancgas bruscas no
ensino, das quais os professores, pedagogos e demais profissionais da
educacdo, em sua grande maioria tiveram que lidar com outra modalidade de
ensino, novos desafios, dificuldades e aprendizagens que surgiram.

Por isso, acreditamos ser relevante trazer a comunidade cientifica as

experiéncias em trabalhar com o uso das TIC no ensino de matematica e citar
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algumas ferramentas que auxiliaram neste momento de ensino remoto que

estamos vivenciando.

Metodologia

Nosso trabalho, se caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo,
a coleta de dados ocorreu por meio de um questionério respondido por duas
professoras de matematica da Rede Estadual de Educacédo do Espirito Santo.
Ambas residem no Estado, mas em diferentes municipios, uma em Linhares e
outra em S&o Mateus, sendo denominadas por professora A e professora B,
respectivamente, as docentes lecionam em turmas do oitavo ano do Ensino
Fundamental.

O questionario foi composto por 07 perguntas, com objetivo de
conhecer: a realidade vivenciada pelas docentes nesse momento; se elas
utilizam as TIC na sua pratica; o ponto de vista das professoras a respeito da

utilizacao das tecnologias no ensino de Matematica.
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Quadro 1 — Questionario

Questao 01) Identificagcdo, onde trabalha e com quais turmas.

Questao 02) Vocé poderia descrever sua préatica pedagoégica (no ano de 2020)
antes do inicio das aulas remotas?

Questao 03) Consideracao o atual cenério provocado pela COVID-19 e isolamento
social, na sua opinido suas praticas de ensino foram modificadas?

Questao 04) Vocé utilizava as ferramentas tecnologicas na sala de aula
presencialmente? Descreva a utilizagéo, se possivel.

Questédo 05) Qual importancia vocé daria as tecnologias para suas praticas
pedagdgicas anteriormente e atualmente?

Questao 06) Quais ferramentas digitais tém utilizado durante a pandemia para dar
continuidade no processo de ensino e aprendizagem de matematica?

Questao 07)

TIPO DE PRESENCIAL ENSINO REMOTO | DIFICULDADES

ATIVIDADE*

* No tipo de atividade, os autores buscaram conhecer sobre os elementos:

Aula expositiva; Resolucéo de exercicios; Avaliacao; Interacédo; Tecnologias; Livro
Didatico; Materiais Complementares; Acesso aos meios tecnolégicos; Mitos
superados; Aprendizados e descobertas.

Fonte: Os autores.

Resultados e discussoes

Nesta secdo iremos apresentar os dados coletados por meio das
entrevistas, separamos 0s resultados em praticas das docentes, antes e
durante o ensino remoto. E importante ressaltar que, quando nos referimos ao
ensino presencial estamos nos referindo ao tempo cronolégico que ocorreu
antes da pandemia (onde as aulas eram exclusivamente presenciais) € no que
diz respeito ao ensino remoto, estamos nos referindo ao periodo em que as
aulas ocorreram exclusivamente de forma remota, sejam elas mediadas pelas
tecnologias digitais (celular, computador, tablet entre outros) ou a tecnologias

nao digitais, tais como atividades impressas que os alunos buscavam na
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secretaria da escola. Ressaltamos que a entrevista com as docentes ocorreu
antes que a Secretaria Estadual de Educacéo do Espirito Santo, decretassem?®
a volta as aulas presenciais, de modo opcional.

ANTES DO ENSINO REMOTO

Com as questbes 02, 04, 05 e 07 nOs buscamos conhecer as praticas
realizadas pelas docentes no ensino presencial.

Inicialmente buscamos conhecer como era a pratica pedagodgica das
docentes antes do inicio da pandemia, ao responderem com a Questao 02, as
professoras relataram que as aulas eram, em sua grande maioria, expositivas e
dialogadas, em alguns momentos utilizavam jogos, computadores e outras
ferramentas digitais, mas isso ndo ocorria sempre devido a necessidade de
cumprir o curriculo vigente,

No inicio do ano de 2020, comecei a inserir avaliagbes
diagnosticas através do Google Formulario, e percebi a
dificuldade dos alunos em manusear ferramentas digitais
aguém das redes sociais, muitos apresentaram dificuldade em

inserir o simbolo ‘@’, desconhecimento de como ligar um
computador (PROFESSORA A, entrevista em 2020).

Na Questdo 04, os pesquisadores buscaram identificar se as docentes
utilizavam das tecnologias digitais no ambito escolar presencial, as duas
professoras, afirmaram que sim, no entanto, a docente B enfatizou dificuldades
encontradas, ao utilizar as tecnologias digitais no ensino presencial, nas
palavras da docente “[...] a escola ndo dispde de um laboratério de informatica
nem uma internet de boa qualidade, [...] dispde de ChromeBooks, mas nem
todos funcionam adequadamente [...]” (PROFESSORA B, entrevista em 2020).

As dificuldades estruturais e técnicas apontadas pela professora, sao
recorrentes, h4 muitos anos, Borba e Penteado (2001), apontaram essas
guestdes, por meio desse comparativo, podemos constatar que as dificuldades
encontradas na escola, podem demorar anos para serem resolvidas. Nao é
nosso objetivo, procurar conhecer o motivo da demora em resolver problemas

estruturais, mas julgamos importante, chamar atencao do leitor para este fato.

% Mais informag8es em: <https://www.es.gov.br/Noticia/aulas-presenciais-para-o-ensino-medio-
da-rede-estadual-retornam-no-proximo-dia-13-de-outubro>.
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Na Questdo 07, buscamos conhecer as dificuldades, enfrentadas pelas
docentes antes da pandemia, para as professoras as maiores dificuldades do
ensino presencial, estdo na  indisciplina dos alunos, conversas paralelas,
pouca participacdo da familia, quantidade de computadores insuficiente para
uso, internet de baixa velocidade e a cobranca pelo cumprimento integral do
curriculo.

Assim, ao entrevistarmos as docentes, buscamos conhecer quais séo as
praticas de ensino utilizadas por elas em suas aulas, em especial, no que
tange ao uso das tecnologias digitais, a professora afirma que utiliza, mas

[...] poucas vezes! N&o por ndo querer usar ou n&o ter
habilidade com elas, mas sim, porque a escola ndo dispbe de
um laboratério de informética nem uma internet de boa
qualidade, a escola possui alguns Chromebooks, mas nem

todos funcionam adequadamente [..] (PROFESSORA B,
entrevista em 2020).

A fala da professora descreve dificuldades na utilizacdo das TIC, mesmo
quando existe a iniciativa docente, ha empecilhos fisicos, que devem ser
superados no ambito educacional, tal como a falta de infraestrutura e
manutencdo dos equipamentos. Tais dificuldades ndo sdo particulares das
escolas investigadas em nosso trabalho, como apontam Zanella e Lima (2017)
em seu trabalho. A docente B descreve que as tecnologias digitais s&o muito
importantes na sua pratica pedagogica, pois com a utilizacdo dessas
ferramentas, no seu entendimento, podem moldar o contexto educacional e
tornar as aulas mais interessantes para os alunos (PROFESSORA B,
entrevista em 2020).

Diante de todos esses questionamentos, foi relevante apurar a opiniao
da docente quanto a importancia das tecnologias para suas praticas
pedagdgicas, anteriormente a professora A disse que:

Antes, as tecnologias no ensino, havia incentivo para utilizacéo,

porém dependia do conhecimento e vontade de cada docente
(PROFESSORA A, entrevista em 2020).

De acordo com a docente, as aulas presenciais ocorriam de forma
expositiva e dialogada (PROFESSORA A, entrevista em 2020). As dificuldades
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enfrentadas por ela nas aulas, sejam presenciais ou remotamente por meios
digitais séo que
[...] poucos alunos expdem duvidas no momento da explicagéo,
nas duas modalidades de ensino. Sempre os mesmos alunos
gue tem duavidas no presencial, também apresentam dulvidas

na modalidade a distancia (PROFESSORA A, entrevista em
2020).

N&o séo todos os educandos que possuem esta resisténcia e isso fica
claro em sua fala anterior quando nos diz que “[...] os mesmos alunos que tem
duvidas no presencial, também apresentam duvidas na modalidade a distancia”
(PROFESSORA A, entrevista em 2020), ou seja, aqueles que eram dedicados
anteriormente ainda apresentam esta caracteristica no ensino de forma remota.
Bartolo e Araujo (2017) defendem que as TIC fazem parte da vida dos
estudantes e muitos sabem manusear, tanto quanto um professor ou até mais.

Mas é interessante considerarmos, neste momento de pandemia, que
mesmo que o0 uso da tecnologia esteja em alta e que muitos tém facilidades
guanto ao seu uso, existem alguns discentes que tém dificuldades para este
acesso, levando a prejuizos na aprendizagem dos estudantes.

DURANTE O ENSINO REMOTO

Com as questbes 03, 05, 06 e 07 do questionario, os pesquisadores
buscaram conhecer as praticas realizadas pelas docentes durante o ensino
remoto, em especial com a utilizacao das TIC.

Na Questao 03, buscamos compreender como o isolamento social, havia
modificado as préaticas das docentes? As duas afirmaram que nas palavras da
professora A “[...] minhas praticas de ensino foram modificadas, principalmente
pelo fato de ter que utilizar de maneira majoritaria as tecnologias digitais, em
especial, os servicos oferecidos pela plataforma Google” (PROFESSORA A,
entrevista em 2020). Podemos constatar que as tecnologias digitais estao
sendo fundamentais neste periodo, visto que por meio delas é que esta sendo
possivel dar prosseguimento ao processo de ensino e de aprendizagem.

Na Questdo 07, teve por objetivo conhecer como eram realizadas

algumas situagdes de ensino remoto e as dificuldades encontradas.
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No momento atual, um contexto de distanciamento social, as aulas
acontecem de modo remoto, seja com uso das tecnologias ou nédo, a
professora B afirmou que devido as mudancas sociais impostas pela COVID-
19, no que concerne aos processos de ensino, “a pandemia fez com que eu
aprendesse vérias outras técnicas de ensino além de aprimorar outras ja
conhecidas” (PROFESSORA B, entrevista em 2020).

A docente B afirma que, no cenario de ensino remoto, ocorreram
aprendizagens no que se refere ao uso de tecnologias digitais, pois a
comunidade escolar passou a ter contato mais frequente com métodos de
ensino mediados pela tecnologia, assim pode ser observado que alguns alunos
demonstraram maior facilidade em se comunicar e até mesmo na apresentacao
de trabalhos, se sentiram mais seguros,

Foi percebido também, por meio de trabalhos remotos, que
alguns alunos que ndo se destacavam no presencial e tinham
vergonha de perguntar e se impor, estdo se destacando no
ensino a distancia, alunos que ndo apresentavam jamais um
trabalhos no presencial hoje fazem isso online com a maior
facilidade e com habilidades surpreendentes, foi percebido
também que o ensino totalmente online nesse periodo limitou
alguns alunos a evoluirem com a aprendizagem, pois eles nao
possuem iniciativa prépria nem habilidades para estudar
sozinhos, muitos deles precisam ser cobrados diariamente para

gque possam desenvolver as tarefas e adquirir algum
aprendizado [...] (PROFESSORA B, entrevista em 2020).

Como mencionado pela docente, houve aprendizagem e foram
detectados pontos positivos e negativos no ensino remoto, pois alguns alunos
que néo tinham dificuldades no presencial, por meio remoto apresentaram
algumas dificuldades, por exemplo, a dificuldade de acesso ou de utilizacdo de
ferramentas digitais.

No modalidade remota as professoras relataram que as maiores
dificuldades enfrentadas foram: verificar a aprendizagem e se foram eles
mesmos que realizaram a tarefa, falta de compromisso, a interacdo em si, o
dialogo reciproco a troca de informacgdes e duvidas, alguns alunos ndo dispdem
de aparelhos tecnoldgicos, instabilidade da internet em alguns momentos, visto

que a tecnologia deixou de ser um suporte as aulas presenciais e passou a ser
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um dos Uunicos recursos disponiveis para que as aulas pudessem ser
continuadas.

A falta de habilidade com alguns recursos tecnologicos e as limitacdes
de algumas ferramentas tecnoldgicas. A verificacdo do uso dos softwares e se
realmente os alunos estavam usando-os para aprimorar a aprendizagem dos
discentes.

Foi relevante apurar (Questdo 05) a visdo das docentes quanto a
importancia dada por elas para as tecnologias para suas praticas pedagdgicas,
a professora A afirmou que,

[...] Vejo que atualmente, neste cenario de pandemia, 0s
profissionais que ainda demonstravam alguma resisténcia ao
uso das tecnologias digitais (TD) nos processos de ensino e
aprendizagem presenciais, tiveram como Unica opg¢do a

utiizacdo desses meios para continuar lecionando
(PROFESSORA A, entrevista em 2020).

A pandemia da COVID-19 trouxe uma obrigatoriedade no uso das
tecnologias, corroborando com a fala da professora A, mesmo que néo adeptos
a tal pratica, alguns professores compeliram de tal realidade para prosseguir
como as aulas e o ano letivo.

Na Questdo 06, quando questionadas sobre as ferramentas mais
utilizadas durante a pandemia, a docente A apontou o Google Sala de Aula, o
Google Meet, o Whatsapp, Videos do YouTube e Formularios Google.

Em meio ao cenario de pandemia é perceptivel pela fala da professora,
que tanto no ensino presencial quanto no remoto, os discentes tém
demonstrado pouco interesse quanto as aulas de matematica e que o cenario
nao mudou o compromisso e a dedicagdo com as aulas, isso fica mais evidente
quando ela nos diz que “assim como no presencial, ha uma resisténcia dos
alunos em resolver as atividades propostas ou a tirar duvidas” (PROFESSORA
A).

Mesmo em meio ao avanco tecnoldgico, ainda nos prendemos as velhas
praticas de ensino e temos dificuldades em molda-las a diferentes contextos, e
isso fica evidente quando a docente A é questionada quanto a resolucdo de

exercicios, que segundo ela acontece “quando os alunos tinham duvidas sobre
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0s exercicios, mandavam foto para a professora pedindo ajuda. O trabalho era
predominantemente individual” (PROFESSORA A, entrevista em 2020).

Outro fato que fica evidente na fala da professora A é a interacdo dos
discentes, que € mais visivel nas aulas presenciais do que nas remotas. E ndo
sé a interacdo fisica e emocional que foi observada pela docente A, mas
também na realizac@o das atividades, como € mencionado por ela quando diz
que “na modalidade a distancia os alunos interagem menos com a professora.
Existem mais duvidas em comparagcdo com as aulas presenciais’
(PROFESSORA A, entrevista em 2020).

Outro fato relevante foi ao acesso as TIC, muitos estudantes tém
limitacdo ao acesso a internet, bem como celulares, computadores para
realizar as atividades remotas, tornando assim ainda mais dificil sua
aprendizagem por meio remoto.

A docente A também foi questionada quanto aos recursos tecnoldgicos
utilizados, se ela ja usava antes da pandemia, ela ressaltou que “sim, utilizava
ferramentas como o Khan Academy, Google Formulario e resolugdo de
atividades com auxilio da mesa digitalizadora” (PROFESSORA A, entrevista
em 2020).

Veiga (2006) mostra que o professor deve mudar suas praticas
educacionais, deixando de usar aquela didatica definida com papel de apenas
ensinar o contetudo e passando a assumir o seu verdadeiro papel que é o de
mediador, mentor e facilitador, priorizando e intermediando o acesso do
discente a informacao, utilizar os recursos tecnolégicos, para mesclar as aulas,
faz com que os discentes se sintam mais motivados e atentos as informacdes
gue |lhe séo passadas, na fala da professora A ela deixa claro que faz isso em

suas aulas.

Considerac0es finais

Para concluirmos a discussédo, mas jamais as inquietagcboes, podemos
constatar ao longo desta pesquisa que o ensino remoto modificou as praticas
de ensino e isso fica evidente na fala da docente A, quando diz que suas

praticas foram alteradas “principalmente pelo fato de ter que utilizar de maneira
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majoritaria as tecnologias digitais, em especial, os servicos oferecidos pela
plataforma Google” (PROFESSORA A, entrevista em 2020).

A pandemia da COVID-19 teve forte influéncia para a quebra dos
paradigmas que professores e alunos, bem como toda a comunidade escolar,
tinham no que tange ao uso de tecnologias digitais na educagao, muitos foram
obrigados a utiliza-la e precisaram aprender a usar 0S seus principais recursos.

Por meio desta pesquisa, podemos constatar que o ensino presencial e
0 ensino remoto, possuem caracteristicas que podem ser exploradas no
ambiente escolar, devemos enquanto professores tentar garantir amplo acesso
e diversificar os métodos abordados no ensino para que os alunos possam se
desenvolver como cidadaos de forma plena. Ndo existe uma metodologia de
ensino perfeita, que ir4 solucionar todos os problemas, mas que cada uma
possibilita e favorece os alunos de diferentes maneiras, conforme apontado
também por Veiga (2006).

As ferramentas mais utilizadas, segundo as professoras, sdo o Google
Sala de Aula, Google Meet, Whatsapp, Videos do YouTube e Formularios
Google. Que foram e ainda sdo essenciais no desenvolvimento das atividades,
bem como para manter o vinculo com os alunos.

E importante enfatizar a similaridade das informacdes dadas pelas
professoras, pois mesmo atuando em cidades diferentes, foram notadas as
mesmas limitacdes no uso e manuseio das midias.

Concluimos, com a analise das entrevistas, o quao relevante € o uso das
TIC no ensino e na aprendizagem em matematica, mas quando feito
exclusivamente, sem 0 ensino presencial, traz prejuizos para alguns discentes.
Muitos alunos, por terem algumas limitacbes em usar as TIC, se sentem
frustrados e acabam por ser desinteressantes e pouco instigantes.

A analise dos nossos dados nos permite concordar com Veiga (2006),
no sentido de que acreditamos que o professor deve constantemente aprimorar
seus métodos de ensino, buscando atender as necessidades que vao surgindo,
principalmente quando isso interfere no ensino e na aprendizagem. A relagéo
entre estudantes e professores de forma presencial € muito importante, 0s

discentes e os docentes ainda necessitam do ensino presencial para terem
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mais interacdo com o0s colegas e com os(as) professores(as). No entanto, a
situacao de isolamento social, imposta pela pandemia de COVID-19, nos deixa
uma experiéncia de que € fundamental integrar ferramentas digitais nas aulas

de matematica, sejam elas presenciais ou remotas.
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Entre o ensino e a vocacao: dificuldades enfrentadas pelos

professores da rede estadual e municipal de Colmeia/TO

Between teaching and vocation: difficulties faced by the teachers of the state
and municipal network of COLMEIA / TO
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Aluisio Vasconcelos de Carvalho
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Izidorio Paz Fernandes Neto

Resumo: A escolha de uma profissdao € um dos momentos mais importantes na vida
pessoal, algumas pessoas buscam conciliar a profissdo dos seus sonhos com o
mercado de trabalho. Varias pesquisas com professores da rede publica de ensino
tém relatado uma alta demanda com transtornos relacionados aos niveis de estresse,
muitas vezes ocasionados pelo excesso de trabalho que transpassa o ambiente
escolar. O presente estudo foi desenvolvido na cidade de Colmeia, situada no Estado
do Tocantins, com 42 professores de ambos 0s sexos das escolas estaduais e
municipais da regido, atuantes na sala de aula, com a idade minima de 20 anos. O
artigo teve como abordagem principal fazer uma correlagdo entre o exercicio da
profissdo como uma vocacdo ou uma escolha circunstancial e, fazer um paralelo dos
niveis de estresse desenvolvido em ambas as situagfes. Os resultados apontaram
varios motivos que estdo associados ao adoecimento dos docentes atuantes na
educacdo e ensino, demonstrando que a profissdo professor exerce um grande
esforco para a sua efetiva execucao.

Palavras-chave: Estresse; Vocacao; Professor; Escola.

Abstract: Choosing a profession is one of the most important moments in your
personal life, some people seek to reconcile the profession of their dreams with the job
market. Several surveys of public school teachers have reported a high demand for
disorders related to stress levels, often caused by overwork that permeates the school
environment. The present study was developed in the city of Colmeia, located in the
State of Tocantins, with 42 teachers of both sexes from state and municipal schools in
the region, working in the classroom, with the minimum age of 20 years. The main
approach of the article was to make a correlation between the exercise of the
profession as a vocation or a circumstantial choice and to compare the levels of stress
developed in both situations. The results pointed out several reasons that are
associated with the illness of teachers working in education and teaching,
demonstrating that the teaching profession exerts a great effort for its effective
execution.

Keywords: Stress; Vocation; Teacher; School.

Introducéo

A escolha de uma profissdo € um dos momentos mais importante na

vida de algumas pessoas buscam conciliar a profissdo dos seus sonhos com o
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mercado de trabalho (LISBOA, 2002). De acordo com Barreto (2000), a escolha
profissional afeta o estilo de vida e interfere na satisfagéo laboral e pessoal. A
satisfacdo profissional envolve os aspectos pessoais, vocacionais, voltado ao
conceito do trabalho (BARDAGI, 2006). Harkness e Super (1996) afirmam que
a satisfacdo profissional da pessoa vem da percepcdo de que o trabalho € a
compreensdo do seu conhecimento, ou seja, o individuo através da sua
profissdo pode apresentar 0s seus valores, interesses e seu traco de
personalidade, por isso a satisfacdo pode ser caracterizada como sentimento
de identificacdo com sua profissdo escolhida. As alteracdes das obrigacdes do
professor na sociedade ecoam no modo de ensino e na saude do educador
(ROCHA, 2008).

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude, OMS (2011), as doencas
consideradas ocupacionais possuem causas que decorrem de varios fatores,
que podem concorrer para determinados niveis de estresse. E de acordo com a
associacdo Brasileira para Prevencdo de acidentes, doencas relacionadas ao
stress sdo as principais causas de afastamento do trabalho escolar (LIPP,
2003). Quando o profissional se sente desmotivado, vem a exaustao
emocional, normalmente caracterizada pela falta de energia, podendo levar ao
baixo desempenho em suas atividades. A baixa realizagdo profissional pode
ser caracterizada como uma sensacao de que tem se alcancado pouco e o que
€ feito n&o possui valor (CHERNISS, 1980a; WORLD HEALTH
ORGANIZATION, 1998).

Dados das Nagdes Unidas enfatizam que em 2050 a densidade
populacional mundial estard elevada e em condicbes que levardao a existir um
maior nivel de pessoas com transtornos mentais, como a ansiedade e o
estresse. Segundo Faragher et al. (2005), o baixo grau de bem-estar com o
trabalho realizado causa problemas psicologicos tais como ansiedade,
depressao e estresse que possuem uma grande associagéo entre si.

Realizado por Cury (2001), uma pesquisa com professores da rede
publica de ensino diagnosticou que 92% dos docentes do pais sofrem com
transtornos relacionados aos niveis de estresse. fatores, como: superlotacao

das salas de aula, comportamento inadequado dos académicos, falta de
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capacitacao profissional em sua area e até questdes da sua vida pessoal levam
o professor brasileiro a desanimar de sua profissao (LIMA, 1998).

Inidmeros professores apresentam mudancas em seu estado de saude
tanto fisico e mental, doencas que envolvem seus sistemas musculares e
esqueléticos (CARDOSO et al., 2009), suas vozes sofrem alteracdes (DELCOR
et al, 2004, LUCHESI et al., 2009), apresentam distarbio do sono, falha de
memoria e estresse (GOULART Jr.; LIPP, 2008; POCINHO; CAPELO, 2009;
VEDOVATO; MONTEIRO, 2008). Portanto, os problemas psiquicos aparentam
0s principais causadores de abandono do trabalho.

Devido a baixa remuneracdo, os docentes estendem sua carga horaria
em jornada dupla de trabalho (BAIAO et al., 2013). As consequéncias dessa
dupla jornada podem ser diversificadas, pois sobrecarrega o profissional da
educacédo, podendo provocar fadiga fisica ou até BURNOUT (CNSDSS, 2008).
Lipp e Tanganelli (2002) afirmam que podem ocorrer inUmeras evidéncias,
trazendo a tona condicdes de estresse: tensdes musculares, doencas como
gastrites e Ulcera, hiperacidez estomacal, ansiedade, esquecimento,
irritabilidade excessiva, distlrbios do sono, sensacdo de incompeténcia entre
outros.

A referente pesquisa possui como objetivo averiguar os sintomas que
levam os professores da rede estadual e municipal da cidade de Colmeia a um
quadro de estresse, fazendo uma correlacdo entre os sintomas desenvolvidos
em profissionais que exercem sua funcédo por meio de vocacéo profissional e
aos que estao na carreira de professor por uma questao circunstancial, e desta
forma estabelecer parametros entre idade, tempo de servico e vocacgao
profissional, com transtornos de cunho fisico e psicolégico, desenvolvidos ao
longo de sua vida profissional, a fim de identificar uma suposta relacdo de
causa e consequéncia.

Desse modo é necesséario desenvolver conhecimento cientifico nas
pesquisas envolvendo a saude do professor, dando enfoque na sua opcéo
profissional, se eles exercerdo o poder de escolha profissional e se esse fator

influenciou na salde do educador.
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Material e métodos

Caracterizacao da area de estudo
O presente trabalho foi desenvolvido na cidade de Colmeia situada no
Estado do Tocantins nas escolas estaduais e municipais da regido (Figura 1).
O Municipio de Colmeia esté localizada, na regido norte do Tocantins, (IBGE
2010). Trata-se de uma localidade que conta com 6 escolas que serviram de
base para coleta de dados e desenvolvimento do referente trabalho. As escolas
gue oferecem ensino fundamental | sdo elas: CEAS - Centro Educacional Arte
do saber (particular), Escola Municipal Marechal Humberto de Alencar Castelo
Branco, Escola Municipal Josefina Ribeiro Dos Santos e Escola Estadual
Juscelino Kubitschek de Oliveira. Ja o ensino fundamental Il é ofertado pela as
Unidades de Ensino Escola Estadual Ary Ribeiro Valaddo Filho e Colégio
Estadual Serra das cordilheiras, o ensino médio é todo ofertado pela U.E. Serra
das Cordilheiras.
Métodos de coleta de dados da pesquisa exploratdoria de campo.
Entre as muitas técnicas de coletas de dados, no presente trabalho foi
utilizado do questionario.
Segundo Gil (1999, p.128)
Esse questionario pode ser caracterizado como, técnica de
investigacao formada por um nimero mais ou menos elevado
de questdes que pode ser apresentado por escrito ou por
opcdes de mdultipla escolha para as pessoas, tendo como
principal objetivo o conhecimento de crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagfes vivenciadas entre outros.

Com isso essa técnica serve para saber as informacgfes da
realidade que se deseja estudar.

Esse modelo foi escolhido, pois atinge grande numero de pessoas,
comparado com outros modelos, permite o anonimato de quem esta
respondendo as perguntas, além de da liberdade da pessoa responder no
momento que ela achar melhor e séo de facil compreenséao.

Este estudo foi desenvolvido com 42 professores entre 0S Sexos
feminino e masculino, atuantes na sala de aula, com a faixa etaria oscilando
entre 20 - 51 anos, com o tempo de docéncia de 5 - 21 anos. Foram excluidos

da pesquisa profissionais que estavam atuando em outras fun¢gdes do ambiente

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.10, jun. 2021

129



escolar e professores que estavam na sala de aula sem terem formacao na
area da docéncia.

A coleta de dados quantitativos e qualitativas ocorreu pela aplicacdo do
questionario que contou com perguntas abertas e fechadas. Durante a
pesquisa as respostas foram registradas por meio do questionario respondido
pelos professores atuantes na sala de aula, na cidade de Colmeia.

Resultados e discusséao

O questionario para identificacdo dos niveis de estresse em professores
da cidade de Colmeia teve como primeira pergunta a idade do docente, com as
seguintes informativas, de 20 a 30 anos que totalizaram uma porcentagem de
9,5% equivalente a quatro professores, de 31 a 40 anos que totalizaram uma
porcentagem de 38% equivalente a dezesseis professores, de 41 a 50 anos
que totalizaram uma porcentagem de 43% equivalente a dezoito professores e
acima de 51 anos de idade que totalizaram 9,5% equivalente a 4 professores.
A resposta pode ser observada logo abaixo na tabela 1.

Tabela 1: Resultado sobre as idades dos professores.

IDADE DOS PROFESSORES

Respostas Qtd. de respostas Porcentagem adquirida
20 a 30 ANOS 04 9,5%
31 a 40 ANOS 16 38%
41 a 50 ANOS 18 43%
ACIMA DE 51 ANOS 04 9,5%

Fonte: os autores

Dados semelhantes ao de Valério et al. (2009), que fez sua pesquisa
com esses profissionais com idades de 30 a 51 anos de idade, onde constatou
gue os maiores niveis de estresse estavam entre professores de 31 a 40 anos.

Mazon et al. (2008) relata em seu trabalho que a média de idade dos docentes
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que apresentam niveis altos de estresse esta na faixa dos 38 anos. Para
Valério et al. (2009), a literatura ndo faz uma correlacdo entre o
desenvolvimento da doenca e a idades do individuo que venha adquirir o
estresse.

Na segunda pergunta foi abordada sobre a quantidade de anos de
profissdo em sala de aula, com as seguintes opc¢fes informativas: até cinco
anos de trabalho, de 6 a 10 dez anos, de 11 a 15 anos, de 16 a 20 anos e
acima de 21 anos trabalhados, dos 42 profissionais questionados, 6
responderam que tem até 5 anos de trabalho, correspondendo um percentual
de 14%; 6 professores responderam que tem de 6 a 10 anos de trabalho
totalizando uma porcentagem de 14%; 8 profissionais marcaram que tem de 11
a 15 de trabalho correspondendo um percentual de 19%; 10 professores
marcaram que tem entre 16 a 20 anos de trabalho o que corresponde 24%; 12
professores responderam que tem acima de 21 anos de trabalho
correspondendo 29% dos profissionais questionados, conforme representado

na tabela 2.

Tabela 2: resposta do segundo questionamento, quantidade de anos de profissao.

QUANTIDADE DE ANOS DE PROFISSAO

Respostas Qtd. de respostas Porcentagem adquirida
ATE 05 ANOS 06 14%
06 a 10 ANOS 06 14%
11 a 15 ANOS 08 19%
16 a 20 ANOS 10 24%
ACIMA DE 21 ANOS 12 29%

Fonte: os autores

Em estudos feitos por Carlotto et al., (2006) “Sindrome de Burnout e
fatores associados: um estudo epidemiolégico com professores” € constatado

uma media de idade em experiéncia profissional de 13 anos de atuacdo na
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area, enquanto o obtido por essa pesquisa mostra que os professores da
cidade de Colmeia, que foram acometidos com tais sindromes tém entre 05
anos de trabalho e acima de 21 anos, um resultado que se assemelha com o
encontrado é o de (VALERIO et al., 2009), Segundo Valério et al. (2009), o
surgimento de tais sindromes ndo se deve somente ao tempo que o professor
exerce sua profissdo, h& varios outros fatores promovedores do estresse.
Questionados sobre a sua profissdo na terceira pergunta, se sua area de
atuacao profissional é resultado de uma escolha vocacional, as respostas dos
42 profissionais foram as seguintes: 29 professores responderam que sim, que
o exercicio de sua profissdo € fruto de uma vocacional; 13 professores
disseram que ndo, exercem a profissdo, mas aspiravam trabalhar em outra
area distinta da educacdo. Os docentes que atuam na educac¢do por vocacao
correspondem a 69% e 0s que exercem a profissdo, mas nao tém a educacgéao
como vocacao totalizam 31% do total de 42 professores questionados. Como

pode ser observado na tabela 3 abaixo.

Tabela 3: respostas da terceira pergunta resultado da escolha profissional

SUA AREA DE ATUACAO PROFISSIONAL E RESULTADO DE UMA ESCOLHA
VOCACIONAL?

Respostas Qtd. de Porcentagem adquirida
respostas
SIM 29 69%
NAO 13 31%

Fonte: os autores

De acordo com De Sa Moura (2011, p.40).

Pensamos que a motivacao com relacédo a escolha profissional
pode se revelar como um fator fundamental processo
saude/doenca. Analisando a evolucdo da Profissdo docente,
podemos constatar que 0s sujeitos que escolhiam essa
profissdo tinham um dom, uma vocacdo, sem contar que a
profissao era considerada um sacerddcio. Hoje, os tempos séo
outros, talvez pela falta de melhores ou de outras
oportunidades no mercado de trabalho, a escolha profissional
esta bastante limitada. Diante disso, alguns sujeitos escolhem
seguir a carreira docente sem amar a profissdo, sem uma
compreensédo das atribuicbes da atividade e como irdo face as
condicbes e exigéncias da profissao.

De acordo com Rippel et al. (2017), que cerca de 70% dos professores

pesquisados em seu trabalho mencionaram que fizeram a escolha pela
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docéncia mediante a vocacao, e somente 30% disseram ter escolhido a
carreira de professor pela grande oferta de vagas de servico e pelo baixo preco
dos cursos voltados para licenciatura.

Perguntados na quarta questdo sobre o desénimo e a falta de vontade
de trabalhar, as respostas dos 42 professores foram as seguintes: 8 falaram
gque nunca sentiram desanimados, 0 que corresponde 19,04% dos
professores; 32 falaram que as vezes sentem-se desanimados, nao tem
vontade de ir para escola, o que totaliza um percentual de 76,20% dos
questionados; 2 professores responderam que frequentemente sentem
desanimados e ndo tem vontade de ir para escola, o que corresponde um
percentual de 4,76% dos profissionais que responderam 0 questionario,

conforme mostra a tabela 4.

Tabela 04: resposta da quarta pergunta, sobre desanimo e vontade de néo ir
trabalhar.

AO PENSAR EM TRABALHAR, VOCE SENTE UM GRANDE DESANIMO, VONTADE

DE NAO IR?
Respostas Qtd. de respostas Porcentagem adquirida
Frequentemente 02 4,76%
As vezes 32 76,20%
Nunca 08 19,04%

Fonte: os autores

De acordo com Thiele et al. (2009), as condi¢cdes do ambiente escolar
voltado para o bem-estar do educador exercem impactos direto em suas
condicBes de trabalho e qualidades de vida, e abrindo vias que previne e
proporciona saude ao corpo docente, dando-lhes satisfacdo laboral, fazendo
com que o professor exerca sua fungcédo com criatividade e empenho.

Questionados, na quinta pergunta, sobre a motivacdo em desempenhar
0 seu papel enquanto docente, onde as respostas seria “sim” ou “ndao” dos 42
dos professores pesquisados, 33 marcaram que sim, sentem-se motivados em
desenvolver seu papel, totalizando um percentual de 78,57% e somente 9
professores responderam que ndo, ndo se sentem motivados no exercicio de

suas funcgdes, totalizando um percentual de 21,43%.
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Tabela 05: sentimento de motivacao ao desempenhar a funcéo

SENTE-SE MOTIVADO EM DESEMPENHAR O SEU PAPEL ENQUANTO

PROFESSOR?
Respostas Qtd. de respostas Porcentagem adquirida
SIM 33 78,57%
NAO 09 21,43%

Fonte: os autores

Segundo estudo realizado por Dejours (1994) o reconhecimento é
necessario para que o professor se sinta valorizado, caso contrario pode gerar
um quadro de desmotivacdo, pois quanto mais o trabalhador se sentir
valorizado maior sera sua iniciativa e criatividade. Mosqueira (2001) diz que o
desgaste e os problemas que fazem parte dessa profissdo sao fatores que
levam os professores a sentirem-se desmotivados e insatisfeitos.

Os docentes foram questionados na sexta pergunta se durante o seu
periodo de atuacdo docente, desenvolveram algum tipo de transtorno
psicolégico (como estresse, ansiedade...) que esteja diretamente ligado a sua
profissdo. Dos 42 profissionais, 27 responderam que sim, desenvolveram
algum transtorno psicoldgico, totalizando um percentual de 64,30%; e 15
professores responderam que nao, ndao desenvolveram nem um tipo de
transtorno psicologico, totalizando um percentual de 35,70%. Para esses 15
professores a pesquisa foi encerrada, embora 2 desses docentes tenham
continuado a responder o questionario, conforme exposto na tabela 05.

Tabela 06: Desenvolvimento de transtorno no exercicio da profissao.

SE DURANTE O SEU PERIODO DE ATUACAO DOCENTE, DESENVOLVEU ALGUM
TIPO DE TRANSTORNO PSICOLOGICO (COMO ESTRESSE, ANSIEDADE...) QUE
ESTEJA DIRETAMENTE LIGADO A SUA PROFISSAO.

Respostas Qtd. de respostas Porcentagem adquirida
Sim 27 64,30%
N&o 15 35,70%

Fonte: os autores

Esteves (1995) relata que a docéncia deveria ser muito prazerosa, mas

€ um dos trabalhos que mais levam exaustdo psicolégica e emocional.
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Mesquita (2013) obteve em seu trabalho dados semelhantes, onde ocorreu
uma predominancia de 46, 37% de professores que tinham sintomas
psicolégicos relacionados ao estresse. Goulart (2008) em sua pesquisa
constatou que cerca de 60% dos professores pesquisados por ele podem ter
problemas psicoldgicos.

Para os 29 professores que responderam a questdo de numero 6, 0
questionario continuou para a interrogativa namero 7, que abordava a
influéncia das manifestacées de estresse no seu desempenho profissional.
Assim 18 professores disseram que sim, O estresse interfere em seu
desempenho profissional, que d4 um percentual de 62,06% dos professores
gue opinaram; 9 responderam que nao, 0 estresse nao interfere em seu
desempenho profissional, dando um percentual de 31,03%; e 2 professores

resolveram nao opinar, correspondendo um total de 6,9%, dos pesquisados.

Tabela 07: manifestagfes do estresse

AS MANIFESTACOES DE STRESS AFETAM SEM DESEMPENHO PROFISSIONAL

Respostas Qtd. de respostas Porcentagem adquirida
Sim 18 62,06%
N&o 09 31,04%
N&o opinaram 02 6,9%

Fonte: os autores

Segundo Contaifer et al., (2003)

Estudos realizados no ambiente académico colocam em
destaque a ocorréncia de situacdes estressantes a que vem
prejudicarem o desempenho e a saude do docente, colocando
em risco o efetivo desenvolvimento do ensino. Séo frequentes
as reclamacbes dos docentes em relacdo a estarem
vivenciando periodos de estresse, com manifestagbes de
sintomas associados, que os tem prejudicado no que se refere
ao desempenho pessoal e principalmente profissional.

No oitavo questionamento feito, os docentes marcaram as opc¢des que
descrevem seu estado de saude psicolégico ou fisico. As sugestbes foram
tensdo muscular, hiperacidez estomacal, esquecimento de coisas corriqueiras,
irritabilidade excessiva, sensacdo de incompeténcia e distirbio do sono. 21

professores responderam que sofriam com tensfes musculares, o que
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corresponde 72,41% dos questionados; 7 professores marcaram que sofrem
com hiperacidez estomacal, correspondendo um percentual de 24,14% dos
questionados; 14 professores responderam que sofrem de esquecimento de
coisas corriqueiras, 0 que corresponde um percentual de 48,27% dos
qguestionados; 15 professores responderam sentem irritabilidade excessiva,
correspondendo um percentual de 51,72% dos questionados; 7 professores
responderam que sente uma sensacdo de incompeténcia, totalizando um
percentual de 24,14% dos questionados; 15 professores marcaram que sentem
o distarbio do sono, dando um percentual de 51,72% de professores
acometidos por esse sintoma. Nesse questionério os profissionais puderam
marcar mais de uma opcédo. Os resultados poderdo ser observados na tabela
06 logo abaixo.

Tabela 08: estado de saude psicolégico ou fisico

MARQUE TODAS AS OPCOES QUE DESCREVEM SEU ESTADO DE SAUDE
PSICOLOGICO OU FISICO

Qtd. de respostas Porcentagem adquirida

Respostas
Tensao Muscular 21 72,41%
Hiperacidez Estomacal 07 24,14%
Esquecimento de coisas 14 48,27%

corriqueiras
Irritabilidades Excessivas 15 51,72%
Sensacdao de 07 24,14%

Incompeténcia

Disturbio do sono 15 51,72%

Fonte: os autores

Para Contaifer et al. (2003, p. 217)

Fisiologicamente os estressores sdo capazes de disparar em
Nosso organismo uma série de reagfes via sistema nervoso,
relacionadas com o funcionamento dos 6rgaos e regulagéo das
emocdes. Existem estudos indicativos de relagdes entre o
estresse ocupacional e algumas doencas, tais como:
hipertenséo, Ulceras gastricas, Ulceras duodenais, infarto
agudo do miocardio e varios distarbios mentais, que
incapacitam o trabalhador.

A nova pergunta questionava se 0s profissionais fizeram ou fazem algum
tipo de tratamento psicologico. Desses, 9 responderam que sim, o que chega a

um percentual de apenas 31,03% dos questionados; 20 professores
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responderam que nao, nao fizeram nem fazem algum tipo de tratamento
psicolégico, o que corresponde um percentual de 68,97% dos docentes
guestionados. Resultados na tabela 07.

Tabela 09: Tratamento psicologico

PROFISSIONAIS QUE FIZERAM OU FAZEM ALGUM TRATAMENTO PSICOLOGICO 137

Respostas Qtd. de respostas Porcentagem adquirida
Sim 09 31,03%
N&o 20 68,97%

Fonte: os autores

O questionario mostra que poucos profissionais tém se preocupado em
buscar ajuda de profissionais especializados em tratamento psicolégicos. A
literatura aborda a importancia de desenvolver politicas voltadas a prevencao e
ao tratamento das sindromes estressivas. Para Lipp e Goulart Janior (2008) ha
uma necessidade imprescindivel de efetivacdo de politicas que abordem tanto
a prevencdo como o tratamento do estresse ocupacional, além de aumentar a
motivacdo do trabalho docente. Carloto (2002) ressalta em seu trabalho que é
necessarias acées que venham prevenir o estresse, e que essas acdes devem
ser promovidas em conjunto, instituicdes, professores, alunos e a sociedade,
para modificar esse quadro.

Na décima e ultima pergunta, os professores foram questionados sobre
o fator que mais se aproxima ao fator causador de seus problemas de estresse,
as alternativas foram a falta de realizacdo profissional /vocacdo, falta de
valorizacdo/reconhecimento por parte da sociedade de modo geral,
esgotamento fisico por excesso de trabalho, e outros. Entre essas
interrogacdes somente 01 professor respondeu que a falta de realizacdo
profissional é o fator causador do seu problema de estresse, esse profissional
corresponde a 3,46% dos que responderam o questionario. Enquanto os que
marcaram que a falta de valorizag@o/reconhecimento é o fator causador foram
9 professores, 0 que corresponde 31,03% dos pesquisados; 0s que marcaram
esgotamento fisico por excesso de trabalho foram 14, corresponde 48,27% dos
professores; e 05 professores responderam que sao outros os fatores
causadores de estresse, 0 que corresponde a um total de 17,24% dos

professores.
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Tabela 10: Fator causador do estresse.

O FATOR QUE MAIS SE APROXIMA AO FATOR CAUSADOR DE SEUS PROBLEMAS

DE ESTRESSE

Qtd. de respostas Porcentagem adquirida
Respostas
Falta de realizacéo 01 3,46%
profissional / vocagéo
Falta de valorizagéo 09 31,03%
profissional /
reconhecimento

Esgotamento fisico / 14 48,27%

excesso de trabalho
Outros 05 17,24%

Fonte: os autores

Para De Oliveira Santos et al. (2010, p.249), as condi¢cdes inadequadas
de trabalho, a falta de recursos, materiais, pessoais e incentivos, contribuem
para que o ambiente laboral seja um local estressante, tendo influéncia direta
no servico prestado pelo trabalhador.

Segundo Jiménez et al. (1994), o docente sente 0 esgotamento
emocional no momento que ndo pode ajudar seus alunos, mostrando assim
despersonalizacao, sentindo também baixa realizacdo pessoal.

Ao abordar a relacao entre o exercicio da profissdo como uma atividade
vocacional ou circunstancial e, fazer um paralelo dos niveis de estresse
desenvolvidos nas situacdes supracitadas, verificou-se que apenas 3,46% dos
professores que responderam a pesquisa consideram que 0s niveis de
estresse estejam relacionados diretamente com sua escolha ou aptidao
profissional.

Verificou-se que em sua grande maioria, 0s docentes pesquisados
demonstraram poder de escolha e até mesmo vocacgdo profissional, porém
sendo surpreendidos ao longo de sua jornada docente, com inumeros fatores
externos gque o levam a desanimar de sua profissdo e a desenvolver problemas

de saude relacionados ao estresse e excesso de trabalho.
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Conclusao

Tais fatores nos levam a concluir que a docéncia por si sO € uma
profissdo estressante, elevando a probabilidade de desenvolver varios
transtornos, relacionados potencialmente as condigBes de trabalho escolar.
Situacbes estas que podem baixar a qualidade de vida do professor e 0 seu
préprio rendimento enquanto profissional. Um ponto preocupante da pesquisa
esta relacionado ao percentual de profissionais que afirmam ser acometidos
por algum transtorno relacionado ao estresse, diretamente associado a
atividade docente, mas que nao busca tratamento ou ajuda de um especialista
em saude psicologica.

Com isso, constatamos que é necessario o desenvolvimento e aplicacdo
efetiva de acdes diretamente voltadas para a saude do professor, visando a
prevencao e o tratamento das causas do estresse, que dirigidas por parte das
autoridades competentes, representardo um avan¢o na qualidade da educacéao

nacional.
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Sistematizacdo do esporte como conteudo de ensino da
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Itapemirim/Espirito Santo

Sport Systematization as teaching contente of Physical Education: a study in
Cachoeiro do Itapemirim/Espirito Santo
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Resumo: A pesquisa tem como objetivo compreender como o0s professores do
Municipio de Cachoeiro de Itapemirim/Espirito Santo atuam no processo de selegéo e
sistematizagdo dos conteudos esportes, ao longo dos anos da escolariza¢do. Para
realizacdo da investigacao, utilizamos como referéncia um questionéario elaborado em
uma pesquisa nacional intitulada “O trabalho docente na educacao basica no Brasil”
Oliveira e Vieira (2013) e parte do corpus documental da dissertacdo de Matos (2013),
que por sua vez ofereceu bases para o delineamento metodoldégico deste artigo. O
questionario adaptado possui perguntas introdutérias, fechadas e semiabertas. Os
dados evidenciam que os professores ensinam com maior frequéncia o handebol,
basquetebol, futsal e o voleibol. Inferimos sobre a relevancia de uma disposi¢éo
pedagdgica que ndo apenas diversifique, mas, traga complexidade aos conteudos por
meio da experimentagdo corporal e que, a partir dela, a compreensdo dos alunos
sobre diferentes elementos que compdem um conteldo seja ampliada.
Palavras-chave: Educacdo Fisica. Sistematizacdo de conteudos de ensino.
Licenciados em Educacéo Fisica.

Abstract: The research aims to understand how teachers from the Municipality of
Cachoeiro de Itapemirim/Espirito Santo act in the process of sport contents selection
and systematization, over the years of schooling. To carry out the investigation, we
used as a reference a questionnaire elaborated in a national survey entitled “The
teaching work in basic education in Brazil” Oliveira e Vieira (2013) and part of the
documentary corpus of Matos' dissertation (2013), which in turn offered bases for the
methodological design of this article. The adapted questionnaire has introductory,
closed and semi-open questions. The data show that teachers teach handball,
basketball, futsal and volleyball more frequently. We infer about the relevance of a
pedagogical disposition that not only diversifies, but also brings complexity to the
contents through corporal experimentation and, from it, the students' understanding of
different elements that make up a content be expanded.

Keywords: Physical Education. Systematization of teaching content. Graduates in
Physical Education.

Introducéo

A producgédo cientifica sobre contetdos de ensino da Educacado Fisica
escolar tem discutido a relevancia de pesquisas que abordam o que tem sido

ensinado nas aulas, debatendo sobre os tensionamentos colocados pelos
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professores em trabalhar com diferentes préaticas, assim como analisando os
conteldos propostos pelos docentes em determinadas séries e anos da
escolarizacao.

Dentre esses artigos, Costa e Nascimento (2006), em pesquisa em que
entrevistaram 63 professores do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, da cidade
de Maringa/PR, afirmam que a relevancia numérica do esporte como conteudo
pode estar relacionada com a “tradigdo” colocada pelos docentes em ensinar
uma unica modalidade esportiva a cada bimestre. Os autores sugerem uma
maior articulacdo da pratica pedagdégica com a cultura, a fim de que haja uma
reconfigurac@o dos conteudos ensinados.

Ja os resultados obtidos por Pereira e Silva (2004) enfatizam que, dos
conteudos elencados por 22 docentes do ensino médio que atuam no Rio
Grande do Sul, 76% referem-se ao esporte, destacando-se o futsal (44%) e o
voleibol (28%). Ao mesmo tempo em que a pesquisa estabelece uma critica a
respeito da centralidade desse conteddo, sua repeticdo e pouco
aprofundamento, também pondera sobre a importancia de a Educacéo Fisica
contribuir com o desenvolvimento de hébitos de vida saudaveis,
proporcionando aos alunos, por meio da préatica esportiva, momentos de
atividade fisica regular na escola. Os autores avancam no debate sobre
conteudos de ensino ao sinalizarem a relevancia de critérios que levem em
consideracdo as caracteristicas fisicas, psicolégicas e sociais dos alunos do
ensino médio, no processo de selecdo dos conteldos. Esse movimento traria
niveis de complexidade maiores do que aqueles trabalhados no ensino
fundamental.

Ambos, Costa e Nascimento (2006) e Pereira e Silva (2004), ressaltam a
expressividade numérica com que o0s conteddos jogos, danca e ginastica se
apresentam. No entanto, de acordo com as pesquisas, 0 esporte permanece
como o conteudo de maior impacto quantitativo nos discursos dos docentes.
Sob o ponto de vista dos pesquisadores, esse panorama tem mostrado o
distanciamento dos professores em relacdo aos Parametros Curriculares
Nacionais e a necessidade de uma diversificacdo que contemple as

orientacdes do documento.
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As limitacbes em inserir diferentes contetdos na pratica docente s&o
abordadas nas pesquisas de Silva, Dagostin e Nunez (2009) e Rosario e
Darido (2005), em que indicam a inseguranca dos professores em ministrar
conteudos que ndo dominam e a resisténcia dos alunos em vivenciar praticas
que ndo sejam as esportivas, como possiveis razbes pelas quais ndo ha a
diversificacao do que se ensina.

Silva, Dagostin e Nunez (2009), em estudo com seis docentes do 1° ao
5° ano do ensino fundamental de Campo Grande/MS, afirmam ainda que a
pouca insercdo da danca, por exemplo, € decorrente das representacdes dos
meninos em torno dessa manifestacao cultural como pratica essencialmente
feminina. Uma das questdes colocadas por esses autores que, também, reduz
as possibilidades de um trabalho diversificado refere-se a organizacéo
bimestral dos contetdos, sendo recorrente o ensino de apenas uma
modalidade esportiva a cada dois meses, sobretudo, o voleibol, o futebol, o
handebol e o basquetebol.

Os dados da pesquisa de Rosario e Darido (2005) também encontraram
uma organizacdo dos conteudos pautada em bimestres, com um
sequenciamento semelhante em todos os anos, 0 que acompanharia a logica
de outros componentes curriculares. Acrescido a esse cenario, 0s autores
afirmam que a sistematizacdo dos conteddos na escolarizacdo, pautada nas
experiéncias dos seis docentes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, de Rio
Claro/SP e Santa Gertrudes/SP, também tem acenado para a importancia do
estabelecimento de critérios que permitam a diversificacdo e a complexidade
daquilo que se ensina.

Tanto Silva, Dagostin e Nunez (2009), como Rosério e Darido (2005)
evidenciam que, embora a producdo cientifica da Educacdo Fisica tenha
avancado nas discussOes acerca da necessidade em diversificar os conteudos,
sinalizando 42 possibilidades de ensino para os professores, essas propostas
pouco se concretizam na pratica pedagogica. Em nossa analise, esse cenario
pode ser gerado pelo distanciamento das pesquisas das praticas produzidas
pelos docentes, o que nos faz assumir como referéncia aquilo que os

professores conseguem, tém e sdo (CHARLOT, 2000). Ao darmos visibilidade
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as suas proposicdes para o que e quando ensinar, ampliamos as questdes aqui
colocadas sobre a importancia de inserirmos diferentes contetdos nas aulas de
Educacao Fisica.

Pelo exposto, os artigos que assumem como objeto os contetudos de
ensino da Educacéo Fisica tém analisado as sugestdes dos professores sobre
0 que ensinar em determinada etapa da escolarizagcdo, no entanto, nao
observamos, tanto em pesquisas de natureza quantitativa (COSTA;
NASCIMENTO, 2006; PEREIRA; SILVA, 2004), como qualitativa (SILVA;
DAGOSTIN, NUNEZ, 2009; ROSARIO; DARIDO, 2005), um panorama
quantitativo dos contetdos a cada ano/série e, por focalizarem sua discusséo
nos contetddo em uma etapa especifica da escolaridade, os seus dados nao
nos permitem estabelecer o didlogo com 0 que se ensina nas etapas anteriores
ou subsequentes.

Diante desse cenario, levantamos como problematizacdo para esta
pesquisa: como o0s professores do Municipio de Cachoeiro de Itapemirim/ES
atuam no processo de selecdo e sistematizacdo dos conteudos esportes? Para
responder a essa questdo, assumimos como objetivo geral compreender como
os professores do Municipio de Cachoeiro de Itapemirim/ES atuam nos
processos de selecdo dos conteldos. Interessamo-nos ainda a analisar como
os docentes sinalizam os esportes como conteudo a serem trabalhados, ao

longo dos anos da escolarizacao.

Metodologia

Esta pesquisa se caracteriza por ser de natureza quali-quantitativa e
como colaboradores, professores que atuam nas Redes Municipais e Estaduais
de ensino do Municipio de Cachoeiro de Itapemirim/Espirito Santo.

Em relagdo aos procedimentos para realizar as entrevistas com 0s
professores, trilhamos os seguintes caminhos metodolégicos: em um primeiro
momento, fomos até & Formacdo Continuada do Municipio de Cachoeiro de
Itapemirim/ES, na qual estava sendo realizada nas escolas da regido através
do portal de cursos da SEDU, tendo como tema BNCC — Base Nacional

Comum Curricular. Realizamos o convite aos professores da rede municipal e
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apenas um professor da Educacao Infantil (4 a 5 anos) e Ensino Fundamental
(6° a 9° ano) aceitaram participar da pesquisa.

Posteriormente a formacdo continuada, apresentamo-nos a diferentes
escolas como pesquisadores da FVC - Faculdade Vale do Cricaré, com carta
de apresentacdo do Mestrado. Em seguida, ao convite feito aos diretores das
instituices, recebemos a resposta de que cada escola visitada possui de 2 a 3
professores de Educacdo Fisica. Assim, tivemos a devolutiva daqueles que
tiveram o interesse em participar, totalizando 10 professores.

Para a producdo dos dados, tomamos como referéncia um questionério
elaborado em uma pesquisa nacional intitulada “O trabalho docente na
educacdo basica no Brasilt Oliveira e Vieira (2013). Os dados da pesquisa
realizada no ambito da Universidade Federal do Espirito Santo,
especificamente aqueles relacionados com o0s conteddos de ensino da
Educacdo Fisica, constituiram parte do corpus documental analisado na
dissertacdo de Matos (2013). Por sua vez, os achados de sua pesquisa
ofereceram as bases para o0 delineamento metodolégico deste artigo. O
questionario adaptado possui uma parte introdutéria sobre a localidade em que
o educador atua, trés questdes fechadas e nove semiabertas. Da questao
introdutéria temos as informac¢des da cidade em que os docentes trabalham.
Das fechadas, uma se refere ao sexo, outra a formacdo que possuem e a
Gltima sobre a etapa da educacdo que os docentes trabalham. Das
semiabertas, uma esta relacionada ao ano de nascimento dos professores,
uma com a area do curso superior, uma sobre o tipo de instituicdo que formou,
uma com a area da pos-graduacdo, uma com a selecdo dos conteudos de
ensino, uma com a relacao entre os conteudos de ensino a e série em que se é
ensinado o esporte, uma sobre os procedimentos de ensino, outra sobre o0s
procedimentos metodologicos de ensino e a ultima sobre o grau de importancia

da educacéo fisica para os alunos.

! Pesquisa coordenada pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente (Gestrado),
da Universidade Federal de Minas Gerais. Ver mais em: http://www.gestrado.org/.
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Para melhor

identificagdo no capitulo de analise de dados,

caracterizamos os professores que se colocaram a disposicédo para participar

da pesquisa, conforme a tabela abaixo:

Quadro 1 - Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Rede de Ensino que

Professor Curso Superior Formacéao
atua
Licenciatura em . .
Educacio Fisica - Pés-graduacao Lato-sgr!su
Professor 1 AR e em Educacao Fisica | Estadual (6° a 9° ano).
Instituicdo Publica
Escolar.
Federal.
Pés-graduacéo Lato-sensu
Licenciatura em | em Educacao Fisica
Professor 2 Educacdo Fisica - | Escolar/Psicomotricidade e | Estadual (6° a 9° ano e
Instituicdo Publica | Pés-graduagéo stricto | Ensino Médio)
Federal. sensu em Ciéncia da
Motricidade Humana.
Licenciatura em Municipal (Educacéao

Professor 3

Educagdo Fisica -
Instituicdo Particular.

Pés-graduacéo Lato-sensu
em Psicomotricidade.

Infantil 4 a 5 anos e 6° a
9° ano)

Professor 4

Licenciatura  Plena
em Educacdo Fisica
- Instituicéo
Particular.

Pés-graduacdo Lato-sensu
em Educacdo Infantil ao
Fundamental.

Municipal (Educacao
Infantil 4 a 5 anos)

Professora 5

Licenciatura  Plena
em Educacdo Fisica
- Instituicdo Publica
Federal.

Pés-graduacdo Lato-sensu
em Planejamento
Educacional.

Estadual (1° a 5° ano)

Licenciatura em . <
~ . Pos-graduacdo Lato-sensu

Educacéo Fisica, ~ .

- . em Educacéo Fisica o o
Professora 6 Fisioterapia e ~ Estadual (6° a 9° ano)

X Escolar e Educagdo em
Pedagogia -
LSS . Direitos Humanos.

Instituicdo Particular.

Licenciatura em . =

Educacdo Fisica e Pos—graduac;aoN Lato—sgn_su
Professora 7 Técnica em | €M Educagao Fisica Estadual (Ensino Médio)

Escolar.

Enfermagem -

Instituicdo Particular.

Licenciatura em

Educacédo Fisica, | Pés-graduacdo Lato-sensu
Professora 8 Tecnica em | em Educagao Especial e Estadual (Ensino Médio)

Enfermagem e | Inclusiva.

Pedagogia -

Instituicdo Particular

Licenciatura em | Pés-graduacdo Lato-sensu | Municipal (Educacao

Professor 9

Educacao Fisica -
Instituicdo Particular.

em Educacao Fisica

Escolar.

Infantil 4 a5 anos e 1° a
5° ano)

Professor 10

Licenciatura em
Educacao Fisica -
Instituicdo Particular.

Pés-graduacao Lato-sensu
em Educacao Fisica
Escolar.

Municipal (6° a 9°)

Fonte: Os autores.
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Os conteudos selecionados pelos professores

Com a finalidade de ressaltar os conteudos de ensino ministrados pelos
educadores, organizamos as respostas dos professores com relacdo ao
questionario. Além das opg¢les colocadas no questionario (esporte, danca,
jogo, brincadeira, lutas, ginastica e outros), o educador podia estabelecer uma
relacdo entre contedudos de ensino e a série ou ano em que se ensina
especificamente o esporte, 0 que sera visto em posteriores analises.

Em uma analise inicial das respostas dos docentes, estavam vigentes:
as brincadeiras (21), os jogos (11), os esportes (7), a danca (6), a ginastica (6),
as lutas (2), e outros conteudos (3). Em estudo semelhante, Marzinek (2004)
identificou que os conteudos mais trabalhados nas aulas de Educacéo Fisica
sdo os esportes. Desses, o autor identificou aqueles que séo privilegiados,
como: futebol, voleibol, basquetebol e handebol, sendo eles, geralmente, os
mais populares entre os alunos de Ensino Fundamental e Médio. Contudo, os
nossos dados apresentam uma nova formatacdo em relacdo ao que alguns
pesquisadores apresentam, uma vez que, as brincadeiras e 0s jogos se
apresentam com destaque quantitativo em relacdo aos esportes.

Com o intuito de darmos visibilidade aos contetdos de ensino indicados
pelos professores, bem como a diversidade de praticas anunciadas pelos
educadores, organizaremos as suas respostas em graficos, de acordo com a
ordem decrescente dos dados. No caso, o Grafico 1 apresenta as brincadeiras
registradas pelos professores:

Grafico 1 - Possibilidades de ensino para o contelido brincadeiras
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Fonte: Os autores.
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O Gréfico 1 evidencia a diversidade numérica das brincadeiras
sugerindo-nos que sua referéncia sdo os conteudos estruturantes, a partir
deles, inserir em diferentes possibilidades de ensino que possuam
caracteristicas semelhantes.

Esse é o0 caso da denominacdo brincadeiras populares, que trata de
contetdos de modo mais amplo e que poderia agrupar a cultura popular (1), os
piques (1), a amarelinha (1), o alerta cor (1), a cobra cega (1), o chicotinho
gueimado (1), as brincadeiras de roda (1), brincadeiras cantadas (1) e com
corda (1). Esses achados nos remetem ao estudo de Borba (2007), ao afirmar
sobre a necessidade de as criangas explorarem, em seus processos de
aprendizagem, o brincar. Para o autor, as criangcas se constituem, ao brincar,
como sujeitos de experiéncia social, organizando com autonomia suas acfes e
interacOes, elaborando planos e formas de ac¢des conjuntas, criando regras de
convivéncia social e de participagcdo nas brincadeiras. Assim, com base nas
respostas dos professores, temos compreendido que a brincadeira permite as
criancas ndo apenas reproduzirem uma cultura adulta, mas, sim, inventarem
outras formas de aprendizado.

Com o objetivo de problematizar as praticas elencadas em brincadeiras,
optamos por articular os dados referentes a esse conteiddo com aqueles

obtidos em jogos, conforme Grafico 2:

Gréfico 2 - Possibilidades de ensino para o contetido jogos
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Fonte: Os autores.
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Nos questionarios respondidos pelos professores, identificamos, assim
como ocorre com as brincadeiras, a presenca dos estafetas (1). Do mesmo
modo, percebemos que os jogos de tabuleiro tém sido privilegiados em suas
aulas, presentes da seguinte maneira: xadrez (4), lego (1), ping pong (1) e
dama (1), o que corresponde a 47% dos jogos indicados.

Associados a jogos pré-desportivos, ou seja, praticas que visam iniciar o
ensino dos esportes por meio de jogos encontram-se 0s jogos de rebater (1),
0s jogos de invasdo (1) e os fundamentos técnicos. Parece-nos, em um
primeiro momento, que esses dados se confundem com aqueles presentes nas
brincadeiras, acenando para certa confusdo conceitual entre os docentes, no
que se refere aquilo que se ensina. Isto é, no Grafico 1, vimos que 0s
professores sinalizam jogos pré-desportivos como brincadeiras e, no Gréfico 2,
encontramos jogos que se assemelham as categorizacfes propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019), no que se refere aos esportes.

Em leitura deste documento, identificamos que os esportes tém sido
classificados com base em critérios de cooperacdo, interacdo com o
adversario, desempenho motor e objetivos taticos da acdo. A partir desses
principios, 0s esportes sao prescritos para serem ensinados da seguinte
maneira: esportes de marca, de precisdo, técnico-combinatério, rede/quadra
dividida ou parede de rebote, campo e taco, invasao ou territorial e de combate
(BRASIL, 2019). Esses dados nos permitem inferir que os professores, ao
sinalizarem as praticas que sdo desdobramentos dos conteudos estruturantes,
acabam por aproximar conceitualmente brincadeiras, jogos e esportes, 0 que
pode gerar repeticdo de conteudo, bem como auséncia de complexidade em
relacdo aquilo que se ensina. Ou seja, na medida em que a selecdo dos
contetidos ndo esta definida de modo preciso, é possivel que eles também se
repitam ao longo da escolarizac&o, porém, com terminologias diferentes.

Para analisarmos como o conteudo esporte tem sido indicado como
conteudo a ser trabalhado nas aulas de Educacéo Fisica, elaboramos o Gréfico

3, abaixo:
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Grafico 3 - Possibilidade de ensino para o conteudo esporte
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Fonte: Os autores.

Os resultados obtidos por esta pesquisa se aproximam dos dados de
Darido (2001), sobre as modalidades esportivas que séao privilegiadas pelos
professores, como basquete, volei e futebol. No caso das entrevistas com 0s
professores, aparecem com maior relevancia numérica o basquete (9), o
voleibol (8), o handebol (7) e o futsal (7).

Quando comparamos esses numeros com o0s graficos anteriores,
notamos que, embora os conteddos brincadeiras e jogos tenham maior
diversificacdo, é no conteudo esporte que ha maior concentracdo quantitativa
no que se refere as praticas sinalizadas pelos professores. Diante do elevado
namero de professores que indica ensinar os esportes, consideramos, por
outro lado, a necessidade de analisar 0 modo como esses esportes sdo
trabalhados, pois, muitas vezes, ele esta mais relacionado com a preocupacéo
dos alunos em ter uma “atividade de lazer” na Educacéao Fisica, do que de fato
ser sistematizado ao longo dos anos da escolarizacédo. O que se pretende, por
vezes, € mais um conjunto de atividades relacionadas ao futebol, mas, sem o
devido aprofundamento e intervencéo do professor, como afirma Arruda Junior
(2009).

Kravchychyn, Oliveira e Cardoso (2008) também afirmam que a
centralidade do esporte nas aulas de Educacao Fisica pode estar relacionada
com a opcao dos docentes em ministrar conteddos com 0s quais possuam
maior aproximacdo e dominio. Os autores sinalizam, também, que a pouca
adesao dos alunos quando o esporte ndo é ensinado, se constitui em outro

motivo pelo qual esse conteldo € privilegiado nas aulas.
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Se, em determinado momento, os artigos cientificos sinalizam o
desinteresse dos alunos por praticas que ndo sejam as esportivas, como uma
das razbes para a baixa diversificacdo do que se ensina, em outro,
encontramos indicios de que essa falta de motivacéo pelas aulas é gerada pelo
pouco aprofundamento das dimensdes técnica e tatica no trato com o
contetido. Esses tensionamentos nos levam a perguntar: quais as implicacdes
de centralizarmos o processo de selecdo dos contetdos no interesse dos
alunos, quando eles se voltam para algo especifico? Como se configurariam as
suas preferéncias, se eles ndo experimentam outras praticas?

Santos (2013) nos ajuda a compreender essas questdes, pois, analisa,
por meio de narrativas produzidas com alunos do ultimo ano do ensino médio,
a relacdo que eles estabelecem com a escolarizacdo da Educacdo Fisica.
Ainda que fosse prazeroso aos alunos escolher o que gostariam de aprender
na educacéo infantil e no ensino fundamental I, a semelhanca entre as praticas
vivenciadas em diferentes espagcos com os contetudos aprendidos nas aulas foi
apresentada pelos adolescentes como um dos motivos pelos quais
desconsideram a Educacao Fisica como um lugar de aprendizagem.

A baixa mediacao pedagdgica sinalizada por Santos (2013) nos oferece
fundamentos para inferir que considerar as preferéncias dos alunos no
processo de selecdo dos conteudos pode reconhecer o seu lugar de autoria e
autonomia nas aulas, no entanto, também, pode levar & homogeneidade e
repeticdo daquilo que se ensina. Em relacdo ao ensino do conteudo danca,

organizamos o0 seguinte grafico:
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Grafico 4 - Probabilidade para o conteddo danca
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Fonte: Os autores.

O gréfico nos apresenta diversas formas de ensinar a danca como
componente curricular. Um dos requisitos da nova BNCC é considerar a
Educacdo Fisica como um fendbmeno da cultura corporal, uma vez que, o
movimento corporal manifesta comportamentos que nao S&0 expressos com
palavras.

Observando o Grafico 4, percebemos que existe uma variedade na
representatividade da danca, onde a mesma € caracterizada por seis tipos
diferenciados. Ao privilegiarem dancas que nos remetem a cultura popular,
como dancgas folcléricas (1), tipicas (1), quadrilhas (1), notamos que as
respostas dos professores se aproximam dos achados de Matos (2013). Em
sua pesquisa, os professores de diferentes Municipios do Estado do Espirito
Santo também privilegiam as dancas folcléricas, dentre elas, a danca italiana,
italo-germanica, com fitas, regionais e quadriiha. Em ambos o0s casos,
podemos afirmar que ha& um movimento, por parte dos professores, de
valorizacdo da cultura local no processo de selecdo de contetdo, por meio da
apropriacdo de manifestacdes artisticas que expressam a propria constituicao
histdrica do Brasil e do Espirito Santo.

Além disso, a indicacdo dos professores a danga como expressoes de
linguagem (1) e expressdo corporal e ritmica sugerem a escola como um
espaco de exploracéo de diferentes linguagens, em que circulam os saberes

académicos e culturais, reconhecidos pelo seu conjunto de técnicas e estéticas
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que Ihes séo pertinentes. A fim de analisarmos as especificidades do contetdo
ginastica, demos visibilidade as indicagbes dos professores, conforme

demonstra o Grafico 5:

Grafico 5 - Possibilidade de ensino para o conteudo ginastica
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Fonte: Os autores.

Para compreender os dados do Grafico 5, também dialogamos com
Matos et al. (2013), em pesquisa que mapeou 0s conteldos de ensino
presentes nos artigos veiculados em periédicos (1981-2010). Os autores
sinalizam que a producédo cientifica da Educacdo Fisica tem especificado o
debate sobre esse conteddo em praticas como a ginastica acrobdética (1),
artistica (1), circense (5), geral (2) e ritmica (2), resultados esses que se
aproximam daqueles encontrados nos.

Os dados referentes aos questionarios sugerem certo esvaziamento dos
professores em relacéo ao ensino das diferentes modalidades ginasticas como
contetido da Educacdo Fisica, possivelmente, pela prépria lacuna apresentada
pela BNCC, em que a ginastica deixa de ser compreendida como contetdo
estruturante, para ser considerada como um desdobramento dos esportes. No
referido  documento, ela é vista como modalidade esportiva técnico-
combinatdria, pois, relne ginasticas nas quais o resultado da acdo motora se
constitui pela qualidade do movimento (ginastica artistica, ginastica ritmica,
nado sincronizado, patinagdo artistica, saltos ornamentais etc.). Nesse caso, 0s
professores indicam apenas a ginastica artistica (1) como contetdo de ensino,
privilegiando outras praticas que n&o se diferenciam tanto em suas

especificidades.
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Por outro lado, os professores acenam, ainda, para certa aproximagao
entre esse conteudo com o mercado de trabalho e com praticas mais voltadas
para a saude, dada a presenca do alongamento (2). Esse achado, também, se
aproxima do que prescreve a BNCC para a unidade tematica Ginasticas. No
documento, essas praticas compreendem a ginastica geral, ginasticas de
condicionamento fisico; e ginasticas de conscientizagdo corporal. As ginasticas
de condicionamento fisico se caracterizam pela exercitacdo corporal orientada
a melhoria do rendimento, da condicéo fisica individual ou a modificacdo da
composicdo corporal. JA4 as ginasticas de conscientizacdo corporal rednem
praticas que empregam movimentos suaves e lentos, voltados para a obtencéo
de uma melhor percepcéo sobre o proprio corpo.

O gréfico 6 apresenta os dados referentes a outros contetdos indicados

pelos professores:

Grafico 6 - Probabilidade para outros conteddos de ensino
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Fonte: Os autores.

O Grafico 6 evidencia outras possibilidades de ensino que
paulatinamente tém sido incorporadas as aulas de Educacado Fisica, como o0s
esportes de aventura, bem como o debate sobre salude e estética. Nota-se
também que ha, entre os professores, a ideia de que a Educacédo Fisica

escolar se constitui como espago para treinamento esportivo.

A sistematizacdo do esporte ao longo da escolarizagao

Com o objetivo de estabelecermos uma relagdo entre conteudos de

ensino e a série/ano em que os educadores ensinam especificamente o
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esporte, segue os dados de acordo com as respostas dos professores, como

mostra o quadro 2:

Quadro 2 - Relacdo de contetdos de ensino com série/ano

Série/Ano Contelidos Procedimentos metodolégicos
Cantigas de roda, atividades . . a
. . Conversa informal sobre a importancia da
psicomotoras, lateralidade e = g ; N . ,,
A ~ educacao fisica, a importancia do “brincar
equilibrio, expressao corporal, o
. ; : nessa fase principalmente de
morto vivo, coelhinho sai da . . .
. ) i desenvolvimento da crianca que é de suma
toca e circuitos diversificados | . A
~ U importancia.
Educacao com variagdes.
Infantil Introducdo do conteddo de . . -~ _
Teoria escrita, pratica e avaliagdo.
basquete
At!V|dadgs psmomptgras, Vivenciando a pratica de forma ladica
brincadeiras ludicas, | . PO
, .. | visando a experiéncia neste momento e
conhecimento sobre o proprio | X ) .
NP nao ao esporte propriamente dito.
corpo e vivéncia do esporte.
o Jogos pré-desportivos,
5° Ano do | ~ L. . -
Ensino introducdo dos fundameptos Aulas_ tedricas/praticas e recursos &udio
dos esportes e regras basicas | visuais.
Fundamental
e adaptadas.
Praticas de lazer, atividades
adaptadas, capacidades
fisicas, histéria dos jogos e | Aulas praticas, tedricas e TIC (tecnologias).
brincadeiras, iniciacédo
6° Ano do | desportiva.
Ensino Alongamento, aguecimento,
Fundamental | atletismo, avaliacdo fisica e | Aulas tedricas conciliadas com a pratica.
brincadeiras.
Ensino de regras de
modalidades (v6lei, handebol, | Teoria escrita, pratica e avaliagéo.
futsal, futebol e basquete).
Alongamento, aquecimento, " L
; . Aulas expositivas com recurso de audio e
atletismo e modalidades | .
: video.
esportivas
Fundamentos, taticas
simplificadas, regras bésicas,
o coletivos organizados, voleibol, | Aulas expositivas, video, textos, jogos,
7° Ano do . ; )
Ensino handeb_ol, futsal, ténis de | debates e brincadeiras.
mesa, jogos da cultura popular
Fundamental

e brincadeiras.

Praticas de lazer, atividades

adaptadas, capacidades
fisicas, histéria dos jogos e | Aulas praticas, tedricas e TIC (tecnologias).
brincadeiras, iniciacdo
desportiva.
Fundamentos combinados,
taticas coletivas, regras, | Aulas expositivas, jogos, videos, jornais,
coletivos organizados, | debates, visitas e brincadeiras.
8° ano do | ginastica geral e xadrez.
Ensino Praticas de lazer, atividades
Fundamental | adaptadas, capacidades

fisicas, histéria dos jogos e
brincadeiras, iniciacdo
desportiva.

Aulas préticas, tedricas e TIC (tecnologias).
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Fundamentos
(aperfeicoamento técnico), . : . . .
- : Aulas expositivas, jogos, videos, jornais,
taticas de jogo, regras, . AR
. ~ L debates, intercAmbios, trabalhos
coletivos com funcdes téticas, extraclasse
9° Ano do | xadrez competitivo e ténis de '
Ensino mesa recreativo.
Fundamental Cgltura co}rporal do' movimento Aquecimento e pequenos jogos.
e jogos pré-desportivos.
‘]0995 pre-desportivos €| Aulas praticas, tedricas e TIC (tecnologias).
nogoes de regras.
Iniciacdo esportiva,
fundamentos técnicos e | Historia e regras dos desportos.
sistema de jogo.
1°Ano do | Apresentacdo técnica dos | Explicacdo tedrica, pratica, repeticdo dos
Ensino esportes (danca, jogo, | movimentos (fundamentos), treinos e
Médio brincadeira, lutas, ginasticas), | assimilagdo de conteddo através de provas
tatica e regras. e guestionarios.
Handebol, Futsal, basquete e . "
P Teoria e prética.
volei.
Fundamentos técnicos,
fundamentos téticos e sistema | Jogo propriamente dito.
de jogo.
Atividades com corda com
variagoes, basquetinho | Conversa informal sobre a importancia da
recreativo, equilibrio e | educacao fisica, a importancia do “brincar”
o lateralidade,  circuito  com | nessa fase de desenvolvimento motor,
2°Ano do ; ; ; ;
Ensi cones, estafetas variadas, | afetivo e social, onde a crianca comeca
nsino telefone sem fio e futebol | adquirir 0 gosto da pratica recreativa.
Médio .
dirigido.
Apresentacdo técnica dos | Explicacdo tedrica, pratica, repeticdo dos
esportes (dancga, jogo, | movimentos (fundamentos), treinos e
brincadeira, lutas, ginasticas), | assimilagdo de contetdo através de provas
tatica e regras. e guestionarios.
Handebol, Futsal, basquete e . -~
P Teoria e prética.
volei
3°Ano do
Ensino Jogo propriamente dito. Aplicabilidade do jogo e contextualizacéo.
Médio

Fonte: Os autores

O Quadro 2 demonstra a relacdo estabelecida entre os conteudos de
ensino, procedimentos metodoldgicos e 0os anos da escolarizacdo, sugerindo
os critérios utilizados pelos professores na sistematizacdo do conhecimento,
tais como: para quem ensinar, 0 que ensinar e qguando ensinar, ou seja, as
especificidades cognitivas, motoras e sociais dos alunos, a natureza do proprio
contetdo e o contexto de aprendizagem articulado com um nivel de
complexidade daquilo que se ensina.

Possivelmente, as brincadeiras e 0s jogos aparecem com
expressividade quantitativa na educagéo infantil pelas caracteristicas motoras,

cognitivas, sociais e culturais da crianga, que encontra no movimento corporal
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a sua principal linguagem e vé nessas praticas um espaco de autonomia,
criatividade e espontaneidade. Porém, a inser¢cdo do esporte (basquete) nessa
etapa de ensino, mesmo que expresse 0 movimento dos docentes em ajusta-lo
com base nas necessidades das criancas, dada a sua estrutura e natureza,
pode ndo representar um conteldo indicado para a educacao infantil, haja vista
a presenca de regras orientadoras de acdes extremamente complexas e que
nao valorizam a singularidade dos sujeitos de aprendizagem de zero a seis
anos.

A presengca de terminologias como “atividades psicomotoras,
lateralidade, equilibrio” para a Educagdo Infantii sugerem que, para os
professores, os conteudos da Educacdo Fisica ndo sdo 0S jogos ou as
brincadeiras, mas, esses se constituem em instrumentos, em uma metodologia
para o0 desenvolvimento das capacidades fisicas. Nesse caso, as
intencionalidades pedagdgicas dos docentes estariam voltadas para a
ampliacdo do repertorio fisico-motor das criancas e dos adolescentes,
movimento esse reiterado pela insercdo dessas tematicas em brincadeiras
(Grafico 1) e jogos (Gréfico 2).

Os dados presentes no Quadro 2 também sinalizam que, dentre o 5° e
9° ano, os professores privilegiam o0 ensino de jogos que visam a inserir 0s
alunos nos esportes, por meio de jogos pré-desportivos. No caso, observamos
esses aspectos em terminologias como: “introdugdo dos fundamentos dos
esportes e regras basicas e adaptadas; iniciacdo desportiva; fundamentos,
taticas simplificadas, regras basicas”.

O lugar ocupado pelo esporte do 5° ao 9° ano é semelhante ao
panorama investigado por Rosario e Darido (2005), no qual, esse conteldo,
também, se configura como aquele de maior expressividade numérica no
ensino fundamental Il. Os autores afirmam ser a experiéncia do docente, o
contexto da escola e o interesse dos alunos os elementos que tém pautado as
escolhas do professor em privilegiar o esporte nessa etapa de ensino. Porém,
em nossos dados, também, notamos essa possivel relacdo entre os conteudos

jogos e esportes.
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O mapeamento realizado com os professores de Cachoeiro de
Itapemirim/ES indicia que a expressividade numérica do esporte no ensino
fundamental Il pode ser decorrente do modo como o professor trabalha com o
jogo. O seu crescimento gradativo, a medida que os anos da escolarizacao
avancam, pode ser decorrente de uma compreensdo na qual o jogo se
configura como pratica anterior e essencial & aprendizagem dos elementos do
esporte, jA que, dentre as suas caracteristicas, ha a necessidade de
delimitacdo de um espaco-tempo para a sua realizacéo e o estabelecimento de
regras, mesmo (re)inventadas (CAILLOIS, 1990). Dessa maneira, o lugar
ocupado pelos jogos no ensino fundamental Il sugere uma representatividade
muito maior para o esporte do que aquela apresentada guantitativamente,
fundamentando os processos de selecao e sistematizacdo dos jogos.

J4& em relagcdo aos procedimentos metodolégicos indicados pelos
professores, percebemos que, na medida em que o0s anos da escolarizacao
avancam, também, ha maior complexidade e diversidade em relacdo aos meios
utilizados para o ensino da Educacdo Fisica. Expressdes utilizadas como
“aulas expositivas, videos, jornais, debates, visitas; recursos audio visuais;
TICs (tecnologias)”, evidenciam maior diversidade em relacdo a esses
procedimentos e, a0 mesmo tempo, o interesse dos professores em trazer para
as aulas recursos didaticos que estdo presentes cotidianamente nas praticas
dos alunos, como o uso de diferentes tecnologias. Também sinalizamos que a
presenca de videos, jornais, debates e visitas podem ser formas utilizadas
pelos docentes para que, além de deixarem a aula mais rica culturalmente,
também, sejam meios para realizacdo de pesquisa e trabalhos, por parte dos
alunos.

No que se refere ao ensino do esporte propriamente dito, notamos que é
a partir do 9° ano que ele é ensinado com maior aprofundamento,
considerando a sua logica interna e diferencas entre as modalidades. Isso pode
ser identificado por terminologias como: “fundamentos (aperfeicoamento
técnico), taticas de jogo, coletivos com fungdes taticas; fundamentos técnicos e

sistema de jogo; apresentacao técnica dos esportes”.
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E interessante ainda notar a presenca, no 3° ano, do conteido “jogo
propriamente dito” e, como procedimento metodoldgico, a “aplicabilidade do
jogo e contextualizagao”.

Esses dados podem ser interpretados de duas maneiras: a) o ensino e a
aprendizagem do esporte tiveram complexidade tal nos anos anteriores, que 0s
professores atuam no sentido de que os alunos o vivenciem por meio de
situacdes reais de jogo; b) recaimos ao contexto apresentado pela producéo
académica da area, em que, na medida em que 0s anos avancam, a Educacao
Fisica passa a ser compreendida como lazer, ou seja, um espago em que 0S
alunos apenas “descansam” ou se “veem livres” de outros componentes
curriculares, ndo havendo a mediacédo do professor nos processos de ensino e
de aprendizagem.

Assim, o impacto numérico do esporte, a partir do 6° ano, é semelhante
aqueles apontados no estudo de Santos (2013), o qual evidencia, sob o ponto
de vista dos alunos, o lugar privilegiado assumido por esse conteudo. Esse
panorama tem levado aqueles que se encontram nas séries finais do ensino
médio ao desinteresse pelas aulas de Educacdo Fisica, haja vista a
profundidade com que o esporte é abordado e, ainda, por ndo aprenderem
contetidos diferentes. Essa falta de motivacdo é gerada logo nas séries finais
do ensino fundamental, pois, aquilo que representava algo novo, o esporte, por
ocasido de sua entrada no 6° ano, passa a ser desestimulante por ser ensinado
de maneira repetitiva e sem aumento de complexidade.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos indicados pelos docentes,
notamos que, além de manterem aqueles presentes do 5° aos 8° anos,
também, trazem mais elementos que reforcam a ideia de que, a partir do 9°
ano, o ensino dos esportes se faz mais complexo. As terminologias utilizadas
pelos professores remetem-nos a isso, como: “histéria e regras dos desportos;
explicagéo teodrica, prética, repeticdo dos movimentos (fundamentos), treinos e
assimilagao de conteudo através de provas e questionarios”.

Em um primeiro momento, é preciso indagarmos sobre o uso de termos
como “repeticdo dos movimentos (fundamentos) e treinos”, como

procedimentos metodoldgicos nas aulas de Educacgao Fisica”, haja vista que,
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esses nao sdo objetivos pelos quais esse componente curricular deva focalizar
— comprometendo, inclusive, o amplo debate no campo académico acerca das
finalidades da Educacéo Fisica que, em sua dimenséao cultural, fundamenta-se
em principios de formacdo humana inclusiva.

E preciso, também, problematizar o lugar que as provas e O0S
questionarios assumem como instrumentos avaliativos, ao final da
escolarizacdo. Esses dados nos aproximam da pesquisa de Santos et al.
(2016), ao afirmarem que, com o0 avanco do processo de escolarizacdo, ha
também necessidade de a Educacdo Fisica produzir saberes de maneira
articulada com aqueles priorizados pela escola, delimitando uma forma de
compreender a linguagem e o seu processo de aprendizado. Por esse motivo,
a avaliacdo aparece como provas e questionarios, que Sao instrumentos
comuns a outros componentes curriculares.

Os dados elaborados com base nas entrevistas dos professores
permitem-nos estabelecer didlogo com Matos (2013), sobre a necessidade de
estabelecermos principios didaticos em relacdo ao ensino dos conteudos,
considerando a sua distribuicdo ao longo dos anos de modo vertical e
horizontal.

De acordo com a autora, do ponto de vista didatico, trabalhar o contetido
de modo vertical é pensar no que se ensina ao longo das séries, por meio da
continuidade e da sequéncia. A continuidade estaria relacionada com a
necessidade de repeti-lo em diferentes momentos da escolarizacdo, e a
sequéncia, em assumir o conteudo anterior como referéncia e aprofunda-lo
gradativamente, permitindo aos alunos incorporarem elementos antes nao
captados e, com isso, se apropriarem de uma pratica que se apresentara ainda
mais complexa. Ja a organizacdo horizontal projeta o que ensinar em um ano
especifico e articula os conteidos com as diferentes disciplinas, o que implica
problematiza-los de acordo com as especificidades dos anos/séries, expressas
na maturidade cognitiva, cultural, motora e afetiva dos alunos.

Com base naquilo que os professores afirmam ensinar ao longo da
escolarizagéo, sinalizamos a necessidade de melhor delineamento de objetivos

gue projetardo o que os alunos precisam aprender. Posteriormente, com o
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intuito de sistematizar esses objetivos de aprendizagem, faz-se relevante
considerar as especificidades dos alunos, do contexto e da natureza do

conteudo, para que o professor defina 0 que e o quando ensinar.

Considerac0es finais

O estudo busca compreender como os professores do Municipio de
Cachoeiro de Itapemirim/ES atuam nos processos de selecdo e sistematizacéo
dos esportes, ao longo dos anos da escolarizacao.

Os resultados da pesquisa demonstram que a importancia das
atividades, assim como, uma ordem de conteddo no processo de ensinar,
estdo associados a formacdo dos educadores, ou seja, ha uma evidencia em
psicomotricidade, logo, acreditamos ser necessario um delineamento de
objetivos, que projetarédo o que realmente os alunos precisam aprender.

A analise sobre 0 que os professores mais ensinam, acena para uma
maior concentracdo no esporte, apesar de jogos e brincadeiras estar com
maior diversificacdo. Isso pode estar associado ao fato de que os alunos
buscam nas aulas de Educacéo Fisica um momento de “prazer e lazer’. Essa
centralidade do futebol nos leva, também, a refletir sobre a influéncia dos meios
de comunicacéo para divulgar o ensino da modalidade, inclusive na escola.

Diante desse panorama, acenamos para estudos que evidenciem as
matrizes curriculares dos municipios como base para elaboracdo de plano de

ensino dos professores.
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Critérios Utilizados na Escolha do Livro Didatico de Quimica

por Professores da Educacéo Basica de Itacoatiara/AM

Criteria Used in the Choice of the Chemistry Textbook by Teachers of Basic
Education in Itacoatiara/AM
Jean Michel dos Santos Menezes
Barbara Samanta Almeida Pereira
Jelmir Craveiro de Andrade

Resumo: Haja vista que o livro didatico se constitui ainda como um dos principais
recursos didaticos utilizados pelos professores da Educacdo Basica, esse instrumento
apresenta papel fundamental na escolha e evidéncia dos conteddos a serem
abordados nas aulas de Quimica. A discussao acerca da qualidade do livro didatico
ocupa papel de destaque no debate de politicas publicas voltadas a educacao. Assim,
objetivou-se com esta pesquisa identificar quais critérios os professores da Educacao
Basica de ltacoatiara/AM utilizam na escolha do livro didatico de Quimica. Como
participantes da pesquisa tivemos 10 professores de Quimica atuantes nas escolas
publicas do municipio. Os dados foram coletados por meio de um questionario e uma
entrevista semiestruturada. Pela analise dos dados foi possivel perceber que os
principais critérios utilizados pelos docentes estavam relacionados com a linguagem
didatica contida nos livros, a quantidade e qualidade dos exercicios neles contidos e a
contextualizagao.

Palavras-chave: Livro didatico, Ensino de quimica, Recurso didatico.

Abstract: Whereas that the textbook is still one of the main didactic resources used by
teachers of Basic Education, this instrument has a fundamental function in the choice
and evidence of the contents to be addressed in Chemistry classes. The discussion
about the quality of the textbook occupies a prominent role in the debate of public
policies aimed at education. Thus, the objective of this research was to identify which
criteria the teachers of Basic Education in Itacoatiara/AM use when choosing the
Chemistry textbook. As research participants we had 10 Chemistry teachers working in
public schools in the city. The data were collected through a questionnaire and a semi-
structured interview. By analyzing the data, it was possible to see that the main criteria
used by the teachers were related to the didactic language contained in the books, the
quantity and quality of the exercises contained therein and the contextualization.
Keywords: Textbook, Chemistry teaching, Didactic resource.

Introducao

O Livro Didatico (LD) € um recurso pedagogico que visa a orientacéo
das sequéncias didaticas e os conteddos a serem ministrados em sala de aula
pelos professores. Esse recurso surgiu com o intuito de ser uma versao
“‘dindmica” do conhecimento para fins escolares e/ou com o propdsito de
formacdo de valores, denominado como literatura didatica técnica ou
profissional (CHOPPIN, 2004).
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Nesse sentido, o LD é apresentado como guia curricular, orientador da
pratica docente, por vezes com maior influéncia sobre as acdes dos
professores do que os proprios referenciais curriculares. Assim, € necessario
compreender suas potencialidades, limitagdes, critérios de escolha e influéncia
sobre a prética educativa de professores (LOPES, 2005).

E rica a discussdo sobre a pluralidade de fontes de informacdo com a
qual convivemos atualmente. A televisdo, 0s jornais, e principalmente a
internet, permitem um fluxo continuo, facil e rapido de informacdes. Contudo,
apesar das significativas contribuicbes das inova¢des tecnolégicas no campo
educacional, ainda se encontram em escolas publicas alunos que ndo possuem
computador, smartphones ou ainda conexao com a internet, mas tém acesso
aos LDs através das politicas publicas de selecéo e distribuicdo desse recurso.
Dessa forma, o LD se mantém como um dos principais meios de contato de
professores e estudantes com os modelos conceituais do conhecimento
cientifico (MAIA; VILLANI, 2016).

Atualmente, o LD é extensivamente utilizado e distribuido nas escolas da
rede publica por meio do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), uma
politica publica proposta pelo Governo Federal que visa avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita (BRASIL,
2007).

Outro programa do Governo Federal implementado em 2004, o
Programa Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM), prevé a
universalizacdo de LD para os alunos do Ensino Médio publico de todo o pais.
A escolha dos livros é feita por meio do Guia do Livro Didéatico (GLD), com o
qual os professores das escolas publicas podem selecionar os livros de sua
preferéncia para serem trabalhados trienalmente.

O GLD é um dos documentos mais importantes para efetivacdo da
escolha, pois traz resenhas e informagcdes acerca de cada uma das obras
aprovadas no PNLD, apresentando aos professores analises, reflexbes e
orientacdes quanto ao conteudo e estrutura das obras e suas potencialidades

para a pratica educacional. Cabe ao docente realizar a leitura do guia para

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.10, jun. 2021

169



identificar a cole¢cdo que melhor se adapta & sua metodologia e a proposta
pedagdgica da escola. Nesse processo € fundamental que o professor
apresente uma leitura critica que o permita planejar a utilizacdo do LD a fim de
relacionar os conhecimentos presentes no livro e 0os conhecimentos prévios
dos estudantes.

Cada LD apresenta caracteristicas especificas proprias das &reas de
conhecimento ao qual se destinam, como por exemplo, nos livros da disciplina
de Quimica encontram-se representacoes, exemplificacdo, imagens e textos
que consideram a linguagem propria desta ciéncia.

O Livro Didatico de Quimica (LDQ) vem sofrendo mudancas em sua
abordagem pedagdgica desde a década de 1930 com a reforma de Francisco
Campos. Essa reforma foi um grande marco para que o LDQ passasse a
atender as demandas curriculares do ensino naquela época, contribuindo
assim para sua evolugdo no que concerne ao processo de ensino e
aprendizagem (CHAVES et. al, 2014).

O LDQ tem sido foco teméatico das pesquisas no Ensino de Quimica. As
tematicas em destaque nessas pesquisas apresentam: relacao do livro didatico
com as producgdes curriculares nas escolas, mais especificamente em termos
que vao desde a producdo e comercializacdo, até a qualidade grafica e
adequacdo dos conteudos (LAJOLO, 1996; LOUGUERCIO et al., 2001;
OTESBELGUE et al., 2013; MAIA; VILLANI, 2016).

Dada a importancia do LD no processo de ensino e aprendizagem,
propomos um olhar atencioso sobre a relagdo do professor com esse recurso,
objetivando identificar quais critérios os professores de Quimica da Educacao

Basica do municipio de Itacoatiara/AM utilizam na escolha do LDQ.

Percurso Metodolégico

O presente estudo apresentou carater qualitativo, visando explorar as
caracteristicas dos individuos e contextos que ndo podem ser prontamente
descritos numericamente. A pesquisa qualitativa € descritiva, interpretativa,
utiliza o método indutivo e foca principalmente no processo e nas perspectivas

dos individuos sociais envolvidos, como gestores, professores, alunos etc,
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utilizando principalmente métodos que possibilitam a obtencdo de dados
descritivos, como entrevistas, observagdes, questionarios e outros. (MASSONI,
2016).

A coleta de dados foi realizada na cidade de Itacoatiara, localizada na
Regido Metropolitana de Manaus, no estado do Amazonas. E a terceira cidade
mais populosa do estado e possui um total de 15 escolas estaduais, sendo 13
escolas na zona urbana e 2 na zona rural. A pesquisa foi autorizada pelo
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), com o numero de parecer de aprovagao 4.539.819.

Participaram do estudo 10 professores de Quimica atuantes nas escolas
da rede publica de ensino (codificados de P1 a P10). Esses participantes
responderam a um questionario misto e participaram de uma entrevista
semiestruturada. Vale ressaltar que a coleta de dados se deu no segundo
semestre de 2020, sendo realizada totalmente de maneira remota, utilizando
ambientes virtuais, devido a pandemia da Covid-19.

O primeiro instrumento de coleta de dados utilizado, o questionario, é
definido por Sampieri et al. (2013) como um conjunto de perguntas a respeito
de uma ou mais variaveis que serdo mensuradas em uma pesquisa, devendo
ser coerente com a formulagdo do problema e a hip6tese. O contetdo das
guestbes que compdem esse instrumento é tdo variado quanto os aspectos
gue mensura, sendo considerados dois tipos de questdes: fechadas e abertas.

O questionario respondido pelos participantes foi adaptado de Maia et.
al. (2011) e Farias (2018), organizado com um total de 10 questdes abertas e
fechadas. Desse total de questdes, para este artigo serdo utilizados os dados
referente a 5 delas, apresentadas no Quadro 1.

Quadro 01 — Questionario respondido pelos professores participantes.

1. Professor, qual a sua formacéo inicial?

2. Vocé ja teve oportunidade de fazer formacéo continuada?

( ) N&o. ( ) Especializacdo. ( ) Mestrado. ( ) Doutorado.

3. H& quanto tempo exerce o0 magistério?

4. Vocé ja participou da escolha do LDQ nas escolas que atua (ou atuou)?
( )Nao. ( ) Sim.

5. O que determina a sua escolha por um LD?

Fonte: Elaborado pelos autores.
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O outro instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista, com o
intuito de complementar os dados do questionario e realizar a triangulagdo dos
resultados da pesquisa. A entrevista pode ser definida como uma conversa a
dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador e
sempre dentro de uma finalidade, proporcionando ao entrevistador,
verbalmente, informagbes pertinentes com vistas a um objetivo de pesquisa
(MINAYO, 2016; SZYMANSKI, 2018).

Minayo (2016) classifica as entrevistas em: a) sondagem de opinido; b)
semiestruturada; c) aberta ou em profundidade; d) focalizada; e) projetiva.
Levando em consideracao as caracteristicas de cada tipo, adotou-se para a
presente pesquisa a entrevista semiestruturada, na qual o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo a partir de questbes
abertas ou fechadas. O roteiro de entrevista foi adaptado de Maia e Villani
(2016), contemplando um total de 6 perguntas abertas, das quais 3 foram

selecionadas para compor a discussao deste trabalho (Quadro 2).

Quadro 02 — Roteiro de entrevista utilizado para este trabalho.

Data: _/ [/ , Hora: 00:00

1. Qual sua formacédo na graduacdo. Houve alguma disciplina na sua graduagédo que vocé
trabalhou o livro didatico?

2. Professor, vocé conhece ou ja ouviu falar sobre o PNLD? Comente sua resposta.

3. Quais critérios vocé adota para escolher o LDQ para desenvolver suas atividades em sala
de aula?

Vocé teria algo a acrescentar ou alguma davida?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Resultados e Discusséo

Parte do questionario se voltava a tracar o perfil profissional dos
participantes, visando identificar a sua formacao inicial e continuada, o tempo
gue exercem a sua profissdo e a sua experiéncia em relacdo ao processo de
escolha do LDQ.

Com relagcéo a formacao inicial dos professores (Figura 01), identificou-
se que 6 dos professores possuem graduacdo em Licenciatura em Ciéncias:
Quimica e Biologia (curso ofertado na unidade da Universidade Federal do
Amazonas localizada no municipio). Alguns docentes cursaram pos-

graduacdes, sendo 5 especialistas e 2 mestres.
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Figura 01 — Formacéo inicial dos docentes participantes.

O N W »~» O O N

Licenciatura em Ciéncias: Licenciatura em Quimica Outra licenciatura
Quimica e Biologia

Fonte: Elaborada pelos autores.

Além de informacbes sobre a formacdo dos docentes, foi possivel
identificar h& quanto tempo os participantes exercem a profisséo (Figura 02).

Segundo Rosa e Mohr (2016) o professor em periodo inicial do exercicio
da sua profissdo vai aprendendo a escolher e utilizar o LD ao longo de suas
atividades profissionais, ou seja, o docente aprende a escolher o LD ao longo
de sua vivéncia no magistério. Na sua pesquisa 0s autores observaram que
guanto maior o tempo de atividade do docente, mais capaz ele se considera
para fazer a sele¢do do LD com que trabalha, o que o auxilia em todo esse
processo.

Figura 02 — Tempo de exercicio da docéncia.

35%
30% 30%

30%
25%
20% 20%
20%
15%
10%
5%
0%

Menos de 1 ano Entre 1a5anos Entre5a10anos Mais de 10 anos

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Apenas 4 professores ja haviam participado do processo de escolha do

LDQ em algum momento. Ao instiga-los sobre o GLD e o PNLD percebeu-se

que todos eles ja ouviram falar sobre o programa, porém ndo conhecem
detalhes do processo, como € possivel perceber na fala de um entrevistado:

P10: “..] ja ouvi falar sim, mas eu nao tenho muitas

informacdes, eu sei que é um programa que é para distribuir o

livro didatico nas escolas ‘né’, e para ‘ta’ atualizando esses
livros, trés em trés anos [...]”

O conhecimento acerca desses documentos € fundamental, pois orienta
os docentes para que possam melhor realizar o processo de escolha das obras
que serdo utilizadas nas escolas. O GLD, por exemplo, dispde orientacoes,
informacdes e reflexdes, de modo a levar o professor a sentir-se fundamentado
na apreciacao e decisao sobre as obras que melhor possam contribuir para o
desenvolvimento de suas atividades didéaticas. Por isso, é importante conhecer,
acompanhar e refletir sobre o PNLD, em seu amplo espectro.

Em relacédo aos critérios utilizados pelos professores para a escolha do
LDQ, a Tabela 01 apresenta as categorias e respectivas frequéncias que
correspondem aos critérios citados.

Tabela 01 — Categorias e frequéncias referentes aos critérios citados pelos docentes.

i Frequéncia
(%)
Linguagem Didatica 50
Exercicios 50
Contextualizacdo 30
Experimentos 20
Relagcdo com Documentos 10
Oficiais

Fonte: Elaborada pelos autores.

As categorias com maior frequéncia foram Linguagem Didatica e
Exercicios, ambas com 50%. Dentro da primeira categoria podemos destacar
a fala do professor P1, que representa bem este critério, pois para grande parte

L1

dos docentes o LDQ necessita de uma linguagem “facil”, “objetiva”, “simples”.
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P1: “O critério que eu busco é que o livro apresente uma
linguagem simples e facil [...] para facilitar o entendimento dos
alunos a respeito do assunto abordado porque a gente sabe
que a Quimica ela exige muita atencéo e interpretagédo pessoal

L]

De acordo com Lima e Silva (2010), podemos inferir que a
linguagem chamada de simples e facil pelos professores, é na maioria das
vezes aquela que aborda superficialmente os fenbmenos com pouca ou baixa
relativizacdo deles, ou ainda a simplificacdo demasiada dos conceitos
cientificos, o que pode atrapalhar a constru¢do do conhecimento.

Em relacdo a categoria Exercicios, que englobou respostas que faziam

mencao a palavra “exercicios” ou “questbes”, destaca-se o seguinte trecho:

P1: “[...] aqueles livros que contém bastante exercicios [...]”

Os professores ndo descreveram a natureza ou o carater desses
exercicios, apenas sinalizaram sobre a quantidade alta que deveria estar
presente no livro escolhido e que deviam ser “bem elaborados”, mas nao
informaram o sentido dessa elaboracéo.

Em grande parte das unidades escolares os professores ainda centram
suas expectativas na aprovacdo dos estudantes no exame de vestibular,
enfatizando conceitos quimicos, priorizando leis, teorias e memorizacdo de
férmulas, o que ndo é de todo ruim, porém € caracteristico da realizacéo
exaustiva de exercicios, prejudicando a pratica educativa (MAIA et al., 2011;
LEITE; SOARES, 2018).

Outro critério que vale a pena destacar, refere-se a categoria
Contextualizacdo, com frequéncia de 30%, na qual os professores relatam

gue buscam no LDQ as relacdes da Quimica com o cotidiano do educando.

P6: “Conteudos contextualizados com a realidade dos alunos.”

A grande maioria dos professores compreendem 0 ensino
contextualizado como “tirar aquela teoria toda do livro, a teoria por traz da
Quimica e aplicar essa teoria em pratica, dando exemplo daquilo que os alunos
fazem no dia a dia” (P4), limitando-se a ideia de contextualizagdo ao uso de

exemplos do cotidiano.
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Vale destacar o que dizem Wartha et al. (2013), destacando a
contextualizagcdo como um principio norteador para o ensino de Ciéncias, 0 que
significa um entendimento mais complexo do que a simples exemplificacdo ou
apresentacao superficial de contextos sem uma problematizacdo que de fato
instigue a busca da compreensao sobre 0s temas em estudo.

Segundo Silva e Marcondes (2010), no ensino de Quimica, a
contextualizacdo pode ser compreendida de maneira geral como o estudo de
guestbes sociais para o desenvolvimento de atitudes e valores, e o estudo das
questdes sociais visando a transformacgéo do meio social.

A contextualizacdo no LD é um desafio a todas as areas do
conhecimento, no que se refere a sua distribuicdo nacional, pois ndo é possivel
adequar-se plenamente a todos os contextos que envolve um pais com tdo
grandes dimensdes como € o Brasil (FARIAS, 2018). Desse modo, cabe ao
docente analisar o livro que mais se adequa a sua realidade e possibilita a
abertura para o trabalho com a regionalidade.

Além das categorias ja discutidas, outras duas foram identificadas com
pouca frequéncia pelos professores, correspondendo a 20% e 10%. Essas se
referem a Experimentos e a Relacdo com Documentos Oficiais,
respectivamente.

Em relacdo a categoria Experimentos, temos o0 seguinte trecho

caracteristico:

P2: “Bons exercicios e experimentos”

Em nenhum momento foi possivel identificar a natureza das atividades
experimentais destacadas pelos docentes pesquisados, ou seja, se sdo de
carater investigativo ou demonstrativo por exemplo, ou ainda se sdo com
materiais de baixo custo e adaptavel a espacos além do laboratorio. De acordo
com Maia e colaboradores (2011) isso pode demonstrar que o0s professores
parecem nao compreender o real papel da experimentacdo no ensino de
Quimica, uma vez que s6 a existéncia de experimentos pode ser suficiente
para a adoc¢éo do LD.

Para Leite (2018) e Silva e Rezende (2020), é fundamental desenvolver

propostas de experimentos adequadas no livro que ajudem a superar visdes
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errbneas envolvendo as atividades experimentais. O uso de experimentos de
carater investigativo, por exemplo, favorece o processo de construcdo de um
problema, o debate, levantamento de hipdteses, a avaliacdo de evidéncias,
entre outras caracteristicas dessa abordagem.

Desse modo, espera-se que 0s experimentos propostos nos LDQ, néo
sejam utilizados para apenas comprovar a teoria ou motivar os alunos, mas
que possam ter um objetivo pedagdgico importante no ensino e na
compreensao da ciéncia.

A categoria Relagdo com Documentos Oficiais foi representada por
meio da resposta dada pelo professor P7.

P7: “Componente Curriculares de acordo com os PCN's.”

Em relacéo a este ultimo critério, pode-se inferir que a baixa frequéncia
nesta categoria pode ser interpretada como uma atitude de resisténcia,
discordancia, falta de conhecimento sobre as orientagdes oficiais, ou ainda a
ideia de que todos os LDQ atuais ja inserem essas orientacdes — que hoje nao
mais sdo 0s PCNs, mas sim a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — e,
portanto, isso ndo diferencia um livro de outro ou ainda, o desconhecimento da
polissemia das orientacdes de governo, isto é, diferentes modos de
compreendé-las e de traduzi-las em texto didatico. Além disso nenhum
professor fez mencdo a BNCC ou sobre as competéncias e habilidades

possiveis de serem trabalhadas a partir do uso do LDQ.

Consideracgdes Finais

A escolha do LDQ a ser adotado na escola ndo € uma tarefa facil para
os professores. Por isso, devido a variedade de obras que possam vir a ser
utilizadas durante as aulas, sua escolha deve ser feita de forma criteriosa,
considerando diferentes aspectos relacionados a sua funcionalidade
pedagogica.

A partir dos resultados obtidos podemos tecer algumas consideragdes a
respeito dos critérios citados pelos docentes pesquisados. Os principais

critérios utilizados pelos professores de Quimica de Itacoatiara/AM para
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escolha do LDQ estavam relacionados com a linguagem didatica, os exercicios
nele contemplados e a relagdo dos conteados com o cotidiano do aluno.
Poucos citaram a experimentacdo e ndo foram mencionadas as orientacées do
documento educacional oficial vigente, a BNCC.

De acordo com Lima e Silva (2010), o professor nem sempre faz sua
escolha ap6s um exame minucioso das obras disponiveis. Quase sempre
deixa-se influenciar pela presséo das editoras mais conhecidas, do colegiado e,
muitas vezes, pelos companheiros de profissdo que geralmente adotam o
mesmo autor que ja vem sendo utilizado.

O livro didatico é um recurso que auxilia o professor no desenvolvimento
de uma proposta de ensino e aprendizagem que atenda as necessidades
educacionais. Assim, além de apresentar ao professor LDQs alternativos e
variados, é importante que haja investimento na formagéo inicial e continuada
do professor para que adquira seguranca quanto a selecao e utilizacédo desses
materiais.

Diante do exposto, acreditamos que essa pesquisa possa contribuir para
estudos relacionados a formacado inicial e continuada de professores de
Quimica do Ensino Médio no que diz respeito a escolha e utilizagéo do LD.
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TIC e Educacdo em Quimica: analise das publicacdes nos anais
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National Meeting of Teaching of Chemistry between 2008 to 2018
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Resumo: O presente trabalho apresenta uma andlise dos trabalhos publicados na
linha teméatica Tecnologia da Informacdo e Comunicac¢éo no Ensino (TIC) nos anais do
Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), entre 2008 a 2018. Esta pesquisa é
de carater bibliogréafico e tem como objetivo apresentar um levantamento dos trabalhos
publicados na temética TIC nas Ultimas seis edicdes do ENEQ, visando mapear e
analisar como a tematica vem sendo debatida na &area de educacgéo/ensino de
Quimica. Observou-se que, ao longo das edi¢des, houve um aumento expressivo de
pesquisadores que sinalizam para novas discussdes e debates no meio académico e
cientifico acerca da temética TIC como possibilidade de educag&o/ensino de Quimica
no decorrer dos encontros. Além disso, foram apresentados, ainda, os niveis de
ensino em que eram abordadas as pesquisas. Foi possivel identificar que a tematica
TIC estd cada vez mais presente nas salas de aulas e alcanca diferentes niveis de
escolaridade, do Ensino Fundamental aos cursos de ensino superior.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; ENEQ); Tecnologias na Educacéo.

Abstract: The present study shows an analysis of the works published in the thematic
line Information and Communication Technology in Education (ICT) in the annals of the
National Meeting Chemistry Teaching (ENEQ), between 2008 and 2018. This research
is bibliographic character and aims to present a survey of the works published in the
ICT theme in the last six editions of ENEQ, aiming to map and analyze how the theme
has been debated in the area of Chemistry education/teaching. It was observed that,
throughout the editions, there was a significant increase of researchers that indicate for
further discussions and debates in the academic and scientific environment on the ICT
theme as an educational possibility of chemistry education/teaching during the
meetings. In addition, the levels of education at which the research was approached
were also presented. It was possible to identify that the ICT theme is increasingly
present in classrooms and reaches different levels of education, from elementary
school to higher education courses.

Keywords: Chemistry teaching; ENEQ; Technologies in Education.

Introducéo

A educacdo em Quimica € um tema que vem sendo amplamente
discutido por pesquisadores e estudiosos da area de ensino. Essa discussao

tem por finalidade buscar por estratégias e metodologias que visem a melhoria
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do processo de ensino e de aprendizagem da disciplina de Quimica nos
diversos niveis educacionais. Nesse sentido, percebe-se que, ao longo dos
altimos anos, houve uma crescente producdo de pesquisas e estudos que
permeiam a abordagem tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) no
ensino de Quimica em periddicos e em diversos eventos nacionais de
divulgacao cientifica.

Particularmente, as tecnologias, na pratica docente, atuam como
instrumento de aquisicdo de informacdo e conhecimento e estdo ainda mais
integradas na educacao. Para Tavares, Souza e Correia (2013), em meio aos
varios recursos tecnolégicos com potencial didaticos disponiveis para a
mediacdo escolar, a educacdo se encontra mais ainda interligada com as
tecnologias. Estes recursos se caracterizam como uma forma de inovacdo da
pratica pedagodgica a partir de novas abordagens sobre educagdo/ensino de
Quimica por intermédio de ferramentas tecnoldgicas que favorecem para a
construcdo de conhecimentos de maneira interativa e significativa, ao mesmo
tempo em que promovem uma autonomia e uma dindmica na aprendizagem
dos alunos.

A presenca das tecnologias no contexto educativo possibilita novos
recursos informacionais, comunicativos e novas maneiras de se aprender.
Sendo assim, a disseminacéo de informacfes de cunho educacional de modo
descentralizado por meio das midias digitais colabora para que os estudantes
se tornem os principais responsaveis no seu aprendizado e na construcdo de
seus conhecimentos. E o0 professor torna-se um intermediador de
conhecimento e orientador na pratica educativa no ensino de Quimica.

Assim, o0s dispositivos tecnologicos constituem uma importante
ferramenta educativa metodoldgica que auxiliam no processo de formacao do
aluno na busca de conhecimento, ou seja, com o uso das midias tecnolégicas,
ampliam-se as possibilidades interativas de trocas de conhecimentos entre
alunos e professores de forma dindmica e eficaz na pratica educativa.

Neste sentido, fica claro que é fundamental conhecer as pesquisas
apresentadas na linha tematica TIC nos anais do Encontro Nacional de Ensino

de Quimica (ENEQ), tendo em vista que o evento vem se consolidando como
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um ambiente muito importante para a socializacdo e divulgacdo de estudos e
pesquisas que norteiam o desenvolvimento de préaticas docentes mediadas por
recursos tecnoldgicos na educacgao/ensino de Quimica.

Diante disso, esta pesquisa se justifica pela necessidade de analisar e
levantar as diferentes abordagens de ensino mediadas pelas tecnologias como
possibilidade na educacio/ensino de Quimica. E importante salientar que se
faz necessario conhecer como vem sendo discutido, no cenario nacional, a
educacao/ensino de Quimica frente as novas tecnologias em uma sociedade
cada vez mais atualizada no sentido tecnolégico.

Desse modo, o presente estudo tem como objeto as tecnologias da
informacéo e comunicacdo no contexto da educacao/ensino de Quimica, com o
intuito de responder ao seguinte questionamento: como a tematica TIC vem
sendo debatida por pesquisadores, professores e académicos da area nos
anais do Encontro Nacional de Ensino de Quimica, entre o periodo de 2008 a
2018, diante das diversas possibilidades na educacao/ensino em Quimica?

A partir desta perspectiva, a pesquisa tem como objetivo apresentar um
levantamento dos trabalhos apresentados na linha temética TIC nos anais do
Encontro Nacional de Ensino de Quimica nas ultimas seis edi¢bes (2008 a
2018), visando mapear e analisar como a tematica vem sendo debatida na area
da educacéao/ensino de Quimica. Especificamente, visa ldentificar e analisar os
anais do ENEQ entre as edi¢cfes citadas e refletir sobre a importancia das TICs
na educacado/ensino de Quimica.

A escolha pelos anais do ENEQ como fonte de consulta para a pesquisa
se justifica por este ser o maior e principal evento em nivel nacional na area de
educacao/ensino de Quimica, é realizado periodicamente a cada dois anos e
vem possibilitando uma troca de experiéncias muito importante entre os
profissionais da area de diversas regides do pais na busca por melhorias no

ensino de Quimica.

Fundamentagéao tedrica

No ambito tecnolégico, o qual a sociedade se encontra inserida, as

tecnologias digitais de informacao constituem-se como um novo dispositivo de
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compartilhamento e disseminagdo de informacdes por meio de recursos e
objetos digitais disponiveis nas redes da internet e das telecomunicacoes.
Salla, Caixeta e Silva (2015, p. 90) afirmam que “a chave para a mediagao é a
comunicacdo. No ambiente digital, a comunicacdo pode acontecer pelo
compartilhamento de mensagens de texto e de voz, videos ou imagens”.

Com os avangos das ciéncias e das tecnologias notam-se as diversas
contribuicbes destes recursos para a sociedade contemporanea, uma vez que
se ampliou o0 acesso a informacgcdo e comunicagdo por meio da diversidade de
dispositivos de midias digitais. “A insergdo tecnoldgica na esfera social se
configura como um fator essencial para a difuséo, familiarizacdo e utilizacao
das TIC nos diferentes campos sociais” (SILVA; SOARES, 2018, p. 640).

No contexto educacional, as tecnologias se caracterizam como uma
importante ferramenta pedagdgica de multiplicacdo de saberes que contribuem
para consolidar e ampliar os novos ambientes de aquisicéo e disseminacgéo do
conhecimento. Machado (2016) afirma que ao inserir as midias tecnoldgicas na
educacdo potencializa-se a pratica docente através de recursos didaticos
interativos que favorecem para uma aprendizagem mais significativa dos
conteudos.

Partindo dessa concepc¢éo, o desenvolvimento de uma educagéo/ ensino
de Quimica mediado pelas tecnologias educativas contribui para uma visao
mais ampla do conhecimento através das potencialidades didaticas de ensino
que permitam a construgcdo de uma aprendizagem ativa e colaborativa. De
acordo com Leite e Ledo (2015, p. 294):

Estas ferramentas estimulam a experimentacdo, reflexdo e a
geracdo de conhecimentos individuais e coletivos, favorecendo

a conformagdo de um ciberespaco de interatividade que
contribui a criar um ambiente de aprendizagem colaborativo.

Com base nos autores acima, as tecnologias compdem um conjunto de
recursos e midias digitais que contribuem para a implementacdo de novas
abordagens e perspectivas nos processos de ensino e aprendizagem. Segundo
Flores (2014), as tecnologias da informagéo e comunicagao colaboram para
uma maior democratiza¢gao do acesso ao conhecimento de forma mais ampla e

abrangente, contribuindo assim, para uma educac¢éo mais construtiva.
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Nesse contexto, fica claro que as tecnologias na educacéo/ensino de
Quimica enquadram-se como uma estratégia que permite uma articulacdo de
conhecimentos tecnoldgicos e cientificos em um contexto social que podem
favorecer para producdo de novos significados na aprendizagem, assim como,
fornecer varias possibilidades de saberes na pratica docente. Nas palavras de
Lima e Moita (2011, p. 135), “a adogédo de recursos tecnoldgicos na pratica
educativa da disciplina de quimica requer planejamento, cuja metodologia
esteja centrada na realidade da vida e no social’.

Diante dessa perspectiva, o educador apresenta uma caracteristica de
mediador do processo pedagégico amparada em uma nova abordagem que
incorpore as midias tecnolégicas baseadas no contexto social dos alunos.
Diante desta realidade, as TICs prop6em aspectos que englobam o
desenvolvimento de uma alfabetizacdo tecnologica nas atividades praticas
pedagdgicas de aula, de forma que favorecem para uma participacdo ativa do
aluno no processo educacional. (LUCENA; SANTOS; SILVA, 2013).

E notavel que o emprego das midias tecnoldgicas no ambito escolar tem
sua importancia destacada no processo de ensino e aprendizagem, pois
contribuem para promoc¢do de uma dindmica na educacgdo/ensino de Quimica
mais interativa entre o educador e o educando. As tecnologias envolvidas no
processo educativo contribuem para um novo espaco de didlogo e troca de
conhecimentos por meio de recursos que favorecem para uma aprendizagem
mais significativa (MARTINS; SERRAQ; SILVA, 2020).

Cabe ressaltar que as tecnologias tém possibilitado mudancas
expressivas na pratica docente com a insercéo dos recursos didaticos digitais,
tornando mais evidente e clara a necessidade de atualizar as praticas
educacionais e, portanto, os modelos pedagdgicos de ensino (LEITE, 2015).
Com a mediacao do ensino proporcionada pelos recursos multimidias, abrem-
se novos horizontes de conhecimento e amplia-se a capacidade de
aprendizagem.

Logicamente, o educador deve estar preparado para utilizar as diversas
midias tecnolégicas como uma estratégia para aprimorar suas praticas de

ensino para além do contexto de sala de aula, uma vez que a evolucdo
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tecnologica vem ampliando o potencial da educag¢do com 0s novos métodos de
se comunicar, informar e aprender. “As TICs colocaram em relevo novas
formas de acesso a informac&o, bem como de novas formas de interacédo e
comunicagao, mediadas no ciberespacgo”. (PAULETTI; CATELLI, 2013, p. 387).

Nessa perspectiva, entende-se que é fundamental que o docente tenha
conhecimento para fazer uso das tecnologias na sala de aula. Logo, se
evidencia que é preciso que estes novos recursos sejam explorados durante a
formacdo inicial do professor, a fim de possibilitar o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para inserir e utilizar as ferramentas tecnolégicas
na sua pratica educativa (JUNIOR; CIRINO, 2016).

Para Fernandes et al. (2019), a Internet vem diminuindo distancias e
abrindo novos espacos na educacdo através de programas a distancia que
incorporam tecnologia educacional a Informatica e as redes telecomunicativas,
permitindo rapidez e agilidade na comunicacdo. Em geral, o progresso das
novas tecnologias destaca-se como uma aliada na educac¢do, em meio a
producdo e difusdo de conhecimento proporcionada por Seus recursos
midiaticos que ampliam as formas de se ensinar e de se aprender Quimica.

Nesse contexto, as tecnologias digitais s&o apontadas como um
mecanismo de transformacdo das praticas docentes, colaborando para o
desenvolvimento de capacidades que visam novas formas de aprender em
meio ao contexto dos multiplos recursos contemporaneos (OLIVEIRA,;
NASCIMENTO; BOTTENTUIT JUNIOR, 2018).

Metodologia

A pesquisa pode ser entendida como um conjunto de procedimentos
formais que tem por finalidade buscar solucdes e respostas para determinados
fatos e problemas, a partir de um método cientifico. Pesquisar se constitui ha
pratica um caminho para se descobrir novos conhecimentos (SOUZA,
SANTOS; DIAS, 2013).

Desta forma, a referida pesquisa foi realizada com uma abordagem
qualitativa do tipo exploratoria descritiva de carater bibliografico, fundamentado

em Fonseca (2012, p.21) “a pesquisa bibliografica dever ser somada,
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necessariamente, a todo e qualquer tipo de pesquisa ou trabalho cientifico,
constituindo uma base tedrica para o desenvolvimento de todo trabalho de
investigacao em ciéncia”.

Partindo desse contexto, a apreciacao dos trabalhos versou inicialmente
na delimitacdo do corpus da pesquisa a ser investigado. Apés a definicdo do
corpus da pesquisa para a realizacao do estudo, foram apreciados 0s resumos
e trabalhos completos publicados na linha teméatica TIC nas edicbes do ENEQ
entre o periodo de 2008 a 2018. Os trabalhos selecionados foram classificados
de acordo com as proposicdes teoricas acerca da Analise de Conteudos de
Bardin (2011). Esta andlise permite compreender a pesquisa em sua totalidade,
com a finalidade de promover novas reinterpretacdes mais detalhadas desde a
discusséo dos dados coletados.

O corpus de analise da pesquisa foram os anais do ENEQ nas edicGes
de 2008 a 2018. Foram conferidos 258 trabalhos publicados na linha temética
TIC. Os trabalhos apreciados foram quantificados por meio de um numero de
ordem, sendo que o primeiro trabalho, de numero 1, foi apresentado no
encontro de 2008 e o ultimo trabalho, de numero 258, apresentado no encontro
de 2018. Enfatiza-se que os trabalhos quantificados corresponderam a ordem
disponibilizada pelos anais do evento na linha tematica investigada, que se
encontram sobre dominio publico. Logo apds a leitura dos resumos e trabalhos
completos para a triagem dos dados e realizacdo da andlise, seguiu-se para a

fase de classificacao dos trabalhos para uma posterior intepretacao dos dados.

Resultados e Discussao

ApoOs a realizacdo da analise do material dos anais do ENEQ referente
as Uultimas 6 (seis) edicbes do evento, primeiramente, foi levantado o
quantitativo dos trabalhos apresentados no periodo entre 2008 a 2018, e
constatou-se que, dos 5.323 trabalhos, apenas 258 foram apresentados na
linha tematica TIC, correspondendo a 4,82% dos trabalhos apresentados
nestas edi¢cdes. Ainda com base nos dados da tabela 1, é possivel verificar um
crescente aumento no numero total de trabalhos publicados nos anais do

ENEQ em cada edi¢cdo nos ultimos 10 (dez) anos, evidenciando, assim, que o
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evento vem alcangando cada vez mais pessoas em cada edi¢cao. Contudo, na
edicdo do ENEQ do ano de 2018 houve uma queda, um tanto significativa, no
namero geral de trabalhos no evento e no numero de trabalhos aprovados na
tematica TIC. Nesse sentido, percebe-se que essa queda pode ter relagdo com
a dificuldade de se conseguir financiamento para a divulgacao da Ciéncia, que,

ao longo dos anos, vem se agravando cada vez mais.

Tabela 1 — NUumero de trabalhos do ENEQ entre 2008 a 2018

Trabalhos na Percentual

Local do Numero de

Evento Trabalhos Linha_‘ll_'lecmética Eorl)i(();rao

XV 2008 UFPR/PR 462 38 8,22%
XV 2010 UNB/DF 573 33 5,75%

XVI 2012 UFBA/BA 930 41 4,40%

XVII 2014 UFOP/MG 1400 52 3,64%
XVII 2016 UFSC/SC 1602 74 4,61%
XIX 2018 UFAC/AC 356 20 5,61%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebe-se, a partir dos dados quantitativos, que no periodo
estabelecido entre 2008 a 2018, foram publicados nos anais do ENEQ 258
trabalhos na linha temética TIC, sendo que 151 correspondem aos trabalhos
apresentados como resumos e 107 como trabalhos completos. A figura 1
apresenta a producao dos trabalhos de forma mais detalhada na linha temética

investigada nas edi¢des selecionadas.
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Figura 1 — Quantitativo de trabalhos na linha tematica TIC por ano do ENEQ
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Pode-se observar na figura 1 que fica evidente um aumento gradativo da
producdo de trabalhos direcionados para a linha temética TIC, entre as edi¢bes
do ano de 2012 a 2016, em que, nesse intervalo de tempo, obteve-se um
crescimento de 38 para 74 trabalhos publicados nos anais, evidenciando que,
em meio ao crescimento tecnolégico mundial, a comunidade académica e
pesquisadores estudam novas formas de inserir, inovar e potencializar o ensino
de Quimica com estes recursos tecnoldgicos na educacao.

Em relacdo aos tipos de trabalhos no ENEQ, verifica-se que nas edicdes
de 2008 a 2016 o numero de trabalhos publicados como resumo simples é
superior ao numero de trabalhos completos. Entretanto, na edicdo do evento
em 2018 os numeros de resumos e trabalhos completos apresentaram a
mesma quantidade de trabalhos publicados.

Apesar da nédo linearidade de crescimento das producdes publicadas
nos anais do ENEQ sobre a tematica investigada, € notavel que, ao longo das
edicdes, houve um aumento expressivo de pesquisadores que sinalizam para
novas discussdes e debates no meio académico e cientifico acerca das
Tecnologias de Informacgéo e Comunicacdo como possibilidade educacional na

educacao/ensino de Quimica no decorrer dos anos.
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Na Tabela 2, s&o apresentados os trabalhos conforme o tipo de
Modalidade Académica, das quais os dados analisaram o grau de formagao
académica ou atuacao profissional do autor principal de cada trabalho (PQ-
pesquisador, FM- professor de ensino fundamental e médio, PG- académico de
pés-graduacdo, IC- graduando, TC- professor de ensino técnico). O que
revelou dados importantes sobre as pesquisas na linha de abordagem TIC
acerca de como vem sendo debatida e consolidada pelos profissionais da
guimica, com énfase na educacao basica.

Tabela 2 — Relacédo de trabalhos por Modalidade Académica.

MODAIAOS 2008 2010 2012 2014 2016 2018
PO 4 4 5 7 12 5
FM 1 8 3 6 10 1
PG 20 13 8 14 20 7
Ic 13 8 24 25 31 6
TC . - 1 - 1 1

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com base na apreciacdo dos dados, fica evidente que a participacao
dos académicos de graduacdo e de poés-graduacdo € bem significativa no
periodo analisado. Como demonstra a Tabela 2, essa tendéncia crescente
pode estar associada a ampliacdo de grupos de pesquisas que tenham como
area de interesse a educacdo/ensino de Quimica na abordagem TIC na
formacdo inicial por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) nos cursos de licenciatura, e na producdo bibliografica dos
programas de poés-graduacdo em nivel de Mestrado e Doutorado nas
universidades. Os dados apresentados dialogam diretamente com o estudo de
Nogueira (2016), aos quais os dados apontados, mostraram que, no encontro
de 2010, do total geral dos trabalhos, 7,6% eram relacionados ao PIBID, em
2012 verificou-se que 12,8% dos trabalhos abordavam o programa, e o evento
de 2014, apontou que 14,5% dos trabalhos eram direcionados as discussdes
sobre o PIBID.
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E possivel citar, ainda, diversas pesquisas que corroboram com a
premissa da escrita na formacao inicial do professor, dentre eles o de
Matsumoto et al. (2008), Cabral e Castro (2018), Wenzel et al. (2019). Estas
producdes apresentam algumas das contribuicbes da escrita na pesquisa
cientifica na formacéo inicial do professor, buscando enfatizar uma reflexdo dos
futuros professores acerca da pratica docente a fim de possibilitar o
desenvolvimento de recursos e novas metodologias no ensino a partir de
pesquisa focadas na educacao/ensino de Quimica.

Por meio da analise, nota-se que os encontros do ano de 2010 e 2016
se sobressaem por apresentar um numero consideravel de participacdo dos
profissionais da educacdo basica, enfatizando a contribuicdo do dialogo entre
as universidades e as escolas de educacédo basica, a fim de corroborar com
pesquisas na area de ensino e nas praticas pedagogicas de sala de aula.

Os dados também mostraram que a participacdo de pesquisadores na
linha tematica TIC, apresenta-se, em primeiro momento, em um numero bem
modesto nas edi¢cBes. Entretanto, cabe ressaltar que na apreciacdo dos dados
de cada trabalho, foram conferidos os nomes do primeiro autor na analise.
Cabe destacar, ainda, que a maior parte dos trabalhos contém coautores e isto
evidéncia uma forte participacdo destes nos encontros analisados. Além disso,,
destaca-se que a temética TIC apresenta discussdes por autores de diversas
modalidades académicas, o que enfatiza um aumento das producdes
cientificas acerca deste campo de estudo, de modo a contribuir para difusao
das diferentes abordagens da tematica TIC no meio académico educacional.

Considerando a distribuicdo geografica das regides e a instituicdo de
pesquisa identificada nos trabalhos ao quais os autores estdo vinculados, foi
possivel descrever de modo quantitativo o nimero de publicagdes catalogadas
acerca da tematica pesquisada com base em cada regido. A figura 2 apresenta
0 numero de trabalhos acerca da classificacdo regional identificada nos

trabalhos.
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Figura 2 — Trabalhos por regido na tematica TIC nas edi¢cdes ENEQ de 2008 a

2018
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Pela andlise da figura 2 € possivel demonstrar que a producdo dos
trabalhos publicados nos anais do ENEQ, no recorte temporal desta
investigacdo, contemplam diversas regifes brasileiras, como € apresentado no
mapeamento do numero de publicacbes catalogadas por regido (Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul). Além disso, baseado da andlise dos
dados, verificou-se que a regido brasileira que apresenta o maior niumero de
publicacdes na linha tematica TIC foi, de acordo com a pesquisa, a regiao
Sudeste, com um total de 76 trabalhos publicados no periodo compreendido.
Posteriormente, a regido Nordeste, que apresentou 74 publicagdes. Seguindo,
a regido Centro-Oeste, com 51 trabalhos publicados, ainda, a regidao Sul, com
36 publicacdes e, por fim, a regido Norte, com 21 publicacbes no periodo
respectivo.

Segundo a decisdo da comunidade de pesquisadores sobre a realizacao
do ENEQ, a partir de 2016, ficou decidido haver necessidade de que o evento
fosse realizado em todas as regifes geogréaficas do Pais. Desse modo, essa
deciséo contribui para uma maior descentralizagdo dos encontros, uma vez que

essa acao promove uma expansao e distribuicdo do nimero de pesquisadores
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sobre a educacao/ensino de Quimica em todo o territério Brasileiro (SOARES;
MESQUITA; REZENDE, 2017).

Nesse contexto, fica claro, pela observacdo dos dados apresentados,
que os pesquisadores das diversas regibes do Brasil vém demonstrando
interesse pelo estudo da tematica TIC na educacgdo/ensino de Quimica por
meio de pesquisas que visam a renovacao de estratégias para o ensino desta
ciéncia. Lucena, Santos e Silva (2013) afirmam que essas tecnologias
proporcionam novas abordagens que podem contribuir para um crescimento
significativo no processo de ensino e aprendizagem.

Acerca dos dados elencados anteriormente, como 0 numero de
publicacdes e regido dos autores da pesquisa, buscou-se também averiguar 0s
niveis de ensino de acordo com as seguintes categorias: fundamental, médio,
técnico, educacdo de jovens e adultos (EJA), superior e geral, sendo
abordados nas publicacbes por cada autor. A categoria geral apresenta
trabalhos que ndo possuem um nivel de ensino especifico e trabalhos que séo
direcionados aos profissionais de Quimica. O resultado é apresentado
conforme os niveis de ensino na figura 3.

Figura 3 — Niveis de Ensino abordados nos trabalhos dos anais do ENEQ
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Fonte: Dados da Pesquisa

Com base na analise da figura 3, evidencia-se que a maior parte dos
trabalhos publicados compreende, como foco da pesquisa, o Ensino Médio

com abordagem e discussdes na disciplina de Quimica, tendo como principal
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objeto de estudos propostas de mediacdo no ensino por meio de recursos
tecnologicos. Entretanto, ainda foram considerados diferentes niveis de ensino,
com énfase no Ensino Superior, que denotam pesquisas voltadas para a
formacdo de graduandos em licenciaturas e futuros professores no sentido de
aprimorar e desenvolver novas habilidades, discutindo novas propostas
metodoldgicas para a educacao/ensino de Quimica, dando énfase ao uso de
midias tecnoldgicas em sala de aula. Na concepcéo de Lima e Medeiros (2016,
p.82), “ao capacitar os professores em Tecnologias de Informagdo e
Comunicagcdo (TIC), a proposta é construir autonomia, competéncias e
criticidade no saber e no fazer pedagogico”.

A categoria geral apresenta um numero expressivo de trabalhos
direcionados aos diversos niveis de ensino, que podem ser considerados como
pesquisas importantes aos profissionais da quimica para o desenvolvimento de
novas propostas e métodos de ensino mediadas pelas tecnologias de
informacdo e comunicacdo que podem contribuir para a educacao/ensino de
Quimica.

E importante ressaltar que, a partir da analise dos dados relacionados ao
Ensino Fundamental, Técnico e EJA, se evidenciam uma caréncia de
pesquisas direcionadas a estes niveis de ensino. Dessa forma, o baixo numero
de trabalhos pode indicar que a educacdo/ensino de Quimica nesses niveis
ainda possa estar centrada no modelo de ensino tradicional e conteudista, sem
uma articulacdo metodoldgica relacionada com as midias tecnolégicas em um
contexto social e cultural na educagéo.

Conforme apontava Fumagalli (1998), no final dos anos de 1990, a
Ciéncia escolar era composta por um corpo de conteudo, procedimentos e
atitudes com base em um conhecimento erudito. A enorme quantidade de
conteudos existentes no curriculo escolar leva muitos docentes a pensarem em
quantidade ao invés de qualidade, de modo a suprimir as contribuicdes que os
educandos podem produzir aos elementos estudados. Em razdo disto, o
processo de ensino e aprendizagem pode se encontrar fragmentado e levar a
perda de interesse, dificultando, assim, a apropriacdo de conhecimentos

relevantes a vida cotidiana na sociedade.
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Nesse sentido, Castro e Costa (2011, p.26) relatam que:

E consenso entre os pesquisadores da area da educacio, que
0 ensino tradicional pode apresentar muitas desvantagens, se

Y

destacando, a maneira como ocorre a transmissdo do
conhecimento, que é unidirecional, ou seja, o professor expde
0 conteldo de maneira que o0 aluno ndo possa exercer sua
criticidade, sendo apenas um ouvinte.

De acordo com as ideias expostas, acredita-se que se faz necessario
instigar os estudantes, a partir das séries iniciais da educacao basica, quanto a
utilizacao das tecnologias nos espagos escolares, para que o educando possa
adquirir novas percepcfes sobre as diversas formas e recursos que podem
contribuir para promocdo da melhoria no processo educativo na
educacéao/ensino de Quimica através do seu uso significativo e adequado.

As tecnologias proporcionam uma construcdo de saberes a partir de
comunicabilidades interativas em um mundo de pluralidades, ou seja, sem
limitagcbes geograficas, culturais e a troca de conhecimentos e experiéncias €
constante (OLIVEIRA; MOURA; SOUZA, 2015). E importante, ainda, salientar
que estas propostas articuladas com as ideias apresentadas poderéo
corroborar para a construcdo de conhecimentos dos educandos de forma a
promover uma maior compreensdo de mundo em um panorama

contextualizado e interdisciplinar.

Considerac0es finais

Com base na analise dos trabalhos publicados nos anais do ENEQ nos
altimos dez anos na linha temética TIC, demonstrou-se que a producdo da
tematica vem ganhando relevancia a cada edicdo do evento, conforme revelam
os dados. Ou seja, pesquisadores e educadores da area de educacédo/ensino
de Quimica tém se dedicado a investigar a tematica TIC como possibilidade
educacional.

Foi observado que, em relacdo a distribuicdo regional das pesquisas, 0
maior numero de publicagBes entre os estados foi nas regifes do (Sudeste,
Nordeste e Centro-Oeste), sinalizando ainda para um cenario de pesquisas

ainda carentes nos estados brasileiros das regides (Norte e Sul).
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Vale destacar que, em relagdo aos niveis de ensino, ficou evidenciado
que o Ensino Médio apresenta uma variedade de pesquisas no que tange as
abordagens tecnoldgicas no ensino. Ja nas propostas de pesquisas para o
Ensino Fundamental, Técnico e EJA, percebeu-se que os numeros ainda sao
incipientes, carecendo ser mais explorada. No Ensino Superior, apesar dos
dados apresentados demostrarem um numero significativo de pesquisas, é
notavel que os cursos de formacao inicial de professores ainda carecem de
praticas pedagogicas que versem novas abordagens de ensino mediadas pelas
TIC, a fim de favorecer a todos aos diversos niveis de ensino.

Por fim, pode se concluir que se evidéncia a necessidade de novas
pesquisas com abordagens relacionadas ao estudo da tematica TIC na
educacao/ensino de Quimica, com propostas para potencializar a pratica
docente, uma vez que este campo de pesquisa ainda apresenta-se muito
produtivo para novos estudos e pesquisas que se apliquem aos diferentes

niveis de ensino.
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A mulher-mae-professora na Educacéo Infantil e Ensino

Fundamental

The woman-mother-teacher in Kindergarten and Elementary School
Regina Celia Mendes Senatore
Cristiane Fogos Vieira

Resumo: o presente artigo procura analisar a construcdo do lugar da mulher-méae-
professora de um ponto de vista psicanalitico. A construcdo deste papel tem
implicagcdes no processo de ensino-aprendizagem, na organizacdo escolar e na
relacdo professor-aluno. Este processo implicou no silenciamento dos sujeitos e do
proprio mal-estar levando a um processo de sintomatizagdo. Compreender esse
processo é essencial para entender de modo mais amplo a Educacédo Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Mulher-mé&e-professora; educagdo infantil; Ensino Fundamental;
psicanalise; sintoma.

Abstract: this article seeks to analyze the construction of the place of the woman-
mother-teacher from a psychoanalytic point of view. The construction of this role has
implications for the teaching-learning process, for school organization and for the
teacher-student relationship. This process resulted in the silence of the subjects and
the uneasiness itself, leading to a process of symptomatization. Understanding this
process is essential for a broader understanding of Early Childhood Education and the
early years of Elementary School.

Keywords: Woman-mother-teacher; child education; Elementary School;
psychoanalysis; symptom.

Introducéo

Este artigo é parte da dissertacdo de mestrado Que falta é essa?: uma
escuta do lugar das professoras sobre alunos medicados no Ensino
Fundamental | realizada no programa de Ensino na Educacdo Basica da
Universidade do Espirito Santo. A proposta da dissertacdo foi investigar a
respeito da visdo das professoras de uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental | localizada em S&o Mateus/ES, sobre a relagcdo com alunos
medicalizados, bem como, de que lugar as mesmas falam acerca destes no
gue concerne aos diagnosticos.

Para analisar e entender os discursos destas professoras foi necessario
entender o triplice papel expresso na expressdo mulher-mae-professora. O
presente artigo traz uma contribuicdo desta discussao tdo importante na

educacéao.
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O lugar da mulher-méae-professora

Para entender o lugar da mulher-mée-professora, € necessério acercar-
se da construcdo do feminino e do materno no que diz respeito a essa funcéo,
entendendo tais questdes a partir de uma perspectiva critica.

No contexto educacional, vé-se maior participacdo de mulheres atuando,
principalmente no que se refere a realidade brasileira, e em especial na
educacéo infantil e séries iniciais. Alguns podem pensar que a carreira como
professora se trata de uma simples escolha da mulher, mas existe todo um
contexto histarico refletido e construido acerca deste lugar.

Diniz (1998, p.197) afirma que,

O ensino € um dos setores em que visivelmente as mulheres
concentram-se; situagdo que comecga a se desenhar desde os

finais do século XIX e se torna evidente nas décadas
seguintes, essencialmente no ensino primario.

Apesar desse fato indicar a entrada da mulher no mercado de trabalho,
que por muitos € tida como conquista de um lugar e de um saber/poder, €
importante compreender para além disso, pois a0 mesmo tempo em que a
mulher “saiu do contexto do lar” para exercer uma profissdo, entende-se que tal
carreira se mostra permeada de atravessamentos acerca do papel da
mulher/méae, voltada o tempo todo para um lugar de cuidar.

Diniz (1998, p.197) traz o seguinte posicionamento sobre essa questao,
Diferentemente, do que ocorre com outras profissbes, o
trabalho em educacdo escolar ndo se dissocia da expectativa
de desempenho feminino no lar. Educar na escola pode ser
visto como um prolongamento do educar os filhos e a

(des)qualificacdo para o seu exercicio passa a ser “inerente a
natureza feminina”.

O lugar materno continua sendo entdo o caminho possibilitado pela
sociedade para mulher, ou seja, profissdbes que envolvem o cuidar séo
facilmente naturalizadas como tipicamente femininas.

Ser professora atribuiu um significante fortemente ligado ao materno e
isso acaba por ser naturalizado pela sociedade. Sendo assim, é possivel
pensar que tal carreira para a mulher perpassa por uma “autorizagao” de uma

condicdo entendida como “cuidado”.
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Mediante a mudancas no contexto historico, social, politico e econémico
que ocorreu no final do século XIX, a docéncia foi sendo entendida da seguinte
forma,

Assim, com o crescente afastamento dos homens da area
educacional e a necessidade de expanséo do ensino, coube as
mulheres a funcdo de ensinar. Essa expansdo, somada as
alteracdes socio-politico-econdbmicas e aos pressupostos
tedricos de cunho bio-psicolégico, acabou por atribuir (e ainda
atribuem) a mulher as caracteristicas essenciais a pratica
pedagogica, como sensibilidade, compreensao, afetividade,

tomadas como constituidoras de uma nhatureza adequada ao
magistério. (DINIZ, 1998, p. 199)

Percebo que o “ser professora” foi 0 unico caminho possivel e aceitavel
na época para que a mulher (da classe média) pudesse sair de dentro de casa.
Nesse dito “escape” psiquico que vem mascarado como uma “liberdade de
escolha” vé-se um saber materno que coloca em exclusao o saber cientifico da
profisséo. Pereira (2013, p.187) afirma que, “O saber-fazer materno € elevado
em seu exercicio ao nivel do racional ou cientifico, sempre valido para aquele
contexto especifico e imediato”.

Ao pensar nesse sentido na posi¢cdo da mulher-professora-méae, institui-
se uma posi¢ao narcisica, que de acordo com Freud (1969, p.104) se trata de
“‘Pessoas que procuram inequivocamente a si mesmas como um objeto
amoroso, e exibem um tipo de escolha objetal que deve ser denominado
narcisista”.

Neste sentido a professora narcisica pode se colocar como aquela que
detém o saber do outro, ou seja, “a mae que conhece e sabe o que o filho
precisa”.

Kehl (1989, p.413) aborda acerca disso ao afirmar que,

O poder que a mae, e depois todos os outros, detém sobre o
bebé — e depois sobre o adulto — é o de saber dele a partir de
fora, poder dizer sobre ele coisas que ele desconhece, ver nele

0 que ele ndo vé. Desejar nele o que ele ndo sabe o que é.
Possuir o codigo para decifralo.

Esse poder de falar sobre o outro no que se refere a méae, passa a ser
reconhecido no papel da professora, pois o discurso acerca do materno no
contexto escolar, perpassa justamente pelas atribuicbes que sao projetadas

numa mae-professora-mulher.
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Logicamente que ao falar da mulher-professora-méae, ndo compreendo

que a maternidade e o feminino possam ser entendidos na mesma direcdo, até

porque se tratam de lugares diferentes no que concerne a psicanalise,

Importa dizer que abordamos aqui a condicdo feminina e ndo a
condigdo materna, pois elas ndo se nivelam. Devemos frisar
gue a colagem imaginéaria entre os lugares do materno e do
feminino definitivamente ndo coincide. Contrariando 0 senso
comum, o lugar materno é tido em psicanalise como um lugar
essencialmente falico, masculino em sua origem. (PEREIRA,
2013, p.193)

Atribui-se ao papel da professora um lugar de “poder falico” sobre o

outro que no caso € o aluno, em que o ensinante passa a ser aquele que

“sabe” algo que o aprendente ndo sabe, ou seja, uma posicdo narcisica que

pode ser comparada a mae e ao bebé, sendo que este € falado por essa mae.

Nesse sentido, Lacan (1956-1957, p. 189) afirma que, “Estou dizendo a vocés

que a méde é primordialmente toda poderosa, que ndao podemos elimina-la

dessa dialética, que estd e uma condi¢do essencial para compreender o que

quer que seja”. Portanto, ao pensar no poder falico de uma professora-mée é

importante levar em conta essa premissa.

Pereira (2013, p.194) aponta tal questdo na seguinte afirmacao,

Estamos seguros de que a légica falica também perpassa a
relacdo que os professores estabelecem no interior de suas
escolas. Muitos deles julgam ser referéncia totalizante para o
aluno e, como vimos, querem leva-lo para casa; querem cuidar
dele ou fazé-lo se esforgar para superar obstaculos e
fracassos. A nosso ver, existem determinadas posi¢cdes
subjetivas dos professores que parecem se assentar nos
modos de cuidado, proprio da ordem materna, €, a0 mesmo
tempo, na necessidade de restituirem a eles préprios o
significante da completude, a saber, o significante falico. A
maternagem, assim, seria outro nome do falo.

Nessa logica falica em que as mulheres professoras se colocam,

realmente acaba por se atrelar a fungdo materna, ou seja, elas se tornam as

“‘detentoras” do “saber” do que é melhor para os alunos, se revestindo da

posicédo de completude e negando intensamente a falta.

Lopes (1998, p.50-51) aponta o seguinte sobre esse lugar tado “potente”

dado ao educador,

E um discurso que se algum servico prestou aos professores e
professoras foi o da atribuicdo de uma responsabilidade que ndo era
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a deles... Dizer “é no professor primario que repousa todo o futuro
de uma nac¢do” é iludi-los com um papel na sociedade e no Estado
que nao é o deles; ilusdo que enaltece, engana e desvia.

Dessa forma, percebe-se que no ambito pedagogico, parece haver uma
expectativa social de que a professora saiba exatamente o que fazer com esse
aluno, no sentido de deter o controle e dar “resultados”.

Pereira (2013, p.188) descreve o seguinte,

Essa relagdo mulher-mae-pedagogia gera desdobramentos.
Ainda hoje caracteristicas de uma suposta personalidade
feminina ou de um cuidado essencialmente materno se ligam a
avaliacdo da pratica dos envolvidos; e isso se faz muitas vezes

sob um viés negativo que condiciona a complexidade de
ensinar a uma visdo por demais estereotipada.

A visdo perpassa entdo por tudo aquilo que socialmente se atribui a
mulher que, na funcdo de professora, acaba por dar continuidade a tais
esteredtipos. Abramowicz (1995, p. 53) afirma que “Reproduz-se na escola a
retérica do amor materno, acentuando-se seu carater repressivo, tiranico e
paralisante. A escola prepara-se para receber esse ser pequeno e fragil e
assusta-se com o encontro”.

E de se pensar e questionar também que para além de todo um contexto
histdrico, existe a identidade profissional das professoras, ou seja, num ambito
subjetivo, o lugar do ensinar deve ter atravessamentos diversos que conduzem
a essa profisséo.

Diniz (1998, p. 201), ao tratar sobre isso afirma que,

S6 recentemente, alguns educadores vem enfatizando a
necessidade de os(as) professores(as) refletirem sobre suas
histérias pessoais, de maneira a reconhecer, nas trajetdrias
individuais, sua configuracdo profissional. Ou seja, pretende-se
gque o(a) professor(a), ao resgatar suas acdes, suas posturas,
suas opgoOes, seus conflitos vividos ao longo da sua historia,
possam ter acesso ao processo por meio do qual se tornou

o(a) professor(a) que €& hoje, considerando aspectos
profissionais e pessoais que se fundem e se confundem.

Neste sentido, sabe-se da importancia de “dar voz” ao sujeito, ou melhor
dizendo, de permitir que o sujeito apareca no discurso, aquele que ndo é da
ordem meramente consciente, mas que € da ordem inconsciente, das palavras.

Vé-se entdo que o discurso mais propagado no que concerne ao

ensinante se trata justamente do mal-estar em sala de aula, do aluno que néo
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se comporta, dos resultados de aprendizagem que ndo acontecem e assim por
diante.
Diniz (1998, p.203) discorre sobre isso ao pontuar que,

Mas a queixa que sobressai se refere principalmente ao aluno,
a sua dificuldade em aprender e a sua indisciplina. A
professora vive um sentimento de ambiguidade em relacéo ao
aluno: por um lado, ele ndo corresponde a representacdo que
se tem dele: calado, educado, disciplinado, submisso. Por

outro, sdo tratados como ‘filhos’ que devem ser protegidos,
formando assim, uma relagdo de dependéncia.

Se trata de um discurso permeado pelo desejo de controle, o desejo de
ser amada e ao mesmo tempo que o aluno corresponda ao seu ideal, ou seja,
a professora se torna o centro da escola, sendo o outro um objeto. Tudo isso
demonstra confirmar a posi¢cao narcisica do “ser professora” na relagédo com o
aluno. Um lugar de “poder/saber’ sobre o outro, ou seja, uma mulher-
professora-méae que se entrelaca no cerne da questao.

Kupfer (1989, p.75) corrobora pontuando o seguinte,

As doutrinas pedagdgicas sao, nesse sentido, definitivamente
egoicas, visando antes de tudo ao controle da crianca e de seu

desenvolvimento, e implicam, essencialmente, o]
desconhecimento da impossibilidade estrutural deste dominio.

Entende-se que nessa posicdo egodica do(a) professor(a) parece ser
dificil que este(a) veja ou dé voz ao aluno. Logo, no processo da relacéo
ensinante e aprendente se revela de um lado o(a) professor(a) que dita a
informacdes e o aluno que se transforma somente num receptor.

Fernandez (1994, p.49) aborda tal questao e aponta que,

A instituicdo educativa promove professores que, enquanto
aprendentes, sofrem inibicdo cognitiva para que, como
ensinantes, possam ser exibicionistas. Isto é, professores que

resignam sua possibilidade de pensar, de questionar, de
escolher e que "vomitam" as informag¢des-conhecimentos.

Mediante a isso, questiono por que se faz necessario “encher” o aluno
de tantas informagdes? Parece-me se tratar muito mais do desejo do ensinante
em reafirmar o seu lugar perante o outro do que realmente uma busca por
embasamento cientifico no que concerne ao exercicio da profissao.

Szymanski e Rosa (2012, p.3) afirmam acerca disso que,
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E preciso ter em consideracdo que a educacio, via de regra,
vai contra o desejo, pois 0 que mais se espera de um aluno é
gue ele seja 0 que o professor deseja: sdbio e décil. Para isso
existem as regras, condutas esperadas, parametros
curriculares etc.

A sala de aula se torna desta forma o espaco em que se busca a ordem

por parte das professoras, ou seja, um padrdao de regularidade de 507

comportamento dos alunos.

Portanto, tudo é devidamente formalizado e apenas uma verdade é
evidenciada.

Filho (1998, p.87) pontua sobre isso que,

A tendéncia do homem em querer uma Unica verdade acaba
por segregar do discurso pedagdgico dizeres outros que um dia
ja foram pilares do educar. Nao custa frisar, mais uma vez, que
a propria didatica é uma extensao da formalizacdo cientifica no
campo da Educacéo.

A verdade acaba sendo nivelada ao discurso da ordem e essa néo
permite que os alunos possam falar ou contrariar aquilo que os docentes dizem
tanto “saber”. Inclusive, Pereira (2008, p. 245) aponta um discurso que vai a

contramé&o dessa dita ordem ao afirmar que,

A pedagogia deveria criar uma episteme circunstancial ou
pratica, voltada ao acontecimento, a insurreicdo cotidiana, as
regularidades de saber, proprias do seu exercicio... Teriamos,
entdo, no que concerne ao corpus pedagdgico, uma moral
prépria, orientada para a ética.

No entanto, na busca por recursos de controle e de ordem, engessa-se
todo o processo da educacao.
Freud (1969, p.113-114) escreveu em “O Mal-estar na Civilizacao” e

retratou sobre a questédo da ordem ao afirmar que,

A ordem é uma espécie de compulsdo a ser repetida,
compulséo que, ao se estabelecer um regulamento de uma vez
por todas, decide quando, onde e como uma coisa sera
efetuada, e isso de tal maneira que, em todas as circunstancias
semelhantes, a hesitacdo e a indecisdo nos séo poupadas. Os
beneficios da ordem sédo incontestaveis. Ela capacita os
homens a utilizarem o0 espaco e o tempo para seu melhor
proveito, conservando ao mesmo tempo as forcas psiquicas
deles. Deveriamos ter o direito de esperar que ela houvesse
ocupado seu lugar nas atividades humanas desde o inicio e
sem dificuldade, e podemos ficar admirados de que isso néo
tenha acontecido, de que, pelo contrario, os seres humanos
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revelem uma tendéncia inata para o descuido, a irregularidade
e a irresponsabilidade em seu trabalho, e de que seja
necessario um laborioso treinamento para que aprendam a
seguir o exemplo de seus modelos celestes. Evidentemente, a
beleza, a limpeza e a ordem ocupam uma posicdo especial
entre as exigéncias da civilizacao.

Pensando no que Freud aborda acima, vejo que as salas de aula se
tornaram justamente o local em que a beleza, a limpeza e a ordem séo
projetadas pelos professores no que se refere aos alunos. Os docentes
demonstram esperar que todos venham devidamente condicionados para
conservar o padrao repetido pelas geracdes sobre o que € aprender, ou seja,
um modelo passivo em que o sujeito do desejo ndo tem espago para aparecer,
pois incomoda, atravessa aquele que lhe ensina.

A busca incessante por manter a ordem faz com que as professoras
adoecam, pois o que tanto buscam reprimir no outro indica ter haver com aquilo
que é reprimido dentro delas.

De acordo com Freud (1969, p.137) em “O Mal-estar na Civilizagao”, o
objetivo desta € reprimir o sujeito do desejo a qualquer custo. Nas escolas isso
€ visivel e desesperador, pois 0s ensinantes esperam reproduzir modelos, ou
seja, 0 subjetivo é praticamente anulado em detrimento da ordem.

Se a civilizacdo imp6e sacrificios tdo grandes, ndo apenas a
sexualidade do homem, mas também a sua agressividade,
podemos compreender melhor porque lhe é dificil ser feliz
nessa civilizagdo. Na realidade, o homem primitivo se achava
em situacdo melhor, sem conhecer restricdes de instinto. Em
contrapartida, suas perspectivas de desfrutar dessa felicidade,
por qualquer periodo de tempo, eram muito ténues. O homem

civiizado trocou uma parcela de suas possibilidades de
felicidade por uma parcela de seguranca.

A seguranca se tornou a busca do homem e vejo nesse aspecto que
para as professoras isso se torna um ponto vital em sala de aula a partir do
momento em que essas precisam se sentir confortaveis com os alunos. Essa
tal segurangca provoca muito adoecimento, pois para que um se sinta no
controle é necessario que o outro esteja em desvantagem psiquica, ou seja, a
professora estando em seguranca na sala de aula e fazendo com que todos os
alunos estejam na dita ordem, com certeza os sintomas tendem a aparecer.

Nesse ambiente de tanta seguranca e ordem ndo hé espaco para o subjetivo.
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Vejo entdo um paralelo acerca da construcdo do docente em sala de
aula. Consigo visualizar que as professoras denotam ocupar a posicao de
chefes, ou seja, como se fossem aquelas que possuem algumas vantagens
sobre os alunos.

Em “O Mal-estar na Civilizagdo”, Freud (1969, p. 137), retrata sobre o
chefe na familia primeva e afirma o seguinte,

Ndo devemos esquecer, contudo, que na familia primeva
apenas o chefe desfrutava da liberdade instintiva; o resto vivia
em opressao servil. Naquele periodo primitivo da civilizagdo, o

contraste entre uma minoria privada dessas vantagens era,
portanto, levada a seus extremos.

Dessa forma, vé-se nas escolas essa perspectiva que foi trazida acima.
De maneira que as professoras denotam possuir um lugar de certa liberdade no
sentido de que essa demonstra ser utilizada para reprimir e oprimir
subjetivamente os que estdo sob o seu controle, que neste caso, Sdo 0s
alunos.

Dentro deste contexto Fernandes (1994, p.149) descreve que, “A arte do
educador assemelha-se a do acougueiro: talha a carne selecionando as partes
nobres e desbastando as condenadas. Os resultados visados determinam o
percurso do corte”.

Penso entéo literalmente num ciclo egoico, em que aquele que um dia
foi aluno reprimido, se torna em algum momento o(a) chefe-professor(a) que
passa a reproduzir a opressao vivenciada anteriormente. Neste sentido, vé-se
um ciclo de adoecimento que acontece no processo de aprendizagem, em que
o0 sujeito do desejo € sucumbido pelo desejo do outro.

No texto “Totem e Tabu” escrito por Freud (1969, p.53), retrata também
sobre o chefe,

Mas uma pessoa que ndo tenha violado nenhum tabu pode
todavia ser permanente ou temporariamente tabu por se
encontrar num estado que possui a qualidade de provocar
desejos proibidos em outros e de despertar neles um conflito
de ambivaléncia. A maioria das posi¢cdes excepcionais e dos
estados excepcionais sdo dessa espécie e possuem esse

perigoso poder. O rei ou chefe desperta inveja por causa de
seus privilégios: todos, talvez gostariam de ser rei.

Nesse contexto, me parece que os docentes podem ser enxergados em

posi¢cdes excepcionais, no sentido de uma posicado de suposto saber, em que o
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conhecimento demonstra lhes dar um perigoso poder que fazem com que eles
possam se sentir como chefes, tendo alguns privilégios sobre o aluno. Os
alunos por sua vez, no lugar de subordinados podem apresentar diversos
conflitos, pois em suma acabam por ndo ter espacgo para serem ouvidos.
Fernandes (1994, p.148) pontua que “A escola primaria apresenta a
crianca um espelho que ela aprender4 a amar e desejar, Nele ndo encontra
sua imagem de crianca, mas a do adulto que ela devera ser encarnando-o
antecipadamente”.
Toda essa discussao me remete também ao texto “Psicologia de Grupo
e A analise do Ego” que foi escrito por Freud (1969, p.105), pois me faz pensar
acerca do papel dos professores como lideres de um grupo de alunos.
Em geral, acredita que os lideres se fazem notados por meio
das ideias em que eles préprios acreditam fanaticamente. Além
disso, atribui tanto as ideias quanto aos lideres um poder
misterioso e irresistivel, a que chama de ‘prestigio’. O prestigio
€ uma espécie de dominio exercido sobre nés por um
individuo, um trabalho ou uma ideia. Paralisa inteiramente

nossas faculdades criticas e enche-nos de admiragdo e
respeito.

O lugar da professora entdo pode ser entendido como uma lideranca
que detém um “poder misterioso”. Ser prestigiado pelos alunos acaba sendo o
desejo do lider, ou seja, alcancar um patamar de respeito e admiracéo. Isso me
faz remeter ao desejo de ser amado, reconhecido, que se remete a uma
posicdo narcisica também. A grande questdo € que me parece gue nas
escolas, a forma de alcancar esse dito prestigio tem sido extremamente
abusivo, pois extingue totalmente a possibilidade do outro de existir. As
professoras parecem esperar que os alunos as sustentem num determinado
lugar de poder.
Isso fica mais claro, quando Freud (1969, p.106-107), descreve em seu
texto “Sobre o narcisismo: uma introdu¢ao” e afirma o seguinte,
Mesmo para as mulheres narcisistas, cuja atitude para com os
homens permanece fria, hd& um caminho que leva ao amor
objetal completo. Na criangca que geram, uma parte de seu
proprio corpo as confronta como um objeto estranho, ao qual,
partindo de seu préprio narcisismo, podem entdo dar um amor
objetal completo. Existem ainda outras mulheres que nao tém

de esperar por um filho a fim de darem um passo no
desenvolvimento do narcisismo (secundério) para o amor
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objetal. Antes, da puberdade, sentem-se masculinas e se
desenvolvem de alguma forma ao longo de linhas masculinas;
depois de essa tendéncia ter sido interrompida de repente ao
alcangarem a maturidade feminina, ainda retém a capacidade
de anseio por um ideal masculino — ideal que é de fato uma
sobrevivéncia da natureza de menino que outrora possuiram.

Através disso, tem-se um norteamento acerca da mulher-mae-
professora em sala de aula, pois se vé que muitas vezes essas funcdes
parecem estar entrelacadas no contexto escolar. As professoras demonstram
buscar uma completude, no sentido justamente do amor objetal, em que o
aluno acaba por ficar numa posicdo em que se deseja que este tampone a falta
gue existe nela, ou seja, aquele que vai suprir expectativas e que vai certificar o
lugar da “boa professora”. Ao se referir a esse amor objetal, tem-se como base
Lacan (1956-1957, p. 171) que afirma o seguinte acerca da relacdo da mae

com a crianga,

Como ja disse a vocés, a estrutura da onipoténcia néo estd,
contrariamente ao que se acredita, no sujeito, mas na mae, isto
é, no Outro primitivo. E o Outro quem ¢é todo-poderoso. Mas,
por tras desse todo poderoso, existe a falta Ultima a que esta
suspensa sua poténcia.

Neste ponto vale salientar o quanto a funcdo professora tem a ver com
uma autorizacdo dada pela sociedade, pois a mulher sai de casa para
trabalhar, mas continua no lugar de cuidar, um lugar materno.

Kehl (2016, p. 41) afirma isso ao descrever o seguinte,

A histerizacdo do corpo da mulher a que Foucault se refere &
produzida por um discurso consistente cuja funcéo é indicar as
mulheres um dnico lugar — a familia — de acordo com sua
verdadeira natureza, a feminilidade. Essa proliferacdo de
afirmacdes filosoficas cientificas e médicas sobre a verdadeira
natureza das mulheres e o verdadeiro lugar determinado para
elas pela ordem “natural” revela que havia na Europa, desde o
advento das Luzes, um crescente apartamento entre as
mulheres e as determinagdes biolégicas, “naturais”, da
feminilidade. A insisténcia com que pensadores e cientistas
afirmaram que o Unico lugar digno para a mulher seria o lar e
gue sua tarefa mais valiosa seria aquela para a qual sua
natureza a preparou — a maternidade- pode ser vista, hoje,
como reacdo a um inicio de desordem social que se esbocou
no século XVII e tornou-se alarmante no fim do XVIII, quando a
Revolucdo Francesa destruiu as fronteiras que no Antigo
Regime separavam a esfera publica da vida privada.
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Pensando no contexto abordado acima, realmente o lugar da mulher que
se torna professora pode acabar por ser entendido como aquela que detém o
saber do que € melhor para o outro, neste caso, o aluno, pois a sociedade
respalda o conhecimento da mulher-mae-professora. Compreende-se, porém,
que a crianca nem sempre sera aquela que sustentara o lugar narcisico da
docente e por vezes nao se encaixara no padrao de “beleza, limpeza e ordem”
tdo esperado, assim entende-se que a crianca que lhe atravessa é que de
alguma forma precisara ser medicada, ou seja, nao se reconhece a falta, mas a
projeta em cima do outro.
Freud (1969, p.115) traz no seu texto “Sobre o narcisismo: uma
introdugéo”, a seguinte questao,
Aplicando nossa distingdo entre os instintos sexuais e os do
ego, devemos reconhecer que a autoestima depende
intimamente da libido narcisista. Aqui somos apoiados por dois
fatos fundamentais: o de que, nos parafrénicos, a autoestima
aumenta, enquanto que nas neuroses de transferéncia ela se
reduz; e o de que, nas relagbes amorosas, o fato de ndo ser
amado reduz os sentimentos de autoestima, enquanto que o de
ser amado os aumenta. Como ja tivemos ocasido de assinalar,

a finalidade e satisfacdo em uma escolha objetal narcisista
consiste em ser amado.

Mediante essa colocagao acima, confirma-se justamente que a posi¢ao
narcisica tem total relagdo no que concerne a escolha objetal e com o ser
amado. Neste sentido, me questiono acerca de que lugar a professora deseja
ter na relacdo com os alunos? Se todo o cerne da questdo dela estiver
projetado em fazer do aluno o seu objeto de amor, literalmente s6 ela ir4 ter
voz, sendo que o espaco do outro provavelmente ndo sera respeitado para que
ela consiga se sustentar na posicdo narcisica.

Essa relacdo entdo da professora com o aluno irA ser conduzida por
uma gama de ideais que essa projetara sobre ele. Todos esses ideais tem a
ver com a forma que a vida erética dela foi inconscientemente conduzida, o que
me faz pensar que o vinculo da transferéncia sera norteado pelas vivéncias e
projecOes dela sobre o outro.

Freud (1969, p.133-134) escreveu sobre “A dindmica da transferéncia” e
abordou o seguinte,

Deve-se compreender que cada individuo, através da acgéo
combinada de sua disposi¢do inata e das influéncias sofridas
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durante os primeiros anos, conseguiu um método especifico
préprio de conduzir-se na vida erética — isto €, nas
precondi¢cbes para enamorar-se que estabelece, nos instintos
gque satisfaz e nos objetivos que determina a si mesmo no
decurso daquela. Isso produz o que se poderia descrever como
um cliché estereotipico (ou diversos deles), constantemente
repetido — constantemente reimpresso — no decorrer da vida da
pessoa, na medida em que as circunstancias externas e a
natureza dos objetos amorosos a ela acessiveis permitam, e
que decerto ndo é inteiramente incapaz de mudar, frente a
experiéncias recentes.

Portanto, entendo através dessa citacdo que as experiéncias das
relacdes vivenciadas, por exemplo, no que concerne a professora com 0s seus
alunos, se trata de uma repeticdo de outras vivéncias da infancia, ou seja, o
vinculo transferencial sempre estd permeado por experiéncias infantis.

Outra questdo a ser desmembrada a respeito do lugar da mulher
professora estad justamente no que concerne a feminilidade, pois existem
aspectos do ser mulher que também € preciso ser pensado e pontuado.

Soler (2005, p.26), aborda a respeito do pensamento freudiano acerca
das mulheres ao afirmar o seguinte,

Sua definicdo freudiana é clara e simples. A feminilidade da
mulher deriva de seu “ser castrada”’: mulher é aquela cuja falta
falica a incita a se voltar para o0 amor de um homem. Primeiro é
o0 pai, ele proprio herdeiro de uma transferéncia do amor
primordialmente dirigido a mae, e depois o cbnjuge. Em
resumo: ao se descobrir privada do pénis, a menina torna-se
mulher quando espera o falo — ou seja, 0 pénis simbolizado —
daquele que o tem. Aqui, portanto, a mulher é definida
unicamente pelas vias de sua parceria com o homem e a

guestdo é saber quais sdo as condi¢bes inconscientes que
permitem a um sujeito consentir nisso ou nao.

Na visdo de Freud entdo, a mulher tem inveja do pénis, pois ao se
deparar sem ele, ela irA em direcdo aquele que o tem. Nesse ponto vé-se a
guestao da falta sendo demarcada no que concerne ao falo. Neste sentido para
Freud a mulher se torna mulher a partir da parceria com um homem,
entendendo este como aquele que tem o falo. Logicamente que isso propiciou
muitas indagacdes por parte do movimento feminista.

Soler (2005, p.27) também explicita 0 pensamento de Lacan a respeito
da mulher ao afirmar que,

Nesse ponto, Lacan retoma, condensa e esclarece a tese
freudiana, a0 mesmo tempo que se esforca por apreender sua
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inteligibilidade: ndo é do pénis que se trata, mas do falo, ou
seja, de um significante que, como todo significante, tem lugar
no discurso do Outro, sempre transindividual. Exceto por essa
conversao, que, em certos aspectos, muda tudo no que ele
mesmo chama de “a querela do falo”, Freud e Lacan parecem
caminhar de maos dadas para afirmar o “falocentrismo” do
inconsciente.

Em Lacan, tem-se mais expressamente explicado a questdo do falo
como um significante, sendo assim, a mulher se apresenta como faltosa assim
como Freud afirma. Vé-se, contudo que,

Freud enfatizava a demanda de amor como propriamente
feminina. Lacan, por uma ligeira defasagem, ressalta que, na
relacdo dos desejos sexuados, a falta falica da mulher vé-se
convertida no beneficio de ser o falo, isto é, aquilo que falta ao
Outro. Esse “ser o falo” designa a mulher como aquela que, na
relacdo sexuada, é convocada ao lugar do objeto. No amor,
gracas ao desejo do parceiro, a falta se converte num efeito,
por ser quase compensatoria: a mulher se transforma no que

nao tem. Isso significa que, desde aqueles anos, para Lacan, a
falta feminina ja estava positivada. (SOLER, 2005, p.2829)

Em meio a todas essas definicbes, tem-se em Freud uma mulher que
demanda amor e em Lacan se vé uma mulher “nao toda”, cuja falta falica a faz
buscar “ser o falo” do outro.

Em suma, pela minha leitura a respeito desses teoéricos, compreendo
gue a falta aparece como significante e ao que me parece, essa falta na mulher
demonstra buscar ser “tamponada” na relagdo com o outro, o que me faz
pensar que esse Outro ndo necessariamente possa ser um homem, mas
também o trabalho, filhos e etc.

Inclusive Kehl (2016, p.96) trata da construcdo da mulher e afirma que,
“‘cada mulher em particular € um sujeito em construcao, e a feminilidade, um
conjunto de representacdes que tentam produzir uma identidade entre todas as
mulheres; mas que, por iSso mesmo, nao pode dar conta das questdes de cada
sujeito”.

Vale ressaltar entdo, que o ser mulher vai sendo construido de acordo
com as fantasias de cada sujeito, ao que me parece que nao se limita somente
a um parceiro, mas sim a maneira como cada mulher vai subjetivar e os
possiveis caminhos que ela pode encontrar para lidar com a falta do “falo”.

No que concerne ao lugar da mulher professora, todas essas reflexdes

me fazem pontuar que o ser professora pode estar intimamente ligado a uma

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.10, jun. 2021

214



posicao “falica”, pois a0 que me parece muitas professoras acabam por se
colocar como sendo o falo, apresentando uma demanda de serem amadas
intensamente pelos alunos e principalmente, que estes nao as frustrem ou nao
Ihes apresentem a “falta” que ha nelas.

Um lugar como foi descrito acima que € narcisico, em que a professora
deverd ser aquilo que falta ao outro, que neste caso, se trata dos alunos. A
grande questdo é que estes acabam por denunciar a falta que existe nelas e
isso desestrutura a muitas. O “furo” entéo feito pelos alunos tende a se tornar
insuportavel para algumas e estas acabam projetando toda a problematica
neles para buscar se manter no lugar da negacao da falta.

Zalcberg (2003, p.77), traz 0 seguinte a esse respeito quando afirma
que,

A mulher que nao suporta bem a falta (a motivar a sua
insisténcia na demanda) ter4d de desenvolver formas de
preservar o lugar da falta em sua vida; sem falta ela ndo pode
ter acesso ao desejo proprio. A mulher tem, entédo, de buscar o
vazio como condi¢cdo de desejar, no esfor¢co de preservar uma

distancia entre desejo e demanda, no estabelecimento de
novas formas de relacdo, basicamente com o Oultro.

Neste sentido, me ponho a pensar no seguinte: se a professora néao
suportar bem a sua prépria falta, como podera suportar o aluno que sinaliza, ou
melhor, que pode Ihe “furar” no seu narcisismo? Provavelmente o outro (aluno)
precisara ser calado para que ela se mantenha no lugar falico.

Freud (1969, p.107) traz no seu texto “Sobre o narcisismo: uma
introducdo”, um ponto importante que corrobora com a discussao acima,

Uma pessoa pode amar: Em conformidade com o tipo
narcisista: (a) o que ela prépria é (isto é, ela mesma), (b) o que
ela prépria foi, (c) o que ela prépria gostaria de ser, (d) alguém
que foi uma vez parte dela mesma. Em conformidade com o

tipo anaclitico (de ligacado): (a) a mulher que a alimenta, (b) o
homem que a protege.

Parece-me entdo que se o aluno denunciar a falta na professora, ele
podera estar ferindo o que ela ama em si mesma, 0 que pode atravessar as
suas questdes narcisicas e colocar sua posic¢ao falica em cheque.

Mediante a isso, o papel da maternidade na questdo do ser professora
parece estar entrelacado também, pois se o aluno nao tiver espaco de fala,

isso logo me faz remeter a uma posicdo deste como objeto de desejo do outro.
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Na teoria freudiana é pontuado que a primeira fase vivida pela mée e o bebé se
trata justamente deste no lugar de objeto de desejo dela, sendo que
posteriormente e através da linguagem € que se revela entdo o sujeito, ou seja,
aguele que deseja e que simboliza.

Soler (2005, p.93) afirma o seguinte sobre isso,

A alienacéo inerente ao amor € elevada pela relacdo mée-filho
a uma poténcia superior, na medida em que, no comego, 0
recém-nascido ndo é um sujeito, mas um objeto. Objeto real
nas maos da mae, que, muito além do que é exigido pelos
cuidados, pode servir-se dele como de uma propriedade, uma
boneca erética com que gozar e a que fazer gozar. Freud j&
havia apontado essa ambiguidade erética com que gozar e a
gue fazer qual o sujeito a espera devera emergir como efeito

da fala.

Através entdo das leituras realizadas é que me permito aqui colocar que
o ser professora realmente esté atravessado pelo ser mulher seja quais forem
as fantasias dessa, bem como também a respeito da maternidade, pois o lugar
de cuidado de mae também demonstra aparecer no que concerne aos alunos.
Isso me faz pensar em alunos objetos e nado sujeitos de desejo, enquanto por
outro lado, fico a refletir na posicéo falica da mulher-mae-professora.

Nota-se entdo que nesse contexto, as escolas vém apresentando
professoras e alunos adoecidos, pois o ciclo acaba se repetindo, em que um
busca deter o poder e o outro acaba por ser reprimido.

No que concerne, as mulheres professoras, Diniz (1998, p.203) afirma o

seguinte,

E interessante notar que quando as mulheres-professoras
recorrem aos médicos para se licenciarem do trabalho, as
gueixas que aparecem nos seus discursos sdo as mais
variadas possiveis, passado por diarreia, pressdo alta, vomito,
dores na nuca, na cabega, na coluna, nas costas, dorméncia
nas maos, irritabilidade, choro facil, depressdo, ansiedade,
insbnia, outros. As diversas queixas expressas pelas
professoras levam-me a pensar, por um lado em quem escuta
essas queixas — 0s medicos -, e por outro, no sujeito que as faz
— a mulher-professora. A principio, teriamos uma situacdo onde
estariam postas em evidéncia duas subjetividades. Porém, o
discurso médico exclui a subjetividade tanto daquele que
enuncia como daquele que escuta, pretendendo manter a
objetividade do cientista que, na verdade, suprime a
subjetividade daquele que fala.
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Entende-se que os sintomas passam a ser tamponados pela medicacéo,
ou seja, 0 mal-estar acaba por ser o tempo todo negado, até porque muitas das
professoras ndo se enxergam faltosas, mas buscam sustentar um lugar de
poder, essencialmente falico na relagdo com o aluno. Busca-se entdo o meédico
para que ele objetivamente “resolva” aquilo que em suma é subijetivo.

Freud (1969, p. 95) ao escrever sobre o mal-estar na civilizagao trouxe a
reflexdo acerca da constituicdo humana e da incompletude que € uma questao
inerente ao ser humano. O sofrimento entdo seja no corpo, pelo mundo externo
ou pelas relagdes sao vivenciados por todos. No corpo demarca justamente a
questdo da finitude, o mundo externo revela o carater destruidor, mas as
relacdes salientam a via mais dolorosa, pois se trata da ambiguidade, o amor e
0 odio,

O sofrimento nos ameaca a partir de trés dire¢des: de nosso
préprio corpo, condenado a decadéncia e a dissolucdo, e que
nem mesmo pode dispensar o sofrimento e a ansiedade como
sinais de adverténcia; do mundo externo, que pode voltar-se
contra nos com forcas de destruicdo esmagadoras e
impiedosas; e, finalmente, de nossos relacionamentos com 0s

outros homens. O sofrimento que provém dessa Ultima fonte
talvez nos seja mais penoso do que qualquer outro.

Portanto, as instituicbes escolares estdo permeadas por um corpo
docente que nega o mal-estar e inclusive o projeta para os alunos ditos
“problema”. O discurso reproduzido é sedutor e a0 mesmo tempo repressor.

Inclusive Diniz (1998, p.205) afirma o seguinte sobre o mal-estar no
contexto escolar,

A negacdo do mal-estar tem consequéncias. A instituicéo,
gquando sutura o mal-estar, transforma-se em fonte de mal-
estar. Parece-me que no cotidiano escolar ha uma insatisfacao
generalizada por parte das mulheres-professoras,
manifestando-se como uma “negacdo” das discussdes

inerentes ao espaco pedagdgico propriamente dito, e uma,
supremacia do discurso da queixa.

N&o ha espaco para discussdes, mas simplesmente a negacdo do mal-
estar e a falta € sucumbida por um discurso utopico acerca da propria
profissdo, dando espaco para a terceirizagao das questdes que geralmente sdo
langadas sobre os alunos.

Pereira (2017, p.78) afirma o seguinte,
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Temos hoje uma cultura menos recalcada do que foi a de
Freud. Isso ndo quer dizer que sejamos mais livres, pois ndo
somos. Se o0s interditos foram relativamente postos em
suspenséo, fizemos do excesso ndo algo a se recalcar, mas
um direito. Estamos numa civilizacdo da maximizac¢do do gozo
e, quanto mais se acede a ele, mais esse gozo se mostra
inalcancavel, e mais o sujeito se achara em divida com o
Supereu.

Neste sentido, parece haver uma necessidade constante de alcangar o
inalcancavel, o que permiti que o conflito sempre apareca através do
adoecimento.

O discurso sedutor das mulheres professoras indicam entéo vislumbrar
alunos que as sustentem no lugar da “completude”, porém, sabe-se que esses
em contrapartida acabam por denunciar a falta em suas professoras e séo
compreendidos como indisciplinados,

Supomos que muitas professoras (e também professores)
esperam que seu aluno venha a suprir sua falta, que seja
assim um aluno-falo, fazendo cessar seu préprio desamparo; e,
ao mesmo tempo, que seja ele, pelo menos um pouco, um
aluno-filho, um aluno que demande cuidados. Por sua vez, no
reflexo do espelho, essas professoras e esses professores
também tendem a se colocar enquanto falo para que seu aluno

se identifiqgue e queira ser como eles, a0 mesmo tempo em que
exercem os cuidados demandados. (PEREIRA, 2013, p.194)

Pensando no cerne da questdo acerca do lugar da professora, é
possivel enxergar no decorrer de todo este artigo que esta ocupa um lugar
“falico”, permeado por expectativas subjetivas e sociais acerca dessa profissao.
Portanto, neste contexto se esconde controvérsias e ambiguidades, onde o
desejo de cuidar vem permeado por questdes de poder, que a0 mesmo tempo
camufla a vulnerabilidade das professoras e o0 sentimento de desamparo.

Os “adoecimentos” entdo, seja das professoras e dos alunos, reflete
claramente aquilo que nao é autorizado a ser “dito”, mas que o corpo evidencia,

O sintoma seria, assim, ndo o sinal de uma doenca, mas a
expressdo de um conflito inconsciente que muitas vezes se
manifesta no corpo. Para a Psicandlise, o corpo se apresenta
na dimenséao do discurso. Na experiéncia histérica, o corpo se

faz sintoma e esforca-se por dizer o que ndo pode ser dito.
(DINIZ, 1998, p.207)

Apesar do sintoma denunciar “algo”, ndo ha espago para

aprofundamento nas questdes inconscientes por parte das professoras. O

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.10, jun. 2021

218



importante continua sendo cumprir 0 cronograma planejado, sustentar o lugar
do “suposto saber” e prosseguir nesse processo de repeticdo. O apreender
entdo ndo se torna relevante neste ciclo, pois a reproducdo dos conteddos
parece ser a unica via realizada em sala de aula.

Fernandez (1991, p. 117) afirma sobre o apreender o seguinte,
Apreender € apropriar-se, apropriagdo que se da a partir de
uma elaboracdo objetivante e subjetivante. A elaboracéo
objetivante permite apropriar-se do objeto ordenando-o e
classificando-o, quer dizer, por exemplo, reconhecer uma
cadeira pondo-a na classe “cadeira”, quer dizer, tratando de
usar 0 que a iguala a todas as cadeiras do mundo. Por outro
lado, a elaboracdo subjetivante tratard de reconhecer, de
apropriar-se dessa cadeira, a partir daquela Unica e

intransmissivel experiéncia que haja tido o sujeito com as
cadeiras.

Dessa forma entende-se que o espaco escolar esta sendo o lugar do
aprisionamento do pensamento (elaboracdo objetivante) e da palavra
(elaboracéo subjetivante).

Ferreira (1998, p.120) afirma que, “Para Freud, além da liberalizagdo dos
costumes, o que tem de ser conseguido é uma liberacdo do pensamento e da
palavra. Ele vai considerar, ao criar seu método clinico, a possibilidade da
palavra vir no lugar do sintoma”. Portanto, o direito a palavra sendo negado aos
alunos, os sintomas irdo aparecer e estes também vao ser calados pela
medicacdo para que o idealizado, o planejado pelos docentes possa ser

executado em sala de aula.

Considerac0es finais

A maior participacdo das mulheres no magistério, principalmente na
educacao infantil e séries inicias foi resultado de um processo histérico que
extrapola a simples escolha da mulher ou uma conquista de um lugar pela
mulher.

A autorizacao da participacdo da mulher no magistério se deu a partir de
seu papel de mée, naturalizado pela sociedade muitas vezes em detrimento ao
seu papel de mulher. O papel da professora também é investido do papel de

mae. Assim temos o projetar de uma mae-professora-mulher. Este lugar tem
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profundas implicacbes no dia-a-dia desta professora, nas formas de atuacdo
dela no magistério e na propria organizacao escolar.

Essa configuracdo especifica silencia os alunos, silencia as proéprias
professoras. O mal-estar € negado e o projeta aos alunos ditos problemas.

A sintomatizacao de professoras e alunos é inefavel neste processo.

Compreender estas questdes nédo resolve de imediato as questdes, mas

€ 0 primeiro passo neste caminho.
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Adivinha quem € sobre a tabela peridédica: o jogo como recurso
didatico no ensino de quimica no 9° ano do Ensino

Fundamental

Guess who is the periodic table: the games as a didatic resource in the teaching
of chemistry in the 9th grade of elementary school

Janyne Soares Braga Pires

Gilmene Bianco

Resumo: No ensino de Ciéncias no 9° ano do ensino fundamental (EF), ao lecionar os
conteudos de quimica percebe-se que os alunos apresentam grande dificuldade no
que tange a aprendizagem sobre a tabela periédica. Nesse sentido, nota-se a
necessidade da utilizacdo de estratégias de explanacaodiferenciadas que motivem o
aluno e potencialize o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o jogo pode
ser um importante recurso didatico, pois pode promove a interagdo e comunicagao
entre os alunos e estimular o raciocinio logico. Este trabalho apresenta um jogo
intitulado “Adivinha quem ¢é sobre a tabela periddica”, como um recurso didatico
visando contribuir significativamente no processo de ensino e aprendizagem sobre os
temas tabela periddica e elementos quimicos. Com isso, o trabalho foi realizado em
uma turma de 9° ano do EF de uma escola da rede estadual de Sdo Mateus-ES Os
resultados alcancados caracterizam a pesquisa como qualitativa e mostram a
importancia da utilizagdo de recursos que facilitam o processo de ensino e formacao
dos alunos e aproximacgao do contetido estudado com o cotidiano.

Palavras-Chave: Tabela Periddica.ensino de quimica.jogos

Abstract: In science teaching in the 9th grade of elementary school (PE), when
teaching the chemistry content, it is noticed that students have great difficulty in terms
of learning about the periodic table. In this sense, there is a need to use differentiated
explanation strategies that motivate the student and enhance the teaching and learning
process. Thus, the game can be an important educational resource, as it can promote
interaction and communication between students and stimulate logical reasoning. This
work presents a game entitled “Guess who's on the periodic table”, as a didactic
resource aiming to contribute significantly to the teaching and learning process on the
themes of periodic table and chemical elements. As a result, the work was carried out
in a 9th grade PE class at a state school in Sdo Mateus-ES. The results achieved
characterize the research as qualitative and show the importance of using resources
that facilitate the teaching and training process of students and approximation of the
content studied with everyday life.

Keywords: Periodic Table.chemical.chemistry.games

Introducéo

Atualmente, notamos que o0 ensino de ciéncias no 9° no Ensino
Fundamental (EF), é permeado por desafios tanto para professores quanto

para os alunos, ja que consiste no ensino de conteudos referente as disciplinas
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de quimica e fisica. No que se diz respeito aos professores, a maior dificuldade
que vivenciamos € em relacdo aos conteldos, visto que 0S mesmos ndo se
sentem seguros em ministrar sobre alguns temas ja que sua formacao inicial
nao contempla os conteudos necessarios para o ensino de quimica e fisica no
9° do EF. E necessério que o professor dessa etapa de ensino conheca o
suficiente dos conteddos de quimica e fisica necessarios para ministrar a aula
e responder possiveis questionamentos feitos em sala de aula (LIMA E
MAUES, 2006).

No que tange aos alunos, a maior dificuldade se d& devido a utilizagédo
de calculos matematicos e a abstracdo dos conteddos, visto que pouco
dialogam com a realidade. Maior parte dos alunos relata que as aulas de
ciéncia, principalmente no ensino de quimica, sdo permeadas por nomes
estranhos, simbolos e férmulas, como relatam Roque e Silva (2008, p. 1) que
“a linguagem da quimica descreve através de modelos, representados por
férmulas estruturais, equacdes, graficos e figuras, as coisas do mundo como
compreendida pelo quimico”, ou seja, € uma linguagem especifica para
descrever os fendmenos. A falta da interacdo entre as aulas e o cotidiano dos
alunos contribui para que o aluno ndo compreenda o assunto, ja que nao
contempla sua realidade. As metodologias aplicadas no ensino de ciéncias, no
que se refere aos conteudos de quimica, pode promover a “decoreba” dos
conceitos trabalhados, por exemplo, através da confeccdo de atividades e
questionarios (COSTA, 2010).

O baixo interesse por parte dos alunos nessa etapa escolar esta
relacionado a diversos fatores. A falta de dominio dos contetdos de fisica e
quimica por parte de alguns professores, visto que a formacéo inicial dos
professores de ciéncias esta distante da realidade vivenciada em sala de aula
(ROSA, 2015). Outro agravante € a falta da utilizacdo de metodologias e
recursos didaticos necessarios para facilitar o processo de aprendizagem dos
alunos, pode estar diretamente relacionado a esse baixo desempenho. O
desenvolvimento dos conteudos de quimica e fisica de forma mais ludica
através de jogos e realizacdo de experimentos, por exemplo, proporciona ao

aluno estimula o pensamento critico e facilita a compreensao dos conteudos
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abordados e pode despertar no aluno o interesse pela matéria, dessa forma é
possivel que inicie o ensino médio com uma visdo menos abstrata de tais
disciplinas (BRAULIO e ALMEIDA, 2013).

A utilizacdo do jogo com um recurso didatico pode auxiliar no processo
cognitivo, social, e estimula a criatividade dos alunos. Dessa forma, o professor
precisar utilizar os diversos recursos pedagoégicos disponiveis com o objetivo
de contribuir no processo de aprendizagem e compreensdao dos conceitos
pelos alunos (ROCHA e RODRIGUES, 2018).

Quando se fala que o jogo tem um cunho educacional, ele ndo deve ser
desenvolvido sem um conhecimento prévio, dessa forma € necesséario que o
professor tenha clareza dos seus objetivos e apresente um embasamento
tedrico e metodologico. Para um jogo ser considerado um recurso pedagdgico,
€ necessario que seja contextualizado e que os materiais utilizados sejam
concretos e relacionados com o contexto histérico, sendo indispensavel que o
professor conheca a funcionalidade do jogo e identifique as necessidades dos
alunos, realizando as adaptacdes adequadas (RAU, 2007).

Dessa maneira, para que um ensino de Ciéncias seja significativo é
fundamental diversificar as metodologias, estratégias e recursos didaticos
utilizados nas aulas. Praticas de ensino diferenciadas contribuem no processo
ensino-aprendizagem, sensibilizacdo e motivacdo dos alunos, fazendo com que
0S mesmos estabelecam uma relacéo entre os conceitos vistos em sala de aula
com o seu cotidiano; essa dificuldade pode ser minimizada através da
utilizacdo de aulas experimentais, praticas e ludicas (KRASILCHIK, 2008).

E necesséria a participacdo dos alunos para o desenvolvimento dessas
estratégias de ensino, que é evidenciada através da exposicdo do
conhecimento prévio, interesse e motivagdo dos alunos pelo contetdo
estudado. Vale ressaltar que para o envolvimento do aluno como parte ativa, €
necessario que os mesmos apresentem nocdes de conhecimentos especificos
gue so serdo adquiridos através de um ensino que contemple os problemas em
uma visdo ampla e contextualizada (BRASIL, 1996). Esses aspectos devem ser
considerados em todas as etapas de aprendizagem, umas das praticas de

ensino que pode ser utilizada para contextualizar o ensino € o jogo.
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O jogo € um recurso bem visto pelos alunos, pois promove a interacao,
estimula a comunicacdo, o raciocinio critico e logico dos alunos, tornando-se
um importante agente para a construcdo do processo ensino-aprendizagem
(CASTRO; FRASSON-COSTA, 2011). O jogo é um objeto sociocultural, além
de ser uma atividade natural utilizada no desenvolvimento dos processos
psicoldgicos basicos dos individuos. Batllori (2003) afirma que o jogo contribui
no desenvolvimento da imaginacdo ajudando na exploracdo das limitacGes,
contribuindo para a resolucéo de problemas.

O ensino acerca da tabela periodica (TP) é de extrema importancia e
tem carater introdutério no ensino de quimica, aplicando os conceitos basicos e
os simbolos, dessa forma o ensino precisa motivar o aluno para leva-lo a uma
aprendizagem significativa. Por ser um conteudo introdutoério, caso o aluno nao
aprenda de forma significativa, todo o ensino de quimica sera prejudicado, haja
vista que o0s conceitos basicos trabalhados ndo foram compreendidos pelos
alunos. Observa-se que os alunos do ensino fundamental ndo se interessam
pela disciplina de quimica, porque ndo conseguem relacionar o contetdo
aprendido com seu cotidiano, com isso traz a dificuldade na compreenséo e o
seu desinteresse pela matéria (CASTRO; FRASSON-COSTA, 2011).

A TP é um importante instrumento didatico e de pesquisa utilizado no
ensino de quimica e areas afins, dessa forma € necessario que os alunos
conhecam os elementos que a compdem (MORSCHHEISER et al., 2017). Por
muito tempo os alunos eram obrigados a decorar todos os nomes e simbolos
quimicos da TP, tornando o processo ensino-aprendizagem mecanico. Para
Santos e Araujo (2017), a utilizacdo de jogos didaticos sobre a TP é tratada
como um parametro de compreensdao dos elementos quimicos, sendo a
simbologia, a localizagdo de cada elementos (familia ou periodo) e sua
utilizacao cotidiana.

O ensino de ciéncias no 9° do EF traz em seu curriculo os contetdos de
guimica e fisica, a fim de introduzir alguns conceitos que serdo utilizados ao
longo do ensino médio. E possivel notar uma grande dificuldade no processo
ensino e de aprendizagem devido a disciplina de ciéncias, no qual os docentes

sentem inseguros em ministrar os contetdos de quimica e fisica, por acharem
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complexos (GOMES; OLIVEIRA, 2007). Desse modo, podemos notar a grande
falta de interesse dos alunos por tais disciplinas, no qual muitos consideram
“dificil”’, o que leva os alunos a apenas decorar alguns conceitos, gerando
conhecimentos abstratos e sem significados (UNTAR, 2008)

A falta da interagdo entre as aulas e o cotidiano dos alunos contribui
para que o aluno ndo compreenda o assunto, j& que ndo contempla sua
realidade. Sabemos que € no Ensino Fundamental (9° ano), que provavelmente
o aluno terd o primeiro contato com a tabela, e esta € sem duvida um
instrumento importante no ensino da quimica (COSTA, 2010). Dessa forma,
trabalhéa-la de maneira ladica e interativa o ensino torna-se mais divertido e
enriguecedor jA que aborda os conceitos explorados, € uma ferramenta
metodoldgica estimulante e dinAmica e proporciona a participacado dos alunos
no decorrer de toda a atividade. A partir das dificuldades encontradas na
compreensao dos elementos quimicos da tabela periodica, o presente trabalho
apresenta uma possivel estratégia que visa contribuir significativamente no
processo de ensino e aprendizagem destes conteudos.

Dessa forma podemos recorrer ao ladico, buscando a promocao de um
ensino contextualizado e que tenha significado para o aluno. O ensino se torna
mais eficaz quando ha uma relagédo entre a préatica e a teoria. Baseado nas
premissas da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, podemos
discutir o ensino através do ludico, que surge como uma oportunidade de
facilitador do ensino (MOREIRA 2012).Uma aprendizagem significativa é a
ampliacdo de ideias e informag¢Bes que o aluno ja apresenta, associado e
levando em consideracao o contexto na qual o aluno esta inserido e o objeto de
estudo, dessa forma € possivel relacionar as informacdes ja existentes com o
conhecimento que sera integrado através dos estudos.

Mesmo a tabela periodica sendo deixada de lado por alguns
profissionais, ainda assim é um material muito utilizado no 9° ano do ensino
fundamental, ndo para memorizacdo, mas para conhecimento e aproximacéao
dos elementos quimicos com o cotidiano do aluno. Dessa forma, este trabalho

mostra que a tabela peridédica pode ser estudada de forma diferenciada,
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buscando utilizar ferramentas pedagodgicas, como 0 jogo, para promover o
aprendizado.

Metodologia

Nesta pesquisa foi adotada a abordagem qualitativa considerando as
experiéncias cotidianas e conhecimento prévio, promovendo a construcdo de
conhecimento. Dessa forma € necessario a aproximacao entre os sujeitos do
processo  ensino-aprendizagem  permitindo a compreensdao  para
reconhecimento dos significados tendo como abordagem inicial o
conhecimento prévio dos alunos (ANDRE, 2013). A pesquisa foi desenvolvida
em uma turma, com 32 alunos, do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola estadual de S&o Mateus-ES.

A metodologia de ensino desenvolvida no presente trabalho baseou-se
nos trés momentos pedagdgicos descritos por Delizoicov e Angotti (1991),
sendo a problematizacao inicial, organizacdo do conhecimento e a aplicacdo do
conhecimento. No presente trabalho, a problematizacéo inicial é dada pela
primeira interagéo entre o professor, os alunos e o assunto que foi abordado.
Nessa etapa, os alunos compartilham os conhecimentos prévios e expdem
situacdes do cotidiano vivenciadas por eles. Alguns guestionamentos foram
feitos nesse momento, como:

Vocés conhecem a tabela periodica?

O que vocés entendem por elementos quimicos?

Os elementos quimicos observados na tabela periddica fazem parte do
nosso cotidiano?

A partir dessas discussdes iniciais foi possivel iniciar o segundo
momento, a organizagédo do conhecimento, na qual os alunos foram orientados
sobre os conceitos cientificos necessarios para a compreensdo da tabela
periddica e os elementos quimicos, através de aulas expositivas dialogadas e
na confeccdo de atividades sobre o assunto. O segundo momento foi
desenvolvido em 5 aulas de 55 minutos cada, na qual as 4 primeiras aulas foi
destinada para o desenvolvimento do contetdo, e 1 aula para confeccdo de

atividades e esclarecimento de duvidas.
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No terceiro momento, denominado aplicagdo do conhecimento, 0s
conceitos incorporados nos dois primeiros momentos sao utilizados para
compreensao através das situacdes resultantes do ensino. Nesse aspecto,
inumeras metodologias podem ser desenvolvidas para concretizacdo do ultimo
momento, por exemplo, atividades de fixacdo, jogos e atividades
experimentais. Nesse momento, foi proposto o jogo didatico intitulado “Advinha
quem é sobre a tabela periédica”. O jogo foi aplicado em uma turma de 9° ano
do EF de uma escola da rede estadual de S&o Mateus-ES e teve por objetivo
simplificar 0 ensino quimica no que tange o estudo sobre a tabela periddica,
atuando como facilitador no processo de ensino-aprendizagem.

O jogo didatico foi baseado nos conhecimentos prévios dos alunos e nas
trocas de experiéncias em sala de aula, sendo assim a maioria dos elementos
abordados ja era conhecido por eles. Vale ressaltar que a atividade foi utilizada
como uma revisdo para a avaliacdo, visando uma melhor compreensédo dos
elementos quimicos, assim como os simbolos, periodo e familia de cada
elemento. A atividade realizada foi uma adaptacdo de um jogo on-line (Figura
1) disponivel no site do Professor Mazzei (Disponivel em:

https://professormazzei.com/mazzei-com/jogos-de-quimica/), que € um site

gratuito que tem por objetivo ajudar alunos a compreender a quimica de uma
forma mais leve e prazerosa.

Figura 1. Tela inicial do jogo on-line.

Adivinhas<so ala Periédica

Descobre a resposta (elemento T.P,) para cada uma das adivinhas.
Quanto mais depressa, melhor. Mas ndo vale a pena ser a sorte:
por cada resposta errada tens uma penalizagdo de 20 segundos

Acertando, avangas para uma nova adivinha.
Podes consultar a Tabela para ajudar a descobrir
a resposta, mas por cada consulta perdes 40 segundos

Fonte: Jogos de Quimica, Professor Mazzei.
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No site citado anteriormente, a recomendacdo da atividade é para
alunos de ensino médio, porém pode ser adaptado para alunos de ensino
fundamental e graduacdo. O jogo on-line apresenta 64 perguntas. A atividade
adaptada € composta por um banner com a tabela peridédica, um painel
confeccionado com isopor e envelopes de cartas. O objetivo do jogo era
descobrir a resposta certa para cada advinha. Foram selecionados 18
elementos da tabela periddica (Quadro 1), no qual foi montado um painel com
envelopes de carta. Na frente de cada envelope tinha o simbolo do elemento, e
dentro dele um cartdozinho com as pistas.

Para a confeccdo do painel com os elementos quimicos, foi utilizado
uma placa de isopor de 20mm de espessura(50x100cm), revestida com TNT
preto. Foram utilizados 18 envelopes de carta (16x22cm) com cores diferentes,
sendo 3 envelopes de cada cor, sendo: vermelho, amarelo, verde, roxo,
branco, azul. Na parte externa do envelope foi escrito os simbolos dos
elementos escolhidos (Quadro 1), ja na parte interna de cada envelope foi
colocado pista referentes aos elementos quimicos.

Os envelopes foram fixados no painel utilizando alfinetes de mapas. A
sala foi disposta em 4 grupos, contendo 8 alunos em cada grupo, em seguida
foi realizado um sorteio para saber qual grupo iniciaria o jogo escolhendo o
primeiro envelope. Apés a escolha do envelope (Figura 2), realizou-se a leitura
das pistas e os alunos deveriam acertar qual era o elemento.A cada pergunta
advinha fornecido, o grupo tinha 2 minutos para responder a questao, caso o

grupo ndo conseguisse responder, a vez passava para 0 grupo adversario.

Figura 2: Aluno escolhendo o envelope

Fonte: Autor, 2019
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Quando eles acertaram, por exemplo, o envelope aberto era o do Boro,
mas a respostas correta era o Fluor, entdo a resposta era colocada dentro do
envelope do Fluor e era retirado as pistas que esta dentro dele para ler para o
préximo grupo e assim sucessivamente. Durante o jogo os alunos precisavam
estar atentos as informagbes fornecidas pelo mediador e agilidade para
consultar a tabela periddica. A ludicidade dessa atividade foi avaliada através
da observacdo do envolvimento e a motivacdo dos alunos durante o jogo,
nesse tipo de atividade percebeu grande euforia e a vontade de vencer.
Quando os alunos apresentavam duvidas referente as dicas, era informado a
localizagéo do elemento facilitando a compreenséo.

Vale ressaltar que ao final do jogo ndo se aplicou nenhum gquestionario,
visto que o objetivo era revisar os conteudos para a avaliagcdo. Dessa forma, a
identificagdo do conhecimento prévio dos alunos € de grande importancia nos
processos de aprendizagem, pois facilita a explicagéo das regras do jogo bem
como a leitura do painel ilustrativo elaborado para consulta (ZANON;
OLIVEIRA, 2008).

Resultados e discussdes

No inicio do jogo, foi notado que os alunos apresentavam um tipo de
bloqueio quando se tratava da compreensao sobre a tabela periddica, ja que €
considerado um contetudo dificil por eles nessa etapa de ensino. Quando se
fala em jogo, os alunos, a principio, apresentam receio por ndo saber como
sera o andamento do jogo e o grau de dificuldade do mesmo.

Conforme o jogo era desenvolvido, os alunos perceberam que a
atividade tinha um carater ludico, assim o contetdo tdo temido por eles seria
abordado de uma forma mais leve. A atividade aplicada proporciona um
ambiente de aprendizado que permitia assim o envolvimento de todos os
alunos. O jogo é uma ferramenta que pode auxiliar o processo de
aprendizagem e estimula o interesse do aluno em relacdo ao conteudo
proposto, desenvolvendo diferentes experiéncias e colaborando na construcao
de novas descobertas (ZANON; OLIVEIRA, 2008).Para que um jogo se torne

agente facilitador de ensino é necessario que ele seja bem elaborado, ludico e
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atrativo, na qual desperte o interesse dos alunos, além de ser de f&cil
entendimento (SILVA; BIANCO, 2020).

Dentre os elementos escolhidos (Quadrol) para a pratica havia
elementos bastante conhecidos como o Nitrogénio (N), por exemplo, e alguns
nao tado estudados como o Nednio (Ne). Dessa forma, nota-se a necessidade
de estudar a importancia e a aplicagdo/utilizacdo dos elementos quimicos no
cotidiano, para que o conteido tenha significado para os alunos. E necessario
quebrar os paradigmas do ensino de quimica quando se trata da tabela
periédica, uma forma de realizar essa acdo é aproximar 0s conteldos a
realidade do aluno.

Para tornar o ensino contextualizado € necesséaria uma aproximacao da
realidade vivenciada pelos alunos além de priorizar 0 conhecimento prévio dos
mesmos, estabelecendo uma rede de relagdes entre situagdes significativas
que servira posteriormente de orientacdo para discussdes resultantes do
processo ensino-aprendizagem. O aluno aprendera a partir do que ele ja tem
conhecimento, nesse sentido o conhecimento prévio dos alunos organizados
de forma hierarquica influenciara a aprendizagem significativa dos novos
conhecimentos adquiridos (PIRES et al 2020; MOREIRA, 2012).Dessa forma,
uma aprendizagem contextualizada transforma o aluno um sujeito ativo no
processo ensino-aprendizagem, além de proporcionar uma aprendizagem
significativa (FREIRE, 1996).

Quando os alunos olharam o painel (Quadro 1) e perceberam que
alguns simbolos ainda desconhecidos por eles, notou-se certo desconforto,
porém a medida que as pistas sobre os elementos eram ditas, os alunos se
envolveram no desafio de encontrar e saber sobre esses novos elementos.

Quadro 1. Elementos quimicos escolhidos para a atividade.

233

ELEMENTOS DA TABELA PERIODICA

Aluminio (Al) Célcio (Ca) Hidrogénio (H)
Argonio (Ar) Cloro (CI) Litio (L),
Nitrogénio (N) Enxofre (S) Magnésio (Mg)
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Berilio (Be) Flaor (F) Nedbnio (Ne),

Boro (B) Fosforo (P) Oxigénio (O),

Potéassio (K) Hélio (He) Silicio (Si)

As pistas (Tabela 1) sobre os elementos quimicos utilizadas para a
atividade eram de facil compreensao, as informagfes contidas nos envelopes
tratavam-se da localizacdo dos elementos (periodo e familia) ou curiosidades.
Por exemplo, quando se tratava do nitrogénio: “Meu gas é nao reativo; Do
grupo quinze fago parte; Fixar-me nas plantinhas € para mim uma arte”. Ou
quando se falava do Fluor: “Quando escovas o teu dente é de mim que
lembras; Na tabela depois do meu grupo s6 existe o dos nobres*.

Algumas pistas (Tabela 1) tinham por objetivo aproximar o aluno dos
elementos quimicos, mostrando que varios elementos presente na tabela
periddica fazem parte do nosso cotidiano, na composicdo de materiais de
limpeza ou utensilios domésticos, por exemplo, dessa forma € importante
conhecé-los e identifica-los.

Tabela 1. Perguntas do jogo.

Adivinhas do Jogo “Advinha quem é sobre a tabela periédica”

Sou o primeiro dos primeiros; E pequeno ao mundo vim; Ha uma bomba muito grande;
Que é uma bomba em mim.(HIDROGENIO)

Sou um sdélido bonito; Tenho cor de omelete;Quando ando com iguais; Junto-me
sempre a mais sete. (ENXOFRE).

Vou até o teu pulmdo; E sou vital para ti; Se estivesses onde ndo estou; Ja nao
estarias aqui (OXIGENIO).

Estou nas cinzas do tabgco; E nas pilhas participo; O Sddio e o Potassio sdo maiores;
Mas séao do meu tipo. (LITIO).

Estou presente na lixivia; Para a roupa branquear; Encontras-me nas piscinas; Para a
adgua desinfetar. (CLORO).

Meu simbolo tem “N” grande; A ligar-me tenho ddio; Minha Letra segunda € pequena;
Mas meu nome nao é o Sédio. (NEONIO).

Estou no bodrax incluido; No pirex também estou; Sou um Berilio sem “e”; Adivinha
guem eu sou. (BORO).

Na agua em abundancia; Posso matar sem pistola; Sou um metal muito pesado; Da

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.10, jun. 2021

234



lata da Coca-Cola. (ALUMINIO).

Meus sélidos sdo muito rigidos; No raio X sou transparente; Tenho um B no meu
simbolo; E a segunda letra diferente. (BERILIO).

Minha primeira letra € M; E a segunda uma vogal; O meu periodo € o terceiro; Estou
no verde vegetal. (MAGNESIO).

Sino, Sl’tio,e Silva; Séo palavras da minha laia; Existo dentro do vidro; E na areia da
praia. (SILICIO).

Meu simbolo ndo é F; Embora o faca lembrar; O isqueiro € meu concorrente; Para
ajudar a fumar. (FOSFORO).

Saber quem sou eu; E facil de adivinhar; Pois meu préprio simbolo; Est4d sempre a
respirar. (ARGONIO).

Existo e dirigiveis; E os ajudo a voar; Pois sou um gas pouco denso; Menos denso que
o ar. (HELIO).

Meu gas € ndo reativo; Do grupo quinze fago parte; Fixar-me nas plantinhas; E para
mim uma arte. (NITROGENIO).

Quando escovas o teu dente; E de mim que lembras; Na tabela depois do meu grupo;
S0 existe o dos nobres. (FLUOR).

Usam-me em sabdes; Eu sou do grupo primeiro; Moro abaixo do Sodio; Acho que sou
o terceiro. (POTASSIO).

Estou na pedra da calcada; A concha, fui eu que fiz; No quadro preto eu escrevo; Pois
eu sou parte do giz . (CALCIO).

Com o auxilio das pistas contidas na Tabela 1 e o conhecimento prévio
dos alunos a respeito dos elementos quimicos, a maioria das questdes o0s
alunos acertavam rapidamente, principalmente quando a pista tratava-se da
localizacdo do elemento na tabela peridédica. Poucas foram as questbes que
demoravam um tempo maior para achar as respostas, isso sO acontecia
quando se tratavam de curiosidades sobre o elemento selecionado ou o
enigma era muito complexo. Por exemplo, o elemento nednio, a pista nao ficou
muito clara para os alunos, nesse sentido os alunos tiveram que analisar os
demais elementos até acertar esse elemento. O jogo também auxiliou os
alunos a compreensdo da estrutura da tabela, conseguindo localizar os

elementos de acordo com suas caracteristicas e propriedades.
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Fixado no quadro havia um banner da tabela periddica, em que os
alunos poderiam consultar para achar as respostas. O banner disponibilizado
aos alunos também exerceu grande importancia, ja que a maioria dos alunos
nao apresentava um conhecimento aprofundado sobre a mesma.

Quando a pista disponibilizada fazia referéncia a alguma curiosidade do
elemento em questdo, notou-se que os alunos demandavam um tempo maior
para encontrar a resposta, mostrando a importancia de associar o contetdo ao
cotidiano do aluno abordando no qual podemos encontrar tais elementos no
dia-a-dia. A contextualizacdo dos conteldos através recursos didaticos,
desperta o interesse do aluno facilitando a associa¢gdo e desenvolvimento dos
conteudos abordados, estabelecendo a interacdo entre a pratica e a teoria
tornando o processo ensino-aprendizagem mais eficaz (SILVA; BIANCO,
2020).

O espirito competitivo tomou conta da sala durante a aplicagcdo da
atividade, todos os alunos queriam vencer o jogo, desta forma estavam
comprometidos e engajados em participar e acertar todas as questbes. Por
meio do jogo, os alunos aprendem além de se divertir. Crespo (2016) afirma
que o jogo é uma atividade que estimula a inteligéncia e o comportamento, ja
que impbe regras e 0s jogadores precisam apresentar controle dos seus
impulsos.

A cada rodada, os alunos mostravam-se mais motivados, para cada
escolha de envelope era pensada uma estratégia. Durante a aplicacdo do jogo,
notou-se a necessidade da confeccdo de mais pistas quando se tratava de
elementos desconhecidos por eles, como por exemplo, o nebnio, berilio e o
argonio.

Devido o envolvimento dos alunos durante o jogo, assim que as pistas
acabaram os alunos solicitaram que novas perguntas e dicas fossem
confeccionadas, para que o jogo fosse estendido. Dessa forma, novas pistas
foram criadas sobre os elementos, porém devido o curto tempo de confeccao,
todas as novas pistas tratavam-se da localizacdo dos elementos na tabela

periodica, levando o aluno a entender melhor a disposi¢cdo dos elementos na
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tabela. A forma que conteudo foi abordado despertou grande interesse, notou-
se que os alunos nao apresentaram tanta dificuldade em acertar os elementos.

O resultado da atividade foi positivo e 0 objetivo alcancado, ja que os
alunos conseguiram identificar corretamente os elementos dispostos no painel,
com o auxilio das dicas, do conhecimento prévio, conceitos abordados durante
as aulas e com o auxilio da tabela peridédica que foi disponibilizada durante o
jogo, para eventual consulta. Dessa forma, a identificacdo do conhecimento
prévio dos alunos € de grande importancia nos processos de aprendizagem,
pois facilita a explicagdo das regras e o andamento do jogo (ZANON;
OLIVEIRA, 2008). Para o desenvolvimento de uma aprendizagem
potencialmente significativa, a estrutura do conhecimento deve ser organizada,
formando uma hierarquia conceitual proporcionando um envolvimento
emocional a fim de integrar o conhecimento prévio com o que sera adquirido. O
aluno aprenderd a partir do que ele ja tem conhecimento, dessa forma o
conhecimento prévio dos alunos organizados de forma hierarquica, influenciara
a aprendizagem significativa dos novos conhecimentos adquiridos (AUSUBEL,
2003).

Considerac0es finais

Com base na atividade desenvolvida e aplicada, o jogo “Adivinha quem
€ na tabela periodica” pode ser uma alternativa para mediacdo dos contetdos
sobre tabela periédica e elementos quimicos no 9° ano do EF. A utilizacdo do
jogo como recurso didatico proporciona um ambiente criativo e de interacdo
entre os alunos e professor. Além disso, 0 jogo permite que o professor amplie
seus conhecimentos, habilidades e adote metodologias diferenciadas de
ensino, permitindo-o uma reflexdo sobre sua pratica docente e pensando no
aluno com centro de seu processo de ensino e aprendizagem.

A utilizacdo de jogos didaticos no ensino de quimica exerce grande
influéncia entre os alunos, e pode atuar como um facilitador de ensino, ja que
promove a interacdo entre os alunos. O uso de materiais didaticos

diferenciados no ensino de quimica pode despertar o interesse do aluno pelo
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contetdo, promovendo um ensino mais prazeroso e dindmico e ndo apenas de
memorizacao dos conceitos propostos na disciplina.

O ensino de quimica apresenta linguagens técnicas, conteudos
complexos e abstratos, que na maioria das vezes é de dificil compreenséao para
os alunos. Nesse sentido, 0 jogo torna-se um importante instrumento que
motiva e estimula a aprendizagem dos alunos, promovendo a compreensao de
conceitos quimicos, desenvolvimento de habilidades, estimula a criatividade e
participacédo dos alunos.

Além da revisao e fixacdo do conteudo de tabela periddica e elementos
quimicos, foi possivel identificar a motivacdo dos alunos durante as aulas apés
a aplicacdo do jogo. Os alunos apresentaram mais empenho quando o assunto
abordado era a tabela periodica, reforcando que a utilizacdo de estratégias de
ensino diferenciadas exerce um importante papelno processo de aprendizagem

dos alunos.
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O ensino médio vai a Universidade: (re)conhecendo a biologia
através da experiéncia cientifica

High school go to University: recognizing the biology through scientific
experience
Fernanda Tesch Coelho
Erica Duarte Silva
Juliana Castro Monteiro Pirovani

Resumo: O presente artigo apresenta uma atividade de extensédo desenvolvida
utilizando a experiéncia cientifica universitaria como ferramenta estratégica de ensino
de biologia e divulgacéo cientifica. A atividade foi realizada com 20 estudantes da 22
série do Ensino Médio de uma Escola Estadual localizada no municipio de Sao
Mateus-ES e desenvolvida na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) -
campus Sao Mateus. As visitas ocorram em dias e foram realizadas nos laboratérios
de ensino e pesquisa de Zoologia, Botanica, Genética, Biologia Celular, Anatomia
Humana e Ecologia, além do Herbario, Cole¢do Zooldgica e Fazenda Experimental.
Os estudantes acompanharam as pesquisas cientificas desenvolvidas nos
laboratérios, conheceram as metodologias utilizadas, participaram de atividades e
procedimentos de laboratérios e discutiram a utilizagéo da ciéncia para fins sociais. Ao
término das visitas, os estudantes responderam a um questionario. Os alunos
sentiram-se interessados e atraidos pelas experiéncias vivenciadas e apresentaram
mudangas na percepgdo sobre Biologia. Apos a visita, 89% deles afirmaram gostar
mais da Biologia e compreenderem melhor qual a importancia da ciéncia no cotidiano.
Neste sentido, a realizagdo de atividades préaticas voltadas para a experiéncia
cientifica contribuiu para a aprendizagem, interesse e mudanca de percepcdo dos
alunos sobre a Biologia de modo que a ciéncia passou a ser compreendida como uma
ferramenta de formagé&o social.

Palavras-chave: Extensao universitaria. Aula de laboratério. Experimentacao
cientifica. Ensino de Biologia.

Abstract: This article seeks to report an intervention activity developed using university
scientific experience as a strategic tool for teaching biology and scientific
dissemination. The activity was carried out with 20 high school students from a State
School located in the city of S&o Mateus-ES and developed at the Federal University of
Espirito Santo (UFES) - Sdo Mateus campus. Visits took place in days and they were
carried out in the teaching and research laboratories of Zoology, Botany, Genetics, Cell
Biology, Human Anatomy and Ecology, in addition to the Herbarium, Zoological
Collection and Experimental Farm. The students followed the technical-academic work
and research carried out in the laboratories, got to know the methodologies used in
scientific research, carried out technical research activities and procedures in the
laboratories and discussed the use of science for social purposes. At the end of the
visits, the students answered a questionnaire. The students felt interested and
attracted by their experiences and presented changes in their perception of Biology.
After the visit, 89% of them said they liked Biology more and better understood the
importance of science in their daily lives. In this sense, the realization of practical
activities aimed at scientific experience contributed to the learning, interest and change
in the perception of students about Biology so that science came to be understood as a
tool of social formation.
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Keywords: University Extension. Laboratory lessons. Scientific experimentation.
Biology teaching.

Introducéo

A Ciéncia, apresentada de forma simplificada por Chassot (2003, p. 91),
€ “uma linguagem construida pelos homens e pelas mulheres para explicar o
nosso mundo natural’. O autor destaca a importancia da compreensao da
linguagem cientifica uma vez que esta nos leva a compreender a propria
natureza e as transformacfes que vém ocorrendo nela. Ao definirmos os
objetos de cada uma das ciéncias conhecidas, como a fisica, a quimica, a
geologia, dentre outras, compreendemos a diversidade de interacOes e
intersecdes existentes entre esses objetos. A biologia, por exemplo, é a ciéncia
gue se dedica a estudar os seres Vvivos e as interacdes que estes realizam com
o0 ambiente. Este objeto se relaciona diretamente com os objetos de estudo de
outras ciéncias, formando teias complexas e extraordinarias de conhecimento.

Deste modo, conhecer a Ciéncia, em sua complexidade e suas
aplicacoes, possibilita que esta seja percebida e compreendida pelas pessoas
em seu cotidiano, tornando-as mais criticas e conscientes sobre o0s
acontecimentos. Ser um cidadao letrado cientificamente, entdo, permite o
“entendimento dos principios basicos de fenébmenos do cotidiano aprimorando
a capacidade de tomada de decisdo em questdes relativas a ciéncia e
tecnologia em que estejam diretamente envolvidos, sejam decisfes pessoais
ou de interesse publico” (DEL PINO; FRISON, 2011, p. 38).

Os avancos nas areas de Ciéncia e Tecnologia crescem continuamente
e fazem parte do cotidiano de grande parte da populacdo mundial. Neste
contexto, e no que se refere & pratica social, Medeiros e colaboradores (2017)
apontam que o ensino de Biologia exerce uma funcdo extremante relevante
com o desenvolvimento da humanidade e, relacionado ao que diz Cachapuz e
colaboradores (2005, p. 17), com “a formagédo de cidaddos susceptiveis de
participar na tomada fundamentada de decisbes em torno de problemas

sociocientificos e sociotecnoldgicos cada vez mais complexos”.
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A divulgacdo e popularizagdo dos conhecimentos produzidos pela
Ciéncia sao fundamentais no processo de desenvolvimento social. Moreira
(2006, p. 11) descreve que:

Consideradas as caracteristicas do mundo moderno, a
educacgdo informal, ai incluida a divulgacao cientifica [...] tem
adquirido importancia crescente. Ela se processa por meio de
instrumentos variados como 0s meios de comunicagcdo, 0s
centros e museus de ciéncia, os programas de extensao

universitarios, os eventos de divulgacdo, a educacdo a
distancia e outros.

As Universidades sao locais de grande producdo de conhecimento
cientifico em decorréncia das constantes pesquisas que sdo realizadas em
diversas areas. Por esse motivo, € papel também da universidade, numa
sociedade globalizada, ser uma organizacdo aberta, que interaja com a
sociedade extrapolando os “muros” e as “ilhas do saber’, para chegar ao
homem comum, mediante um trabalho conjunto com os meios de comunicacao
(KUNSCH, 1996).

Diversas iniciativas que visam aproximar estudantes do Ensino Médio da
Universidade tém sido realizadas no territdrio brasileiro, incentivando os jovens
ao ingresso no ensino superior, como o projeto “Universidade de Portas
Abertas” (UPA) realizado pela Universidade de Campinas (UNICAMP) em
Campinas - SP (http://www.upa.unicamp.br/); “Universidade Aberta” pela
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) em Sao Carlos-SP
(http://www.visite.ufscar.br/); “USP e as profissdes” pela Universidade de Séo
Paulo (USP) nos campis de S&o Paulo, Bauru, Lorena, Piracicaba,
Pirassununga, Ribeirdo Preto e S&o Carlos-SP (http://prceu.usp.br);
“Universitario Por Um Dia” e “Mostra Universitaria” na Universidade Federal de

Vigosa-MG (http://www.redecsfvicosa.ufv.br/?page id=62) e “UFES de Portas

Abertas” realizado pela Universidade Federal do Espirito Santo em Vitéria — ES
(http://proaeci.ufes.br/conheca-o-projeto).

No ambito educacional, orientacbes governamentais como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Curriculo Basico Comum (CBC) surgem como indicadores de

propostas curriculares e pedagodgicas estabelecendo conhecimentos,
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competéncias e habilidades que desenvolvam o exercicio da curiosidade
intelectual, utilizacdo da abordagem cientifica, a investigacdo, a reflexdo, a
analise critica, a criatividade (BNCC, 2018). Porém, estas orientacdes, por
décadas, tém sido um grande desafio para a educacao brasileira. Krasilchik
(2000) aponta que as modalidades didaticas usadas no ensino das disciplinas
cientificas, em especial, apesar de todas as mudancas, ainda seguem
tendéncias de curriculos tradicionalistas ou racionalistas académicos.

Krasilchik (2008) afirma que a Biologia pode ser uma das disciplinas
mais relevantes para os alunos ou uma das disciplinas mais insignificantes e
pouco atraentes, porém a maneira como ela é ensinada que define isso.
Fernandes (1998) ja trazia em seu trabalho a concepcdo que os estudantes
apresentam sobre a disciplina, relatando que a maioria deles vé a Biologia
ofertada em sala como uma disciplina cheia de nomes, ciclos e tabelas que
servem apenas para serem decorados, tornando-a desinteressante, superficial
e monotona.

Nesta perspectiva, tornar o ensino de Biologia atraente e prazeroso se
torna um desafio para os educadores. E importante que os professores
promovam atividades que permitam que os estudantes conhecam ao menos
alguns procedimentos (métodos) que sao utilizados na realizacdo das
pesquisas cientificas e compreendam que as informac¢des que chegam para
eles através dos livros didaticos sdo resultados dessas pesquisas. Tudo isso
deve acontecer de forma contextualizada e conectada com a realidade
vivenciada pelos estudantes dentro dos diversos contextos em que estédo
inseridos.

Deste modo, considerando o ensino de Biologia ofertado na educacéo
basica e o papel social da Universidade na popularizacdo da Ciéncia, permitir
que estudantes conhecam a Biologia concretizada na pratica, por meio dos
trabalhos e pesquisas que séo realizados - de forma a compreender os
processos de producdo de novos conhecimentos - pode permitir que estes
compreendam como o conhecimento cientifico interfere em seu cotidiano e a
importancia em té-lo, além de aumentar o interesse dos mesmos estimulando-

0S quanto a vida escolar e académica.
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O objetivo central estabelecido foi permitir que os estudantes do ensino
médio conhecessem a base cientifica da Biologia, por meio de visitas a
Universidade, perpassando por espacos de ensino e pesquisa, como 0S
laboratorios e outras areas de experimentacao, e verificar se essa aproximacao
gerou mudanca na percepcao dos mesmos acerca da Biologia e da producéo

do conhecimento cientifico.

Percursos metodolégicos

Este trabalho é fruto de uma monografia executada em 2014 no curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) — campus Sédo Mateus. O protocolo desse estudo foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa desta mesma Universidade na data 13 de
outubro de 2014 sob o n° 34441314.1.0000.5063 respeitando o0s principios
éticos de pesquisa e guardando a identidade de todos os patrticipantes.

Participaram da pesquisa 20 estudantes da 22 série do Ensino Médio de
uma Escola Publica Estadual localizada no municipio de Sdo Mateus, norte do
estado do Espirito Santo. As atividades propostas foram realizadas na UFES —
campus Sao Mateus, localizada nesta mesma cidade.

Para o inicio do desenvolvimento desta atividade foi realizada uma roda
de conversa com os estudantes a fim de que fossem identificadas suas
percepcdes primarias sobre a Biologia e o conhecimento cientifico. Algumas
das perguntas norteadoras do dialogo foram: 1) Vocé gosta de Biologia?; 2)
Qual area da Biologia vocé mais gosta?; 3) Qual a sua visdo geral sobre
biologia? Os relatos dos estudantes foram sendo anotados em um diario de
campo para que, posteriormente, pudessem ser descritos e analisados.

Apoés esta constatacdo inicial, durante trés dias, os estudantes foram
levados a UFES-campus Sao Mateus, em horario inverso ao seu turno escolar,
para conhecerem laboratérios e as pesquisas que sao realizadas na
universidade e participarem de atividades praticas relacionadas as areas da
Biologia: zoologia, boténica, genética e biologia celular e, além disso,
conhecerem a colecéo botéanica (herbario), a colecdo zooldgica, o laboratério

de anatomia humana e a fazenda experimental.
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Os laboratérios de ensino visitados sao utilizados pelos cursos de
graduacédo em Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado e Licenciatura), Enfermagem,
Farmacia e Agronomia e os laboratorios de pesquisa pertencem ao Programa
de Pds-graduacdo em Biodiversidade Tropical. Foi montando um cronograma
(Quadrol) separando as visitas por areas, visando facilitar a compreenséo dos
alunos.

Quadro 01: Laboratdrios e locais visitados pelos estudantes do ensino médio durante
as visitas na UFES — Campus Séao Mateus.

1° dia 2° dia 3% dia
Lab. Zoologia Lab. Taxonomia e Lab. Anatomia
' 9 Genética Vegetal Humana

Lab. Ecologia de
Restinga e Mata Lab. Microscopia
Atlantica

Lab. Zoologia de Colecio Botani Lab. Genética e
Vertebrados Aquaticos olégao botanica Conservacéo Animal

Lab. Ecologia de

Lab. de Sistematica e
Ecologia de Insetos

Laboratorios e
Locais visitados

Lab. Zoologia de

Vertebrados Terrestres Orquidario Restmga c Mata
Atlantica
Colecio Zooléaica Lab. Ecofisiologia Fazenda
¢ 9 Vegetal Experimental

Fonte: Autoria prépria.

A duracdo média de permanéncia em cada laboratorio/ambiente foi de
45 minutos a 1 hora e todos os procedimentos foram mediados por
professores, técnicos e alunos da UFES e pela graduanda responséavel pela
atividade. As observacgOes realizadas pela pesquisadora durante as visita e
realizacfes das praticas foram registradas no diario de campo para auxiliar na
apresentacao e discussdo dos resultados tal como foram realizados registros
fotograficos. Para Araljo e colaboradores (2013, p. 54) “o diario tem sido
empregado como modo de apresentacado, descricdo e ordenacéo das vivéncias
e narrativas dos sujeitos do estudo e como um esfor¢o para compreendé-las”.

Ao final de toda visita, os estudantes participantes responderam a um
questionario semiestruturado a fim que fossem analisadas suas percepcdes
acerca da Biologia e sobre a importancia do uso do conhecimento cientifico no
cotidiano. O questionario apresentava perguntas como: 1) Depois de conhecer
0s projetos realizados na UFES vocé passou a gostar mais de Biologia? “sim”,

13 = ” “*

nao”, “mais ou menos”. Por qué?; 2) Qual area da Biologia vocé mais gostou
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de conhecer durante a visita?; 3) Como vocé vé a Ciéncia e sua importancia
depois da visita na UFES?

A analise consistiu na interpretacdo dos dados obtidos através da roda
de conversa e observacdes registradas no diario de campo dialogando-os com
as referéncias bibliograficas que embasaram a pesquisa. Organizou-se, assim,
um texto descritivo de forma a revelar as percepc¢des dos estudantes sobre a
Biologia antes da visita a Universidade. Para a analise dos dados do
questionario apresentados no Quadro 2, foi realizada a quantificacdo da
frequéncia com que as alternativas “sim”, “ndo”, “mais ou menos” foram
assinaladas no questionario e agrupado com as justificativas, sendo

posteriormente discutidas a luz do referencial tedrico.

Resultados e discussao

Atividades préticas sdo essenciais para a aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes. Moreira e Diniz (2003) sinalizam a
importancia de aulas de laboratério com experiéncias praticas como estratégias
que possibilitam maior compreensdo dos fendmenos bioldgicos pelos
estudantes, uma vez que, posteriormente, ampliam-se as discussdes acerca da
teméatica. Ribeiro e colaboradores (2020), em um trabalho semelhante ao
nosso, conduziram estudantes do ensino médio a realizacdo de praticas
voltadas a Botanica na Universidade e evidenciam a importancia de se
proporcionar esta experiéncia aos estudantes.

Visita dos estudantes a UFES — campus Sao Mateus

A seguir, serdo apresentadas as visitas dos estudantes aos laboratorios
da UFES — campus Sao Mateus.

e Laboratério de Anatomia Humana

Os alunos receberam informagdes basicas sobre o corpo humano com o
auxilio de modelos didaticos, como esqueletos e modelos de gesso (Figura
1A). Conheceram os principais ossos do corpo (Figura 1B), musculos, veias,
artérias e nervos. Observaram fetos, cérebro e coragdo humanos conservados
em formol. Os estudantes fizeram perguntas como: tramites para as pecas

anatdbmicas serem cedidas a Universidade e manutencdo das mesmas no
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laboratério; sobre investigacdo forense; sobre o funcionamento e
desenvolvimento do corpo humano.
e Laboratério de Microscopia

Foram observadas laminas de tecidos vegetais (epiderme foliar) e
animais (ovario, testiculo, fio de cabelo, intestino, cérebro) (Figuras 1C, D).
Além disso, foram realizadas duas praticas: 1) raspagem de mucosa bucal e
montagem de lamina para visualizacdo de células da boca; 2) Confeccdo de
lamina com epiderme da planta Tradescantia pallida var purpurea, também

conhecida como trapoeraba roxa ou coragao roxo.

Figura 1 - Alunos durante visitas aos laboratérios de Anatomia Humana e Microscopia.
A) Alunos conhecendo os modelos de gesso no laboratério de Anatomia Humana. B)
Esqueleto humano sintético visualizado pelos estudantes no laboratério de Anatomia
Humana. C e D) Alunos manuseando microscopios e visualizando laminas de tecidos

animais e vegetais.

Fonte: Arquivo das autoras.

e Laboratério de Zoologia

Foram dadas aos estudantes nocdes de diversidade, taxonomia e
ecologia de peixes marinhos. Abordou-se a importancia dos estudos realizados
com esses animais, os métodos de captura, triagem, identificacdo e estudos
especificos (alimentacéo, reproducgéo, genética, etc) e mostrado diversos tipos
de peixes marinhos (Figura 2A). Foi realizada uma pratica de identificacdo de
familia utilizando chaves de identificacdo (Figura 2B), onde os alunos puderam
observar estruturas dos peixes marinhos que ndo conheciam, aprendendo

como é realizado o processo de identificagdo taxon6mica e sua importancia.
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Também foram expostos 0s outros espécimes de animais que estdo
armazenados no laboratorio, como mamiferos, répteis e anfibios. Por fim,
foram entregues folhetos sobre o projeto “Meros do Brasil” e falado sobre a
importancia do projeto para a conservacao dessa espécie.
e Laboratorio de Fisiologia Vegetal

Foram realizadas as praticas: Teste de tetrazélio! em sementes de milho
(Figura 2C) e cromatografia de pigmentos fotossintéticos (Figura 2D). Foi
possivel apresentar e discutir a importancia dos estudos biolégicos em
fisiologia vegetal para as areas agricolas, uma vez que na regido existem

muitas culturas de interesse econémico como café, mamao e pimenta-do-reino.

Figura 2. Alunos nos laboratorios de Zoologia e Fisiologia Vegetal. A) Observacao de
peixes marinhos. B) Pratica com a chave de identificacdo de peixes marinhos. C)
Realizacdo de Teste de tetrazd6lio em sementes de milho. D) Realizagéo do teste de
cromatografia de pigmentos fotossintéticos pelos alunos.

Fonte: Arquivo das autoras.

e Laboratdrio de Sistematica e Ecologia de Insetos
Durante a visita foi discutida a diversidade de invertebrados,

principalmente artrépodes e o principal grupo de estudo do laboratério, os

1 O teste de tetrazélio baseia-se na atividade das enzimas desidrogenases as quais catalisam
as reacbes respiratorias nas mitocdndrias, durante o ciclo de Krebs. Estas enzimas,
particularmente a desidrogenase do acido malico, reduzem o sal de tetrazdlio (TCT) nos
tecidos vivos. Quando a semente € imersa na solugéo incolor de TCT, esta é difundida através
dos tecidos, ocorrendo nas células vivas a reacéo de reducdo que resulta na formacao de um
composto vermelho.
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insetos da ordem Ephemeroptera. Alguns exemplares foram observados a olho
nu (Figura 3A) e com a utilizagdo de estereomicroscopio (lupa) (Figura 3B).
Além disso, alguns equipamentos e técnicas para a captura e triagem dos
animais foram demonstrados e, posteriormente, os estudos sobre alimentacéo
e taxonomia. Os temas ecologia e nomenclatura popular e cientifica foram
discutidos entre estudantes do ensino meédio, graduacdo e pos-graduacao ao
abordarem os insetos encontrados na regido e suas importancias ecoldgicas.
e Laboratorio de Vertebrados Terrestres

Foram explorados assuntos como a diversidade de cobras (Figura 3C) e
mitos envolvendo esses animais, onde os alunos puderam dar relatos e tirar
davidas. Varias espécies de cobras foram expostas para que os alunos
pudessem conhecé-las (Figura 3D), uma vez que € um grupo temido e evitado
por muitos. Também foram observados pequenos mamiferos taxidermizados,
como lontra, gamb@, roedores e marsupiais. Foi explicado como é realizado o
processo de taxidermizacéo? e as diferengcas entre modelos preparados para
estudos e exposicdes. No final da visita, foi mencionada a importancia do
estudo da taxonomia dos ofidios para a producédo de soro.

e Laboratodrio de Taxonomia e Genética Vegetal

Foram apresentados 0s projetos em taxonomia e sistematica, a
metodologia aplicada, os estudos em diversidade de plantas terrestres e o
sistema de classificacdo, abordando a importancia de conhecé-las e classifica-
las como espécies, géneros, familias, etc. Os alunos receberam informacdes
sobre os vegetais que sao utilizados e consumidos no dia-a-dia, além de
visualizarem e manipularem exsicatas® (Figura 3E) de varias espécies de

plantas.

2 A taxidermizacdo ou taxidermia é o processo de dar forma & pele de animais mortos com a
finalidade de deixar a sua aparéncia mais proxima de um animal vivo, podendo ser entéo,
utilizado com fins didaticos ou cientificos. Antigamente era empregado o termo empalhar para
esse procedimento.

3 Exsicata é uma amostra de planta prensada e em seguida seca em uma estufa (herborizada).
Ap6s a secagem a planta é fixada em uma cartolina de tamanho padrao acompanhada de uma
etiqueta contendo informacbes sobre o vegetal e o local de coleta, para fins de estudos
botanicos. Exsicatas sdo normalmente guardadas no herbario.
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e Genética e Conservacdo Animal
Os estudantes acompanharam alguns dos procedimentos realizados
rotineiramente no laboratorio, como a extracdo de DNA de golfinho, preparacao
de gel de agarose* e corrida por eletroforese (Figura 3F). Posteriormente,
foram apresentados os projetos de pesquisa desenvolvidos no laboratério de
Genética e Conservagdao Animal e a importancia deles para o desenvolvimento
cientifico e social.
e Laboratério de Ecologia de Restinga e Mata Atlantica
Foram apresentados os trabalhos que séo realizados na cidade de Séo
Mateus e a importancia para a conservacdo das areas de restinga e Mata
Atlantica da regido. De forma paralela aos projetos, foi discutida a histéria da
cidade e dos nomes de algumas localidades que estdo relacionados com a
vegetacdo local, como por exemplo, o balneario de Guriri localizado no
municipio. Ainda como proposta do laboratorio, os alunos foram levados a uma
sala de estudos do prédio da pos-graduacdo da Biodiversidade Tropical para
assistirem um documentario produzido pela Reserva Natural Vale que retratava
a importancia da preservacdo da Mata Atlantica. Apés esta atividade, os
estudantes conheceram um projeto de estudo de fungos em pimenta-do-reino

que era realizado por uma estudante de doutorado na Universidade.

4 A agarose é um polissacarideo que dissolve em Agua fervente que gelifica quando esfria
como a gelatina. Para realizar uma eletroforese, um gel de agarose € preparado, o DNA é
introduzido em pequenos pocos de gel, e entdo uma corrente elétrica é aplicada através do gel.
Como o DNA é negativamente carregado, ele é atraido pelo eletrodo positivo. Entretanto,
para chegar ao eletrodo positivo, 0 DNA deve migrar através do gel de agarose. Os fragmentos
de DNA normalmente sédo corados com brometo de etidio, que possui afinidade pelo DNA e
torna-se visivel em contato com a luz ultravioleta.
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Figura 3. A) Ephemeroptera visualizado a olho nu pelos alunos. B) Observacgéo de
Ephemeropteras com estereomicroscopio para melhor visualizagédo de detalhes do
corpo do inseto. C) Observando a variedade de espécies de cobras. D) Alunos
manuseando as cobras. E) Alunos visualizando exsicatas de cacto e outras espécies.
F) Aluno observando processo de eletroforese.

Fonte: Arquivo das autoras

e Laboratério de Vertebrados Aquaticos
Apresentou-se a diversidade de peixes de agua doce da bacia do Rio
Sdo Mateus enfatizando a relevancia desses estudos para o0 municipio e
regido. O professor responsavel pelo laboratério e os graduandos discutiram
junto aos estudantes do ensino médio temas diversos, dentre eles a insercédo

de espécies exdticas e suas consequéncias no ecossistema, importancias
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econOmicas e ambientais dos estudos com peixes. Por fim, observaram peixes
de 4gua doce em processo de diafanizagao®.
e Colecao Botanica
Os alunos foram levados ao herbério (Figura 4A) onde visualizaram as
exsicatas (Figura 4B) de plantas e avaliaram a diversidade boténica da regiao e
a importancia de seu estudo e catalogacdo. Posteriormente, eles coletaram
algumas plantas (Figura 4C) nas proximidades do herbario, seguindo as
instrucdes do monitor e em seguida prensaram o material (Figura 4D).
e Orquidario
Os alunos visitaram o orquidario montado para pesquisas realizadas na
area de Fisiologia Vegetal. Foi discutido o objetivo geral do projeto que visava
avaliar a capacidade das orquideas em alterar a sua fisiologia, morfologia e
anatomia de acordo com as condi¢des de luz do ambiente.
e Colecao Zooldgica
Os estudantes conheceram a colecdo zooldgica que estava sendo
montada na Universidade. Nesse ambiente, os alunos observaram peixes de
agua doce e marinhos (Figura 4E), invertebrados como libélulas, borboletas e
besouros em caixas entomoldgicas (Figura 4F), dentre outros.

5 A diafanizacdo consiste na infiltracdo do tecido de seres vivos por um solvente da parafina
que seja a0 mesmo tempo desalcolizante. A parafina ndo se mistura com agua e nem com
alcool. Ambos devem ser completamente removidos para que a parafina possa penetrar
eficientemente no tecido. O xilol € comumente utilizado. Tal produto quimico é muitas vezes
chamado de agente clarificador porque torna o tecido semitranslicido, quase transparente,
sendo possivel estudar a anatomia interna do ser sem precisar abri-lo.
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Figura 4. A) Estudantes conhecendo a cole¢do botanica. B) Exsicatas pertencentes a
colecéo botéanica. C) Alunos coletando plantas para realizacdo de prensa. D) Alunos
aprendendo técnicas de prensa de material coletado utilizadas para estudos botanicos.
E) Peixe marinho sendo apresentado aos alunos. F) Caixa entomoldgica com
espécimes de borboletas, libélulas, besouros, dentre outros.

Fonte: Arquivo das autoras.

e Fazenda experimental
Os alunos tiveram a oportunidade de conhecer a Fazenda Experimental
da UFES — campus Sao Mateus (Figura 5) e os projetos desenvolvidos por
estudantes dos cursos de Agronomia e Ciéncias Bioldgicas. Durante a visita,
um aluno do curso de Agronomia apresentou aos alunos visitantes o0 seu

projeto de pesquisa sobre o desenvolvimento do milho em diferentes dosagens
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de nitrogénio e destacou a importancia da biologia nesse projeto. Os
estudantes conheceram varias espécies vegetais e compreenderam como 0S
estudos sobre animais, vegetais, genética e fungos, dentre outros, sao

importantes na area agronémica.

Figura 5. Alunos durante a visita na fazenda experimental da UFES — campus S&o
Mateus conhecendo os projetos que sao realizados pelos estudantes de graduacéo e
pos-graduacao dos cursos de Agronomia e Ciéncias Biolbgicas.

Fonte: Arquivo das autoras.

Percepcdes dos estudantes acerca das atividades realizadas na UFES -
campus S&ao Mateus

Antes dos estudantes participarem das atividades na Universidade e
conhecerem os trabalhos cientificos realizados, eles ja haviam estabelecido
seus (des)interesses e afinidades pela Biologia a partir de experiéncias
escolares que tiveram ao longo de sua formacdo. Os estudantes relataram
antes das visitas, na roda de conversa junto a pesquisadora, que as
percepc¢des que tinham da Biologia se baseavam em estudar plantas, animais,
“ervilhas” (genética mendeliana), conservagao ambiental e decorar conceitos.

De acordo com Krasilchik (2008), os conceitos e termos passam a ter mais
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significado para o estudante quando ele consegue contextualizar o conteudo
com suas experiéncias pessoais. Assim, ao analisar os discursos dos
estudantes, evidencia-se que o modelo descontextualizado de ensino adotado
nas aulas de Biologia tende a dificultar o processo de ensino-aprendizagem
distanciando o educando de seu objeto de estudo.

Os estudantes do Ensino Médio relataram também que consideram a
Biologia complexa e, as vezes, tediosa de ser estudada pela pouca utilizacéo
de recursos didaticos, atividades diferenciadas e materiais expositivos durante
as aulas. Uma pesquisa realizada por Coelho, Silva e Pirovani (2020) aponta
quais recursos didaticos estudantes do ensino médio gostariam que fossem
utilizados nas aulas de Biologia. ldentificou-se que trabalho de cunho pratico
como laboratorio para a realizacdo de experiéncias, utilizacdo de microscopio,
aula de campo, visita a museus e utilizacdo de materiais biolégicos, sendo eles
vivos ou fixados, estdo na lista de preferéncias dos estudantes. Para o ensino
de Biologia, Moreira e Diniz (2003) sinalizam a importancia da experimentacao
afirmando que a pratica permite que o estudante se envolva com 0s processos
de producdo cientifica e estimulam no estudante o senso de investigacéo,
reflexdo, andlise critica e criatividade. Além disso, possibilita o desenvolvimento
da racionalidade cientifica e da popularizacdo da ciéncia, a depender da
abordagem adotada pelos professores durante as aulas.

Os relatos feitos pelos estudantes corroboram o que € discutido por
Krasilchik (2008) quando afirma que a Biologia pode ser prazerosa ou
insignificante e pouco atraente, dependendo do que é ensinado e de que modo
isso é feito. Porém, apesar desta visdo limitada da Biologia e da pouca
diversificacdo das praticas educativas nas aulas, 56% dos estudantes
afirmaram que gostam da &rea biolégica e a consideram importante de ser
estudada por tratar de assuntos do dia a dia e do corpo.

A experiéncia pratica e contextualizada realizada com os estudantes
possibilitou que estes revissem suas percepcdes sobre a Biologia. O Quadro 2

mostra as respostas obtidas através dos questionarios.
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Quadro 2. Respostas dos estudantes do Ensino Médio quando questionados se
mudaram sua percepcado sobre a Biologia apés a visita a UFES - Campus Sao Mateus.

Categoria Alunos (%) Discursos
Nio 0

- “Gostei porgue foi legal poder ver como tudo funciona,
mas continua complicada”.

- “Porque achei um pouco entediante e muito
complicada algumas matérias”

- “Por causa dos professores da UFES e das aulas
praticas”.

- “Porgue vi a biologia de modo diferente, mais amplo,
divertido e de melhor entendimento”

- “Porgue mostrou como o estudo da biologia & integrado
no nosso cotidiano”

Sim 89 - “Porque vi que ndo era um bicho de 7 cabegas, e que
existemn varios fatores que definem a biologia”

- *Nés pudemos ver as coisas além do que elas sdo.
MNés ndo ficamos apenas nos livros e nas teorias, nds
vimos a biologia na propria pratica”.

- “Antes eu s6 gostava das coisas que envolviam o meio
ambiente, mas agora me interesso por outras areas’.

Fonte: autoria propria.

Mais ou menos 11

Apés a atividade realizada, constatou-se que 89% dos alunos tiveram
sua percepcdo sobre Biologia mudada. Os alunos foram apresentados as
metodologias que sdo utilizadas para os estudos biologicos através da
experimentacdo, juntamente com a discussdo da importancia que estes
conhecimentos tém para o desenvolvimento e manutengédo da vida na Terra.
Freitas (2007) aponta a importancia da compreensdo e utilizacdo dos
conhecimentos cientificos como base para a explicacdo do funcionamento do
mundo e como 0s sujeitos, apropriados destes conhecimentos, podem e devem
utilizd-los para intervir na sua realidade. Além disso, Del Pino e Frison (2011)
descrevem a importancia do entendimento dos principios basicos de
fenbmenos do cotidiano na promocdo da capacidade critica de tomada de
decisdo em questdes relativas a ciéncia e tecnologia.

Dentre os discursos dos estudantes que tiveram suas percepcdes
mudadas acerca da Biologia, destacamos os que apontam a ‘integracdo da
biologia no nosso cotidiano’. De acordo com Krasilchik (2008), os conceitos e
termos passam a ter mais significado para o estudante quando ele consegue
contextualizar o conteiddo com suas experiéncias pessoais. Dentro de cada

laboratoério e apds cada pratica realizada com os estudantes, foram promovidas
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discussbes sobre a aplicabilidade dos estudos realizados na vida cotidiana.
Temas relacionados a producéo agricola, melhoramento genético de vegetais,
preservacao ambiental, diversidade bioldgica, saude, dentre outros, que fazem
parte do dia a dia das pessoas, foram discutidos a luz da ciéncia por
professores, graduandos, pos-graduandos e técnicos da Universidade e os
estudantes do ensino médio. Essa contextualizagdo entre estudos cientificos e
codiano promoveu o interesse e a melhor compreenséo dos estudantes sobre
as tematicas abordadas.

A visita a UFES ofereceu a oportunidade de conhecerem uma Biologia
que vai além daquela vista nos livros didaticos - que € identificado como o
recurso didatico mais utilizado nas aulas de Biologia na Educacdo Basica
(ROSA, 2017). Investiu-se na apresentacdo de um conhecimento novo, o0 que
ofereceu aos estudantes a oportunidade de vé-la como ciéncia e ndo apenas
como matéria chata e complicada da escola, como é considerada por muitos.

Analisando o curriculo de Biologia do Ensino Médio, identificamos a
grande quantidade de conteddos propostos dentro de uma carga horéria
insuficiente. Essa incompatibilidade de ‘quantidade de conteddo/tempo habil’
tende a limitar que o professor apresente exemplos e analogias diversificadas
que proporcionem aos estudantes um melhor entendimento dos conceitos
apresentados e a um aprendizado mais significativo, reflexivo e critico (DURE;
ANDRADE; ABILIO, 2018). Além disso, a diversificacdo das metodologias
também ficam limitadas.

Nos discursos dos estudantes também foram destacados trechos como
‘ndo ficamos apenas nos livros e nas teorias”. Quanto aos recursos didaticos
utiizados no ensino de Biologia, a importancia da experimentacdo €
praticamente inquestionavel (MOREIRA; DINIZ, 2003) uma vez que essa
pratica permite que o estudante compreenda as etapas do processo de
producdo cientifica. Segundo os estudantes, a realizacdo de praticas foi um
dos fatores que contribuiu para a compreensao da Biologia e mudanca sobre a
percepcdo que haviam da mesma. As atividades foram realizadas de forma
descontraida e aberta ao didlogo de forma a despertar a curiosidade,

interatividade e criticidade dos estudantes. Deste modo, estar em um
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laboratorio e praticar a experimentacdo pode estimular no estudante o senso
de investigacdo, reflexdo, analise critica, criatividade, além de resolver
problemas com base nos conhecimentos adquiridos. Essa pratica € orientada,
inclusive, pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Os estudantes também apresentaram mudanc¢as quanto ao interesse por
determinados conteddos. Antes das visitas, os conteddos que os estudantes
mais apresentavam interesse na disciplina de Biologia eram corpo humano
(anatomia e fisiologia), animais (zoologia) e genética, enquanto células
(citologia) e plantas (boténica) eram 0s assuntos menos interessantes para
eles. O interesse pelo estudo do corpo humano esta relacionado a curiosidade
dos alunos em conhecer a funcionalidade do seu corpo, suas caracteristicas
morfologicas e questbes hereditarias. Segundo Malafaia, Barbara e Rodrigues
(2010) e Scheley, Silva e Campos (2014), os conteudos vinculados a area de
saude, sexualidade e doencas, também aparecem como a area de maior
interesse dos estudantes. Em relacdo ao conteudo de zoologia (animais) o
interesse pode ser explicado historicamente pela curiosidade que o homem tem
sobre o comportamento dos animais, tanto para fins de domesticacdo, como
forma de defesa ou simplesmente por querer conhecer a natureza animal
(FARIAS, BESSA e ARNT, 2012 apud DEL-CLARO, 1997).

Em contrapartida, célula, uma estrutura microscopica, € uma entidade
complexa e abstrata que se constroi em suas mentes (MOREIRA; PALMERO,
1999) e por esse motivo é tdo dificilmente compreendida e apreciada pelos
estudantes. A botanica, por sua vez, nao atrai muito os estudantes, pois a
maioria dos professores opta por utilizar a metodologia tradicional e de
memorizacdo, com a utilizacdo de termos complexos que ndo fazem parte do
vocabulario dos discentes. No norte do Estado do Espirito Santo a realidade
encontrada € semelhante. Os recursos didaticos apontados como mais
utilizados pelos professores ao ministrarem suas aulas de botanica sao quadro
e livro didatico e poucos trabalham com recursos diferentes como
microscopios, internet e aulas de campo (DUARTE-SILVA et al, 2014).

Considerando as respostas dadas a questado sobre as preferéncias dos

temas da Biologia, do questionario aplicado apds as visitas, “corpo humano” e
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“‘animal” continuaram sendo os conteudos preferidos pela maioria dos
estudantes, porém “plantas” e “célula” passaram a fazer parte de suas
preferéncias. De forma geral, mesmo a biologia celular sendo considerada
como um conteudo abstrato pelos alunos, quando lhes sédo oferecidos meios
que 0s permitam ver como Sao essas estruturas, seja por microscopios ou
modelos didaticos, os alunos se aproximam do assunto o que auxilia no
processo de ensino/aprendizagem.

A botanica atraiu os alunos, pois, segundo eles, puderam conhecer os
procedimentos que sao utilizados para o estudo das plantas vendo a
importancia que elas possuem para nossa vida, afirmando, também, terem
ficado surpresos com a quantidade de espécies presente em nossa regiao.
Relacionadas ao ensino de botanica, uma série de praticas contextualizadas,
com baixo ou nenhum custo, destinadas a professores de Ciéncias e Biologia
do Norte do Espirito Santo ja foram publicadas. Duarte-Silva, Silvério e Silva
(2013) propuseram o ensino de ciclo de vida das angiospermas, mitose e
meiose em plantas da Restinga e da feira livre de Guriri, municipio de Sao
Mateus-ES; Duarte-Silva, Maciel e Sales (2014) identificaram elementos
culindrios comuns as culturas afro-brasileira, afro-caribenha e africana e
elaboraram praticas de ensino tendo a alimentacdo em comum do Brasil,
Caribe e Africa como elemento motivador para o ensino de Botanica e
Zoologia; Duarte-Silva e colaboradores (2014) elaboraram e testaram uma aula
de campo na llha de Guriri para o ensino da diversidade de Macroalgas,
Fungos, Plantas e Animais. Deste modo, a boténica pode se tornar mais
atraente para os estudantes se forem associadas as questdes cotidianas e lhes
forem apresentadas sem a necessidade de decorar termos complexos que
dificultam seu entendimento e o afastam da realidade.

O éxito no desenvolvimento dessa atividade pode estar atrelado ao fato
de que o ensino por investigacao, principalmente quando suas vertentes estéo
relacionadas com o trabalho experimental na educacédo cientifica, representa
uma tentativa de superacdo da influéncia limitadora da pratica pedagodgica
tradicional (MORI; CURVELO, 2018). As praticas experimentais que seguem o

viés investigativo permitem que os alunos conhegcam aspectos préprios da
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natureza das ciéncias como a heuristica da modelagem, o carater
argumentativo da atividade cientifica e os condicionantes sociais das ciéncias
de forma que apresentem a problematizacédo de situacdes cotidianas e teste de
hipéteses (KASSEBOEHMER; HARTWIG; FERREIRA, 2015).

Para além da Biologia, esta atividade permitiu a discussao da Ciéncia e
do conhecimento cientifico de forma a promover o entendimento das relagfes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Essa discussdo, segundo
Sasseron (2015), permite uma visdo mais ampla e atualizada da ciéncia,
evidenciando as complexas relacdes que envolvem o homem e a natureza e os
impactos gerados pelo conhecimento cientifico sobre essas relacbes e o0s

impactos que por elas sdo gerados.

Consideracfes Finais

Esta atividade foi desenvolvida de forma a possibilitar que estudantes do
ensino meédio pudessem, através da experiéncia cientifica universitaria,
vislumbrar a Biologia e 0 conhecimento cientifico de modo a modificarem e
ampliares suas percepcOes acerca destes. Os estudantes tiveram a
oportunidade de conhecer os procedimentos do trabalho técnico-cientifico e
das pesquisas na area bioldgica e, ao abrir espaco para discutirem a utilizacédo
da ciéncia para fins sociais, permitiu-se a compreensdo de sua importancia
para a manutencao e qualidade da vida na Terra.

Os estudantes mantiveram-se interessados e participaram ativamente
das atividades, interagindo com os professores, técnicos, graduandos e pés-
graduandos que os receberam nos laboratérios. Diante de seus relatos foi
possivel perceber que eles compreenderam como funcionam as pesquisas
cientificas, sobretudo na area de Biologia e como estes conhecimentos
interferem diretamente no ambito social e natural e se fazem presentes em
seus cotidianos.

Neste sentido, visitas a Universidade e a realizacdo de atividades
investigativas dialogadas com a aplicabilidade dos conhecimentos cientificos
no cotidiano auxiliaram para a mudanca na percepcao dos estudantes sobre a

Biologia, facilitando seu entendimento. Além disso, essa aproximacdo e o
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dialogo entre Universidade/Ensino Médio e experiéncia/ciéncia/praticas-do-
cotidiano se mostraram ferramentas eficazes para o desenvolvimento critico
cidaddo dos estudantes possibilitando que, através do conhecimento cientifico,
possam projetar sua atuacdo responsavel na sociedade em que vivem

reconhecendo seus problemas e ajudando a enfrenta-los.
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A importancia da educacao socioemocional no processo de
ensino e aprendizagem desenvolvidos no “programa lider em

mim” da escola de Ensino Fundamental Batista

The importance of socioemotional education in the teaching and learning
process developed in the “leader in me” program of the Baptist fundamental
school
Claudia Maria Sebalhos Lopes
Janaina Pereira Pretto Carlesso

Resumo: O presente artigo visa apresentar uma reflexdo a respeito da importancia da
educacdo socioemocional no processo de ensino e aprendizagem, o Programa
Educacional de Lideranca, com foco na pratica pedagodgica e intencionalidade
formativa e humanizadora, tendo a instituicdo escolar como influenciadora e como um
espaco de sua efetivagdo, contribuindo com a formag&o dos sujeitos nos processos de
escolarizacdo. Este trabalho tem por objetivo mostrar a importancia de uma pratica
educativa mais humanizada capaz de emancipar, libertar e direcionar o ser humano
para o despertar de uma nova consciéncia prépria, tornando-o assim um cidadao mais
reflexivo e critico, onde se tornard parte do proprio processo educativo e
consequentemente de sua histéria. As reflexdes aqui apresentadas resultam de uma
pesquisa realizada em uma escola de ensino fundamental da cidade de Santa Maria
no RS. A partir dos conceitos teéricos de Paulo Freire tais conceitos trazem elementos
qgue contribuem para a construcdo de aprendizagens que tém como horizonte a
humanizacéo dos sujeitos. Essas concepgdes se materializam em atitudes, escolhas e
relacbes empreendidas na prética educativa em que os (as) estudantes sao
compreendidos como seres sociais e historicos, que ao se desenvolverem por meio do
dialogo, a percepcao critica sobre a realidade, vao se tornando capazes de produzir
seus proprios saberes e de criar condigcbes para uma atuacdo mais efetiva na
sociedade.

Palavras chave: Educacao; socioemocional; humanizacgéo; liderancga.

Abstract: This article aims to present a reflection about the importance of
socioemotional education in the teaching and learning process, the Educational
Leadership Program, focusing on pedagogical practice and formative and humanizing
intentionality, with the school institution as an influencer and as a space effectiveness,
contributing to the formation of subjects in the schooling processes. This work aims to
show the importance of a more humanized educational practice capable of
emancipating, liberating and directing the human being to awaken a new self-
awareness, thus making him a more reflective and critical citizen, where he will
become part of his own educational process and consequently its history. The
reflections presented here are the result of a research carried out in an elementary
school in the city of Santa Maria, RS. Based on Paulo Freire's theoretical concepts,
these concepts bring elements that contribute to the construction of learning that has
the humanization of subjects as a horizon. These conceptions are materialized in
attitudes, choices and relationships undertaken in educational practice in which
students are understood as social and historical beings, who, as they develop through
dialogue, the critical perception of reality, become capable of produce their own
knowledge and create conditions for a more effective performance in society.
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Introducao

Nos ultimos tempos nossa sociedade vem sendo marcada por
transformacdo e rupturas no modelo de vida, principalmente no que esta
relacionado as relaces de trabalho, cotidiano, vida familiar e ambiente escolar.
Vivemos tempos de profunda e aceleradas mudangas na sociedade. Tudo
muda muito rapidamente; “informagdes propagam-se a velocidade da luz”.
(ABED, 2014) as relacdes com o conhecimento e entre as pessoas estdo
marcadas pelo universo digital em que estamos mergulhados.

Diante desse cenario, o psicologo norte-americano Howard Gardner,
corrobora com sua Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, na qual defende que a
educacdo seja um espaco para formacdo de bons cidaddos e bons
trabalhadores, engajados na promoc¢ao do bem-estar da sociedade. Para ele, a
sociedade contemporanea exige o fortalecimento da ética, do
comprometimento e da exceléncia.

Nessa perspectiva estd sendo implementada no Brasil a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que provavelmente vai acarretar uma grande
mudanca dos curriculos escolares no pais. Um dos pontos é o fato de a Base
estabelecer, como dez competéncias fundamentais, competéncias
socioemaocionais. A partir do ano de 2020, todas as escolas brasileiras terdo de
incluir as habilidades socioemocionais nos seus curriculos. Ou seja, havera a
necessidade de adaptar os programas escolares e treinar os professores para
gue possam ministrar essas novas competéncias, que tem foco em habilidades
nao cognitivas, muito mais relacionadas ao comportamento e a administracdo
das proprias emocdes, mas que impactam positivamente o individuo e a
relacdo dele com o mundo ao seu redor.

Nesta perspectiva, entende-se a educacao socioemocional como um o
processo do qual os alunos aprendem, dentro do curriculo escolar a refletir e
efetivamente aplicar conhecimentos e atitudes necesséarios ao longo da vida
escolar, educando os coracgdes, inspirando mentes, materializando projetos e

contribuindo para a transformacao desses estudantes pela educacéao.
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Segundo Pamela (2018), os pilares que apoiam a educacgao
socioemocional incluem autoconhecimento, autogerenciamento, tomada de
decisdes, habilidades de relacionamentos e consciéncia social. Para Gama
(1998) somos dotados de graus variados de cada uma das inteligéncias e
maneiras diferentes com que elas se combinam, organizam e se utilizam
dessas capacidades intelectuais para resolver problemas e criar produtos, para
o qual sera sempre essencial utilizar diferentes inteligéncias e, principalmente
mescla-las nas tarefas a fim de alcancar um objetivo. Aprender a lidar com as
emocodes, agregando valores, na atual proposta do curriculo da educagédo é a
proposta desse artigo, “pois educar as emoc¢des com a finalidade de tornar os
estudantes mais conscientes e participativos dentro da realidade ao qual
vivem” é de fundamental importancia.

A partir de Paulo Freire (2009), tais conceitos trazem elementos que
contribuem para a construcdo de aprendizagens que tém como horizonte a
humanizacdo dos sujeitos. Essas concepc¢fes se materializam em atitudes,
escolhas e relacbes empreendidas na pratica educativa em que o0s (as)
estudantes sdo compreendidos como seres sociais e historicos, que ao se
desenvolverem por meio do dialogo, a percepcao critica sobre a realidade, vao
se tornando capazes de produzir seus proprios saberes e de criar condicbes
para uma atuacdo mais efetiva na sociedade.

A principal funcdo da escola €é também ensinar habilidades
socioemocionais. E la que o aluno deve aprender a se relacionar com as
pessoas, a ser tolerante e a conviver com as diferengas. A partir de tais
consideracdes o presente estudo objetiva mostrar a importancia de uma pratica
educativa mais humanizada capaz de emancipar, libertar e direcionar o ser
humano para o despertar de uma nova consciéncia prépria, tornando-o assim
um cidaddo mais reflexivo e critico, onde este se tornara parte do proprio
processo educativo e consequentemente da sua historia.

A Escola de Ensino Fundamental Batista vem contribuindo para a
educacao brasileira com bastante intensidade. A semeadura foi fértil, embora

tenha iniciado de modo simples e com muita humildade. “Assim nascem as
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grandes obras: medram, vicejam crescem e permanecem, porque alimentadas

por grandes ideais, porque sustentadas por grandes personalidades”.

Aspectos historicos e caracterizacdo da escola

A historia da escola comeca em 18 de fevereiro de 1957, em uma
Assembleia Geral da Convencao das Igrejas Batistas Independentes, realizada
na cidade de Rio Grande- RS. Foi proposta a criacdo de uma Casa Editora
Batista Independente, que, mais tarde, transformou-se na Sociedade
Educacional Beneficente Batista Independente, atual Mantenedora.

Em 11 de margo de 1961, a “Escola Paulo de Tarso” instalou-se na
cidade de Santa Maria, no bairro Salgado Filho, com um pequeno prédio de
madeira. A partir de 1963, a escola passou a oferecer também o ensino
fundamental completo. No ano de 2007, a Instituicdo passa a se chamar
“Escola Batista”, como € conhecida hoje. Ao longo de toda histéria momentos
dificeis aconteceram, mas, muito se tem a comemorar. Foram esses
momentos, bons e ruins, que fizeram a escola crescer e tornar-se referéncia
em muitos aspectos.

Atualmente, a escola oferece desde a Educacéo Infantil aos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Com aproximadamente 500 alunos, busca oferecer
um ensino de qualidade, tanto no aspecto de patrimdnio e infraestrutura, como
de qualificacdo dos profissionais, que Sdo responsaveis por coordenar, 0
processo de ensino e aprendizagem dos educandos. Visando uma melhor
formacgao pessoal, desde 2017, a escola trabalha com o Programa “O Lider em
Mim”, que tem como objetivo desenvolver as competéncias socioemocionais
dos educandos.

Apostando e acreditando, que ja ndo basta mais a escola apenas
preparar o aluno para niveis mais elevados da escolaridade, uma vez que o
que ele precisa € aprender para compreender a vida, a si mesmo e a
sociedade, exercendo a cidadania, a Gestdao Pedagdgica juntamente com a
mantenedora da Escola Batista, proporciona aos seus educandos a
oportunidade de vivéncias dos sete habitos trabalhando sobre os paradigmas

mentais através do Programa “O Lider em Mim”.
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O Programa incentiva os alunos a acharem seus préprios dons e
enxerga que cada crianca € um lider em potencial. O método é um processo
escolar. Comeca com os professores aprendendo os valores de um lider e
passando para as criancas, que aprendem responsabilidades como balancear
corpo, mente e espirito. Assim como aprendem a resolver problemas
matematicos, também precisam aprender a lidar com outras pessoas. Diante
desta perspectiva, surgem novos desafios na instituicdo, para os gestores,
pais, alunos e professores.

Quando o gestor abre espaco para que a comunidade participe, esta
Ultima acaba tendo responsabilidade com a tomada de decisfes iniciadas pela
escola, possibilitando que todos os membros, sejam eles pais ou funcionarios,

se sintam importantes no fazer da educacéo, abrangendo novas metas.

Resultados e discussdes

Descricao da Experiéncia do Programa “Lider em Mim”

Os dados apresentados nesse estudo sdo oriundos do portfélio
construido pelas professoras e coordenadora da Ed. Infantil e, tem por objetivo
apresentar os trabalhos do programa “Lider em Mim” que s&o realizados desde
0 ano de 2016 na Escola Batista de Santa Maria, da Educacéao Infantil até o 4°
ano do Ensino Fundamental. Os planos implementados sdo documentados no
Portfélio. Isso permite que ndo somente seja verificado o progresso, mas
também celebrem e compartilhem seus resultados.

Segundo Villas Boas (2001) “o portfélio € um procedimento de avaliagao
que permite aos alunos participar da formulacdo dos objetivos de sua
aprendizagem e avaliar seu progresso. Eles sdo, portanto, participantes ativos
da avaliacdo, selecionando as melhores amostras de seu trabalho para inclui-
las no portfélio”.

Referente ao paradigma da lideranca na escola, Bento, Ribeiro e Telles
(2010:3) concebem a liderangca “perspectiva através de lideres formais e
informais que tém como objetivo a melhoria permanente das organizacfes

escolares, promovendo o desenvolvimento das estratégias para que,
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internamente nas instituicdes escolares, possam ir resolvendo com autonomia,
0S seus proprios problemas”.

Afonso (2011:85) declara que “ a lideranga € um processo repleto de
emocodes e o lider que consiga regular as suas proprias emocodes e saiba ser
empatico sera um lider mais eficaz”. Podemos concluir que, em relacdo aos
conflitos sociais e tensdes dentro da escola, se torna essencial uma gestéo
eficaz para responder as necessidades da escola.

A Equipe Farol da Escola Batista foi construida para acrescentar nos
objetivos do programa “O Lider em Mim” e partindo da unido de todos, pensar e
implementar atividades que proporcionam um ambiente de lideranca na escola,
principalmente por meio do envolvimento dos alunos. A equipe Farol coordena
iniciativas especificas para cada grupo de interessados (funcionérios, alunos,
pais e comunidade) na escola, deve ser permanente, se reunir com
regularidade e supervisionar a implementacdo do modelo de lideranca em toda
a escola.

O Programa oferece capacitacdes para os colaboradores da escola.
Essas capacitacbes possuem o propésito de refletir sobre praticas e
possibilidades de intervencdo na busca pela formacédo de lideres na escola,
além de buscar metas e organizar estratégias de aplicacdo durante o ano letivo
a iniciar.

Sem duvida, servir de modelo é a forma mais importante de ensinar.
Independentemente do que os adultos falam, eles devem fazer o que dizem.
Dar o exemplo permite que os adultos ensinem os alunos, desde o momento
gque entram na escola até o momento que saem. Apesar de todos o0s
professores estarem preparados para ter o impacto mais direto, 0s
administradores e o pessoal de apoio também tém a oportunidade de reforcar a
lideranca em suas interacdes com os alunos. Capacitar todos os adultos trara
diversos e continuos beneficios aos alunos.

Dentro das competéncias socioemocionais tratadas pela BNCC (2018), a
empatia e cooperacao surgem como valores diretamente ligados ao respeito.
Inegavelmente ao exercitar a empatia, o dialogo, a resolugcéo de conflitos e a

cooperacao, conseguimos promover o respeito ao préximo.
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Dentro da proposta de tornar os educandos lideres, o “Lider em Mim?”,
dentro de suas estratégias propostas, trabalha com conceitos importantes para
a formacéo dos pequenos, entre elas o respeito e a empatia. Na escola, o sinal
de levantar a méo para pedir siléncio, mostra 0 quanto precisamos prestar
atencdo em quem esté falando e respeitar o uso da palavra do outro. Através
do Programa as professoras trabalham com os alunos, da ed. Infantil ao quarto
ano, essa atitude de levantar a mao quando necessitam falar e serem ouvidas.
Imediatamente os alunos ao perceberem esse gesto ficam em siléncio em sinal
de respeito e atencdo. A formacao dos lideres se da de dentro para fora, assim
como o crescimento de uma arvore e, por isso, a constru¢cao da “Arvore dos
Sete Habitos” conforme mostra a figura 1 é pensada e executada com a ajuda
mutua dos educandos.

Figura 1 - Arvore dos Sete Habitos

Liderem Mim A Arvore dos 7 Hébitos
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Fonte: Portfélio das Atividades desenvolvidas do OLEM -2017- Escola Batista SM- RS

O programa “Lider em Mim” trabalha com a vivéncia dos 7 habitos e a
quebra de paradigmas, cujos resultados se relacionam diretamente com os 5

dominios das competéncias socioemocionais: Consciéncia, estabilidade
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emocional, abertura a novas experiéncias, amabilidade e extroversdo. A
principal finalidade do ensino dos habitos € preparar os estudantes para lidar
com a vida. E ajuda-los a se tornar capazes de contar consigo mesmos
(independéncia) e a trabalhar bem com as outras pessoas (interdependéncia).
E ajuda-los a progredir como alunos, como pais, como integrantes da futura
forca de trabalho e como cidad&dos de uma comunidade. E os habitos ndo séo
apenas para uso num futuro distante: sdo para serem usados hoje. Ensinar 0s
habitos ndo é uma atividade para ser realizada uma sé vez. Nao é uma aula
Unica. E uma jornada continua de progresso, que acontece de dentro para fora.

Os alunos da Ed. Infantil ao quarto ano participaram da montagem da
Arvore dos 7 héabitos, atividade que reuniu estudantes e equipe pedagogica em
um sO objetivo, o trabalho em conjunto com muita sinergia e um objetivo em
mente. A arvore representa os sete habitos e a importancia de cada um deles
no processo de aprendizagem. A seguir serdo apresentadas as atividades

desenvolvidas no Programa Lider em Mim baseadas nos 7 Habitos:

Releitura da arvore dos 7 habitos: O objetivo era reproduzir a partir do
olhar do aluno.

Figura 2. Arvore dos sete habitos confeccionada pelos alunos do primeiro ano do
ensino fundamental.

Fonte: Portfélio — Acervo Escola Batista.
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As metas tracadas pelo programa vao desde a Gestdo, com
metas amplas para toda a escola, até as salas de aula. Além disso, cada
educando escolhe sua meta pessoal e ajuda na escolha na escolha da meta da
turma. Cada vez que sua meta é atingida, deve haver uma comemoracéao, para
que as conquistas sejam valorizadas por todos. A escola propbe metas
solidarias, para que todos entendam o propdsito da empatia e de fazer o bem a
outra pessoa. No ano de 2018, as turmas do quarto ano aprenderam a fazer
tricd e, juntando cada confeccéo, fizeram cobertas para doacéo.

Os sete habitos, propostos pelo programa, sdo desenvolvidos
diariamente nas salas de aula e na escola como um todo. Para que as atitudes
e acdes sejam eficazes € preciso que a escola seja integralmente preparada
para isso. Portanto, € preciso que todos estejam alinhados com o programa,
buscando o mesmo objetivo: tornar-se lideres e responsaveis.

Ao longo do ano de 2017, foram realizadas diferentes propostas
para que os educandos se envolvam nesse processo de formacéo de lideres. E
importante que eles saibam quais objetivos a escola tem para eles. Para isso,
além das metas as turmas e os educandos executam missdes a cumprir, com 0
intuito de fazer com que os educandos se tornem responsaveis por suas acoes,
buscando melhorar a cada dia. As missGes também s&o escolhidas em
conjunto com as criancas, para que elas entendam a importancia da proposta,

mostradas na figura 3.

Figura 3 . Registro da atividade

Fonte: Portfélio — Acervo Escola Batista.
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Outro aspecto que o programa trabalha, dentro da responsabilidade, é
da importancia de cuidar da escola, do ambiente escolar, desde sua estrutura
fisica até as relacdes interpessoais. Para mostrar o quanto isso € importante, a
turma do Turno Integral, de 2018, organizava a sala de leitura, na biblioteca da
escola, separando os livros por tematicas.

As metas tracadas pelo programa vao desde a Gestdo, com metas
amplas para toda a escola, até as salas de aula. Além disso, cada educando
escolhe sua meta pessoal e ajuda na escolha na escolha da meta da turma.
Cada vez que sua meta € atingida, deve haver uma comemorac¢ao, para que as
conquistas sejam valorizadas por todos. A escola propde metas solidarias, para
gue todos entendam o propdsito da empatia e de fazer o bem a outra pessoa.
Em 2018, as turmas do quarto ano aprenderam a fazer tricé e, juntando cada
confeccdo, fizeram cobertas para doacdo. Com essas atitudes solidarias
percebemos que o0s alunos ndo sao mais 0S mesmos, por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao emocional na
escola, os alunos conseguem construir uma sociedade mais justa e igualitaria.
Porém, é necessério ir além do curriculo, desenvolvendo as competéncias no
dia a dia da escola.

Figura 4. HABITO 1: SEJA PROATIVO- Responsabilidade, iniciativa e autoconfianca.

O
sOMOS

Fonte: Portfolio-OLEM

Atividade-Hora do Conto - Os alunos do primeiro ano (T:101) adoraram
ouvir a historia “Cascuda, a tartaruga proativa”, que falava sobre os 7 habitos

trabalhados no OLEM (o Lider em Mim). Para fica mais divertido e criativo, 0s

'k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.10, jun. 2021

276



alunos confeccionaram tartarugas utilizando fundo de garrafa pet. Foi uma
tarde muito animada e de muito aprendizado.

Atividade- Dia das méaes - Uma turma do terceiro ano do ensino
fundamental produziu juntamente com suas maes uma atividade artistica que,
logo a seguir, foram servidas pelos seus filhos, com um gostoso cha.
(Proatividade).

Atividade- Proativo X Reativo-Alunos do quarto ano (401) debateram e
refletiram sobre o habito 1. A diferenca entre ser proativo e reativo.

Evidenciaram que para cada acao existe uma reacdo e consequentemente a

responsabilidade sobre elas.

Figura 5. HABITO 2: COMECE COM O OBJETIVO EM MENTE: Vis&o, planejamento,
estabelecimento de metas.

=# Comece com
o Objetivo
em Mente

somos LT

Fonte: Portfélio OLEM

Atividade: Comece com o objetivo em mente para a construcéo de doces
de Pascoa. Os alunos da ed. Infantil (nivel B), produziram gostosos biscoitos e
brigadeiros. A produgao envolveu a reflexao e discussao sobre as preferéncias,
ingredientes, modo de fazer e finalmente a alegria em produzir as guloseimas.

Atividade: As turmas do primeiro ano do ensino fundamental comecgaram
com um objetivo em mente, com a meta de arrecadar mil balas, para serem
doadas, posteriormente para uma instituicdo de caridade. A meta foi cumprida
com sucesso, foram arrecadadas 2.517 balas e entregues a Escola de

Educacéao Infantil Borges de Medeiros.
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Figura 6. HABITO 3: FACA PRIMEIRO O MAIS IMPORTANTE- Organizacao,
administracdo do tempo.

Fonte: Portfolio - OLEM

Atividade: Para trabalhar o habito 3, ‘Faca primeiro o mais importante”,
alunos da turma 101 planejaram, juntamente com a familia, as tarefas
semanais de cada um, considerando as mais importantes. Atividade: A turma
102 aprofundou seus conhecimentos sobre o habito 3, “Faga primeiro o mais
importante”, com a confeccdo de um cracha, que sera utilizado pelos alunos
sempre que estiverem realizando a tarefa mais importante do dia. Nele esta
escrito: “Nao me interrompa, estou fazendo o mais importante”. Atividade:
Primeiro o mais importante- Alunos da turma do quarto ano do ensino
fundamental associaram os estudos sobre as horas ao habito 3. Comece
primeiro com o mais importante. Assim tendo conhecimento sobre as horas fica
mais facil organizar sua agenda apos eleger as prioridades.

Para trabalhar o habito 3, “faca primeiro o mais importante”, as turmas
do terceiro ano aprenderam sobre o Haikai (figura 7), pequeno verso feito com
cinco silabas na primeira linha, sete silabas na segunda linha e cinco silabas
na ultima linha. A proposta exigiu a participacao de 30 alunos de uma turma do
terceiro ano do ensino fundamental, na qual realizaram uma reflexdo do que
era mais importante na hora de criar o verso. Os alunos leram o que alguns
autores e outros alunos que ja escreveram, para se familiarizar com a forma
reduzida desse tipo de poema. Tendo em mente que a proposta do haicai é ser

breve, trabalharam com a habilidade de descricdo, de maneira objetiva,
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sintética e precisa. Ao final da atividade cada aluno comentou sua participacéo
e atribuiu a si mesmo uma avaliagéo final. Essa avaliagdo serviu também para
uma reflexéo sobre o envolvimento na atividade.

Figura 7. Atividade De Haikai

Fonte: Portfélio — Acervo Escola Batista.

No habito 4, “pense ganha-ganha”, a proposta € trabalhar a importancia
de todos serem vitoriosos, ao serem empaticos e ouvirem o outro. Para isso, 0s
educandos fizeram um “Chocolate Amigo”, onde houve troca de doces entre os
pequenos do primeiro ano (total de 20 alunos). A atividade foi planejada pela
professora juntamente com as criancas. Uma festa interna de grande valor
emocional para as criangas, onde foi trabalhado valores importantes como:
amizade, respeito, ética, construcdo de relacionamento. A atividade foi
concluida com muita alegria, surpresa e sucesso.

Figura 8. HABITO 4: PENSE GANHA- GANHA: Etica, respeito mutuo.

Fonte: Portfélio OLEM
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Atividade- A Natureza pede Ganha- Ganha- Aproveitando a semana do
meio ambiente, as turmas do segundo ano do ensino fudamental, juntamente
com as professoras da classe, estudaram sobre os tipos de solos e plantas.
Para concretizar esses estudos, as turmas montaram uma horta suspensa. A
atividade foi intitulada como “A natureza pede ganha-ganha" (figura 8).

Atividade- Massagem Ganha-Ganha-Teve atividade de ganha-ganha na
turma 102. Os alunos e a professora da turma, adoraram receber massagem.
Para relaxar, todos fizeram massagem e receberam, ao mesmo tempo.

Atividade: Diagrama de Lotus- Integrando o habito 4-- Pense Ganha-
Ganha e o Diagrama de Lotus, também proposto pelo OLEM e que permite o
planejamento e exploracdo de ideias, uma turma do terceiro ano,
esquematizou com ajuda da professora um lanche coletivo. Contando com a
ajuda das familias, os lanches individuais se tornaram um grande lanche para
todos. Assim, todos sairam ganhando com a oportunidade de compartilhar o
gue haviam trazido.

Outra atividade realizada para trabalhar o habito 4, foi a proposta dos 3
RS - reciclar, reduzir e reutilizar (figura 8) , com o intuito de cuidar do meio
ambiente. Os alunos refletem e pensam em alternativas para cuidar do planeta.

Figura 8. A proposta dos 3 RS — reciclar, reduzir e reutilizar

Fonte: Portfélio — Acervo Escola Batista.

Os alunos do Turno Integral (15 alunos) juntamente com a professora e
a coordenadora, perceberam que nem todos os brinquedos, jogos e materiais

escolares estavam sendo usados. Entdo, resolveram selecionar alguns para
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doacgéo. As criangas ficaram motivadas com a arrecadacdo e ao mesmo tempo
sensibilizadas ao perceber que outras criancas possuem tantas necessidades.
As professoras aproveitaram o momento tao pertinente para mediar a reflexdo
e transformar em um aprendizado rico e promissor.

Aspecto importante da aprendizagem socioemocional € o foco nos
outros. Segundo Goleman (2018): “Esta € a base da empatia, compreender
CoOmo 0 outro se sente e seu modo de pensar acerca do mundo, junto de

habilidade social, cooperacéao e trabalho em equipe”.

Figura 9 . HABITO 5: PROCURE PRIMEIRO COMPREENDER PARA DEPOIS SER
COMPREENDIDO - Escuta, empatia, honestidade.

Procure Primeiro
Compreender,
Depois Ser
Compreendido’

(%]
SOMOS

Fonte: OLEM Portfdlio

Atividade: Bastdo da Fala - As turmas do primeiro ano produziram o
“‘Bastdo da Fala”. Baseado no habito 5 do OLEM. “Procure primeiro
compreender, depois ser compreendido” (figura 9), o bastdo da o direito de
falar, enquanto os demais apenas escutam. Quando o aluno perceber que sua
fala foi compreendida, passa o bastdo para o proximo.

Atividade: Ouvindo com os olhos do coragcdo: Com o objetivo de
desenvolver o habito 5, “Procure primeiro compreender, depois ser
compreendido”, os alunos da turma 402 trouxeram de casa um objeto que

tivesse um grande significado para cada um deles. Na sala de aula, explicaram
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para os demais colegas o porqué da escolha e qual a importancia dele.
Enquanto o colega falava, os demais escutavam.

Figura 10. HABITO 6: CRIE SINERGIA- Trabalho em equipe, resolucéo de problemas,
criatividade.

Fonte: Portfdlio - OLEM

Atividade: A turma de ed. Infantil, nivel B presenteou a Escola Batista
com lindas flores plantadas pelos nossos pequenos. Comecando com o
objetivo de deixar a nossa escola mais bonita, os alunos plantaram e
aprenderam sobre cuidado que devemos ter com as plantas.

Atividade: Sinergia na hora do conto (figura 10) - As duas turmas de
segundo ano aprenderam sobre sinergia. E, para ilustrar melhor as professoras
contaram a historia “A cigarra e a formiga”. Usando muita criatividade os
alunos confeccionaram palitoches e um lindo formigueiro, ilustrando assim a
aula. As professoras mediaram a atividade, instigando os alunos a perceberem
a relacdo entre a cooperacdo que existe na construcdo de um formigueiro e, o
trabalho em equipe que deve existir na sala de aula.

Os habitos séo desenvolvidos em diferentes contetdos e teméaticas das
salas de aula, pois integram a rotina diaria dos educandos. Ao trabalhar o
habito 6, “crie sinergia”, as turmas de terceiro ano aprendem sobre a formacao
de frases, com uma brincadeira bem divertida, que consiste em

“‘desembaralhar” as palavras e formar frases.
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Figura 11. Dinamica: qual é a frase?

Fonte: Portfélio- Acervo-Escola Batista.

Figura 12. HABITO 7: AFINE OS INSTRUMENTOS - Corpo, Mente, Cérebro e alma

Fonte: Portfélio- OLEM

No habito 7, “afine os instrumentos” (figura 12), os alunos participam de
momentos que deixam corpo, mente e espirito alinhados e saudaveis. Para
isso, sdo oferecidas atividades mais ludicas e que busquem enfatizar as
relacdes intra e interpessoais, como pigueniques, hora do conto, cinema, entre
outras propostas.

Além das atividades em sala de aula, a escola promove eventos que
possibilitem aos alunos apresentarem seus conhecimentos, como a Feira
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Pedagdgica, Noite da Lideranca, Cha para os aves, Festa de Inverno, entre
outros. As familias sdo engajadas neste processo de formacéo dos lideres. Os
responsaveis participam de acdes e contribuem trazendo seu conhecimento,

experiéncia e vivéncias.

Figura 13. Atividade: Tempestade de Ideias

Fonte: Portfélio- Acervo Escola Batista.

Consideracdes finais

Partindo das colocagbes acima citadas, e de autores que ja vem
abordando este tema a bastante tempo, podemos perceber a necessidade
atual de mais programas educacionais e de instituicdbes escolares envolvidas
no processo ensino aprendizagem, contribuindo assim, para uma educacdo
humanizada. Exigindo assim uma preparacdo mais diferenciada, uma gestédo
participativa e inovadora, que ndo perceba o individuo como um mero aluno,
objeto de trabalho, e sim o0 aluno como um ser humano, objeto da vida.

As escolas precisam estar atentas para esta nova tendéncia que vem
sendo constatada, assim como também os proprios educadores necessitam
desta adaptagdo, desta busca por um sistema de ensino mais efetivo e na
construcdo da cidadania, preparando, de fato o educando ndo s6 para um
futuro profissional promissor, e sim para a vida e suas relacbes, de uma
maneira geral. Nao podendo deixar de citar que as duas coisas estdo
diretamente ligadas. Uma educacéo realmente de qualidade sé pode ser fruto
de uma educacéo humanizada.
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INFORMACOES SOBRE A REVISTA

A KIRI-KERE — Pesquisa em Ensino é uma publicacdo do Programa de
Pos-Graduacao em Ensino na Educacéo Basica (PPGEEB) dedicada a area de
Ensino com uma abordagem interdisciplinar. A Revista procura atingir um
publico formado por pesquisadores, alunos e professores em todos os niveis.

A KIRI-KERE adota a publicagéo continua com 2 fasciculos por ano.

INSTRUCOES AOS AUTORES

A KIRI-KERE ¢ destinada a divulgacdo de trabalhos de pesquisa e
estudos tedricos em Ensino e Educacédo de forma ampla, envolvendo questdes
de fundamentacdo e metodologia de pesquisa educacional com relevancia para
o ensino das diferentes areas. A revista também publica resenhas de livros e
resumos de dissertacéo e teses.

Os autores devem registrar-se no sistema eletrébnico de submisséo

(Periédicos da UFES), fornecendo todas as informacdes solicitadas. Dentro da

area do usuério, além de submeter o seu artigo, os autores poderdo
acompanhar o processo editorial desde a submisséo até a eventual publicacéo.
Os artigos devem ser submetidos em formato .doc ou .docx. Os artigos devem
ser inéditos no Brasil e ndo estar sob avaliacgdo em nenhuma outra publicacdo
cientifica congénere.

Aceitam-se artigos, resenhas, resumos de teses e dissertacoes e relatos
de experiéncia em ensino em portugués e inglés. Os autores devem indicar a
secdo mais apropriada para o seu trabalho. Além do titulo, resumo e palavras-
chave, na lingua de redacéo do artigo, os autores devem registrar no texto do
artigo as versoes desses itens em portugués ou inglés, conforme o caso. Ou
seja, os titulos, resumos e palavras-chave devem ser bilingues.

Qualquer referéncia aos autores deve ser retirada do texto, inclusive das
propriedades do documento.

Os artigos deverao ter no minimo 10 e no maximo 25 paginas digitadas,
em fonte Arial, corpo 12, espacamento de 1.5. Margens de 3 cm. As citacdes
com mais de 3 linhas de devem ser destacadas do texto, compondo paragrafo

com recuo a direita de 4 cm, em Arial, corpo 11.
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As citacdes dos autores no texto, bem como as referéncias do final do
artigo, devem seguir as normas da ABNT. Havendo davidas, os autores devem
consultar artigos publicados nos fasciculos mais recentes da revista, ou utilizar
o template (modelo) disponivel no sitio.

Caso a pesquisa tenha apoio financeiro de alguma instituicdo esta
devera ser mencionada.

A revista também aceita resenhas de obras classicas ou recém editadas.
As normas sd0 as mesmas para os artigos, excetuando-se o tamanho que néo
pode ultrapassar 10 péaginas.

Os resumos de teses e disserta¢cdes ndo podem ultrapassar 10 paginas.

Os relatos de experiéncia de no maximo 10 paginas devem envolver
descricOes de experiéncias em ensino.

Os autores aceitam, quando do envio de seus trabalhos, a cessdo dos
direitos editoriais dos mesmos.

As opinides publicadas sdo de inteira responsabilidade dos autores dos
textos

Todos os artigos submetidos estdo sujeitos a uma verificagao inicial e a
um processo de avaliagdo por pares. As submissdes que ndo estiverem de
acordo com as normas da revista, ou que contiverem ilustracbes e texto de
dificil leitura ou reproducdo, serdo devolvidas aos autores para as devidas

correcdes antes do processo de avaliacao.
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