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Editorial
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Kiri-Keré. Preguigoso, indolente, dorminhoco. A forma como o rio que
nasce em Minas Gerais e corta 0 norte do estado do Espirito Santo refletiu-se
no nome. Um rio tranquilo, sinuoso, ndo caudaloso, facil de navegar. Morada
de indios Aymorés antes da chegada dos portugueses. Fornecia alimento,
transporte, defesa e abrigo. J& aportuguesado o Cricaré foi palco de batalha
travada entre frota de Ferndo de Sa e os Aymorés. O rio serviu bem aos
Aymorés. Mas a colonizacédo foi implacavel. Os Aymorés pouco a pouco foram
dizimados. O rio tornou-se Rio Sdo Mateus. Um porto fluvial foi construido,
Uma cidade ergueu-se. O rio serviu de alimento para os ribeirinhos. Serviu de
transporte para a farinha de mandioca e da madeira. Serviu de transporte para
0S negros escravizados que chegavam da Africa e apds a lei Eusébio de
Queiroz para o trafico interprovincial. A cidade foi se transformando ao sabor
dos ciclos econdmicos por que passou. Petréleo, eucalipto. O rio deixou de ser
o principal agente da cidade. O porto € apenas uma memoria desta historia. O
nome oficial do rio continua sendo S&o Mateus, mas a populacdo o chama de
Cricaré. A memoria persiste mesmo que em pequenos detalhes.

A Universidade Federal do Espirito Santo também faz parte desta
histéria. Exigida e ansiada pela populagdo, a presenca da Universidade
remonta a década de 70 com os primeiros cursos de formacao de professores
em Linhares e Nova Venécia. Em 1990 é criada a Coordenacdo Universitaria
Norte do Espirito Santo (a CEUNES) por meio do Plano de Interiorizacdo no
Norte do Espirito Santo (PINES), marco da interiorizagcdo do ensino superior
publico. Esse plano foi consolidado de forma permanente no ano de 2005.
Vérios cursos foram abertos. O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo
e Expansado das Universidades Federais (REUNI) abriu em 2007 uma nova
fase de expansdo do agora CEUNES (Centro Universitario Norte do Espirito
Santo). Por iniciativa dos professores do Departamento de Educacdo e
Ciéncias Humanas foram criados no espaco de menos de 4 anos uma
especializacdo em Ensino na Educacdo Basica, uma graduagdo em
Pedagogia, uma licenciatura em Educacado do Campo e o mestrado académico
em Ensino na Educacdo Basica. E uma pequena, mas incisiva contribuicdo a

cidade que tem 471 anos de historia e para a regiao.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 1, nov. 2016.



Nada mais justo que o Programa de Pés-graduacdo em Ensino na
Educacdo Basica retomar o nome original. Kiri-Keré. Que o nome do rio sirva
de inspiracdo para a Revista. Que 0s artigos possam navegar por suas paginas
e transportar conhecimentos socialmente construidos por pesquisadores do
ensino. Afinal na definicdo de ensino ndo esta contida a transmissao? O levar

de ca para la?
Ailton Pereira Morila

Marcia Helena Siervi Manso

Marcia Regina Santana Pereira
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Sociedade sem o espaco formal de ensino: Uma reflexdo do

pensamento de lvan lllich

Isaque Alves Coimbra da Silva
Marcia Helena Siervi Manso
Franklin Noel dos Santos

Resumo: O papel da escola na formagédo de cidaddos € discutido nos dias atuais por
diversos autores. Uma proposta de modificagdo do modelo institucional empregado
hoje em dia ja tinha sido proposta pelo autor Ivan lllich primeiramente na década de
1970 em seu livro Sociedade sem Escolas. Realizamos aqui uma analise da sétima
edicdo de 1985 do livro e recomendamos outro espaco como ambiente de ensino. O
museu poderia ser a partir do viés do autor da principal obra utilizada, outro espaco
ainda institucional para suprir as necessidades da escola. Realizamos uma breve
descricdo dos dois espagos e concordamos que a obra de lllich seria uma das
primeiras a optar por outro espaco para a educacao como uma forma de liberdade das
amarras burocraticas das instituicdes.

Palavras-chaves: Escola, Sociedade, Ensino.

Society without space formal education: A reflection of the thought
of Ivan lllich

Abstract: The school's role in the formation of citizens is discussed nowadays by
several authors. A proposed modification of the institutional model used today had
already been proposed by the author Ivan lllich first in the 1970s in his book Society
without schools. We perform here an analysis of the seventh 1985 edition of the book
and recommend another space as a teaching environment. The museum could be from
the bias of the author's main work used, yet another institutional space to meet the
school's needs. We conducted a brief description of the two spaces and agreed that
the work of lllich was one of the first to opt for another space for education as a form of
freedom from bureaucratic shackles of the institutions.

Key-words: School, Society, Education.

Introducéo

Ninguém educa ninguém,
Ninguém educa a si mesmo,
Os homens se educam entre si,
Mediatizados pelo mundo.
(Paulo Freire)

A escola desenvolve atualmente muitos papéis sociais, incluindo o de
formador de cidadao. Integrar a funcdo desse espaco formal de ensino com

ambientes ndo formais € base para alguns projetos de mestrados e
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doutorados, como é discutido por Santos e Terdn (2013). Ao analisarmos
trabalhos que discutem a atribuicdo de outros espacos, e ndo somente a
escola, para o ensino, € possivel identificar o quao recente é, porém, a
descaracterizacdo da escola como espaco de formacdo de pessoas é muito
criticado pelo autor Ivan lllich® em sua obra Sociedade sem Escolas.

Este artigo foi produto de uma pesquisa desenvolvida durante a
disciplina Historia da Educacao Brasileira do Mestrado em Ensino na Educacéo
Basica. Busca-se desenvolver aqui algumas reflexdes sobre o uso dos
Espacos Nao Formais e o que ja foi discutido por Ivan lllich em sua obra
supracitada. O autor Ivan lllich (1985) foi apresentado com uma justificativa de
seu discurso politico para uma mudanca na estrutura da sociedade e a
alternativa para um coletivo sem a interferéncia de estruturas institucionais,
incluindo a escola. Associar essa obra com a discussao sobre o uso de
Espacgos N&o Formais de ensino foi 0 maior motivo para dissertar sobre o autor
e principalmente sobre sua obra Sociedade sem Escolas.

Passos para uma sociedade sem escolas

O autor Ivan lllich (1985) em seu livro Sociedade sem Escolas critica a
diferenca de aprender e a obrigatoriedade de frequentar uma escola, e como
cada um desses valores pode influenciar na formacdo de um cidadao. Para o
autor, a desescolarizacdo € necessaria quanto ao ethos ou costumes e moral,
nado apenas ao proposito institucional que essa quebra da escolarizacdo
executa em nossa sociedade.

No inicio de seu texto, o autor assume possibilidade da educacéo
universal ser exercida em outras instituicoes e ndo somente na escola. Com
base nessa premissa dada por lllich (1985), podemos buscar em autores como
Cazelli et al. (2000); Jacobucci (2008); Marandino (2002) e Queiroz et al.
(2011) a concordancia para comprovacdo do uso dos Museus, como um

YI'VAN ILLICH nasceu em Viena, em 1926. Estudou Filosofia e Teologia na Universidade
Gregoriana de Roma. Obteve o Ph. D. em Historia na Universidade de Salzburgo. Transferiu-
se, em 1951, para os Estados Unidos onde trabalhou como coadjutor numa paréquia de
irlandeses e porto-riquenhos, na cidade de Nova York.
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espaco ndo formal de ensino, nos resultados significativos que é possivel
identificar para o ensino-aprendizagem.

Analisando os autores que descrevem o valor do museu como um
espaco de ensino e acima supracitados, podemos considerar que a critica de
lllich pondera os espagos ndo formais quanto a sua institucionalizagao. Este
autor ndo deixa explicito em seu texto o uso de espac¢os nao formais de ensino,
mas podemos apresentar em seu discurso umas das primeiras caracteristicas
de uma pratica ndo escolar. Queiroz et al. (2011) descrevem que o Espaco N&o
Formal N&o Institucionalizado é todo ambiente que n&o tem nenhum registro
institucional, porém de grande uso educativo. Como exemplo desses espacos
tem-se: pracas, ambientes verdes, lagos, centros de cidades, entre outros.
Assim, concorda com o que lllich (1985) descreve em sua obra como
alternativa para a constru¢do do conhecimento. Segundo Queiroz et al. (2011)
devemos sempre considerar a criatividade do professor para o uso educativo
desses espacos. Como é possivel observar, nenhum desses espacos tem
limites e regras de funcionamento, sendo assim importante o professor planejar
a forma segura da saida da escola e ida até esses espacos. Essa liberdade
para o ensino é um dos pontos principais de discussao realizada em todo o
texto de Ivan lllich.

lllich (1985) critica o destino do investimento nos Estados Unidos para a
educacado. Para o autor, o valor de trés bilhdes de doélares investidos entre os
anos de 1965 e 1968 ndo eram suficientes para atender os seis milhdes de
criancas em idade de frequentar a escola. Essa aquisicdo para a Educacao nao
seria somente para o0 ensino, dentro desse orgcamento seria necessario investir
em maquinario escolar, livros didaticos, pagamento de tutores e manutencao
do espaco fisico. O que o autor ressalta ao longo de toda sua obra € a
obrigacdo que essa crianca tem de frequentar a escola para ser considerado
um cidadao pensante.

O gasto elevado para a manutencdo desse espaco formal e
institucionalizado néo teria o retorno necessario. lllich (1985) ainda analisa

quanto as diferentes formas que a escola atua para embacar a percepcao do
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estudante quanto a compreensdo das diferencas entre, ensino e
aprendizagem, graduagéo e educacao, e diploma e aptidao.

Ivan lllich (1985) caracteriza a acdo que o estudante rico e o pobre tém
dentro de uma mesma escola e com igual oportunidade de ensino. A igualdade
nao é existente, pois o aluno com a condicdo financeira melhor terd sempre,
por exemplo, um tratamento mais aceitavel para os materiais escolar e o aluno
de baixa renda sempre dependera da escola para a sua progressao social. No
livro aqui analisado podemos perceber a critica feita também quanto a
diferencga existente para o uso do ensino escolar na pratica do cidaddo, sendo
esse formado ou ndo. Na década de 1980, paises considerados pobres que
ndo tiveram tanto retorno na educacdo, continuaram a crescer
economicamente. O fato de haver uma elevada porcentagem de evasao
escolar nao dificultou a insercdo desses alunos evadidos no mercado de
trabalho. Essa troca ndo era tdo possivel nos paises desenvolvidos, esses
optavam por inserir os cidaddos com maior tempo de escola para seu grupo de
trabalho.

A percepcédo de Ivan lllich (1985, p. 22) atinge niveis socialistas quando
ele analisa um discurso de Fidel Castro em 1980, onde o governante de Cuba
promete acabar com as Universidades do pais, uma vez que toda a sociedade
teria “uma experiéncia educacional”. Porém esse discurso ndo se tornou pratico
e ndo ocorreu o fechamento das instituicées de ensino, agindo também como
outros paises da América Latina no controle de idade escolar.

Nos Estados Unidos, em 1970, o investimento destinado para a
educacgédo se equiparava com o que era designado para a saude, porém ambos
obtiveram nos anos seguintes um péssimo desempenho. Chegando ao ponto
do Presidente Richard Milhous Nixon, em uma forma desesperada, prometer
que as criancas, antes de abandonarem as escolas, teriam o direito de ler.
Sendo assim, o proprio governante ja considerava alto indice de evaséo
escolar e queria acrescentar a esses alunos o que ele considerava digno.

O psiquiatra que tratou o Presidente durante seu periodo indspito, antes
do fim do mandato, aconselhou ao governante uma analise nas criancas para

verificar possiveis tendéncias psicopaticas. Quando esse fator fosse
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identificado, a mesma deveria receber uma educacéo separada. Para o autor
essa atuacdo afetiva ndo condizia com a incoeréncia das atitudes do
presidente, no que diz respeito ao controle da educacdo e 0 manuseio do
poder.

O alcance da igualdade s6 seria possivel com quebra do monopdlio da
escola. Para ndo haver esse ritual de obrigatoriedade para todos € necessario,
segundo lllich (1985, p. 26):

[...] uma lei que proiba toda discriminagdo na contratagao
empregaticia, nas eleicdes, na admissdo a centros de
aprendizagem baseados na prévia frequéncia a determinado
curso. Isto ndo excluiria a aplicacdo de testes de qualificacéo
para o exercicio de algum papel ou funcdo, mas eliminaria a
absurda discriminacdo atual em favor das pessoas que
obtiveram determinada habilidade a custa de maiores somas
do erério publico, ou — caso bastante semelhante — que

conseguiram um diploma que nao tem relacdo nenhuma com
gualquer emprego ou trabalho concreto.

O que o autor descreve acima € que a escolarizacdo ndo promoveria
nem a aprendizagem e nem a justica, uma vez que, o diploma ainda funciona
como uma comprovacao de instrucdo e desconsidera todos 0s que ndo o
possui. A instrugdo, nesse requisito, sé era oferecida a quem se dispunham a
seguir as regras da escola. De tal modo, lllich (1985, p. 26) descreve que a
obtencdo de um diploma funciona também como uma selecdo de castas, assim
para designar um “posto social’.

Outro engano em relacdo a escolarizacdo € considerar que apenas a
escola é a responsavel pela educacdo. O autor descreve que 0S espagos nao
considerados formais de ensino também sdo responsaveis por uma educacéao,
guando seu uso é feito de forma organizada. Vale ressaltar aqui que nédo
estamos determinando o modo correto ou errado de trabalhar nesses espagos
e sim uma maneira de aproveitar melhor esses recintos. O autor lllich (1985)
nao exemplifica quais séo os espacos fora da escola de poderia ser viavel para
a educacédo nao formal, porém é possivel determinar pelas caracteristicas das
alternativas dadas por lllich, qual é a forma mais aproximada dessa pedagogia.

Maria da Gloria Gohn (2010) descreve em seu livio Educacdo N&o
Formal e o Educador Social, qual é da definicdo para esse tipo de ensino, que
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ainda so é aceito se atribuido ao que é formal e normatizado pela escola. Para
ISSo a autora determina que a Educacao Nao Formal torna-se um complemento
do que €& Formal. Gohn (2010) define que o Espaco Nao Formal, com seu
Ensino Ndo Formal, ofereceria uma educacdo alternativa para os que nhao
acompanham as normas, rotinas e horarios da escola comum. Esse espaco
comum nao saberia Ihe dar pessoas fora das idades requeridas para estudar,
algo.

lllich (1985) critica quanto ao periodo para cumprir a meta etaria dada
pelo governo e por isso ha necessidade de um método diferente para a
Educacédo de Jovens e Adultos (E. J. A.). Outra utilizacdo desse espaco € com
os alunos que ndo se enquadram no sistema escolar regular, algo que foi
colocado por lllich (1985) ao descrever a metodologia que o Psiquiatra do
Presidente Nixon tentou para controlar os possiveis problemas com criancas
nos Estados Unidos.

Segundo Gohn (2010, p. 39-40), o acompanhamento necessario da
instituicdo educacional comum, para que a educacdo ndo formal ocorra, nao
impede que essa tenha alguns objetivos mais amplos, como por exemplo:

[...] a formac&o de um cidad&o pleno, mas ela tem também a
possibilidade de desenvolver alguns objetivos que lhe sao
especificos, via a forma e espagos onde se desenvolvem suas
praticas, a exemplo de um conselho ou a participagdo em uma
luta social, contra as discriminacdes, por exemplo, a favor das
diferengas culturais etc. Resumidamente podemos enumerar
0s objetivos da educacdo nao formal como sendo: Educacao
para cidadania que incorpora a Educacéo para justica social;
Educacéo para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais
etc.); Educacdo para liberdade; Educacdo para igualdade e
diversidade cultural; Educagéo para democracia; Educacéo

contra toda e qualquer forma de discriminacdo e Educacéo
para manifestacdo das diferencas culturais.

Ivan lllich (1985) ja descrevia em sua época alguns dos termos para a
Educacdo Nao Formal que apresentamos na atualidade. Ele fazia uma analise,
mas ainda nao definia ou utilizava os termos que conhecemos hoje em dia. A
critica mais rigida que o autor faz é quanto a atribuicdo a escola para a
educacado que o aluno teria fora desse espaco, por exemplo, quando a crianca
aprende a lingua falada pelos seus pais, essa aprendizagem é espontanea e
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ndo ha necessidade da interferéncia da escola para que ocorra. O que o autor
descreve que a aprendizagem ocorreria de forma natural mesmo sem a
intervencdo da escola. Porém, para o autor, mesmo a aprendizagem que
ocorre por subprodutos de outras atividades e aquelas que ocorrem de forma
planejada necessitam apresentar um aperfeicoamento em sua estrutura.

llich (1985) traz uma analise de duas aprendizagens que deveriam ter a
mesma consideracdo em nossa sociedade. A aprendizagem da escola, onde o
cidaddo aprende a ler ou escrever, aprende algebra, programacdo em
computadores e analises quimicas. Para isso, porém, o cidadédo pode aprender
em contato com a sociedade as habilidades manuais, como carpintaria,
eletricista, concerto de eletrodomésticos, direcdo de carro e danca. Segundo o
autor, o que se aprenderia na escola ndo seria suficiente para comparar com o
que é visto socialmente, por exemplo, um estudante de arte ndo teria a mesma
desenvoltura e habilidade que um grande artesdo que nunca frequentou a
academia. A apresentacdo de qualquer modelo de aprendizagem mais livre
tornaria algo ofensivo para quem defende um curriculo mais tradicional. Para
isso também, ndo devemos considerar a escola como um ambiente somente
pratico. lllich (1985) ao insistir em uma sociedade sem escolas defende

também um espaco menos curricular.

Tendéncias pedagdégicas nos espacos ndo formais de ensino

Paulo Freire (1991) apresenta em sua obra, A educacao na Cidade, que
0 espaco formal com sua estrutura comum nao € suficiente para a efetivacao
de um ensino. O autor descreve a auséncia de um espacgo estruturado para
que a educacdo flua. O livro A educacao na Cidade € uma critica do periodo de
1989 a 1991 em que Paulo Freire trabalhou na Secretaria da Educacao da
Cidade de Sao Paulo.

A partir da analise das obras podemos perceber que o texto de lllich
(1985) direciona para o que € observado nas caracteristicas da Tendéncia
PedagoOgica Progressista Libertadora que Luckesi (2005) apresenta como
proposta de Paulo Freire. Assim como € apresentado na epigrafe desse artigo,

Paulo Freire (1995, p. 39) cita em sua obra Pedagogia do oprimido que
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“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo”. Essa citagdo pode ser base para
analisarmos a importancia de uma educacao sem vinculo com espaco formal.
Luckesi (2005) define em seu texto as tendéncias tedricas existentes,
para isso podemos atribuir as ideias de lllich (1985) como o que Paulo Freire ja
apresentava como uma Educacdo Critica. Segundo historiadores, Paulo Freire
nao recebeu a alfabetizacdo por meio das escolas e sim pela sua méde em
casa. A ideia de uma desescolarizacdo da sociedade de Ivan lllich também
poderia ser aceita por Freire, principalmente por ter em seu histérico de vida
uma independéncia da escola para que houvesse a alfabetizagcdo. Lembramos
gue nao houve para o Filésofo brasileiro a Instituicdo formal, porém a presenca
de uma instrucao foi necessaria.
O autor Ivan lllich cita em sua obra a importancia que Paulo Freire
ofereceu para o ensino sem uma idade definida e afirma (1985, p. 33):
O professor brasileiro Paulo Freire [...] descobriu que qualquer
pessoa adulta pode comecar a ler em questéo de 40 horas, se
as primeiras palavras que decifrar estiver carregado de
significado para ela. Paulo Freire faz com que os
“alfabetizadores” se desloquem para algum lugarejo e
descubram palavras que traduzam assuntos importantes e
atuais, como seja, 0 acesso a um acude ou as dividas para
com o patrdo. A noite os moradores se reunem para discutir
essas palavras-chave. Comegam a perceber que cada palavra
permanece no quadro-negro mesmo depois que o som dela
haja desaparecido. As letras continuam a revelar a realidade e
a tornd-la manejavel como um problema. Constatei muitas
vezes como 0s participantes dessas discussdes cresciam em
consciéncia social enquanto aprendiam a ler e a escrever.

Parecia que tomavam a realidade em suas maos quando a
escreviam no papel.

A partir do que é observado ao final da citagdo acima apresentada,
podemos constatar que os cidaddos que receberam a alfabetizacdo pelas
maos de Paulo Freire viram em seu contexto social uma modificacdo. Estar
mais préximo do que é comum para todos se torna um motivo de igualdade e
justica para os nédo tiveram acesso a educacdo no periodo que € proposto pela
escola. Esse movimento mais critico foi um dos fatores para que o filosofo
brasileiro saisse do Brasil. A atua¢do das pesquisas de Paulo Freire no Brasil
no periodo da Ditadura Militar tornou se um risco para o pedagogo. Pela sua
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acado critica, as pesquisas de Paulo Freire tiveram que ser interrompidas por
um tempo e so6 retornaram quando terminou o regime militar no pais.

Cazelli et al. (2000) também apresenta o que é definido pela citacao
supracitada. Os autores definem que a aproximacdo professor-aluno foi o
motivo fundamental para um melhor ensino para essa tendéncia. Porém, isso
ainda considera o espago formal institucional e quando néo o considera ainda
ha a intervencdo do estado para que a instrucdo ocorra segundo o0 que
proposto pelo curriculo do governo. Segundo os autores essa tendéncia obteve

adeptos em muitos outros paises.

Caracteristicas do espaco formal e institucionalizado de ensino: escola

lllich (1985) inicia a analise desse novo capitulo, apresentando questdes
sobre a historia da escola, como teria sido os primeiros estabelecimentos e se
esses ofereciam o mesmo desempenho que temos atualmente. Quando
iniciamos qualquer pesquisa histérica sobre o que o0 autor apresenta,
deparamos com a mesma duvida que ele expde, Quando a escola ficou
responsavel pela educacdo? Em que momento uma reunido em algum lugar da
Grécia Antiga, por exemplo, pode ser definido como escola? A definicdo de
escola dada por lllich (1985) é de “um processo que requer assisténcia de
tempo integral a um curriculo obrigatério, em certa idade e com a presenca de
um professor”.

O que lllich (1985) delineia como meétodos de organizagcdo de uma
escola considera a idade do aluno, ou seja, para as primeiras séries do ensino
fundamental temos criancas de seis e sete anos com a frequéncia obrigatoria,
algo que o autor critica como a Unica alternativa para a crian¢a, o aprendizado
para elas s6 ocorre na escola. Outro fator que o autor cita é o controle da
presenca em sala de aula e a supervisdo nunca ausente, ou recomendavel, do
professor nesse espaco. Para o autor, ainda existe o fato de que muito do que
as criancas aprendem nao foi executado na escola, assim existem ainda
agueles que nunca tiveram acesso ao colégio e professores. Sendo assim o
contato social foi o Unico responsavel por essa educacao e ndo uma instituicao

de ensino.
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lllich (1985) descreve os modelos de professores como mais uma das
caracteristicas primordiais da instituicdo escola. O primeiro € o “professor-
guardiao”, esse sempre vai seguir um modelo ja programado. Qualquer saida
para uma aula em espaco nao formal é considerado ruim, sendo fora curriculo
e ndo seguindo as normas dele. O segundo & o “professor-moralista”, se
considera acima de tudo, religido, familia e até perante os outros componentes
da sociedade. Considera o responsavel de instruir o que € certo e errado. Por
ultimo, o “professor-terapeuta”, esse se considera préoximo ao aluno para
orienta-lo no que for necessario, ouvir suas reclamacgfes e aconselhar e apoiar
o aluno. Seguindo o que lllich (1985) apresenta em sua obra, os trés modelos
de professores poderiam ser substituidos por outros cidadaos civis.

Ainda sobre modelo de instituicfes, Ivan lllich descreve como seria uma
escola que iniciaria desde a base com a transformacao, sendo assim, segundo
0 autor, 0 sujeito que ocupasse uma nova posicado social e que néo tivesse a
em seu histérico educacional a obrigatoriedade e o controle por parte dos
professores, estaria disponivel para estabelecer novos modelos de institui¢des,
sendo essas, uma nova escola ou uma nova universidade.

Quando afirma no inicio do seu texto, a importancia da quebra do que
apresentamos instalado em nossa sociedade como padrdo de escola, lllich
(1985) apresenta os principais mitos e valores que devem ser dissolvidos para
que o processo de desescolarizacdo funcione. Descreveremos aqui esses
fatores. O primeiro € o de que aprendemos a ser escolarizados e néo
acreditamos em outra instituicdo, se ndo a escola, para nos fornecer a essa
instrucdo. Somos instruidos a sempre acreditar em algo que segue um modelo
ou até mesmo um curriculo, onde € divido por blocos tudo o que é
quantificavel. Um modelo de curriculo € considerado valido para todas as
escolas, assim podemos verificar o que néo seria avaliado de forma correta
guando temos em uma mesma cidade varios fatores sociais diferentes,
imaginamos considerar isso a nivel nacional. O exemplo mais classico desses
materiais pré-fabricados é o livro didatico. Temos em nosso pais o Programa
Nacional do Livro Didatico. Esse programa reformula a cada quatro anos um

novo material didatico, assim Ivan lllich cita, e podemos concordar que o livro
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didatico é considerado um produto perecivel e ndo serve para 0 uso depois
dessas renovacOes programadas.

Ainda sobre as caracteristicas da Instituicdo, vemos que, segundo lllich
(1985) a escola ndo € a unica responsavel por confundir os alunos. Para o
autor, curriculo familiar, a obrigacdo de servico militar e 0os meios de
comunicacdes também teriam o mesmo papel. O que é discutido pelo autor
também pode ser explicado pelo impacto que é gerado na sociedade quando
qualquer instituicdo de ensino, por exemplo, entra de greve. Esse protesto
pode até causar certo movimento, porém ndo gera tanto desconforto social
quanto outras instituicdes.

A escola funciona apenas como um ambiente de controle. Os amigos
gue conhecemos na época da escola sdo somente aqueles que nos séo
apresentados em sala de aula. A constru¢do de um relacionamento além da
escola seria o inicio de uma quebra desse costume. lllich (1985) expde em seu
texto a maneira que o estudante passa a ser recebido pela sociedade. Um
aluno agora passaria a se apresentar como estudante, sua fungdo na
sociedade € de aprender e outros com a mesma faixa etaria que nao tiver
exercendo 0 mesmo S&0 Vvisto como criminosos.

A edicdo do livro de Ivan lllich que utilizamos para essa andlise é de
1985, quase uma década antes de ser sancionada a Lei 9394/96 de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Para a Lei 9394/96, temos alguns conceitos
que o autor ja citava em sua obra, como por exemplo, a educacao ser dever,
primeiramente da familia. O que tinhamos antes é a escola como a
responsavel pela educacdo e o Estado ficando apenas em segundo lugar.
Segundo a lei, a escola seria fundamental para “O preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho”. lllich (1985) ja apresentava em
sua obra um pensamento critico, ndo sendo obrigacdo das escolas formarem
funcionéarios de empresas. Descrevemos até aqui quais sdo as caracteristicas
da escola como instituicdo, porém devemos destacar também, quais sdo 0s
direitos dos alunos e os deveres do estado quanto a educacdo. Para isso
temos, ja com algumas modificacOes realizadas recentemente, o que a Lei
9394/96 (Brasil, 1996, p. 44-45) propde:
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| - educacao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013).

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013).
¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

Il - educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacé&o dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Redagédo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013).

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que nao os concluiram na idade prépria;
(Redacao dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des
do educando;

[...]

X — vaga na escola publica de educagéo infantil ou de ensino
fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Percebemos a partir da citacdo supracitada que o Estado, sendo o
responsavel pela educacéo, deve de qualquer maneira resolver os problemas
que poderiam dificultar a entrada e permanéncia dos alunos na escola. Para
isso deve ser considerada a adaptacao e acessibilidade, algo que em 1985 nao
era discutido com tanto vigor.

Percebemos que, algumas propostas do autor descritas ao longo do
texto, sdo vista aos poucos como acessivel, porém ainda sonhadora. Pela
edicdo do livro que foi escrito, alguns dos itens citados abaixo ja podem ser
considerados ultrapassados, poréem a sugestao lllich (1985, p. 94-95) em seu
teor e sua finalidade, continua sendo imaginavel:

Se as metas de aprendizagem ndo mais fossem dominadas
pelas escolas e professores escolares, o mercado para 0s
aprendizes seria bem mais variado e a definicdo de “artefatos
educativos” seria menos restritiva. Poderia haver lojas de
utensilios, bibliotecas, laboratérios e salbes de jogos. Os
laboratorios fotograficos e as impressoras offset permitiriam o
florescimento de jornais da vizinhanca. Alguns desses centros

educativos poderiam ter cabines de televisdo de circuito
fechado; [...] Os clubes de cinema competiriam entre si e com a
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televisdo comercial. As saidas dos museus poderiam ser redes
de exposicles circulantes de obras de arte, antigas e novas,
originais e reproducbes, talvez administradas pelos museus
metropolitanos. O pessoal necessario para esta rede deveria
ser constituido de guardas, guias de museu e bibliotecarios,
mas ndo professores. Uma loja de biologia, situada numa
esquina qualquer, poderia encaminhar 0s visitantes
interessados a uma colec&o de conchas no museu ou indicar a
préxima apresentacdo de video-tapes em determinada cabine
de televisdo. Poderiam fornecer guias para controle de pestes,
dietas e outras espécies de medicina preventiva. Poderiam
encaminhar pessoas necessitadas de aconselhamento a
“adultos” que estariam capacitados a proporciona-lo.

A partir do que € proposto pelo autor, podemos perceber que mesmo
nos anos de 1980, lllich (1985) considerava a acessibilidade. Muito antes de se
tornar um dos pontos de discussdo da educacdo. O autor preza para que
qualquer ponto de educagdo que apresente 0 que é exposto no trecho
supracitado deve considerar o preco do material e 0 acesso deve ser comum a
todos. Um exemplo disso € a montagem de jogos ou “artefatos educativos”,
pois funcionariam como instrumentos baratos para a promocao da liberdade
educacional. O autor apresenta ideias para a promocdo de oportunidades de
forma igual para todos. O acesso a recursos, que esse cita apenas como
exemplo a televisdo, que nos dias atuais podem ser substituida pelo
computador. Nao devemos esquecer ainda que o conhecimento nesse caso €
moeda de partilha e ndo de troca ou venda.

O autor Ivan lllich expde que para haver qualguer mudanca de promocéao
da desescolarizacdo, devemos considerar sempre o poder politico. Segundo
lllich seria inocente pensar que pequenas mudancas fariam grandes
diferencas. Uma proposta de tamanha grandeza afetaria diretamente outros
orgéos da sociedade, isso seria um dos motivos para que essa mudanca nao
ocorra de forma mais simples ou acessivel.

Uma das sugestdes dada por Ivan lllich (1985, p. 89) para o processo de
desescolarizacdo € a montagem de um banco de “Intercambio de Habilidades”.
Esse banco funcionaria com um credenciamento de pessoas e essas estariam
ligadas a outras com o mesmo proposito. A partir de nosso entendimento,
podemos exemplificar como, uma pessoa que deseja aprender sobre a historia

do carro teria disponivel no banco de informac¢des dados postulados por outro
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individuo que j& detém esse conhecimento. Assim, ambos estariam conectados
por essa parceria. Analisando essa parte do texto podemos perceber uma
intencdo autor em tornar 0 mundo mais proximo. Hoje em dia essa montagem
de intercambio € realizada em todo o mundo e o acesso pela internet
aproximou a todos com sites e paginas online que apresentam um contetdo
para o navegante escolher.

lllich (1985) discute ainda sobre as principais criticas em sala de aula,
principalmente no relacionamento professor-aluno, que n&o deveria ser
restritos a uma disciplina ou aula. Além também do gasto com processos
burocraticos como a chamada para certificar a presenca dos alunos e com isso
a obrigacdo da presenca desses em sala de aula. A montagem de planos de
aulas também é visto como um desperdicio de tempo. O autor apresenta suas
criticas como uma forma de liberdade, chegando ao de que em certo momento
propor o uso do espacgo escolar quando esse nao for mais Util para a educacéo,
nao havendo uma forma de comercializa-las, comparando com algumas igrejas
apos a desercao dos fiéis.

Algumas duavidas podem surgir ao pensarmos da mesma maneira que o
autor propde. Estariam alguns alunos desmotivados ou desinteressados por
causa do professor? Seria a frustragcdo do professor, quanto profissional
responsavel por formar cidaddaos ndo bem recompensado, descontada nos
alunos? E por ultimo, haveria outro ambiente de ensino se ndo a escola?
Algumas dessas perguntas precisam de maior pesquisa para respondé-la,
porém a ultima € de facil anélise e resposta. Sim, ha mais espagos de ensino
além da escola, ainda ndo sdo considerados formais, ou seja, sua funcéo
principal ndo é essa. Um dos espacos de ensino ndo formal que pode ser
exemplificado € o museu. Abaixo ousamos fazer uma breve caracterizacio

deste e como seria a aproximacao de seu uso e a analise de Ivan lllich.

Caracteristicas do espaco néo formal e institucionalizado de ensino: museu

A concepcdo de museu surgiu na Franca por volta de 1780, nesse
periodo ainda monarquico, Borges (2011) cita que os nobres colocavam a
disposicéo da populagéo os bens do clero e prever assim que “[...] 0S museus
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dos gloriosos arquivos da humanidade” tiveram seu inicio. O autor ainda
destaca a evolugdo que aconteceu nos museus, desde a exposicdo de
materiais antigos e raros, onde tudo deveria ter uma protecéo, e ndo havendo a
interacdo do visitante, até os museus modernos que existem no Japao, onde a
inovagdo tecnoldgica é a precursora da educacdo e o ensino fora do ambito
escolar. Para esses espac¢os mais modernos a interacdo € muito mais presente
€ 0 espago nao serve apenas como um “templo de musas” e sim como um
ambiente de constante aprendizado. lllich (1985) também cita que em sua
época havia controle sobre tudo que é feito com pecas valiosas, para o autor, 0
acesso deveria ser de forma comum e para todos os publicos.

Valente, Cazelli e Alves (2005) descrevem que o Museu Nacional do Rio
de Janeiro foi o primeiro fundado no Brasil. Segundo os autores, durante o
século XIX constituiu-se a primeira instituicdo brasileira dedicada
primordialmente & histéria natural. Além disso, esses esclarecem que a criagdo
do Museu Nacional, integrou um programa de modernizacdo do pais iniciado
pela vinda da familia real portuguesa, essa modernizac&o era vista com maior
éxito pelos europeus e principalmente os portugueses, pois, 0 museu era
simbolo de urbanismo, civilizacédo e progresso. Valente, Cazelli e Alves (2005)
ainda mencionam sobre as mudancas marcantes que os museus de ciéncia
vém sofrendo na sua compreensdo de acessibilidade publica, por exemplo,
antes os visitantes desses espacos tinham uma concepc¢do de que esses
ambientes eram apenas meros armazéens de objetos, ou seja, 0s objetos eram
expostos, mas sem haver nenhuma interacdo com o visitante. Diferente do que
€ citado por Borges (2011) para 0S museus japoneses.

Sendo assim, Marandino (2002) coloca que os museus de ciéncias tém
sido cada vez mais percebidos e valorizados como locais importantes para o
desenvolvimento da educacao nao formal em ciéncias, ampliando o contato do
aluno com o0s espécimes gue muitas vezes sdo vistos somente nos livros
didaticos. A disponibilidade desses espacos ndo formais para que professores
possam trabalhar e integrar as aulas ministradas na escola com atividades
nesses espacos tornam-se cada vez mais comum, pois se configura como mais

um instrumento no processo de ensino aprendizagem do aluno. Seguindo a
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ideia de lllich (1985) a acesso a esses ambientes deveriam ocorrer muitas
vezes sem a intervencdo dos professores. O aluno pelo seu préprio interesse
passaria a visitar esses espacos. Assim, a aprendizagem ocorreria sem 0
intermédio de uma instituicdo de ensino, mas néo deixando de ser um 6rgao do
governo.

Essas mudangas com relacdo aos métodos de aula tém que partir do
préprio professor como Cachapuz et al. (2005, p.10) defendem que “[...] para
uma renovacao no ensino de ciéncias precisamos ndao s6 de uma renovacao
epistemoldgica dos professores, mas que essa venha acompanhada por uma
renovagao metodologica de suas aulas”. Dessa forma, conhecemos o museu
como um espaco de parceria com a escola e que o professor o utilize como
extensdo da sala de aula, desvinculado o museu da ideia de “passeio” como se
fosse a um dia de lazer. Porém lllich (1985) complementaria dizendo que se o
espaco seria utilizado com o controle do professor, uma parte do ambiente
poderia ser menos valorizada ou dada uma importancia excessiva.

Santos e Teran (2013) destacam a importancia da escola para a
formacao do cidad&o critico e a dificuldade para a compreensédo da dimenséao
real sem o contato mais préximo. Assim os autores citam a colaboracdo da
escola com outras instituicdes e espacos como possibilidade de ampliar a
educacdo escolar. O que lllich (1985) critica como algo que a escola nao
deveria ser responsavel, além do permitido, Santos e Teran (2013) citam como
algo essencial para a instituicao.

O acesso de um aluno a outras instituicbes € algo que lllich (1985)
menciona como essencial. Conhecer um espago além da sala de aula € uma
das maneiras de incentivar nesses alunos a aprendizagem além do que é
ministrado pela escola. O autor cita isso como “habilidades” e essas seriam
muito bem trabalhadas fora do Espaco Formal de Ensino. O autor cita Tomas
de Aquino quando propde uma educagdo onde a forma de ensino seja sempre
“‘um luxo para o professor e uma forma de lazer (em grego schole) para ele e
seu aluno”. Para isso deve ser uma proveitosa atividade para ambos, néo

tendo interesses subsequentes.
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Algumas consideracdes finais

Seria o livro de Ivan lllich um dos primeiros a tratar o contetdo de ensino
fora do ambito escolar? Seria a obra desse autor um dos principios para 0s
estudos dos Espacos Nao Formais e N&o Institucionalizado no século XXI?
Essas questfes sao levantadas ao findar dessa pesquisa e necessitaria de um
aprofundamento maior, mas ja tendo de anteméo que pode ser um dos autores
essenciais para a discussao sobre o trabalho em Espacos Nao Formais e N&o
Institucionalizado. A critica que € levantada pelo autor pode ser justificativa
para a proposta de mudancas nos dias atuais.

Durante a analise da obra, em uma das discussdes realizada pelo autor,
€ apresentada luz de uma inicial transformacéo da Educacdo nos anos 1980. A
proposta de intervencdo na cidade, com de exposicdes de artes e ciéncias, ja
considerava todos os pontos de acessibilidade que discutimos nos dias atuais.
Além da critica rigida, o autor apresenta ideias bem a frente de seu tempo.

A Tendéncia Pedagdgica Progressista Libertadora, que atribuo ao que é
caracterizado no uso de um Espaco Nao Formal de Ensino, também pode ser
um dos pontos constitutivos da teoria para uma modificacdo social proposta por
Ivan lllich em sua obra. O que Paulo Freire determina como uma educagéo livre
e “Ninguém educar ninguém” podem ser atribuidos ao que lvan lllich defende
como uma educacado sem interferéncia de qualquer instituicao.

A critica de Ivan lllich com as metodologias abordadas nas Escolas
ainda podem ser discutidas como justificativa para a utilizagdo dos Espacgos
N&o Formais de Ensino. O que autores concordam na atualidade somente
como complemento de um Espaco Formal de Ensino.

Sendo assim, observando no viés de proposta de mudancga na estrutura
curricular e quebra de vinculo institucional, considera-se o livro “Sociedade sem
Escolas” como um dos primeiros a apresentar uma sugestdo do uso dos
Espagcos Ndo Formais e N&o Institucionais de Ensino para a educacdo e
formacéo de cidadéo.
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A discursividade e a compreensao das vozes dos outros nas

fontes histéricas a luz de Mikhail Bakhtin e Carlo Ginzburg
Deane monteiro Vieira Costa

Resumo: Nossa pesquisa tem por objetivo analisar duas ideias/no¢des envolvidas nas
pesquisas de perspectivas histéricas, a saber: o carater discursivo das fontes
histéricas e a compreensao das “vozes dos outros” e/ou “palavras alheias”. Assim,
abordaremos aqui, tendo em vista os seus limites, essas duas nog¢des a luz de Mikhalil
Bakhtin e Carlo Ginzburg. Apesar de Bakhtin e Ginzburg serem autores que recorrem
a procedimentos metodolégicos distintos, porque colocam questdes diferenciadas de
andlises, propomos, nesta publicacdo, as aproximagdes, seja na contribuicdo que
trazem para a filosofia da linguagem, literatura, antropologia e historiografia, seja na
maneira de nos “obrigar” a pensar de outra forma os objetos, conceitos e
problematiza¢Ges de nossos estudos.

Palavras-chave: Mikhail Bakhtin. Carlo Ginzburg. Fontes Histéricas. Vozes Alheias.

The discursivity and understanding of the voices of others on the
historical sources in the light of Mikhail Bakhtin and Carlo Ginzburg

Abstract: Our research aims to analyze two ideas/notions involved in the research of
historical perspectives, namely: the discursive character of historical sources and the
understanding of the "voices of others" and / or "words of others". Thus, we shall
approach here, in view of its limits, these two notions in the light of Mikhail Bakhtin and
Carlo Ginzburg. Although Bakhtin and Ginzburg are authors who resort to different
methodological procedures, because they pose different questions of analysis, we
propose, in this publication, the approximations, whether in the contribution they bring
to the philosophy of language, literature, anthropology and historiography, or in the way
of To "compel" us to think differently about the objects, concepts and problematizations
of our studies.

Keywords: Mikhail Bakhtin. Carlo Ginzburg. Historical Sources. Others' Voices.

1. Propondo o encontro

O contato inicial que estabelecemos com Mikhail Bakhtin (1895-1975) e
Carlo Ginzburg (1939-) em suas obras deu-se ao final dos anos de 2000, no
Programa de POs-Graduacdo da Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes), quando escolhemos, como objeto de pesquisa, os discursos e praticas
situados entre as décadas de 1940 e meados de 1960, produzidos na
experiéncia educativa da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
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(CEAA), pensada pelo Ministério da Educacdo e Salude como meio possivel
para solucionar uma das principais “chagas” do Pais — o analfabetismo.?

Naquela ocasido, fizemos parte de grupos de estudos e nos
matriculamos nas disciplinas® com o objetivo de conhecer e compreender as
ideias/nocdes desses pensadores que pudessem ser adotadas como repertorio
na operacionalizacdo da nossa pesquisa e, mais ainda, que contribuissem na
producado da escrita desta historia.

Foi a partir desses estudos que duas ideias/nocbes foram
problematizadas: o carater discursivo das fontes historicas e a compreenséo
das “vozes dos outros” e/ou “palavras alheias”. Ambas, em nossa opinido,
estdo relacionadas com os processos analiticos envolvidos na constituicdo dos
dados e interpretacbes das pesquisas de perspectivas historicas. Assim,
abordaremos, neste texto, tendo em vista os seus limites, essas duas nocoes a
luz de Mikhail Bakhtin e Carlo Ginzburg.

Inicialmente, é preciso destacar que esses pensadores produziram suas
obras em diferentes momentos do século XX e, que apesar das diferencas e
particularidades que marcam a producéo teérica de cada um, apresentam em
comum o fato de enfrentarem, na elaboracdo de suas ideias, 0 entusiasmo em
acolher o passado e o presente como vestigios de experiéncias humanas em
determinadas sociedades, contribuindo, assim, com a constituicdo das ciéncias

humanas e sociais.

2. Trajetoria e obras de Mikhail Bakhtin e Carlo Ginzburg

Mikhail Mikhailévicht Bakhtin nasceu na cidade provincial de Orel, em
1895. Seu pai, Mikhail Fedorovitch, pertencia a nobreza nao titulada. A
linhagem de Bakhtin remontava ao século XVI. Seu avd fundou um banco

comercial, em cujas agéncias trabalhavam seu pai. Bakhtin foi criado em uma

2 O titulo da tese de doutorado: A Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos no Brasil e no
Estado do Espirito Santo (1947-1963), orientada pela profa. Dra. Gilda Cardoso de Araujo.

% Bakhtin e a Educacdo e A Préatica Historiografica em Carlo Ginzburg: questées e desafios para a

pesquisa em historia da educacao, disciplinas ofertadas pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
da Universidade Federal do Espirito Santo.
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familia liberal e culta. Recebeu a melhor educacao possivel e teve acesso a
cultura e ao pensamento europeu. Com a idade de nove anos, mudou-se com
a familia para uma cidade bem maior — Vilno (capital da Lituania). Foi ai que
passou a frequentar o primeiro Ginasio de Vilno. A cidade contava com uma
populacdo formada por poloneses, lituanos — em sua maioria catolicos romanos
— e judeus. Os russos ortodoxos eram a minoria. Na cidade, falava-se mais de
um idioma. Ela se encontrava imersa nos movimentos culturais e
revoluciondrios caracteristicos das duas primeiras décadas do século XX: o
simbolismo e o movimento de expansdo das leituras de Marx e Engels
(HOLQUIST; CLARK, 1998).

Com quinze anos, Bakhtin acompanhou a familia que se mudou para
Odessa. Nessa cidade, durante o ano de 1913, frequentou a universidade local
e depois se transferiu para S&o Petersburgo, matriculando-se nos estudos
classicos na Faculdade Filolégico-Historica, na qual j& estava seu irmao
Nicolai. Foi também em Odessa que a osteomielite — doenca que o acometeu a
vida toda — manifestou-se pela primeira vez (HOLQUIST; CLARK, 1998).

Em 1920, foi para Vitebsk onde ocupou varios cargos de ensino e
também se casou com Helena Okolovitch. Em 1923, atacado pela osteomielite,
retornou a Petrogrado. Apés a instalacao da doenca, teve saude fragil e morou
em muitas outras cidades devido a repressdo politica da gestdo stalinista.
Mesmo com essas dificuldades, sua producéo tedrica foi continua, intensa e
eternamente inacabada. Faleceu em 1975, em Moscou (HOLQUIST; CLARK,
1998).

Do ponto de vista teo6rico, um dos tracos distintivos dos escritos de
Bakhtin é a preocupacdo em compreender o fendmeno da “interacao verbal”.
Segundo Toledo (2008, p. 115), “[...] essa preocupagdo ou esse modo de
propor a problematizacdo da linguagem e das relagcbes humanas é o que
permite a Bakhtin se posicionar em relagcé@o as diferentes teorias que mobilizam
a linguagem em diferentes campos do conhecimento”.

Ao discutir as condi¢des histéricas e sociais das formas de enunciacao e
dos repertorios empregados na comunicacdo humana, Bakhtin pressupde que

todo e qualquer discurso faz parte de uma “[...] cadeia interminavel e anénima
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de discursos, orais e escritos, que podem ser considerados como textos que
definem a cultura num dado momento” (HANSEN, 1994, p. 11). Além disso,
qguando o individuo se enuncia, nem sempre sabe que
[...] pbe em acdo convengdes de géneros, regras de usos,
adequacdes, verossimeis, estilos que sdo sociais e formam
uma memoria dos usos sociais do signo. E a intertextualidade

que define todo enunciado, enfim: todo enunciado mantém
relacéo de citacdo de outros (HANSEN, 1994, p. 11).

Nessa perspectiva, a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida
por um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacéo
monoldgica isolada, mas pelo fenbmeno social da interacdo verbal, como
produto vivo das forgas sociais (BAKHTIN, 1988).

Com base no exposto, podemos argumentar que, quando se trabalha
com fontes historicas, como textos, é preciso reconhecer 0s sujeitos que 0s
produziram. Desse modo, os textos ndo sao tratados “[...] como um conjunto de
simbolos colocados em uma pagina em branco, que permanecem; S80 0S
seres humanos e suas ideias concretizadas neles. Em alguns casos, garantem
permanéncias das ideias, em outros, o esquecimento provisorio [...]
(GONTIJO, 2008, p. 166, grifo nosso).

Com a concepcéo dialogica da linguagem adotada, a andlise histérica de
um texto deixa de ser descricdo de uma época em que ele foi produzido e
passa a ser uma fina e sutil analise semantica, que leva em conta confrontos e
deslizamentos de sentidos, apagamentos de significados e interdiscursos
(BAKHTIN, 2003).

Desse modo, compreender o que se denomina pensamento bakhtiniano
significa percorrer um caminho que envolve ndo apenas o individuo Bakhtin,

[...] mas um conjunto de intelectuais, cientistas e artistas que,
especialmente nas décadas de 1920 e 1930, dialogaram em
diferentes espacos politicos, sociais e culturais. Sendo um
homem de seu tempo, n&o produziu sozinho nem esteve
excluido das circunstancias benéficas e maléficas de um longo

periodo compreendido entre as décadas de 1920 e 1970
(BRAIT; CAMPQS, 2009, p. 15).

Podemos também tomar essa afirmativa para compreender a vida e a

obra de Ginzburg que, em O fio e os rastros: verdadeiro, falso e ficticio, chama
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a atencdo para o fato de ter vivido um tempo fértil de producdes e discursos
sobre a maneira de conceber o oficio de historiador, nos anos de 1960,
juntamente com a comunidade de historiadores europeus, principalmente os
italianos.

De acordo com Simdes e Faria Filho (2012, p. 25), tal postura sugere
que o pensador italiano esta “[...] longe de conceber a sua produgédo como fruto
de uma genialidade particular, remete-a aos seus contextos de possibilidade —
0S movimentos politico-culturais dos anos de 1960 [...]".

Ha mais de dez anos ensinando na Universidade da California, Carlo
Ginzburg divide suas atividades entre Los Angeles e Bolonha. De acordo com
Pallares-Burke (2000, p. 269-270), Ginzburg “[...], nasceu em 1939, numa
familia judia estabelecida em Turim. Seu pai Leone Ginzburg (russo de Odessa
que imigrou ainda crianca para a Itélia), foi professor de literatura russa e
morreu numa prisao fascista romana quando Carlo tinha cinco anos de idade”.

Enguanto sua mae, Natalia Ginzburg, se tornou uma das mais famosas
e respeitadas escritoras italianas desse século, “[...] Ginzburg escolheu a
histéria (apos ter abandonado a ideia de dedicar sua vida a literatura),
especialmente influenciado por Delio Cantimori, historiador italiano conhecido
por seus pioneiros trabalhos sobre os heréticos italianos do século XVI”
(PALLARES-BURKE, 2000, p. 270).

Segundo Simbes e Faria Filho (2012, p. 25), o pensamento do
historiador italiano Carlo Ginzburg “[...] ndo se mostra facilmente classificavel,
ainda que suas escolhas tematicas e tedrico-metodologicas tenham resultado
em tentativas de situad-lo no campo da micro-histéria e/ou no circulo da pos-
modernidade”.

Opondo-se a nocao de que os modelos narrativos interferem apenas no
momento da organizacdo dos dados, o historiador italiano argumenta que a
narratividade caracteristica da historia se faz presente durante todas as etapas
do processo investigativo, “[...] criando interdicbes e possibilidades”
(GINZBURG, 2002, p. 44).

Ginzburg, ao citar as seguintes obras de Mikhail Bakhtin: Problemas da

poética de Dostoievski e A cultura popular na Idade Média e no Renascimento:
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0 contexto de Francois Rabelais, indica-nos o interesse que tem na dimenséo
dialogal, presente nos escritos do Bakhtin, pois, para Ginzburg € possivel
encontrar nessas obras, tentativas bem-sucedidas de introduzir uma
dissonancia deliberada, que insere uma atitude dialdégica numa narracao
substancialmente monolégica — marca também encontrada nos ensaios do
proprio Ginzburg.

Nesse contexto, ao voltar-se para a dimensao narrativa da historia,
preocupa-se “[...] com as suas implicagdes éticas e estéticas, [...] expressas de
forma eloquente ao longo de sua obra” (SIMOES; FARIA FILHO, 2012, p. 31).
Para ele, “[...] a histéria humana n&o se desenvolve no campo das ideias, mas
sim no mundo sublunar em que os individuos, de modo irreversivel, nascem,
infligem sofrimentos ou sao a eles submetidos, e morrem” (GINZBURG, 2012,
p. 32).

De fato, é isso que Ginzburg propde ao estudar a enigmatica imagem do
Saba: a propria histéria humana. O Saba é uma imagem construida ha mais de
trés séculos, a partir do principio do século XV, de um extremo a outro da
Europa, onde mulheres e homens acusados de feiticaria confessaram, muitas
vezes sob tortura, ter se reunido em encontros noturnos em que, na presenca
do diabo, celebravam-se banquetes, orgias sexuais e profanacdes de ritos
cristaos.

A esse assunto ligam-se também temas folcléricos, como o voo noturno
e as metamorfoses animalescas. Para o autor, da fusdo desses temas “[...] com
a imagem da seita hostil que pouco a pouco fora projetada sobre os leprosos,
0os judeus, as bruxas e os feiticeiros, surgiu uma formacgdo cultural de
compromisso: o Saba” (GINZBURG, 2012, p. 43). Desse modo, € segura a
semelhanca profunda que liga os mitos depois confluidos no Saba,
principalmente em relagdo a um tema comum: “ir ao além, voltar do além”.

De acordo com Ginzburg (2012), este nucleo narrativo (ir ao além, voltar
do além) elementar acompanhou a humanidade durante milénios. E “[...] as
inimeras variacdes introduzidas por sociedades extremamente diversas,
baseadas na caca, no pastoreio, na agricultura, ndo modificaram sua estrutura
de fundo” (GINZBURG, 2012, p. 311). Por que tal permanéncia?
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[...] Talvez a resposta seja muito simples. Contar significa falar
aqui e agora com uma autoridade que deriva de ter estado
(literal e metaforicamente) la e naquele momento. Na
participacdo no mundo dos vivos e no dos mortos, na esfera do
visivel e do invisivel, j& reconhecemos um traco distintivo da
espécie humana (GINZBURG, 2012, p. 311).

E conclui a obra, destacando que “[...] o que se pretendeu analisar aqui
nao foi um conto entre tantos, mas a matriz de todos os contos possiveis”
(GINZBURG, 2012, p. 311). Provavelmente, essa busca pela matriz de todos
0S contos possiveis € o0 que movimenta a obra de Ginzburg — seja
conjecturando, seja narrando, mas sempre mirando o real — ai reside uma das
vicissitudes de sua carreira.

Apesar de Bakhtin (2006) e Ginzburg (2002, 2002a) serem autores que
recorrem a procedimentos metodologicos distintos, porque colocam questdes
diferenciadas de andlises, propomos, neste texto, as aproximacoes, seja na
contribuicdo que trazem para a filosofia da linguagem, literatura, antropologia e
historiografia, seja na maneira de nos “obrigar’” a pensar de outra forma os
objetos, conceitos e problematizacées de nossos estudos.

Dito isso, utilizamos, para a escrita deste texto, o encontro de algumas
das ideias/no¢Bes de Bakhtin e de Carlo Ginzburg, numa dimensao dialdgica,
sem fragmentar os olhares, pois poderiamos perder a totalidade dessa possivel

articulacao.

3. As fontes histéricas e o carater discursivo da linguagem

Ao tratar de diversas fontes documentais, o historiador esté lidando com
producdo de significados que, para Bakhtin (2006), é o que verdadeiramente
constitui a linguagem humana.

Bakhtin (2006, p. 261) afirma que “[...] todos os diversos campos da
atividade humana estao ligados ao uso da linguagem”. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Logo, ndo ha como fugir da linguagem. Estamos “todo o tempo” produzindo

linguagem. Nas diversas atividades que realizamos durante “toda a nossa
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vida”, temos a linguagem mediando as nossas relagdes. Em suma, a
linguagem é producdo humana que ocorre nas relagdes sociais.

Nessa perspectiva, para Bakhtin (1999, p. 37), “[...] a consciéncia nao
poderia se desenvolver se ndo dispusesse de um material flexivel, veiculavel
pelo corpo. E a palavra constitui exatamente esse tipo de material’. Sob esse
ponto de vista, a natureza do fendmeno linguistico passa a ser enfrentada em
sua dimensao historica, “[...] a partir de questdes especificas de interagao, da
compreensao e da significacao, trabalhadas discursivamente” (BRAIT, 1997, p.
99).

Sendo assim, para Bakhtin (2006), a linguagem tem dimensdes
dialégicas e ideologicas, que sao historicamente dadas. Toda palavra tem
intencdes, significados. A compreensdo dos discursos das fontes historicas
implica ndo so a identificagdo da linguagem oficial e dos sinais hormativos da
lingua, mas também os hors-texte,* as intencdes que ndo se encontram
explicitadas.

N&o sao palavras o0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
“‘desagradaveis” “[...] a palavra estd sempre carregada de um discurso
ideoldgico e vivencial” (BAKHTIN, 2006, p. 98-99).

Mas é preciso ter em mente que a vivacidade do discurso, a partir de
seus significados e direcdes, aponta para contextos de interacdes e tensdes
sociais. Dessa forma, “[...] os contextos ndo estdao simplesmente justapostos,
como se fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se numa situacao de
interacao e de conflito tenso e ininterrupto” (BAKHTIN, 2006, p. 111).

E justamente esses movimentos de interacbes e de tensdes, presentes
na vivacidade dos discursos, que o livro O queijo e 0s vermes: o cotidiano e as
ideias de um moleiro perseguido pela Inquisicdo, de Ginzburg (1987) assinala,
tendo como objetivo estabelecer as rela¢des dialdgicas entre a argumentacao

tecida pelo réu (Menocchio) ao longo do processo inquisitério ao qual foi

* Termo utilizado por Ginzburg em sua obra Relagdes de forga (2002, p. 42). Significa extratexto: “[...] o
que esta fora do texto, esta também dentro dele [...]”.
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submetido e a movimentagdo das diversas esferas culturais mais gerais do
periodo, marcadas pela difusdo da imprensa, pela Reforma e Contrarreforma.

A partir do rigor metodolégico flexivel e da énfase a pluralidade na
producdo e nos usos das fontes em seus entrecruzamentos, rejeita a ideia de
subordinagédo entre a classe subalterna e a classe dominante, “[...] preferindo
adotar o conceito de circularidade cultural extraido [de] Mikhail Bakhtin que
propde a existéncia de uma influéncia reciproca entre tais culturas” (SALIM,
2006, p. 60).

Ginzburg (1987) qualifica a obra do pensador russo — A cultura popular
na ldade Média e no Renascimento: o contexto de Francois Rabelais — de
vivissima, em relacdo a imagem estereotipada e adocicada de cultura popular
dos estudos de Genevieve Bolléme.

Para Ginzburg, ao que tudo indica, “...] Gargantua e Pantagruel que
talvez ndo tenham sido lidos por nenhum camponés, nos fazem compreender
mais coisas sobre a cultura camponesa do que o Almanach des bergers,®> que
devia circular amplamente pelos campos da Franga” (GINZBURG, 1987, p. 19).

A partir desses movimentos, Ginzburg (1987) destaca que o moleiro
perseguido pela Inquisicdo néo reproduzia simplesmente opinides e teses dos
outros. E que “[..] seu modo de lidar com os livros, suas afirmacdes
deformadas e trabalhosas sdo sem duvida sinais de uma reelaboragéao original”
(GINZBURG, 1987, p. 101). E complementa afirmando que: “[...] é evidente que
esta ndo partira do nada. Cada vez com mais nitidez, vemos como ali se
encontram, de modos e formas a serem ainda precisados, correntes cultas e
correntes populares” (GINZBURG, 1987, p. 101).

Dotado de um ativismo especial, Ginzburg (1987) interage com a
multiplicidade de vozes presentes ou ausentes na mobilizacdo dessas fontes.
Para isso, moveu-se nesse processo de investigacao, interrogando, produzindo
caminhos que o levaram ao provavel, ao verossimil, mesmo diante das
auséncias (GINZBURG, 2002).

De acordo com esse autor, na avaliacdo das fontes documentais, 0

historiador precisa ter em mente que esses textos sao sempre um ponto de

>Segundo Vera Casa Nova (1996), o calendério dos pastores, ou Le grand calendrier compost des Bergers
(1491), foi o mais importante almanaque popular da Franca.
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vista sobre a realidade e, por isso mesmo, seletivo e parcial, pois s&o
diretamente condicionados pelas relagcdes de forca que se confrontavam no
contexto de sua producédo, conservacdo e manipulacao.

Assim, fontes historicas ndo podem oferecer acesso imediato a
realidade, uma vez que “[...] ndo sdo nem janelas escancaradas, como
acreditam os positivistas, nem muros que obstruem a visdo, como pensam 0S
cépticos: no maximo poderiamos compara-las a espelhos deformantes”
(GINZBURG, 2002, p. 44).

E preciso seguir “[...] sinais, indicios, fios que permitem decifrar zonas
privilegiadas dessa realidade” (GINZBURG, 2002a, p. 177). Sendo assim, ao
escavar 0s meandros dos textos, o historiador precisara lé-los também contra
as intencbes de quem os produziu, na medida em que todo texto inclui vozes,
na maioria das vezes, incontroladas que podemos fazer emergir (GINZBURG,
2007).

Nessa operagao, Bakhtin (2003, p. 319) afirma que: “[...] A investigacao
se torna interrogagao e conversa, isto €, dialogo”. E continua:

Dois enunciados distantes um do outro, tanto no tempo quanto
no espacgo, que nada sabem um sobre o outro, no confronto
dos sentidos revelam relagBes dialégicas se entre eles ha ao
menos alguma convergéncia de sentidos (ainda que seja uma
identidade particular do tema, do ponto de vista, etc.). Qualquer
resenha da histéria de alguma questao cientifica (independente
ou incluida no trabalho cientifico sobre uma determinada
guestdo) realiza confrontos dialdgicos (entre enunciados,
opinides, pontos de vista) entre enunciados de cientistas que
nao sabiam nem podiam saber nada uns sobre os outros. O

aspecto comum da questdo gera aqui relagBes dialégicas
(BAKHTIN, 2003, p. 331).

A partir dessas concepcgoes, as fontes (escritas, visuais ou orais) podem

ser tomadas como textos e devem ser estudadas na interdependéncia com o

contexto socioideolégico em que foram elaboradas e que as envolveu. Além

disso, comportam o0 contexto dos sujeitos que as estudam, portanto elas
integram-se

[...] as formas de pensar de uma dada sociedade, do sujeito

gue o produziu e do investigador que busca compreendé-lo e

reconstituir seus sentidos. O reconhecimento da impregnacao,
nos textos, de sentidos ndo conduz, no entanto, ao relativismo
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e a impossibilidade de uma abordagem histérica dos problemas
sociais (GONTIJO, 2008, p.12).

Assim, quando se trabalha com fontes historicas nessa abordagem
sécio-histérica de pesquisa, as particularidades desses textos precisam ser
compreendidas como uma producédo de linguagem. Nao numa compreensao
passiva baseada no reconhecimento de um vestigio, mas huma compreensao
ativa que, no dizer de Bakhtin (2006) € responsiva, pois ja contém em Si
mesma o gérmen de uma resposta.

Dessa maneira, para Bakhtin (2003) todo enunciado se elabora como
gue para ir ao encontro da resposta ao ouvinte. De fato, o que constitui um
enunciado é justamente o fato de dirigir-se a alguém e de estar voltado para o
seu destinatario. Sendo assim,

[...] tudo o que d& valor ao dado mundo, tudo o que atribui um
valor autbnomo a presenga do mundo, esta vinculado ao outro
[...] € arespeito do outro que se inventam historias, é pelo outro
que se derramam lagrimas, € ao outro que se erigem
monumentos; apenas 0S Outros povoam 0s cemitérios; a

memoria s6 conhece, sé preserva e reconstitui 0 outro [...]
(BAKHTIN, 1992, p. 126).

Nesse sentido, os discursos encontrados nos textos se relacionam com
outros gracas a relacdo de sentidos que se estabelecem entre eles, como uma
corrente comunicativa ininterrupta. Os didlogos entre os discursos sédo
fundamentais para o oficio de historiador, pois o texto passa a ser concebido
“[...] como um ‘tecido de muitas vozes’, ou de muitos textos ou discursos, que
se entrecruzam, se completam, respondem umas as outras ou polemizam entre
si no interior do texto” (BARROS, 1997, p. 34).

4. As palavras alheias: vozes dos outros

Ginzburg (2002), em Relagbes de forca, dedicou um capitulo a questdes
relacionadas com o trabalho do historiador com as vozes do outro, intitulado As
vozes do outro: uma revolta nas ilhas Marianas. Trata-se de um arquipélago
situado a leste das Filipinas no qual os indios tentaram, sem sucesso, em
1685, expulsar os espanhois, desde 1565, que estavam instalados nessas ilhas
(GINZBURG, 2002).
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Nessa exposicao, o autor narra a revolta indigena dialogando com varios
textos, mas o foco principal é a versdo dada pelos escritos do jesuita francés
Charles Le Gobien, diretor das miss@es jesuiticas na China. Curiosamente, Le
Gobien jamais esteve nas llhas Marianas. Para a realizacdo de seus escritos,
publicados em Paris, no ano de 1700, que descreve a primeira fase dessa
revolta, fez amplo uso das cartas enviadas pelos jesuitas da provincia das
Filipinas (GINZBURG, 2002).

Nesse ensaio, Ginzburg cita a obra Problemas da poética de Dostoievski
(1929), de Mikhail Bakhtin, e afirma que

[...] o grande critico russo propds uma distingdo entre textos
monolégicos (ou monofénicos), dominados pela voz mais ou
menos oculta do autor, e textos dialdgicos (ou polifénicos), que
contrapbem visGes opostas do mundo, diante das quais o autor
nao toma partido. Como exemplos desta Ultima categoria,

Bakhtin citou os didlogos de Platdo e o0s romances de
Dostoievski (GINZBURG, 2002, p.88-89).

E é isto realmente o que chama a atencdo de Ginzburg nos escritos do
jesuita Le Gobien, os aspectos ambiguos e a variedade de vozes que se
articulam na escrita do diretor das missdes jesuiticas na China, pois, para ele,
“[...] por baixo da polida superficie retérica da narrativa de Le Gobien,
percebemos finalmente uma voz diversa, uma voz dissonante, nao
domesticada: uma voz estranha, que provém de um lugar situado fora do texto”
(GINZBURG, 2002, p. 98).

A principio, tal postura parece desmontar as narrativas coloniais
monoldgicas, que

[...] sustentaram a exclusdo social e todos os déficits
historicamente produzidos com base nos privilégios que
circunscrevem 0 acesso ao conhecimento legitimador de
‘verdades’ universalmente aceitas, inclusive pela via escolar, e

desautorizam saberes produzidos a margem da erudicéo e dos
canones cientificos (SIMOES; FARIA FILHO, 2012, p. 33).

No entanto, segundo Simbes e Faria Filho (2012), o desmonte
provocado pelo pensamento ginzburguiano nos provoca ndo apenas a escutar
as vozes marginalizadas em sua polifonia, mas, sobretudo, a “[...] entender

como diferentes vozes em disputa se constituem mutuamente em

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 1, nov. 2016.

38



convergéncias e antagonismos atravessados por relagées de forca” (SIMOES;
FARIA FILHO, 2012, p. 33).

Ao atribuirmos valor as diferentes vozes em disputa, assumimos que 0s
sentidos dos enunciados sao sempre ‘[...] produtos de calculos, e ao jogo das
compreensdes, 0S sujeitos comparecem carregados de interpretantes,
carregados de palavras, carregados de contrapalavras, enfim, carregados de
histéria” (GERALDI, 2010, p. 88). No tocante a esses sentidos, Bakhtin (1976)
nos chama a atencao para o fato de que

[...] todas as avaliagbes sociais basicas que derivam
diretamente das caracteristicas distintivas da vida econémica
de um grupo social dado, usualmente ndo sdo enunciadas, elas
estdo na carne e sangue de todos os representantes deste
grupo; elas organizam o comportamento e as acdes; elas se
fundiram, por assim dizer, com 0s objetivos e fenOmenos aos
gquais elas se correspondem, e por essa razdo elas nao

necessitam de uma formulagcdo verbal especial (BAKHTIN,
1976, p. 6).

Dessa forma, Ginzburg (2002) e Bakhtin (2006) nos ajudam a pensar
gue os textos oficiais, por mais que priorizem a prevaléncia de uma Unica voz,
em suas tentativas de silenciamento da palavra alheia, ndo obtém éxito, pois as
informacdes fornecidas pelos textos ndo se limitam apenas ao que esta
explicito; elas nos informam sobre aquilo que também foi silenciado. Assim,
“[...] o que esta fora do texto, esta também dentro dele, abriga-se entre as suas
dobras: é preciso descobri-lo e fazé-lo falar” (GINZBURG, 2002, p. 42).

A multiplicidade e a peculiaridade de vozes representantes de um
determinado universo social, em um mesmo texto documental, formam o
cenario onde contracenam a ambiguidade e a contradicéo, e o pesquisador, em
sua posicao, precisa participar desse processo dialdgico, dotado de um
ativismo especial, que privilegie outros tipos de conhecimentos, elementos
imponderaveis — “[...] faro, golpe de vista e intuigdo” (GINZBURG, 2002a, p.
179). Essa diversidade de vozes também requer reflexdes sobre o processo de
compreensao da palavra do outro nas pesquisas historicas.

Para Bakhtin, em Estética da criacdo verbal, o complexo acontecimento
de encontro e da interacdo com a palavra do outro teria sido quase totalmente
ignorado pelas ciéncias humanas. Por palavra do outro, Bakhtin (2003, p. 379)
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assinala que se trata “[...] de todas as palavras (enunciados, produgbes de
discursos e literarias), [...] sdo palavras do outro”. Além disso, ele diz que, nas
palavras do outro, estdo incluidas as “minhas proprias palavras”.

Nesse sentido, para o autor, “...] ndés vivemos em um mundo de
palavras do outro. E toda a minha vida é uma orientacdo nesse mundo; €
reacao as palavras do outro [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 379). Tudo o que me diz
respeito,

[...] a comegar por meu nome, e que penetra em minha
consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca dos outros
(da mée) etc.,, e me é dado com a entonagdo, com 0 tom
emotivo dos valores deles. Tomo consciéncia de mim,
originalmente, através dos outros: deles recebo a palavra, a
forma e o tom que servirdo a formacdo original da

representacdo que terei de mim mesmo (BAKHTIN, 1992, p.
278).

Esse aspecto das relacbes humanas nos leva necessariamente a pensar

o tratamento que damos as palavras dos outros nas pesquisas historicas.

Primeiramente, é preciso lembrar que, ao tomarmos as fontes histéricas como

producdes humanas, estudamos os enunciados produzidos nas interacées de
comunicacao social. Nesse sentido, Bakhtin (2003, p. 371) afirma:

N&o pode haver um enunciado isolado. Ele sempre pressupfe

enunciados que o antecederam e o0 sucedem. Nenhum

enunciado pode ser o primeiro ou o Ultimo. Ele é apenas o elo

na cadeia e fora dessa cadeia ndo pode ser estudado. Entre os

enunciados existem relacbes que ndo podem ser definidas em

categorias nem mecanicas nem linguisticas. Eles n&do tém
analogias consigo (Bakhtin, 2003, p. 371).

Desse modo, o enunciado é pensado por Bakhtin como resposta e, por
isso, tem sempre uma orientacdo social e esta carregado de outras vozes que
o antecederam e que replicardo. Para isso, o processo de coleta e de diadlogo
com as fontes precisa priorizar a compreensao.

Nesse aspecto, tanto para Bakhtin (2003, p. 378) quanto para Ginzburg
(2002) a compreensao esta diretamente ligada a avaliacdo, pois € impossivel
uma compreensao sem avaliacdo. Isso se da nas possibilidades da prética
historiografica que, em vez de se guiar meramente pelas incertezas ou, ao

contrario, pela busca de verdades absolutas, guia-se pela “verossimilhanca”.
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Para isso, Ginzburg aponta a acuidade de que necessita 0 pesquisador
que trabalha com fontes, considerando que sobre as “miudezas”, “detalhes” e
“fios” esta uma totalidade, como a da metafora empregada por ele dos fios que
compdem uma pesquisa aos fios de um tapete, composto de uma trama densa.
O autor acrescenta que a “[...] coeréncia do desenho é verificavel percorrendo
o tapete com os olhos em varias dire¢des” (GINZBURG, 2002a, p. 170). Nesse
sentido, o exame dos vestigios, dos objetos, dos documentos como provas
pode significar “[...] conjecturar o invisivel a partir do visivel, do rastro”
(GINZBURG, 2002, p. 57).

No ato da compreenséo e da avaliacdo, é preciso combater a tendéncia
a reducdo de tudo a uma Uunica consciéncia. A palavra precisa ser tratada
dialogicamente, tornando sua narracao tipicamente polifénica. Ao se posicionar
assim, o historiador retrata o homem no homem e trata 0 homem como um
sujeito da palavra, alguém que se posiciona todo o tempo perante 0 mundo.

Nesse modo de proceder, o ato de compreensao “[...] desenvolve-se
numa luta cujo resultado é a mudanca mutua e o enriquecimento” (BAKHTIN,
2003, p. 378). Pensando dessa maneira, a investigacdo historica altera
mutuamente 0s sujeitos da interlocucdo e as palavras do outro que sao
transformadas “[...] em minha-alheia (ou alheia-minha)” (BAKHTIN, 2003, p.
381), produzindo inteligibilidade entre diferentes narrativas no passado, no
presente e, se tivermos sorte, no futuro.

Quando estudamos o homem, “[...] encontramos signos em toda parte e
nos empenhamos em interpretar o seu significado” (BAKHTIN, 2003, p. 319).
Nessa direc¢ao, historiadores e poetas, cada um, a seu modo, “[...] ttm como
oficio alguma coisa que é parte da vida de todos: destrinchar o entrelacamento
de verdadeiro, falso, ficticio que é a trama do nosso estar no mundo”
(GINZBURG, 2007, p.14).

5. Consideracdes finais

Obviamente, as contribuicdes de Bakhtin e de Ginzburg ultrapassam o

limite e a intencdo da andlise aqui proposta, mas delas destacamos dois
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aspectos presentes em sua obra: o carater discursivo das fontes historicas e a
compreensao das vozes dos outros.

Assim, quando se trabalha com fontes histéricas como textos, é preciso
reconhecer as pessoas que os produziram, “[...] o discurso ndo se encontra em
uma lingua neutra e impessoal (pois ndo € do dicionério que ela é tomada pelo
falante!) ela est4 nos labios de outrem, nos contextos de outrem e a servigo
das intengdes de outrem” (BAKHTIN, 1988, p. 21).

Nesse caminho, as palavras do outro introduzidas em nossa fala e em
nossas narrativas sao revestidas de algo novo, da nossa compreensao e da
nossa avaliacdo, e tornam-se polifbnicas, marcadas pela relacdo de
reciprocidade entre essas varias vozes. Desse ponto de vista, elege-se como

territorio, portanto, o fluxo do movimento.

[...] lugar de passagem e na passagem a interacdo do homem
com os outros homens no desafio de construir compreensdes
do mundo vivido. Das histérias contidas e nédo contadas. Dos
interesses contraditérios, das incoeréncias. De um presente
que, em se fazendo, nos escapa porque sua materialidade
“inefavel” contém no aqui e agora as memorias do passado e
0s horizontes de possibilidades, calculados com base numa
memoria do futuro (GERALDI, 2010a, p. 158).
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Avaliacédo do ensino: espetaculo e diagnostico

Ailton Pereira Morila
Regina Celia Mendes Senatore

Resumo: A avaliacdo é e sempre foi considerado instrumento importante no processo
de ensino-aprendizagem. A avaliacdo sofreu, no entanto, um processo de fetichizacao.
O conceito de fetiche pode ser entendido como uma aparéncia enganosa que
naturaliza um lugar social especifico mostrando como verdadeiro sua aparéncia de
igualdade e escondendo a esséncia de desigualdade. Esse artigo tem como objetivo
refletir sobre o fetiche da avaliagdo nas suas facetas de espetaculo e diagnéstico a
partir de um resgate histérico do papel da avaliacdo no cotidiano escolar. A avaliagéo
como espetaculo, importante dentro do projeto republicano brasileiro de educacéo e
construcdo da Nacdo e a avaliagdo diagndstica, fruto da massiva incorporacdo de
conceitos médicos no campo educacional nos fins do século XIX no Brasil. Este
modelo tem implicacdes e influéncias até os dias de hoje, como pode ser percebido
em recentes conflitos veiculados pela imprensa e até mesmo nas cangdes populares.
Muitas vezes a avaliacdo substitui a propria educacao.

Palavras-chave: Avaliacdo do ensino; fetiche da avaliagdo; avaliacdo diagndstica e
espetaculo; cotidiano escolar.

Evaluation of teaching: spectacle and diagnosis

Abstract: The evaluation is and has always been considered important tool in the
teaching-learning process. The evaluation suffered, however, a fetichization process.
The concept of the fetish can be understood as a misleading appearance that
naturalizes a specific social locus showing true his appearance of equality and hiding
the essence of inequality. This paper aims to reflect about the fetish of evaluation in its
facets of spectacle and diagnosis from a historical review of the role of evaluation in the
school routine. Evaluation as a spectacle, important within the republican project of
education and nation building and diagnostic evaluation, the result of massive
incorporation of medical concepts in education in the late nineteenth century. This
model has implications and influences until this day, as can be seen in recent conflicts
appeared in the press and even in popular songs. Often the evaluation replaces
education itself.

Keywords: Evaluation of teaching; fetish evaluation; diagnostic and spectacle
evaluation; school routine.

Introducéo

Manhé! Tirei um dez na prova
Me dei bem tirei um cem

€ eu quero ver quem me reprova
Decorei toda licao

N3o errei nenhuma questado

Ndo aprendi nada de bom

Mas tirei dez (boa filhdo!)
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Gabriel O pensador

O conceito de fetiche € comum a varias areas do conhecimento. Neste
trabalho ele sera entendido como uma aparéncia enganosa que naturaliza um
lugar social especifico mostrando como verdadeiro sua aparéncia de igualdade
e escondendo a esséncia de desigualdade. E um objeto material ao qual se
atribuem poderes magicos ou sobrenaturais, positivos ou negativos.

E assim € no caso da avaliacdo. A Avaliacdo enquanto fetiche comporta
véarias facetas, entre elas podemos citar uma social — do espetaculo que visa
moldar a sociedade e gerar e reforgar seu fetiche em &mbito coletivo e outra
individual — enquanto diagndstico, que deixa nas subjetividades suas marcas. A
partir de um resgate histérico do papel da avaliagdo no cotidiano escolar —
avaliacdo como espetaculo — dentro do projeto republicano de educacédo e
construcdo da Nacédo e da avaliacdo diagndstico fruto da massiva incorporacao
de conceitos médicos no campo educacional nos fins do século XIX e presente
até os nossos dias esse texto tem como obijetivo refletir sobre as implicacbes
desse modelo e suas influéncias até hoje.

Quem ndo chegou em casa um dia (ou gostaria de) e mostrou para a
mae que tinha tirado um dez? Na possivel incredulidade da mesma o boletim
ou a avaliacéo serviria como prova do feito. Era irrefutdvel como expe a letra
de Gabriel o Pensador. Ninguém me reprova. Sou o melhor. E claro, tudo isto
era reforcado pelos parabéns da mae que eventualmente iria também se
vangloriar com alguém do feito do filho.

Sobre os conteudos e o aprendizado a conversa normalmente né&o
avanca, quando muito se pergunta em que disciplina tal nota aconteceu, visto
gue em algumas disciplinas o 10 € mais valorizado ainda.

Este fetiche da nota ndo fica somente restrito ao ambiente escolar ou
aos processos ensino-aprendizagem, mas avanca no todo social. Expressdes
idiomaticas como “fulano é dez”, “TV nota 10", “minha namorada € 10” etc. séo
comuns e denotam este fetichismo da nota impregnado na sociedade.

Qual a significacdo deste fetiche no processo ensino-aprendizado e no

processo avaliativo deste?

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 1, nov. 2016.

46



A Avaliacdo como espetaculo

Uma das propostas dos republicanos no final do século XIX era cuidar
da educacdo. Para os mentores da Republica a educacdo seria a Unica via
capaz de garantir o bom andamento da nova forma de governo que substituiu a
monarquia. Garantiria também o salto do Brasil rumo ao futuro, rumo ao
progresso. Rangel Pestana, um dos mentores das reformas educacionais
assim se expressava: “pelos frutos - homens educados - se conhece e se
renova o arvoredo - o regime” (HILSDORF, 1987, p. 322). A educagéao caberia
entdo o papel de formar o novo cidaddo republicano, para que este
desempenhasse seu papel social e garantisse o regime.

A descentralizacdo da educacdo promovida pelos republicanos
encarregou os estados de prover a educacgao, e cada qual o fez de acordo com
suas possibilidades. Mesmo um estado rico como o de S&o Paulo (lembremos
que a o café, plantado principalmente em S&o Paulo era o produto de
exportacdo brasileiro) ndo supria suficientemente a populacdo com escolas.
Faltavam professores e também edificios para abrigar tantos alunos.

Os republicanos buscaram entdo maneiras de propagar a educacéao para
além dos muros das escolas. Uma maneira que encontraram foi descrita por
Carvalho (1989). A suntuosidade dos edificios escolares tinha uma funcéo
pedagogica. Serviria a um sé tempo para mostrar a importancia que a
Republica tinha com a educacéo e ainda inculcar o valor da educagéao na nova
sociedade. O edificio escolar e a educacédo eram emblemas da nova ordem e
do progresso.

Mas as iniciativas dos republicanos ndo pararam por ai. A organizagao
de um calendario de datas civicas e as comemoracOes destas datas nas
escolas tinha um lugar de destaque. Era tanta a importancia dada a estas
festas escolares que as o Regimento Interno das Escolas Publicas do Estado
de Sao Paulo preconizava:

Atendendo a que as festas escolares tém por fim interessar o
povo na educacdo da infancia e despertar o estimulo e a
emulacdo entre os alunos, 0s inspetores deverao dar a maior

solenidade possivel a tais festas e procurar associar a esses
atos as autoridades, as familias, e as pessoas gradas de cada
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localidade de seu distrito. (Decreto 248, de 26/7/1894 apud
Souza, 1996. p. 229)

Toda a sociedade e, principalmente as autoridades e “pessoas gradas”
deveriam ser convidadas para estes eventos.

Um evento chama, entretanto a atencdo. Eram os “exames com carater
festivo” (PRESTES, 1896, p.13). A avaliagado das criangas nao se encerrava
entre as paredes da sala, ndo era somente individual, mas muitas vezes
tornava-se um evento festivo, com presenca de pais e convidados a exemplo
de outras datas festivas.

A pratica de tornar os exames nao era privilégio das escolas publicas.
Na Escola Neutralidade, que serviu de exemplo para os republicanos estes
exames festivos eram parte do cotidiano. Hilsdorf (1987, p.233) assim o0s
descreveu:

...exercicios de leitura individual e coletiva, de composi¢cbes
individuais escritas ‘a vista de uma gravura’ ou de composicoes
coletivas feitas oralmente, de leitura de mapas, de manejo de

aparelhos cientificos e outras provas, eram entremeadas com
cancoes e declamacgbes de poesias.

A avaliacdo tornava-se assim um espetaculo. Nao qualquer espetaculo,
mas um espetaculo pedagdogico que serviria também para educar a sociedade
que assistia a estes exames. A escola republicana, que ja se fazia ver através
dos seus suntuosos edificios, se mostrava nestes “exames festivos” como
irradiadora de um saber e de um ethos republicano. Os exames eram festivos,
com poesias declamadas por alunos, demonstracdes de ginastica, exercicios
militares, representacdes teatrais e apresentacdes musicais onde se destacava
0s hinos escolares cantados em coro e regidos pelo professor de musica ou
pelo diretor. Desta maneira a escola ndo se fechava em si, pelo contrério,
procurava mostrar-se a sociedade, mostrando com isso o papel que procurava
desempenhar junto a esta sociedade. Inspetores, diretores e professores
percebiam a importancia de se fazer ver, tanto € que estas festas,
cuidadosamente espalhadas ao longo do ano letivo eram anunciadas nos
principais jornais, procurando atingir boa parte da sociedade, tendo também a

frequéncia de politicos e autoridades convidados individualmente.
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Evidentemente a avaliagdo ganhou contornos bem distintos e muitas
vezes dispares no século XX. O estudo dos processos avaliativos ganhou
destaque junto as pesquisas educacionais tornando-se hoje um campo
especifico dentro da area educacional. A propria iniciativa proposta no presente
livro demonstra esta preocupacdo. A histéria da educacgéo brasileira também.
Os escolanovistas pensavam em uma meritocracia e a avaliagdo seguia este
preceito. A avaliacdo ja desempenhou e ainda desempenha a funcdo de

diagnéstico.

A Avaliacdo como diagnéstico

Do mundo do espetaculo, do dar a ver que os republicanos planejaram
no ambito social, a avaliagdo vai assumindo cada vez mais um carater
individual e particular. A avaliacdo serve para diagnosticar o sujeito e dirigir o
professor em seu planejamento. Para isso o exame, tal qual na medicina.

Logo apds a instituicdo da Republica, os governantes investem na
organizacdo de um sistema de ensino modelar. Signo do progresso, a Escola
Modelo centrada na visibilidade e na imitabilidade, na vigilancia e orientacao,
tem no ensino seriado e classes homogéneas sobre um Unico teto e direcéo
suas caracteristicas essenciais. Foi uma das responsaveis pela criacdo do
cidadao da Republica, como escreve Carvalho (1989, p. 7): “A Escola foi, no
imaginario republicano, signo da instauracdo da nova ordem, arma para efetuar
o Progresso.” E como ja vimos a avaliagdo como espetaculo teve papel
primordial nesse processo.

Um grande entusiasmo pelas possibilidades abertas por meio da
Educacédo podia ser sentido nesse momento. Atraveés da Educagéo poderia se
dar forma a um pais amorfo, transformando seus habitantes em povo e
constituir, por fim, a nagédo. Para Carvalho (1989, p. 9), “educar era obra de
modelagem de um povo, matéria informe e plasmavel conforme os anseios de
Ordem e Progresso de um grupo que se auto-investia como elite com
autoridade para promové-lo”.

Simbolo da modernidade — contraposto as trevas que representavam 0s
tempos coloniais — a escola, como afirma Carvalho (1989, p. 23),
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... foi, no Estado de S&o Paulo, o emblema da instauracédo da
nova ordem, o sinal da diferenca que se pretendia instituir entre
um passado de trevas, obscurantismo e opressao, e um futuro
luminoso, em que o saber e a cidadania se entrelacariam
trazendo o Progresso. Como signo da instauracdo da nova
ordem, a escola devia fazer ver. (grifos nossos)

A escola que os republicanos buscavam implementar, visava a
construcdo de uma civilizacdo e tinha como objetivo primeiro tirar o povo das
trevas que se encontrava por mais de trezentos anos. Para tanto, cabia a
escola disciplinar o sujeito, disciplinar seu corpo, seu pensamento. Disciplinar
significa sujeitar-se ou submeter-se a disciplina. Correias que os frades e
devotos se flagelam por peniténcia ou castigo. O conceito de disciplina sera
montado e aperfeicoado através da instituicdo de quadros de notas,
uniformidade de livros e cadernos, ordem e fiscalizagcdo dos recreios e das
saidas e entradas de alunos criando assim técnicas de avaliacdo e controle
gue nado sbé englobavam as provas como também os comportamentos mais
intimos dos alunos.

Desta forma, as criancas que antes estavam acostumadas a brincar
livremente passam a ser vigiadas, controladas e fiscalizadas, quer em

pensamento, quer em agdes, em todos os momentos, o tempo todo.

O internato pode ser visto como protétipo deste espaco
disciplinar dedicado ao corpo. No micro-universo dos colégios a
higiene antevia a sociedade ideal. As criancas, isoladas das
influéncias do ambiente prestavam-se, docilmente, aos ensaios
médicos sobre Educacao fisica e moral. Os pequenos reclusos
seriam cobaias e o colégio, laboratoério. Separados das familias
submeter-se-ia com exclusividade as criteriosas regras da
pedagogia higiénica. O novo homem e a nova sociedade
comecariam a ser construidos no Colégio. (Costa, 1999, p.
180)

A escola cabia o papel de moralizar e instruir as massas despovoando
assim, prisdes, hospicios e hospitais.

Educar, ndo s6 no ambito privado, exigia a invencdo de uma
organizagdo escolar assentada em uma razdo médica, tornando-se monopdlio
sobre a formacdo de meninos e meninas. Discute-se o local apropriado para a

construcdo dos edificios escolares, qual o melhor modelo a ser seguido, como
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racionalizar o tempo das atividades, a alimentacdo, o recreio, entre outras

coisas, como na fala de Souza (1996, p. 111):

Na arquitetura escolar encontram-se inscritas, portanto,
dimensdes simbolicas e pedagogicas. O espacgo escolar passa
a exercer uma acdo educativa dentro e fora dos seus
contornos. Ele exige determinadas pautas de comportamento,
influencia na percepcdo e representacdo que as pessoas
fazem dos mesmos, as quais se vinculam, por sua vez, tanto a
percepcdo da disposicdo material quanto de sua dimensdo
simbdlica. Por entre salas de aula, corredores, patios e jardins
a crianga incorpora uma ética e uma corporeidade inscritas no
espaco escolar.

A propria disposicdo dos espacos traz, em si, um projeto de

disciplinarizagao e apreciagao:

Por detras dos muros, do portdo, das paredes e jardins, a
disposicéo e distribuicdo do espaco escolar refletem um projeto
cultural. Esse projeto, com vistas a civilizar e moralizar as
criancas e por extensdo, suas familias, configurou-se nos
enquadrinhamentos de cada sala e cada canto do edificio
escolar. No interior do edificio-escola configura-se uma
gramatica espacial na qual a distribuicdo do espaco
corresponde aos usos e as funcbes diferenciadas, a
fragmentacgéo e as especializagbes de atividades, & disposi¢cédo
de objetos, ao deslocamento e encontro dos corpos, enfim, a
toda uma geometria de inclusédo e exclusdo. A sala de aula é a
especificagdo bésica; uma para cada ano do curso preliminar
de cada sec¢do. A cada sala corresponde um grupo de alunos
do mesmo grau de adiantamente e um professor, e, as vezes,
um auxiliar. Espaco fixo, a sala de aula estabelece a
correspondéncia sala-classe, base da escola graduada.
(SOUZA, 1996, p. 125)

Base da escola graduada disciplina, ordem e comparacdo sao
balizadoras de aprendizagem dentro do contexto da pedagogia higiénica, como
afirma Souza (1996, p. 132):

A ordem e a disciplina sdo constitutivos da cultura escolar que
se encontrava em construgdo nos grupos escolares. Sao
requisitos de ordem pedagogico politico. Em primeiro lugar,
disciplina e ordem sdo indispensaveis para 0 ensino
simultaneo, obedecendo pois, a uma dupla racionalidade
didatico-pedagogico: a condicdo para realizar 0 ensino e 0s
meios para alcancar as mais elevadas finalidades da escola
primaria - civilizar e moralizar.
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N&o bastava disciplinar o corpo e o pensamento. Criar uma nova ordem
espaco-temporal era primordial para se atingir a transformacdo da massa
amorfa em Nacédo. Disciplinar o tempo, racionalizando e classificando era
necessidade basica na opinidao de Costa (1999, p. 182): “Neste espaco fisico,
cronometricamente pensado para produzir ordem, deviam mover-se
obedecendo a um tempo ndo menos rigido e calculado”.

N&o haveria espaco para o nada. O nada € perigoso, permite as
criancas pensar, brincar, ficar na ociosidade. No tempo disciplinarizado ndo ha
espacgo para o ocio. “O 6cio é a mae de todos os vicios” diz o dito popular.
Espaco e tempo devem ser racionalmente preenchidos por atividades fisicas e
mentais.

E cabia a escola inserir e examinar uma nova ordem disciplinar na
crianca, implicando na utilizacdo de exercicios fisicos e brincadeiras
selecionadas com fins especificos:

No colégio, a higiene procurou corrigir este habito. A recreagdo
deveria ser formativa. De preferéncia estimular o corpo e o
espirito mediante a escola seleta das brincadeiras, exercicios e

distracdes. Nada podia ser deixado ao acaso (COSTA, 1999, p.
183).

A preocupacdo em preencher o tempo livre era profilatica, segundo
Gondra (2000, p. 536): “... a preocupagao com o preenchimento do tempo livre
€ um principio caro a higiene, na medida em que o tempo cheio e ocupado
especialmente pelos exercicios fisicos, era entendido como uma eficaz medida
preventiva.”

A regra fundamental para o funcionamento desta escola era a separagéo
das criangas por sexo e idade. Os exercicios fisicos deveriam ser prescritos
levando-se em conta a idade e o sexo das criangcas. Comum a todos deveria
ser a ginastica. As meninas cabiam aulas de canto, declamacdes e piano. Aos
meninos, saltar, carreira, natacdo, equitacao e esgrima, segundo Souza (1996,
p. 136). Sobre a educacdo da menina, prossegue: “Doceis e afaveis, a rigida
educacdo feminina advinda da familia encontra ressonancia na escola; o
mesmo Nao se passava com 0S meninos para 0s quais a acao civilizadora da

escola impde-se com maior veeméncia.”
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A educagdo das meninas deveria ter em mente as mulheres, mées do
futuro, maes que resgatassem a maternidade do criminoso descaso herdado
da Colbnia. Para Souza (1996, p. 135-6),

. arua e a casa singularizam o universo de educacdo dos
meninos e meninas no final do século passado. No entanto, as
representacdes morais gestadas nesse periodo estavam cada
vez mais condenava a rua como um lugar de correrias e
diabruras, de perversdo e vagabundagem. A ‘grande
internagdo da infancia’ como se referiu Ariés, € uma agéo
contra 0 vagar pela rua e o aprisionamento das criangas em
instituicdes disciplinares como a escola. As meninas cuja
educacdo familiar se aproximava mais do padrdo de

comportamento exigido pela escola ndo eram vistas como
problematicas.

A divisdo por faixa etéria era vista como possibilitadora do controle da
sexualidade, além de conceituar a crianca em evolucdo que necessita de
cuidados e implica na importancia significativa do médico no acompanhamento
desse desenvolvimento. Costa (1999, p. 186) afirma que “a educacgao higiénica,
mediante essa manobra, procurava fazer com que as criangas aprendessem a
retirar do comportamento social burgués beneficios e prazeres fisicos”.

Aos poucos, foi-se substituindo os castigos fisicos, simbolo da ordem
colonial, pela emulacdo e persuasdo amistosa. Afeicoando-se ao aluno, cabia
ao professor lidera-lo, ndo por temor, mas pelo conselho e tornando-se modelo
a ser seguido.

Castigos e prémios também poderiam ser utilizados para se atingir a
disciplina esperada. Castigos ndo mais fisicos, mas que aviltavam a alma da
crianca. Passar um aluno do lugar inferior para um superior, tecer elogios frente
a sala, distribuir cartdes de boas notas, merecimento e louvor, a utilizagéo de
guadros de honra estampando 0os nomes dos melhores, sao apenas
algumas das formas possiveis de prémios instituidos com o objetivo de manter
a ordem e a disciplina.

Quanto aos castigos, também muito variaveis, temos: admoestacao
particular, mas notas nos boletins, retirada de boas notas, privacdo do
recreio, repreensdo da comunidade, exclusdo e expulsdo da escola.

Imaginemos uma escola assim:
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7:00 horas da manha. As criancas se agitam, passando de la para ca.
De repente uma campainha toca. Gritos. Todos em fila, por ordem de tamanho.
Meninos de um lado e meninas de outro. Siléncio. O corpo petrificado. Deixar
de lado a agitacédo, s6 o siléncio e a fila. Da sala dos professores vem ela e se
pde a frente. Organiza p6e em ordem. Ordena e avalia.

A frente de seus pequenos-adultos a professora vai toda prosa. Confere
os uniformes e a limpeza das unhas.

Sobe as escadas em direcdo a sala de aula. Nada é permitido. Tudo é
censurado, avaliado e comparado. Caminhar atras da professora é preciso. Ai
de quem ousar falar! Sala da diregao! Exposic¢ao! Livro negro! Exclusao!

Em sala a rotina do dia a dia se imprime:

-- Coloquem o caderno de casa em cima da mesa!

-- Abram o caderno de classe e escrevam o cabecario!

Cadernos iguais, encapados igualmente! Tudo cheira ordem. Ordena,
examina e aprecia.

Um caderno com orelhas e sujo. A professora se indigna. SO podia ser
ele. Claro, filho de quem é! Avalia.

Além do mais, ele nunca vai ser nada na vida.

-- Esse € caderno que se apresente?

O menino abaixa a cabeca. Aquilo, sempre e sempre. Vergonha e
humilhacé&o. So.

E as horas vdo passando... E um tal de cha, che, chi, cho, chu... Os
pensamentos vao longe. Copia, ditado e afericdo. Nem se quer tém tempo de
brincar.

O corpo deve ser submetido mas o pensamento fica solto, livre.

Novamente a campainha. E hora do lanche. As criancas esperavam
atentamente. Todos se levantam felizes. Pode-se respirar. De repente gritos. A
professora manda que todos se sentem novamente, afinal, ela ndo havia ainda
dado permisséo para sair. Julga. Ordena. Fila. Chateacdo. Agora, sim, podem
sair.

Na volta o mesmo ritual: fila e siléncio. Todo prazer fica no patio, no

recreio. (Quando isso ainda € possivel.)
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A primeira da fila, de m&os dadas com a professora, uma menina, com
cachos dourados. De maos dadas se sente protegida. Protegida do qué?
Talvez dos gritos ensurdecedores da professora. Afinal, ou vocé esta ao lado
dela ou contra ela. Teme ser exposta, faz tudo, repete tudo. E se sai bem. Ao
terminar as licdes, algumas criancas, buscam escondido manter sua
integridade mental desenhando uma pequena figura nas costas de um trabalho
ja realizado. Como resistir frente a tanta ordem e exames? Como manter o
desejo de aprender vivo, frente a tantas adversidades?

Seu olhar é téo triste quanto o da professora. A crianga repete para nao
ser punida ou exposta. Esta morta. Morta de medo. Repete, repeticdo. Cresce
e repete por toda a vida. Sem autonomia de pensamento.

Caderno com flores e letra impecavel. Aluna preferida da professora.
Sem pensar, repete e aceita. E, ai de quem néo repetir, repete.

N&o se tem muito a fazer dentro dessa sala de aula. E como o destino
dentro da tragédia: ndo se pode fugir dele. Repetir, repetente. E s6.

Essa breve histéria pode parecer para muitos, coisa do século passado.
Mas isso é um ledo engano. Mudaram-se o0s métodos, discutiram-se
metodologias e formas alternativas de avaliagdo e ensino, como se esses
fossem os Unicos problemas da educacdo. Mas ndo se mudou as relacbes,
fundamentais para uma verdadeira mudanca no campo educacional.

A descricdo da sala de aula feita acima € apenas uma, de muitas ja
feitas sobre a escola. Ela é elucidativa de uma questdo: nesse cenario nos
parece que o fracasso representa uma questédo de sobrevivéncia psiquica e do
préprio Desejo de Conhecer. E por que nossa sociedade percebe o fracasso
como problema?

Que tipo de avaliacédo se enquadra dentro desse projeto educacional que
nao esta comprometido com a autonomia e nem com a constru¢cao de um juizo
critico, gerando submissédo, resignacdo e a crenca no Outro como unico a
decidir o que fazer sobre o destino individual e coletivo?

Se os Sujeitos abriram mao da criatividade e do interesse até mesmo de
investirem sentidos, isto pode ser resultado de um projeto pedagogico que

‘corresponde ao adulto normalizado, ‘infantilizado’, de uma civilizagdo que
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proclamou com o seu ideal o rigor da educagdo das suas criangas.”
(FERNANDEZ, 1994, p. 17)

Na escola os aspectos espaciais e arquitetdbnicos, com seus muros e
portdes, corredores, salas que dao para um corredor vigiado tem relacdo com o
discurso médico da época. Avaliar passou a significar diagnosticar e a partir
desse diagnoéstico o professor deveria buscar a cura.

Segundo Hashiguti (2008) os exames tornaram-se ferramentas para dar
visibilidade ao individuo e criar a ilusdo da diferenciacéo. A partir dos exames
um sistema de punigcéo e recompensas foi criado bem como formas de prender
e adestrar os individuos dentro do sistema. A avaliagdo gera um processo de
provacdo, punicdo e recompensa. E um processo violento excludente e sem
sentido.

Fila para entrar e sair da sala. Fileira de carteiras com lugares marcados.
Do companheiro da frente, s6 a nuca. A relacdo pedagdgica se da entre o
professor — o Outro que decide — e o0 aluno. A relacéo aluno-aluno € impedida
pela propria organiza¢édo do espaco.

O controle das atividades corporais através do rigor dos sinais: sinais de
entrada e saida. Racionalizacdo do tempo com o0 manuseio sincronizado do
material escolar e ritmo coletivo de leitura e escrita.

Postura corporal adequada no sentar, escrever, ao referir-se ao
professor, ao colega.

Asseio em relacédo ao caderno e aos livros didaticos mantendo uma bela
caligrafia, tendo a rapidez como virtude. As criangas tidas como lentas séo
muitas vezes deixadas para tras. Atrapalham a sala. Na escola, como na
sociedade, vale aquela méaxima: “tempo é dinheiro”.

Corpo dessexualizado, encoberto por um guarda-p6, escondido atras da
“ti@”. Sancionando as diferengas sexuais através do desmentido, anulando a
corporeidade de professoras e alunos. Colocando a professora num
antagonismo estrutural entre “tia” - receptiva, solteirona - e mae.

A escola como instituicéo disciplinar visa a disciplinarizacdo do corpo, da

palavra e do desejo.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 1, nov. 2016.

56



E qual o papel do erro dentro desse cenario? Diferentemente de pensar
O erro como estruturante, como transformador e possibilitador de
aprendizagens, o erro aqui aparece como algo que deve ser evitado,
estereotipado e se possivel eliminado. O erro dentro da avaliagdo diagnostica
representa um sintoma a ser tratado para que possamos alcancar a cura.

Anete Abramowicz (1995, p. 34-8), ao trabalhar com o erro na escola
elenca o que chamaria dos dez pecados educacionais, pecados que nao
devem ser cometidos pela crianca competente, uma vez que sé as repetentes

podem errar:

1. As criangas erram porque omitem alguma letra ou som ao
falar e/ou escrever. Ja imaginou vocé com a cara da Néia e a
Néia com a sua cara?’ (Fala a professora apés uma crianca
trocar uma letra ao escrever). A crianga ndo espera o final da
instrucdo, esquece de preencher algo, faz a mais, ndo faz
idéntico ao modelo e erra. A reacdo da professora varia entre
um grito de ‘eu ndo mandei fazer’ (...)

2. A crianca se distrai e erra.

3. As criangas repetem exatamente o processo pelo qual sdo
ensinadas e erram.

4. As criangas erram porque inventam, experimentam, criam.

5. Erram porque buscam sentidos, atribuem outros ou por ‘atos
falhos’, associacgbes livres e bloqueios.

6. Erram porque estdo aprendendo, mas a professora
desconhece os processos pelos quais as criancas aprendem
ler e a escrever.

7. Erram porque o certo é arbitrario, depende das vontades de
guem ensina.

8. Erram porque resistem, porque querem, por puro acaso.

9. Erram porque nao entendem. E esse € 0 mais grave em
termos da reacéo da professora.

10. Erra.

Ao final de uma explicagdo de um conceito, um aluno diz ao professor
gue nédo entendeu o que foi explicado. Segundo Aquino (1997), trés poderiam
ser suas reacodes: na primeira o professor poderia tomar a fala do aluno como
afronta pessoal e em resposta chamaria sua atencdo na frente dos demais
para ndo perder sua autoridade. Interpretaria esse nao entendimento do aluno
como disturbio de comportamento.

Uma segunda reacdo seria encarar a pergunta como um déficit
cognitivo. Por dever repetiria a explicacdo quantas vezes fosse possivel. E

pensaria em disturbio de aprendizagem.
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Na terceira possibilidade a professora pensaria ser 0 nao entendimento
fruto do ambiente extra-escolar inadequado. Disturbio de ajustamento. Talvez
em nenhum momento ele pare para se perguntar como esta sendo sua relacao
com esse aluno e com o conhecimento. Talvez faltem perguntas, assumir o que
nao se sabe. Ainda na procura de culpados...

Desta forma o erro, o perguntar se tornam subversivos, dentro de uma
educacao disciplinar. E como né&o errar? Que tipo de funcionamento mental &
esperado do aluno considerado competente-fracassante?

A escola, ao valorizar por um lado, passividade, dedicacdo e capricho,
em detrimento a agressividade, a vivacidade e o relaxamento, ndo exclui o
menino da competéncia? Nao sdo esses valores ja esperados das meninas? A
menina fala pouco, pouco participa, ha maioria dos casos. Seriam elas as que
mais sao consideradas competentes pelas professoras? Uma professora ao
relatar seu maior sonho me disse que queria ter uma sala s6 de meninas. Um
sonho! O que sera que esta por tras dele? Qual seu conteudo latente?

Segundo Fernandez (1991) a escola produz em seu seio dois tipos de
repetentes, expulsando dela o aprendiz e o desejo de saber.

Um repetente considerado exitoso e outro fracassante. Como vimos na
histéria de abertura desse trabalho, a menina, por repetir tudo o que a
professora diz € considerada como boa aluna — competente. Enquanto que, as
criancas que nado repetem e se negam a repetir sdo chamadas de repetentes
fracassantes e nesse caso, sim, devem ser encaminhados ao psicopedagogo
ou terapeuta.

O repetente fracassante € visto como patoldgico sofrendo problemas de
ordem individual e/ou familiar, e portanto deve ser tratado. A adaptacdo a
escola, segundo alguns estudiosos, pode ser um sintoma de neurose, € mais,
encontramos agora uma nova enfermidade que ndo necessita ser tratada,
porque valorizada socialmente.

N&o foi a toa que nossa histdria procurou mostrar o desempenho de
meninos e meninas na sala de aula e sua relacdo com a professora. Dentro da
sala de aula, meninos e meninas tém destinos diferentes. As meninas tém mais

chance de se sair bem na escola, em consequéncia ao préprio modelo em que
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a escola se assenta. O comportamento esperado do aluno competente em
muitas vezes se aproxima das competéncias esperadas socialmente da
menina. Limpeza, ordem, capricho e letra impecéavel. Disciplina e ndo utilizacdo
do corpo.

O menino de nossa histéria € um sério candidato ao fracasso.

Essas ideias sustentam a hipétese de que os meninos sdo expulsos da
escola como fracassantes a partir do momento em que se valoriza um tipo de
comportamento que se aproxima muito do comportamento esperado
socialmente da menina.

As palavras apreciar, examinar, aferir, estimar, julgar, prezar, conferir e
comparar ndao foram destacadas no texto de forma aleatéria. Se tomarmos o
dicionario perceberemos que elas sédo sinbnimos de avaliacdo. A avaliacao
portanto torna-se ato continuo no cotidiano escolar. Nao se encerra na
“semana de provas” ou no “exame final”. A todo momento o aluno esta sendo
examinado, julgado, comparado, prezado ou desprezado, enfim avaliado.

Mas e a visao de avaliacdo como espetaculo? Perdura ainda nos dias de

hoje apesar de todas as transformacdes?

O espetaculo ndo pode parar

Janeiro é um periodo de festas nos colégios e cursos pré-vestibulares no
Brasil. A raz&o € uma s0: o vestibular.

Apesar de muito questionado e terem surgido nos udltimos anos
alternativas para o ingresso no ensino superior, o vestibular é ainda a principal
via de acesso ao ensino superior publico ou privado no Brasil. O surgimento de
incontaveis cursos pré-vestibulares, os famosos cursinhos € prova inconteste
da importancia do vestibular na educacdo brasileira. Estes cursos foram
criados com o Unico intuito de aprovar o aluno no sistema avaliativo mais
conhecido do pais. Muitas escolas de ensino médio ja incorporaram 0O Curso
pré-vestibular dentro da carga horaria regular, e ndo é exagero dizer que

muitos cursos de ensino médio sdo voltados exclusivamente para a aprovacao

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 1, nov. 2016.

59



no vestibular. Trés anos de estudo com o Unico objetivo de ser aprovado em
uma Unica avaliagdo: o vestibular.

N&do é sem razdo que estes colégios e cursos organizem festas no
periodo em que saem os resultados do vestibular. O discurso expresso €
parabenizar seus alunos. Evidentemente a festa tem o intuito também de
mostrar-se a sociedade. Mostrar a eficiéncia desta escola, assegurando assim
uma fatia do mercado no caso de escolas privadas. Esta festa de aprovacao
torna-se peca de campanha publicitaria. Um espetaculo.

Espetaculo este que “concentra todo o olhar e toda a consciéncia” como
afirma Debord (2003, p. 14) e ainda “é o foco do olhar iludido e da falsa
consciéncia”. Assim a escolha da escola para os filhos se concentra apenas no
espetaculo da aprovacdo, no espetaculo da avaliacdo. Pouco importa a
formacao que o adolescente ird ter no periodo de trés anos do ensino médio.
Pouco importa as relagdes sociais que este poderia construir. O “foco do olhar
iludido” concentra-se na avaliacdo, e na aprovacao.

N&o obstante esta escolha inicial pela escola “que mais aprova” para
usar uma expressao corrente, a cada ano, a cada momento esta escolha é
justificada pelo préprio espetaculo como enfatiza Debord (2003, p. 15): “Ele [o
espetaculo] é a afirmacéo onipresente da escolha ja feita (...) O espetaculo é
também a presenca permanente desta justificagdo.”

Apesar disto, e em afirmacao a isto, o adolescente tem sua formacéao,
constroi relagbes sociais, enfim molda seu futuro. Assim enquanto pais e
educadores preocupam-se com a aprovacao no vestibular.

Longe de resolver esta questdo os multiplos exames adotados desde o
final do século XX agravaram esta situagao.

Inserido em uma perspectiva neoliberal de marco regulatorio, uma série
de exames nacionais e estaduais foram sendo adotados na educacéo basica e
superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96)
preconiza em seu artigo 9°: “VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do

rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracao
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com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria
da qualidade do ensino.”

Assim, temos na atualidade exames de carater nacional como o Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) que avalia o desempenho
de estudantes no ensino superior, 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e a prova Brasil que avalia censitariamente alunos de 42 e 82 séries do ensino
fundamental publico e ainda a Provinha Brasil, que avalia o nivel de
alfabetizacao das criancas, apés um ano de escolaridade.

Além destes, cada estado possui outros sistemas de avaliacdo
concomitantes. Exemplos disto sdo o SARESP (Sistema de Avaliacdo do
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo), o PROEB (Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Béasica) em Minas Gerais, entre
outros.

Cabe ressaltar que recentemente o Enem vem sendo usado por
Instituices de Ensino Superior para ingresso em cursos de graduacao seja em
substituicdo ao vestibular ou em composicdo com ele. Além disso, estes
exames afetam também os professores. Pressdes politicas e até econbmicas
sdo utilizadas tanto em escolas publicas quanto particulares.

Da mesma maneira que percebemos para o vestibular os resultados das
diversas avaliacbes sao transformados em espetaculos e pecas publicitarias.
Quem nunca viu um outdoor com informacgdes do tipo “melhor nota do Enem”,
“‘um dos melhores do pais” e muitos outros?

N&o se trata entretanto de questionar a avaliagdo em si. Sabemos que
0S processos avaliativos tem sua importancia nos processos de ensino-
aprendizagem como j& foi afirmado, mas quanto ao tomar a avaliagdo como
espetaculo, como Unica razao do processo ensino-aprendizagem.

Podemos perceber isto a partir de uma noticia intitulada “dez melhores
universidades do pais s&o publicas”

A divulgacdo do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade) referente a 2009 revelou que as 10
melhores universidades do Pais sdo publicas. A Federal de

Sao Carlos (UFSCar) lidera a lista, seguida da Federal de
Vicosa (UFV). (O Estado de S&o Paulo, 13 de janeiro de 2011)
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O Enade, como o proprio nome revela, € um exame do desempenho do
aluno, e compde junto com outros dados para a qualificacdo de uma instituicdo
de ensino superior que leva em conta dados como corpo docente, producao,
extensdo entre outros. A simples nota no Enade ndo qualifica uma instituicdo
como melhor.

Em outra noticia cuja manchete é “Confira os 10 melhores cursos de
Direito e Administracéo do Pais, segundo o Enade” (O Estado de Séo Paulo, 13
de janeiro de 2011) percebemos a relativizagdo “segundo o Enade”. Apesar
disto, e da mesma maneira que a anterior, 0 Enade ndo avalia cursos e sim
desempenhos de estudantes.

Este fetiche da avaliagdo pode ser também percebido a partir de outro
angulo, o da relacdo professor-aluno. Vejamos as noticias abaixo:

Aluno teria se revoltado por causa de uma nhota baixa. A
professora sofreu fraturas nos bragos e ferimentos no rosto.

Uma professora com medo de voltar para a sala de aula. Ela foi
espancada com socos e até uma cadeira. Sofreu fraturas nos
bragos e ferimentos no rosto.

O aluno suspeito da agressdo se apresentou a policia e vai
prestar depoimento nesta tarde. Ele tirava notas altas e nao
gostou de tirar uma nota C. (SCHUTZ, 2010) (Grifos
Nnossos).

Professor apanha apdés reprovar estudante

Um professor de histéria foi agredido por um aluno na Escola
Estadual Poeta Manuel Bandeira, em Recife, na noite de
quinta. Henriqgue de Souza, de 28 anos, reprovou o aluno
Emaxwell dos Passos, de 23 anos. Revoltado, o rapaz deu
tapas e murros no professor. "Apos saber que foi reprovado em
guatro matérias, ele me deu dois tapas nas costas, e depois
um soco no olho direito”. (Diario de S&o Paulo, 07 de Janeiro de
2011). (Grifos nosso0s).

Algumas vezes esta agressédo tem consequéncias fatais:

Aluno mata professor por discordar da nota

Estudante do quinto periodo do curso de Educacdo Fisica
esfaqueia seu professor no peito e foge de moto.

(.)

Acredita-se que o motivo do crime seja a insatisfacdo do aluno
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com as notas recebidas ... (Paperblog, 08 Dezembro 2010)
(Grifos nossos).

Considerag®es finais: O fetiche da avaliagéo

Historicamente a avaliacdo no Brasil ganhou contornos de espetaculo e
de diagnostico. Fruto de um projeto modernizador da sociedade, iniciado na
Republica, transformado e reforcado ao longo do século XX, esta avaliacdo
diagnéstico e espetaculo €, como vimos, presente até os dias de hoje.

A avaliacdo diagndstica, realizada no dia a dia pelo professor e demais
agentes educacionais, muitas vezes sem 0s mesmos perceberem, moldam a
subjetividade da crianca de forma indelével. A esta avaliacao individual soma-
se a avaliacdo espetaculo, coletiva e social como vimos. Esta avaliacédo
espetaculo reforca e corrobora a avaliagdo diagndstico expondo ao social 0os
competentes-repetentes como vencedores, silenciando sobre os repetentes-
fracassantes.

O diagndstico e o espetaculo naturalizaram e naturalizam a avaliacao e
a prépria desigualdade aparentando uma igualdade, afinal a avaliacéo é igual
para todos.

A avaliacdo substitui a propria educacdo. Discutem-se resultados da
avaliacdo e ndo a educacdo. Melhorar notas, melhorar indices, aumentar a
aprovacao. O professor, 0s pais e a sociedade exigem, os alunos reivindicam e
muitas vezes brigam por este objeto que parece adquirir poderes magicos.

Em outras palavras, a avaliagao torna-se um fetiche. Como todo fetiche
ele implica em uma perda.

O que se perdeu com este fetiche da avaliagao?

O desejo de saber, o desejo de conhecer, a criatividade, a autonomia de
pensamento, de escrita e acao.

Perdeu-se enfim o que a escola deveria ser.
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O processo de adaptacdo da crianca na creche: seu

desenvolvimento afetivo, cognitivo e psicomotor

Rita de Cassia Cristofoleti
Priscila de Campos

Resumo: Este artigo faz uma andlise dos processos que envolvem o trabalho
pedagdgico a partir do ingresso das criangas na creche, com o objetivo de discutir a
adaptacdo de bebés e criancas pequenas no espaco da Educacéo Infantil, visto que
este é um processo complexo e gradual e que envolve o bebé, seus pais, a
educadora/educador e a instituicdo de Educacado Infantil. A partir de uma pesquisa
bibliogréfica, discutiremos as ac¢des e as praticas da Educagéo Infantil, com o objetivo
de compreender como os profissionais que trabalham com os bebés e/ou criancas
pequenas podem atuar de maneira adequada e significativa para que o processo de
adaptacdo aconteca de forma mais humanizada, visando o desenvolvimento afetivo,
cognitivo, psicomotor e social da crianga. O procedimento metodolégico utilizado para
desenvolver o presente estudo foi uma pesquisa bibliogréfica, a partir das leituras das
obras de Winnicott (1982), Bowlby (1990), Erikson (1978), Rapoport (2005), Oliveira
(2008), Galvéao (1995), Negrine (2010), dentre outros.

Palavras-chave: Apego; Desenvolvimento Afetivo; Adaptacdo; Educacéo Infantil.

The child adaptation process in kindergarten: the affective,

cognitive and psychomotor development

Abstract: This article analyses the processes that involves the pedagogical activities
since the children initiation in kindergarten, with the objective of discussing the babies
and little children adaptation on the space of Child Education, considering that this is a
complex and gradual process involving the baby, its parents, the teacher and the early
child education institution. Starting from a bibliographic research, we will discuss the
actions and practices of child education, to comprehend how the professionals that
work with babies and children can act in a proper and meaningful way so that the
adaption process happens in a more humanized way, aiming the child affective,
cognitive, psychomotor and social development. The methodological procedure used in
this study was the bibliographic research, based on authors such as Winnicott (1982),
Bowlby (1990), Erikson (1978), Rapoport (2005), Oliveira (2008), Galvdo (1995),
Negrine (2010),among others.

Key words: Affection; Affective; development; Adaptation; Child Education.

Introducéo

Neste artigo, discutiremos as praticas que envolvem o processo de
adaptacdo dos bebés e/ou criancas pequenas na creche, considerando ser

este um momento importante do desenvolvimento da crianga, assim como,
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sera discutido o trabalho pedagogico que é desenvolvido nos momentos iniciais
de estadia do bebé na Educagéao Infantil.

Sabemos a partir dos estudos de Freitas (2006) e Oliveira (2008) que a
histéria da Educacéo Infantil no Brasil acompanha de certa forma a historia da
Educacéo Infantil no mundo. As primeiras instituicdes de acolhimento a crianca
pequena surgiram com o propdsito de dar assisténcia, principalmente a crianca
abandonada. A roda dos expostos foi a primeira delas. Foi “[...] uma das
instituicbes brasileiras de mais longa vida, sobrevivendo aos trés grandes
regimes de nossa Histdria. Criada na Col6nia perpassou e multiplicou-se no
periodo Imperial e conseguiu manter-se durante a Republica”. (FREITAS, 2006,
p. 53).

Vindo a ser definitivamente extinta somente na década 1950 no Brasil, a
roda dos expostos era um sistema de assisténcia a criancas abandonadas e
passou a existir em nosso pais como solucdo para os inUmeros casos de
abandono de criancas. (FREITAS, 2006).

J& as primeiras creches brasileiras surgiram em funcdo das mudancas
sociais que ocorriam com o desenvolvimento da sociedade brasileira,
principalmente com a entrada da mulher no mercado de trabalho. Segundo
Kuhlmann (2001),

[...] 0 ano de 1899 pode ser considerado o marco das primeiras
propostas de instituicdes pré-escolares no Brasil, pois nesse
ano foi fundado o Instituto da Protec&o e Assisténcia a Infancia
— IPAI, no Rio de Janeiro, que posteriormente se espalhou por
todo o pais. Também foi inaugurada a primeira creche para
filhos de operarios — a creche da Companhia de Fiacdo e

Tecidos Corcovado — RJ. (KUHLMANN, 2001 apud PALMEN,
2007, p. 231).

Pelo fato das criancas que frequentavam as primeiras creches brasileiras
serem de origem economicamente desfavorecida, o “[...] trabalho com as
criangas nas creches tinha assim um carater assistencial-protetoral. A
preocupagao era alimentar, cuidar da higiene e da seguranga fisica”.
(OLIVEIRA, 2008, p. 100-101). Esse atendimento compensatdrio somente para
as classes desprovidas de bens materiais marca o dualismo entre o

assistencialismo e a visao educativa no atendimento as criangas pequenas.
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A situacdo da sociedade sofre novas transformacdes, e a realidade da
mulher também é alterada, ou seja, ndo s6 as mulheres pertencentes as
classes mais empobrecidas buscam o trabalho fora de casa, mas também as
pertencentes a classe média.

Assim quando,
[...] segmentos da classe média foram procurar atendimento
em creche para seus filhos é que esta instituicdo recebeu forca
de pressdo suficiente para aprofundar a discussdo de uma
proposta verdadeiramente pedagdgica, compromissada com o

desenvolvimento total e com a construgdo de conhecimento
pelas criangas pequenas. (OLIVEIRA, 1995, p. 18).

A partir do inicio da década de 1960 com as mudancas que ocorriam em
toda a sociedade brasileira e um maior acesso as informagdes do que ocorriam
em outros lugares do mundo, 0 nosso pais passou a ser influenciado também
por novas visdes de tedricos que apresentavam estudos a respeito do trabalho
desenvolvido em creches e instituicdes infantis.

Assim, em funcéo destas influéncias externas e com a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo em 1961, é que pela primeira vez ocorre a
demonstracao da preocupacdo com a Educacéo Infantil no Brasil.
Segundo os artigos 23 e 24, da LDB de 1961:

Art.23. A educacdo pré-priméria destina-se aos menores até

sete anos, e sera ministrada em escolas maternais ou jardins
de infancia.

Art.24. As empresas que tenham a seu servico méaes de
menores de sete anos serdo estimuladas a organizar e manter,
por iniciativa propria ou em cooperacdo com o0s poderes
publicos, instituicbes de educacdo pré-primaria. (BRASIL,
1961).

Entretanto, apesar de haver certa organizagao e estudo referente a este
segmento da educacdo, somente uma década depois, ou seja, na década de
1970, é que efetivamente vai ocorrer um aumento no numero de creches no
Brasil.

Desta forma, no Brasil, o periodo da década de setenta do século XX,

vai coincidir com a “[...] eclosdo de varios movimentos sociais, e, em alguns
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lugares, a creche ganhou enfoque diferente, passando a ser reivindicada como
um direito das mulheres trabalhadoras”. (HADDAD, 2002, p. 30).
Esta realidade foi possivel, muito em decorréncia do aumento do numero
de mulheres no mercado de trabalho. Lembrando que, na década de 1970,
surgiram 0s movimentos feministas que reivindicavam mudangas no
atendimento a criangca pequena.
O movimento feminista colocava em destaque a questdo dos
cuidados e responsabilidades para com a infancia, exigia
modificagbes nos papéis sociais tradicionais do homem e da
mulher, bem como na dindmica das relacbes familiares. O
movimento de Luta por Creches, sob influéncia do feminismo,
apresentava suas reivindicacbes aos poderes publicos no
contexto de uma luta por direitos sociais e de cidadania,
modificando e acrescentando significados a creche, enquanto
instituicdo. Esta comeca a aparecer como um equipamento
especializado para atender e educar a crianga pequena, que
deveria ser compreendido como uma alternativa que poderia
ser organizada de forma a ser apropriada e saudavel para a
crianca, desejavel & mulher e a familia. A creche ira, entéo,
aparecer como um servigco que é um direito da crianca e da
mulher, que oferece a possibilidade de opcdo por um

atendimento complementar ao oferecido pela familia,
necessario e também desejavel. (MERISSE, 1997, p.48).

As mudancas que ocorreram na sociedade brasileira ao longo dos anos,
fizeram com que também ocorressem mudancas significativas na forma de se
conceber o papel das instituicdes de Educacao Infantil.

Porém, essas mudancas foram lentas e as creches passaram a atender as
criancas provenientes das classes menos favorecidas economicamente, o que
gerou poucas reivindicagbes para que ocorressem mudancas na visdo da
creche como instituicdo também educacional. Foi “[...] nesse contexto que
estas instituicbes se ligaram inicialmente mais ao trabalho feminino do que ao
direito da crianga ao atendimento em espacgos coletivos de educagcao e
cuidado”. (PALMEN, 2007, p.233).

E no final da década de 1980, com a Constituicio Federal de 1988 que o
acesso de todas as criangas na Educacao Infantil, assim como, a qualidade do
atendimento oferecido as criangas, comecam a ser pensados de maneira a ndo

privilegiar classes sociais. Segundo o artigo 5° da Constituicao Federal,
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“Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade”. (BRASIL, 1988, p. 05).

Ja o artigo 29, da LDB 9394/96 afirma que: “a educacéo infantil, primeira etapa
da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5° (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.
(BRASIL, 1996).
Podemos ressaltar que de certa forma, é recente o fato do atendimento
a crianca pequena no Brasil ter uma visdo que privilegie o aspecto educacional
e de seu desenvolvimento, pois foi somente com a garantia das legislacdes
mais recentes, no final da década de 1990 que as discussdes sobre o papel da
Educacao Infantil comecaram a acontecer efetivamente.
Além disso, logo apds a LDB de 1996, surge em 1998 o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil como documento norteador do Ministério da
Educacao para orientar e fornecer subsidios que contribuissem no sentido de
proporcionar uma melhor atuacdo no trabalho pedagdgico com as criancas da
Educacao Infantil.
Segundo as orientagcdes do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil, em seu volume intitulado — Introducé@o - o olhar para as praticas da
Educacao Infantil precisa ser revisto, pois,
Modificar essa concepcdo de educacdo assistencialista
significa atentar para varias questdes que vao muito além dos
aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as
especificidades da educacéo infantil e rever concepg¢des sobre
a infancia, as relacbes entre classes sociais, as

responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante
das criancas pequenas. (BRASIL, 1998a, p. 17).

Para tanto, se faz necessario, “[...] que a educacdo para as criancas
pequenas deva promover a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,

afetivos, cognitivos e sociais da crianca, considerando que esta é um ser
completo e indivisivel”. (BRASIL, 1998a, p.17-18).

® Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013.
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Ja em 17 de dezembro de 2009, foi aprovada a Resolucdo CNE/CEB n°

5/2009, a qual,
[...] instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNEI) a serem observadas na organizacao
das propostas pedagoégicas das instituicbes de Educacao
Infantil brasileiras, revogando-se a Resolucdo CNE/CEB n°
01/1999. A DCNEI (2009) anuncia, em seu artigo 2° a sua
articulacdo com as diretrizes gerais para a educacdo basica
que foram aprovadas posteriormente. [...] 0 que primeiro nos
chama a atencdo na DCNEI (2009) é a apresentacdo das
concepgOes de curriculo, de crianga e de Educacao Infantil que

norteiam a instituicho das diretrizes para este nivel
educacional. (AMORIM & DIAS, 2012, p. 131).

Através deste documento ficou estabelecido que o -curriculo da
Educacao infantil € concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e 0os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico,
articulando as dimensdes educativas e de cuidado com as praticas
pedagogicas destinadas a essa faixa etaria.

As Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil, Resolugdo n° 05/2009
provinda do Parecer n® 20/2009 regulamentam, além de outros, pontos que
dizem respeito as propostas pedagodgicas, aos saberes e fazeres dos
professores, as praticas e projetos cotidianos desenvolvidos junto as criancas.
Fica assim evidente que, no atual ordenamento juridico, as
creches e pré-escolas ocupam um lugar bastante claro e
possuem um carater institucional e educacional diverso
daquele dos contextos domeésticos, dos ditos programas
alternativos a educacédo das criangas de zero a cinco anos de

idade, ou da educagdo ndo formal. (BRASIL, Parecer
CNE/CEB n° 20/2009, p.4).

Nesse contexto, discutiremos a importancia de se pensar no processo
de adaptacdo dos bebés e das criancas pequenas na instituicdo de Educacgao
Infantil, haja vista que seu ingresso na escola representa um momento
especifico de seu desenvolvimento, dando destaque para o trabalho
pedagogico que é realizado na creche, na perspectiva do entrelagamento entre

cuidado e educacgéo.
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A adaptacéo dos bebés e da criangca pequena na creche

Segundo Rapoport e Piccinini (2001), embora seja reconhecida a
importancia dos primeiros dias do ingresso e a necessidade de se desenvolver
atividades diferenciadas com o bebé e a crianca pequena’, ainda ndo existe
um consenso para definir o termo adaptacdo nem as especificidades desse
periodo.

Rapoport (2005), afirma que o periodo de adaptacédo de um bebé numa
creche varia de um para o outro, ocorrendo de maneira gradual, ndo sendo
possivel impor-lhes um tempo pré-determinado, podendo este prolongar-se se
houver uma dependéncia maior da méde com o bebé e vice-versa. Ainda
mesmo que esteja adaptado pode ocorrer retrocesso a esse periodo,
ocasionado por fatores externos ou até mesmo pelo proprio desenvolvimento
da crianga.

Deste modo, para avaliar a adaptacdo de um bebé ou de uma
crianga a creche, € importante considerar o tempo em que
estdo na creche. O processo de adaptacdo ndo se resume aos
primeiros dias, mas pode durar meses. Faltas frequentes ou
irregularidades nos horarios de entrada e saida dificultam a
adaptacao, que tende a se estender por mais tempo. (VITORIA

& ROSSETTI-FERREIRA, 1993 apud RAPOPORT E
PICCININI, 2001, p.88).

Além disso, as reacdes a separacdo nem sempre desaparecem
guando a crianca esta satisfeita e adaptada a creche. Por
exemplo, o periodo apds as férias e as segundas-feiras quando
as criancas deixam suas casas apoés o fim de semana com os
pais sdo eventos que podem estar associados a retrocessos.
(BALABAN, 1988a apud RAPOPORT E PICCININI, 2001,
p.88).

Existe uma série de fatores pelos quais a adaptacdo do bebé e da
crianga pequena pode vir a ser dificultosa, como, por exemplo: em instituicdes
que 0s pais ndo podem passar da porta ao entregar seus filhos aos
educadores/educadoras, fazendo com que o bebé tenha que se habituar a um
novo ambiente e novas pessoas de maneira for¢cada; em outros casos, ha
instituicbes que lidam com esse processo como algo comum, fazendo-se

acreditar que o bebé ou a crianca pequena logo se acostuma e 0 maior

"0 termo “crianca pequena” é utilizado para definir a faixa etaria de criancas entre 2 a 3 anos.
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problema é a ansiedade da mae, inexistindo qualquer tipo de preparo ou
acompanhamento; ainda existe outra situacdo que provém dos proprios pais,
que alegam né&o ter tempo para tal procedimento, e ainda existem outras
instituicbes que afirmam realizar o processo de adaptacdo, porém 0s
educadores/educadoras se dizem obrigados por normas das instituicdes, a

retirar os filhos das mées, deixando-os chorando e a propria mée ansiosa.

A adaptacao é dificil ndo s6 para o bebé, mas também para a
familia e a educadora, pois implica reorganizagbes e
transformagdes para todos. A forma como este processo €
vivenciado pelas pessoas envolvidas influencia e € influenciada
pelas reagbes da crianca [...]. Desse modo, é altamente
desejavel que, no periodo de adaptagdo, a mée, o pai ou outro
familiar fique junto a crianca para auxiliar na exploragédo desse
ambiente estranho de novos relacionamentos com as
educadoras e outros bebés. (RAPOPORT, 2005, pp 12, 13).

No entanto, € preciso que haja disponibilidade da mée, do pai ou de
outro familiar préximo ao bebé para ficar na escola por alguns dias, até que
este esteja adaptado. Porém, € necessario que nao haja interferéncia na
relacdo do bebé com o educador/educadora e que esta pessoa que
acompanha o bebé entenda seu papel de observador, ndo prolongando sua
permanéncia por muito tempo, pois isso podera acarretar dificuldade no
processo de separacao.

Também é indicado que se faca uma entrevista prévia com os pais, com
a participacdo dos educadores/educadoras, pois eles obterdo informacodes
relevantes sobre o desenvolvimento do bebé, manias e habitos, doencas,

medicac0Oes utilizadas etc.

As entrevistas feitas pelas instituicbes antes do ingresso dos
bebés também sao consideradas bons momentos para
fornecer informacdes aos pais sobre como ocorrerq o processo
de adaptacdo, sobre as reacdes possiveis por parte deles e
das criancas e sobre como a creche espera contar com a ajuda
dos familiares. Para o0s pais, € excelente momento de
esclarecimento e duvidas. E também recomendavel que os
pais tragam o bebé para visitar a creche antes do periodo de
adaptacdao, a fim de mostrar para a crian¢ca o hovo ambiente e
comecar o seu processo de adaptacdo. (RAPOPORT,
2005, p.13).
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Os bebés podem demonstrar diferentes reacdes durante o processo de
adaptacdo. Dentre essas reacfes, a mais comum entre os bebés é o choro,
este é manifestado tanto na entrada, quando sdo deixados pelos pais, quanto
na saida, quando os pais voltam para buscéa-los e, apesar de o educador e/ou
educadora relatar que o bebé passou bem durante a estadia na instituicao, os
pais podem se sentir preocupados e culpados pelo choro da crianga.

Mas o choro ndo € a Unica reagdo de perturbacéo possivel por
parte da crianga. Gritos, mau humor, bater, deitar no chéo,
passividade, apatia, resisténcia a alimentagdo ou ao sono,
comportamentos regressivos e a ocorréncia de doencas

também sao indicadores frequentes de dificuldades na
adaptacao. (RAPOPORT E PICCININI, 2001, p.88).

Sendo assim, no préximo subitem vamos analisar os fatores que
influenciam o processo de adaptacdo dos bebés e das criancas pequenas na
creche, no sentido de pensar em praticas pedagdgicas que colaborem de

maneira positiva para a entrada da crianca na instituicdo de Educacéao Infantil.

Fatores que influenciam o processo de adaptagcéo

Rapoport (2005) destaca varios fatores que influenciam e até mesmo se
relacionam entre si durante o processo de adaptacéo dos bebés e das criancas
pequenas na creche. Entre eles destacaremos 0s seguintes: a seguranca dos
pais, a escolha da creche, o nimero de educadoras e educadores por bebé, a
postura das educadoras e dos educadores, a idade do bebé, o temperamento e
a seguranca emocional do bebé.

No que se refere a seguranca dos pais ao deixarem seus filhos na
creche, podemos citar que estes podem vir a sentir culpa, cilmes e até mesmo
medo de que o filho o deixe de amar. O comportamento que a mae pode vir a
apresentar de espiar pela janela ou pela porta, logo apdés a despedida, pode
gerar uma desconfianca na crianca ao percebé-la, levando ao reinicio do
processo de separacdo entre méae e crianga, sendo prejudicial a adaptacao.

No entanto, Castoldi (1977, p.18 apud RAPOPORT, 2005) constatou que

0os bebés que vinham de uma boa relagdo com sua méde e de uma relacdo
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proxima com a familia, estavam mais propensos a ter uma boa adaptacéo.
Sobre esta afirmacdo, podemos nos ancorar nos estudos de Erikson (1978),
que afirma que a crianca que for prontamente e carinhosamente atendida pela
mae ou por uma pessoa que desenvolva o papel social materno em sua
necessidade, desenvolvera confianga nela e consequentemente nas outras
pessoas que se aproximarem dela, tornando este fato uma influéncia favoravel
ao seu processo de adaptacdo. Porém, se a crianca nao for atendida
prontamente e/ou ainda for negligenciada em suas necessidades, podera néo
confiar na mée e posteriormente nas outras pessoas, 0 que torna este fato uma
influéncia desfavoravel no processo de adaptacao.

A acdo pedagogica que é desenvolvida na Educacdo Infantil também
contribui de maneira significativa para o processo de adaptacdo de bebés e
criancas pequenas. Atividades como musicas, contagdo de historias,
brincadeiras envolvendo o corpo da crianga, conversas que se produzam com
os bebés e com as criancas pequenas sao fatores que contribuem para uma
aproximacdo maior entre educador e educadora com as criancas em processo
de adaptacao escolar e que favorecem a construgéo de vinculos.

Trabalhar com bebés ¢é dificil e complexo. E necessario, para
isso, muito mais do que simplesmente gostar de criangas.
Significa ficar durante uma jornada inteira de trabalho (que
varia, em média, de seis a doze horas) cuidando de bebés,
tanto em termos de suas necessidades basicas, como
desenvolvendo propostas pedagoégicas. Além disso, é preciso
paciéncia para situacdes corriqueiras que ocorram com bebés
e criangcas pequenas, como o choro, a birra e outras reagdes
estabelecendo limites e demonstrando atencdo e carinho. E
tais exigéncias sdo ainda maiores durante o periodo de

adaptacdo, quando os bebés estdo mais sensiveis e
vulneraveis. (RAPOPORT, 2005, p.20).

A idade do bebé também €& uma variante diante da adaptacéo.
Rodriguez (1981 apud RAPOPORT, 2005) em seus estudos, revelou que ha
pelo menos dois periodos pelos quais 0 bebé necessita de uma adaptagéo
adicional.

O primeiro periodo se da entre os seis meses e 0s doze meses de idade
e coincide com o descrito por Bowlby (1990) como a “fase da manutengao da

proximidade com uma figura discriminada”, ou seja, nesta fase o bebé ja

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 1, nov. 2016.

75



discrimina a figura materna, sendo que, a proximidade de um estranho é
limitada e cautelosa, fazendo com que o bebé se retraia com o contato.

O segundo periodo ocorre entre 16 e 22 meses e este coincide como
descrito por Mahler (1982, p. 21 apud RAPOPORT, 2005) conhecido como
“crise de reaproximacgao”. Neste periodo “a crianga jA& caminha e experimenta
afastar-se da mae, o que ao mesmo tempo provoca-lhe prazer e ansiedade de
separacao fazendo-a retornar aquela”.

Como descreve Rodriguez (1981 apud RAPOPORT, 2005), por vezes,
criancas aparentemente bem-adaptadas podem demonstrar algum tipo de
retrocesso no processo de adaptacao, reforcando a ideia de que este ndo é um
processo simples e linear, como explicitado acima.

A forma com que pais e educadores lidam com o choro da crianca
também é um fator importante ao se pensar no processo de adaptacdo. Se 0s
pais ou educadores/educadoras tentam acalmar um bebé de modo tranquilo,
mesmo que o choro seja intenso, este podera cessar, trazendo seguranca ao
bebé. Mas caso contrario, se os pais e os educadores/educadoras tratarem o
choro do bebé com irritabilidade reforcara este comportamento de forma
negativa, fazendo com que ele chore mais ainda, o que levara a dificultar ainda
mais o processo de adaptacao.

Em seus estudos Klein (1991 apud RAPOPORT, 2005) aponta que, 0
temperamento do bebé também pode exercer grande influéncia no
comportamento dos pais e dos educadores, ou seja, um bebé calmo, com sono
tranquilo podera ter mées/pais descansadas, entretanto um bebé que nédo tem
um sono tranquilo e chora intensamente, podera ter uma mae/pai estressada e
irritada, com isso, consequentemente suas educadoras e seus educadores
poderdo ter a mesma reagao de suas maes/pais.

O conjunto de fatos analisados com relacdo ao temperamento de um
bebé pode ser plausivel para uma possivel explicacdo sobre o processo de
adaptacdo, entretanto, quando houver um atendimento adequado, um bebé
com temperamento dificil pode se adaptar mais facilmente do que outro bebé
risonho e sociavel, que ndo tenha o mesmo atendimento adequado e de

gualidade.
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Rapoport (2005) destaca também como um dos fatores que influencia o
processo de adaptacao, a seguranca emocional dos bebés:
Os estudos permitem perceber que a entrada na creche
envolve um conjunto de situacdes potencialmente estressante,
especialmente para o bebé. Pode-se concluir que a adaptacao
€ um processo complexo e gradual, em que cada crianca
precisa de um periodo de tempo diferente para se adaptar.
Situacdes estressantes entre o bebé e o ambiente podem
ocorrer se 0s pais e as educadoras ndo permitirem ao bebé se
adaptar as novas situagfes em seu proprio ritmo. Além disso, o
periodo de adaptacdo pode ser mais longo para bebés que

recebem cuidados de ma qualidade e/ou oriundos de familias
com muitos problemas. (RAPOPORT, 2005, p. 23).

Portanto, conclui-se que, os bebés podem ter multiplas e dependentes
reacoes durante o processo de adaptacdo. Pode-se considerar como ja
explicitado acima, um processo complexo e gradual, que depende da
participacdo de todos (pais, educadores/educadoras e instituicdo), como

agentes facilitadores da adaptacao escolar.

As praticas pedagodgicas e as rotinas na educacdo infantii como
facilitadoras do processo de adaptacao

E preciso considerar as praticas dos educadores e das educadoras no
desenvolvimento do processo de adaptacdo dos bebés e das criancas
pequenas, pois para ambos (educadores e bebés) este momento implica em
dificuldades e stress. Para que este processo ocorra de forma mais tranquila €
necessario que o educador/educadora (re) organize a rotina e o ambiente para
receber uma nova crianga e consequentemente seus familiares.

Para Wallon® (2005 apud GALVAO, p.60), a emocao tem origens nas
dimensdes organica e social, sendo assim, é através dela que o sujeito se

socializa. A sobrevivéncia de um bebé depende totalmente de outras pessoas

8 Henry Wallon nasceu na Franga em 1879, viveu em Paris por toda sua vida, onde morreu em
1962. Antes de chegar a psicologia, passou pela filosofia e medicina e ao longo de sua
carreira, foi ficando cada vez mais explicita sua aproximagdo com a educacgdo. Sua vida foi
marcada por uma intensa produgédo cientifica que buscou integrar atividade cientifica e agao
social. A obra de Wallon utilizado neste estudo foi “Henri Wallon: uma concepcéo dialética do
desenvolvimento infantil”, na qual discutimos a influéncia das emocgdes durante a insercdo e
adaptacdo do bebé em uma creche. (WALLON, 2005 apud GALVAO, p. 15, 16).
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para suprir suas necessidades, pois 0s mesmos sdo incapazes até mesmo de

se virar quando estdo numa posicao desconfortavel, quando bem pequenos.
Seus movimentos expressam disposi¢cdes organicas, estados
afetivos de bem-estar ou mal-estar. A vivéncia de situacbes
desagradaveis, como fome, célica ou desconforto postural
expressa-se em espasmos, contor¢des, gritos. Diferentemente,
0 bem-estar decorrente de situagbes como saciedade, o sabor
do leite ou o contato com o0 seio da mae expressa-se por uma
movimentacdo menos tensa, mais harmoniosa: os olhos abrem
bem, os labios esbocam um sorriso e, quando a satisfacéo é

intensa, as pernas se mexem como se estivessem pedalando
no vazio. (WALLON, 2005 apud GALVAO, p.60).

Sendo assim, as pessoas mais proximas do bebé vao significando e
interpretando as suas necessidades fisiologicas como fome, sono, choro e, aos
poucos, as reacfes organicas sao transformadas em simbdlicas pelo
significado que o outro da ao comportamento do bebé. Além de atender as
necessidades do bebé, o adulto também busca se comunicar sorrindo,
conversando e cantando para ele, desenvolvendo assim uma comunicacao
afetiva através de componentes corporais e expressivos.

Com isso, quando um bebé vai para a creche é imprescindivel que o
educador e a educadora consigam desenvolver esta comunicacgao afetiva, para
poder interpretar suas emocgdes e atendé-lo em suas necessidades.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998a), no primeiro dia de ingresso da crianca na creche, o0s
educadores/educadoras devem ter uma atengéo especial voltada para ela, para
gue esta se sinta bem acolhida. Atividades como preparar o0 ambiente, o bergo
identificando-o com o nome da crianga, providenciar alimentos adequados a
faixa etaria, permitir a permanéncia de objetos de transi¢do tais como: chupeta,
mordedor, fralda que costuma cheirar etc, podem facilitar o vinculo do bebé
com o educador ou a educadora.

E indispensavel neste processo que o educador/educadora planeje uma
rotina, com isso o bebé ou a crianca pequena passara a constituir uma
memoria histérica do contexto social ao qual esta sendo inserida, pois sera
neste ambiente que a crianca tera a oportunidade de conviver e relacionar-se

com outras criangas.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 1, nov. 2016.

78



As especificidades dos cuidados com os bebés em sua insercdo na
creche, ndo dispensam a atencédo especial que os educadores/educadoras
devem apresentar nos momentos da alimentacdo, do sono, das trocas e do
banho.

E pertinente afirmar que o mesmo adulto que cuida do bebé, também o
alimente, pois nesta fase o vinculo é fundamental, segundo o RCNEI® (1998b).
E aconselhavel que o bebé receba a mamadeira no colo para que haja contato
corporal, fortalecendo o vinculo entre a crianca e o adulto, visto que, como nos
assegura Winnicott (1982), uma préatica de alimentacdo na mamadeira que for
isenta de contato, podera acarretar uma experiéncia negativa, até mesmo
colocando a vida do bebé em risco, caso ele se afogue.

O banho, que é necessario principalmente para criancas gue usam
fraldas e passam muitas horas na creche, também pode ser um recurso para
relaxar, refrescar, proporcionar conforto e cuidado com a pele do bebé, assim
como, o desenvolvimento do esquema corporal.

Sendo o banho parte integrante da rotina dos bebés, é necessario que
este seja bem planejado e propicie experiéncias, interagdo com o adulto, prever
condi¢cdes materiais, como o uso de banheira devidamente higienizada, agua
limpa com temperatura agradavel, objetos de uso pessoal seguido de cuidados
para evitar infeccdes comunitarias.

As criancas que ja andam e que permanecem em pé com
seguranca e conforto, podem tomar banho de chuveiro em
companhia de outras, respeitando-se a necessidade de
privacidade de algumas delas e de atencao individualizada que
cada uma requer. E importante prever tempo para essa
atividade, permitindo que as criangcas experimentem o prazer
do contato com a agua, aprendam a despir-se e a vestir-se, a
ensaboar-se e enxaguar-se. Para que a crianca possa ir
gradativamente aprendendo a cuidar de si, € preciso que as
condicbes ambientais permitam que ela possa alcangar o
registro do chuveiro, a saboneteira, a toalha, o espelho etc. Por
outro lado, as condigbes ambientais e materiais precisam
garantir a seguranga das criangcas e prever o conforto dos
adultos que as ajudam, para evitar quedas, choques elétricos e
gueimaduras com agua guente ou dores no corpo ocasionadas

pelo mau posicionamento do adulto na hora de exercer as
atividades com as criangas. (BRASIL, 1998b, p.57e 58).

® Referencial Curricular Nacional para a Educaco Infantil.
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Durante a troca das fraldas, o educador/educadora deve corresponder
as expressdes da crianga, como sorrir, gesticular, conversar e se movimentar,
porém ndo deve ser prolongado para nao tornar-se uma pratica mecanizada, e

nao prolongar demais o tempo de espera para a troca das outras criancas.

Os procedimentos com a higiene e protecdo da pele,
proporcionam bem-estar as criangcas e permitem que elas
percebam a sensacao de estar seca e molhada. A observacéo,
pelo professor, da frequéncia das eliminagbes, do aspecto do
cochd e do xixi e do estado da pele da crianca fornece dados
sobre a saude e o conforto de cada crianca e aponta para
outros cuidados que forem necessarios. (BRASIL, 1998b, p. 58
e 59).

A hora do sono também tem um papel fundamental na salude do bebé e
em particular no sistema nervoso. O ritmo e a necessidade variam de crianga
para crianca, dependendo da sua faixa etaria, do clima, do estado de saude,
entre outras particularidades. Muitas vezes as criancas chegam bem cedo na
creche ainda com sono, sdo encaminhadas para um berco ou colchonete, e se
necessario levam consigo algum objeto de apego para se sentirem mais
seguras.

Os horérios de sono e repouso ndo sdo definidos a priori, mas
dependem de cada caso, ou de cada tipo de atendimento. A
frequéncia em instituicbes de educacdo infantii acaba
regulando e criando uma constancia. Mas é importante que
haja flexibilidade de horarios e a existéncia de ambientes para
sono ou para atividades mais repousantes, pois as
necessidades das criangas séo diferentes. Desaconselha-se
manter os bebés e criancas que estdo dormindo, ou desejando
fazé-lo, em ambientes muito claros ou ruidosos e recomenda-
se prever brincadeiras, atividades, materiais e ambiente

adequado para aqueles que ndo querem dormir no mesmo
horario. (BRASIL, 1998b, p. 60).

Para que o momento do sono seja adequado a especificidade de cada
bebé, é necesséario que se respeite a individualidade de cada um, pois alguns
dormem assim que colocados no berco, outros precisam ser acalentados e
ninados com toques e canc¢des de ninar, para induzir o sono. Pode ser que a
crianca também necessite de seu objeto que tem significado especial, que a
faca se sentir segura, como o uso de um paninho, chupeta entre outros que

possam ser trazidos de casa.
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Negrine (2010) afirma que, além dos cuidados essenciais descritos
acima, também é de suma importancia que os educadores/educadoras nessa
fase de crescimento e desenvolvimento da crianca, desenvolvam quatro
principios psicomotores fundamentais: estimular a comunicacdo; permitir
vivéncias de prazer sensorio-motriz; avivar a sensibilidade corporal através do
toque corporal; oferecer seguranca emocional.

Segundo Negrine (2010), sabe-se que a comunicacdo de um recém-
nascido € limitada e que apesar dos processos de maturacdo ocorrerem
internamente, também é necessario que haja estimulos no meio em que o
mesmo esteja inserido. Segundo as concepc¢des das teorias socioculturais, o
desenvolvimento humano € decorrente de dois processos, um é denominado
de processo de maturacao e o outro processo de aprendizagem.

Do primeiro, diz -se que sua origem € biolégica. E um processo
interno. O segundo, o de aprendizagem é decorrente dos
estimulos socioculturais. E um processo externo, mas é aquele
que, segundo a teoria de Vygotsky, serve de estimulo ao
primeiro para se desenvolver. Essa premissa tedrica vai em
direcdo contraria do que pensam 0s psicélogos
contemporaneos e que tomam acento na hegemonia do

processo hiolégico como premissa do desenvolvimento
humano. (NEGRINE, 2010, p.37).

Com isso, entende-se que 0 processo de aprendizagem estimula e faz

avancar o processo de maturacdo, sendo assim, € possivel pensar que o
estimulo a comunicacgdo da crianca deve ter inicio desde a mais tenra idade.
O estimulo para se comunicar ocorre no bebé quando um adulto conversa com
ele, toca-lhe o corpo, fala olhando nos olhos, quando sorri e |lhe demostra
alegria. Negrine (2010) afirma que o papel da mae e do ambiente familiar no
aspecto da estimulacdo da comunicacao, quanto do professor e da professora
ao acolher um bebé é imprescindivel para seu desenvolvimento.

Também é necessario, para o bom desenvolvimento do bebé, permitir
vivéncias de prazer sensério-motriz. Para Negrine (2010), a sensobria
motricidade é um requisito para a evolucdo da motricidade voluntaria em

criancas na faixa etaria de 0 a 2 anos. No entanto, neste periodo surge a
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movimentacdo rasteira’®, que é o pilar para o processo evolutivo da
motricidade.

O estimulo que se da no primeiro ano de vida é essencial para o
desenvolvimento global da crianca, ou seja, a experiéncia da movimentacao
rasteira, oportunizando e criando condicbes para que as mesmas se
movimentem sem o auxilio do outro. Com isso, vai se formando a autoestima,
fazendo com que o bebé supere uma fase de dependéncia para outra de
independéncia, como diz Winnicott (1982).

Para estimular este processo evolutivo da motricidade é necessério
permitir o contato da crianga com o solo, seja este, forrado com colchdo ou em
uma superficie lisa e de preferéncia de madeira, evitando o0 uso de sapatos
nestes espacos, pois as criangas nao tém a resisténcia de um adulto quanto a
seu sistema imunoldgico.

Também deve se oferecer objetos de diferentes formas, tamanhos,
texturas e cores, para que as criancas manipulem, empurrem com 0S pe€s,
podendo também estimular a crian¢ga a buscar o objeto e ndo o entregando
quando solicitado.

O educador/educadora, além de estimular a crianga com mimica, gestos,
olhares e palavras, também deve equilibrar e desiquilibrar seus corpos, pois a
sensacdo de queda no solo provoca sensacdo de prazer e serve como base
inicial do dominio do corpo.

Para Negrine (2010), além dos outros sentidos perceptivos (viséo,
audicdo, gustacdo e olfato), a somatossensitiva'* exerce grande influéncia no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancas e favorece o0
desenvolvimento da crianca desde o inicio de sua vida, quando bebé.

Avivar a sensibilidade da crianca, fazendo massagem nas costas, no
tronco, bracos e pernas, na cabeca e nos peés, deveria ser uma acgao
desenvolvida pelas maes, familiares e educadores/educadoras infantis, pois o

contato pele a pele com a crianga proporciona uma sensagéo de prazer, além

10 Movimentacao rasteira: € o deslocamento de um bebé de um lugar para o outro, mesmo
sendo um pequeno percurso.

! Somatossensitivo: sensitivo é relativo aos sentidos, no sentido de sentir; soma é palavra de
origem grega que significa corpo.
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de serem excelentes meios de demostrar as diferencas entre a crianga e o
mundo exterior.

De acordo com Negrine (2010), é importante que 0s pais sejam
orientados pelos educadores sobre tocar o corpo do bebé com frequéncia,
podendo utilizar as maos ou até mesmo objetos de mediagcédo de vérias formas
e texturas, seja durante a higienizacdo, alimentacdo ou até mesmo numa
atividade ludica.

A seguranca afetiva € constituida e se estrutura por afetos, emocdes e
sentimentos que correspondam as necessidades psiquicas e biolégicas do
bebé e da criangca pequena, exercendo grande influéncia nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem. (NEGRINE, 2010).

E muito importante que o bebé ou a crianca pequena, quando inserida
numa instituicdo, crie um vinculo afetivo com pelo menos um educador ou uma
educadora, pois s6 assim a criangca podera sentir-se segura e capaz de
estabelecer vinculos de confianca também com outras pessoas da escola,
favorecendo a evolucédo dos processos cognitivos e psicomotores e auxiliando
o desenvolvimento do mundo simbdlico e imaginario.

Portanto, segundo Negrine (2010):
As interacdes entre educador e crianga pequena devem se dar
através da comunicagdo que privilegie o olhar. As interacfes
olho no olho entre adulto e crianga favorece a formacdo de
vinculos positivos, desde que o adulto fale com calma,
tranquilidade, cordialidade e sempre esbog¢ando sorrisos. Sorrir
para uma crianca € uma forma de demonstrar serenidade,
alegria e, ao mesmo tempo, de contagia-lo com suas

expressdes corporais, cujo foco deve ser sempre o rosto do
adulto. (NEGRINE, 2010, p. 41 e 42).

Para criar este vinculo e seguranca afetiva, além de ser o mediador das
aprendizagens, é indispensavel que o educador e a educadora atendam o bebé
e a criangca pequena em todas as suas necessidades, seja de higiene,
alimentacao, cuidados e educacao.

Essas acbes pedagodgicas, de desenvolvimento afetivo e psicomotor
descritas acima, podem influenciar de maneira significativa e positiva no
processo de adaptacdo e socializacdo do bebé e da crianca pequena na

creche, além de proporcionar bem-estar e conforto, visando o desenvolvimento
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fisico, afetivo, cognitivo e social, desde que elas sejam respeitadas na sua
individualidade e em suas especificidades.

Consideracgdes Finais

O objetivo deste estudo foi o de compreender os processos de
adaptacdo dos bebés e criancas pequenas na Educacdo Infantil, destacando
também a construcdo de vinculos afetivos entre educadores, educadoras e
criancas, além da importancia de se conhecer o desenvolvimento infantil e
preparar acdes e préaticas pedagogicas que levem ao desenvolvimento afetivo e
psicomotor da crianca.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(1998a), para que ocorra uma boa adaptacdo dos bebés, € necessario que as
praticas pedagdgicas dos educadores e educadoras, sejam voltadas para
receber esta nova crianca de modo a se (re) organizar a rotina, o ambiente e
dando atencdo especial nas especificidades dos cuidados com relacdo aos
momentos de alimentacgéao, troca de fraldas, do sono e do banho.

Compreendemos que o processo de adaptacdo de uma crianca na
creche é determinado por diversos fatores e depende da participacao de todos
(pais, educadores e instituicdo), como agentes facilitadores da adaptacéao.

A entrada da crianca na creche precisa ser pensada com muito cuidado
pelos educadores e pelas educadoras, pois se configura como um momento de
separacao de seus pais ou de alguém que represente o papel social familiar.
Se a adaptacgéo for feita de maneira adequada, a permanéncia da crianga na
instituicdo de Educacéo Infantil tende a ser tranquila, o que colabora também

para o seu crescimento afetivo, psicomotor, cognitivo e social.
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A constituicao da identidade docente a partir dos saberes
experienciais na formacgéo inicial de professores para o ensino
de Quimica

Débora Lazara Rosa

Ana Néry Furlan Mendes
Andrea Brandéo Locatelli

Resumo: A reflexdo dos processos formativos a partir da epistemologia da pratica
contribui de maneira significativa na constituicdo dos saberes docente. Oportunizar ao
licenciando vivenciar o ambiente profissional durante sua formacdo académica se
constitui etapa determinante na estruturacdo de novos e outros saberes que
subsidiardo sua prética pedagdégica. Assim foram analisados os diarios de bordo dos
licenciandos em Quimica, participantes do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia) no Centro Universitario Norte do Espirito Santo da Universidade
Federal do Espirito Santo (CEUNES/UFES) no municipio de S&o Mateus/ES. Os
licenciandos foram orientados a registrar de maneira reflexiva e argumentativa as
atividades realizadas nas Escolas de Educacdo Bésica. Esses registros foram
analisados e sistematizados a partir dos saberes mobilizados nas ac¢des pedagdgicas
gue contribuem na constituicdo da identidade docente.

Palavras-chave: Saberes docentes; Formacéo inicial; Licenciatura de Quimica.

The identity of the constitution teachers from the knowledge
experiential in initial training of chemistry teacher

Abstract: The reflection of the formative processes from the epistemology of practice
contributes significantly in the constitution of teaching knowledge. Create opportunities
to licensing experience the professional environment during their education constitutes
a determining step in structuring new and other knowledge that will subsidize their
teaching. Therefore, we analysed the logbooks of undergraduates in chemistry,
participants PIBID (Institutional Program Initiation Grant to Teaching) in the Centro
Universitario Norte of Espirito Santo (CEUNES / UFES) in Sdo Mateus / ES. The
undergraduates were asked to record reflective and argumentative way the activities
conducted in basic education schools. These records were analysed and systematized
from the knowledge mobilized in the pedagogical actions that contribute to the
formation of teacher identity.

Keywords: Teaching knowledges; Initial training; Chemistry Graduation.

Introducao

O exercicio da docéncia traz para muitos profissionais inquietacdes e
reflexdes importantes acerca dos saberes educativos que contribuem na

formacdo humana, propiciando aos sujeitos envolvidos neste processo
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subsidios préticos e reflexivos preocupados com a vinculagcdo dos saberes
escolares aos aspectos sociais de nossa comunidade.

No Brasil os cursos de licenciatura para formacdo de professores da
educacao basica sdo de competéncia de Instituicbes de nivel superior segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96. A formacéo
docente baseada no sujeito enquanto ser historico contempla sua trajetoria
inicial no curso de licenciatura, mas também no fazer pedagogico em exercicio
da profisséo:

[...] o trabalho do professor consiste na construgédo de praticas
docentes que conduzam os alunos a aprendizagem [...]. Ser
professor € compreender os sentidos da instituicdo escolar,
integrar-se numa profissdo, aprender com os colegas mais
experientes. E na escola e no didlogo com o0s outros
professores que se aprende a profissdo. O registro das
praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo

sdo elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovagao.
(NOVOA ,2009, p.30)

A formacdo de professores pautada na reflexdo de sua pratica

educativa, se constitui instrumento valioso de aprimoramento profissional.
Juntamente com os saberes advindos da formacao académica, constitui etapa
preponderante na formacao docente, sendo analisado por Sacristian (1996)
como a formacéo que integra os saberes advindos das instituicdes de ensino
superior vinculadas os saberes do sujeito em formacao.
Dessa forma se torna pertinente a formacdo que contempla além dos saberes
formais das areas de conhecimento, 0s saberes experienciais para o exercicio
de wuma préatica transformadora, compreendendo que o0s saberes
exclusivamente curriculares ndo sdo suficientes para o exercicio da pratica
docente, pois os professores constroem e reconstroem seus saberes a partir
das suas permanentes intervengdes pedagodgicas (Tardif, 2014); (Charlot,
2000); (Gauthier,1998).

Portanto vivenciar a profissao durante a formacao inicial de professores
configura uma etapa importante que tem como objetivo, relacionar teoria e
pratica rompendo com a ideia que o exercicio docente se efetiva a partir da
aplicacdo de métodos e teorias cientificas bem estruturadas durante a
graduacdo. De acordo com Sacristian (2002) os conhecimentos tedricos frente
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as exigéncias praticas se mostram insuficientes e muitas vezes inuteis para o
aprimoramento da capacidade reflexiva do saber fazer. Portanto torna-se
necessario vivenciar estratégias de ensino com o potencial de contribuir na
apropriacdo do conhecimento profissional.

Assim o Programa de Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) implementado pela CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) em 2009 com o objetivo de valorizar o magistério e
promover a interacao entre as escolas de Educacao Bésica e as Instituicdes de
Ensino Superior, vem contribuindo de forma significativa na formacao inicial de
licenciandos, que tem a oportunidade de vivenciar o ambiente escolar antes
mesmo da sua formacdo. Além de valorizar a pratica docente, o Programa
integra a formacé&o inicial do professor a formacéo de sua identidade docente,
possibilitando o desenvolvimento de ac¢des que contribuam na vivéncia do
ambiente escolar em todos os niveis, que vao da gestdo administrativa a
realidade da sala de aula, visto que o licenciando participa da rotina escolar.
Esta etapa da formacdo docente corrobora com Novoa (1992) que ressalta a
importancia da vivéncia e da reflexdo do ambiente escolar durante a formacao
docente, trazendo este como um espacgo de construgdo de ser e estar na
profissao.

Assim a importancia e complexidade de compreender qual o papel do
professor da Educacdo Basica no Brasil, € analisada por André (2012) a partir
da necessidade de tais profissionais mobilizarem de forma comprometida a
complexa tarefa de mediar junto aos seus alunos a producao de saberes que
tenham a potencialidade de inseri-los a uma vida em sociedade mais
consciente.

A falta desses saberes estruturados no ambito formativo, salienta uma
enorme lacuna em questbes essenciais para consolidacdo dos saberes
docentes, identificadas por Menezes (1996) como a falta de participagdo dos
licenciandos no cotidiano das escolas de Educacdo Basica, que tém
inviabiliazado a reflexdo das acdes, vivéncia do espaco em que se configura a
pratica educativa e de analise critica dos sujeitos envolvidos acerca das

experiéncias capazes de reelaborar a pratica docente.
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Desse modo, Tardif (2014) reflete acerca da préatica educativa e do
processo de ensino sob a perspectiva de integrar os conhecimentos teoricos as
reflexdes geradas a partir dos saberes provenientes das acfes educativas:

=> A pratica educativa assim como o ensino mobilizam ac¢des
relacionadas aos saberes especificos;

=» O saber educar e o saber ensinar se relacionam as
competéncias de quem o faz;

= O saber ensinar advem basicamente da pratica, dos
saberes experienciais.

Nesse contexto, torna-se pertinente que o ensino de Quimica tanto na
Educacdo Basica e durante a formacdo de professores, movimente acles
pedagdgicas como pensar e discutir temas sécios cientificos de relevancia
como a formacdo humana, abordagem de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA) e a promocao de saberes que possam influenciar no
exercicio da formacédo para cidadania. Nessa relacdo o ensino de Quimica &
capaz de promover melhorias na qualidade de vida de toda uma sociedade.
Todavia, segundo Santos e Schnetzler, esses saberes pouco tém sido
mobilizados nas escolas de Educacdo Basica, visto que funcionam apenas
como “ornamento cultural” sem uma organizacao sistematica para tal propdsito.
Os autores refletem acerca da funcéo social do ensino de Quimica:

O que queremos dizer é que a Quimica no ensino Médio néo
pode ser ensinada com um fim em si mesma, sendo estaremos
fugindo do fim maior da Educacéo Basica, que é assegurar ao
individuo a formacao que o habilitara a participar como cidadéo
na vida em sociedade. Isso implica um ensino contextualizado,

no qual o foco seja o preparo para o exercicio consciente da
cidadania. (SANTOS e SCHNETZLER, 2010, p.49)

No ambito dessa abordagem, torna-se importante os questionamentos e
a reflexdo de ‘O que ensinar e por que ensinar quimica aos educandos da
Educacdo Basica? ‘ e ‘Como tém sido a preparacdo dos licenciandos em
Quimica a fim de movimentar saberes que tenham o propdésito de uma pratica
reflexiva e consciente, que venha agregar valores aos saberes que seréo

tratados na Educacéo Basica?
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Assim, a formacdao inicial de professores comprometida em preparar os
licenciandos para atuarem a favor de um processo de aprendizagem
significativo é analisada:

[...] a formac&o do professor ndo é vista como uma preparagédo
especifica para a producao da propria atividade profissional.
Cada qual acha que pode ser professor sabendo, apenas, a
matéria que vai lecionar. Os alunos identificam facilmente esse

professor quando dizem que sabe a matéria, mas né&o
consegue "transmiti-la”. (MALDANER,1999, p.289)

Portanto o ensino de Quimica e a formacdo de professores
fundamentados em concepc¢des que possibilitam associacdo entre o0s
fenbmenos quimicos e 0s aspectos sécio ambientais de nossa sociedade, se
configuram como eixo estruturante para um ensino reflexivo da ciéncia
Quimica.

Nesse sentido, os saberes mobilizados a partir da pratica experienciada
nos processos formativos do PIBID afirmam as reflexdes positivas acerca do
trabalho docente, da consolidacdo dos demais saberes que influenciam a
constituicdo da identidade profissional do licenciando.

A epistemologia da pratica e suas contribuicbes nos processos
formativos

A formacao docente estruturada nos saberes vindo da pratica educativa
torna possivel aos licenciados uma pratica pedagdgica reflexiva e
comprometida com a formacdo de cidadéos criticos e ativos. Pimenta (2012)
aponta os saberes experienciais e culturais como “centro nerval do saber
docente”, articulados nas ag¢des pedagogicas como “Os saberes da experiéncia
nédo sdo saberes como os demais, eles sdo formadores de todos os demais. E
na prética refletida (acdo e reflexdo) que este conhecimento se produz, na
inseparabilidade entre teoria e pratica”.

O diario de bordo € um instrumento de registro das percepc¢des dos
licenciandos em Quimica que participam do PIBID. O objetivo das escritas sao
registrar as acdes desenvolvidas pelos monitores na escola participante, a
analise das aulas do professor regente sobre a metodologia de ensino utilizada
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e as atividades desenvolvidas em sala de aula com os alunos da Educacédo
Bésica (aulas préticas, teoricas, apresentacdo de trabalhos, experimentos,
desenvolvimento de materiais educativos e outros voltados para o ensino de
Quimica). Também séo registradas as a¢des que os licenciandos desenvolvem
no ambiente escolar, bem como as impressdes destes sobre todo o processo
educativo vivenciado.

A utilizacdo do diario de bordo enquanto registro das acdes e reflexdes
vivenciadas pelos profissionais em formacéo, demonstra a trajetoria percorrida
pelo docente e o oportuniza (re) significar sua préatica pedagodgica, fazendo-o
refletir a acdo desenvolvida. Assim, Corsi (2005) analisa o potencial dos
registros contidos nos diarios como um instrumento de aperfeicoamento da

pratica educativa:

O diario como instrumento de pesquisa suscita no professor
diferentes tipos de reflexdo. A interferéncia do pesquisador
pode oferecer condi¢cdes para a ocorréncia da reflexdo sobre a
pratica durante o trabalho de pesquisa, quando o professor
retoma as situagfes posteriormente e € questionado a respeito
de sua acéo. (CORSI,2005, p.2)

Assim, a reflexdo da pratica pedagdgica oportuniza ao profissional em

by

formacdo estruturar saberes fundamentais a constituicdo da identidade

docente, visto que:

[..] a aprendizagem da profissdo ndo é um resultado
necessario desse tipo de registro (diario) sobre a prépria
pratica. A possibilidade de desenvolvimento profissional
depende do carater de intencionalidade e do significado dessas
experiéncias para os profissionais envolvidos. E mais ainda,
depende da capacidade desenvolvida pelo professor de
perceber, identificar e articular informacdes pessoais e
profissionais, descobrindo novos sentidos para a profissdo ou
forjando uma nova identidade profissional. (GUARNIERI, M. et
al.,200, p.9)

Reflexdo da pesquisa pautada na préatica pedagdégica

Cada pesquisa segue um caminho ou direcionamento que favorece a
manifestacdo de diferentes processos possibilitando a percepcao e escrita do

que se deseja conhecer. Para esta analise foram utilizadas as informacdes
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explicativas extraidas do diario de bordo dos licenciados participantes do
PIBID/QUIMICA/CEUNES, no qual eram registradas e analisadas de maneira
argumentativa e reflexiva todas as atividades desenvolvidas diariamente nas
escolas de Educacédo Basica. O procedimento de analise de acordo com Bardin
(2011) parte de elementos particulares que no caso foi o diario de bordo, em
que as anotagdes dos licenciandos foram relacionadas em um quadro de dupla
entrada que “reune os resultados sendo possivel acrescentar a ele um sentido
suplementar” (Bardin, 2011).

No caso da presente pesquisa foi possivel estabelecer relacdes entre as
observagbes dos licenciandos referentes as atividades que participaram na
escola de Educacdo Basica e algumas caracteristicas da constituicdo da
identidade docente a partir da mobilizacdo de saberes através da pratica
educativa para o ensino de Quimica. Procurando identificar a relacdo entre os
saberes e concepgbOes advindos da experiéncia vivenciada no ambiente
escolar, pelos licenciandos em Quimica participantes do PIBID
CEUNES/UFES, optou-se por classsificar a pesquisa como descritiva, que
segundo Gil (2008) é um tipo de pesquisa que visa analisar caracteristicas
especificas de determinado grupo e as variaveis que o influenciam.

Com o objetivo de vincular as percepcdes dos licenciandos a
constituicdo dos saberes e das identidades docente a partir dos diarios de
bordo, foi estabelecido como abordagem metodoldgica para tratamento de
dados da pesquisa, a analise de conteudo, que de acordo com Bardin (2011)
fornecem ao pesquisador orientacdes referentes ao processo de coleta de
dados e ao tratamento ao qual serdo submetidos os dados coletados. Assim, o
tratamento de analise relacionado a estas informac¢fes pode ser classificado,
de acordo com a autora, como ‘representagées condensadas”, que referem-se
a analise descritiva do conteudo e também as ‘representagbes explicativas”que
indicam a andlise do contetdo propriamente dito, acrescendo informacdes aos
objetivos propostos inicialmente.

No que se refere ao planejamento da pesquisa torna-se necessario
delimitar os aspectos a serem investigados, considerando os dados coletado a

partir do nivel de respostas a serem analisadas, bem como as variaveis
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envolvidas no processo de pesquisa. Estas abarcam grande parte do objetivo
do trabalho, direcionando os caminhos a serem percorridos durante a
realizacdo da pesquisa, contribuindo de maneira determinante na analise dos

resultados obtidos através do diario de bordo dos licenciandos.

Apresentacao dos resultados

A partir desse ponto de vista elaboramos um quadro reflexivo (Quadro 1)
das percepcdes dos licenciandos em Quimica participantes do PIBID
CEUNES/UFES, que nos possibilita trilhar panoramas de construcdo dos
saberes a partir da pratica educativa comprometida com a reflexdo sobre as
potencialidade e dificuldades da pratica docente do Ensino de Quimica na

formacéao inicial de professores:

RELACOES ESTABELECIDAS A
PARTIR DA PRATICA EDUCATIVA

© o) (% (%]
~ = o 9 g 2 c ?
= = >
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(Analise do diario de bordo dos licenciandos a partir de g o & ’%«% E o @ g v & k5 =
~ P (T | = © =
suas percepcdes das aulas e das atividades g o9 ES 3 3 g g 23 ®E
: %0 Bési 83852 5555 |®E
desenvolvidas por eles na escola de Educagéo Basica g 2 Leg <85 S2 s 2
5 = | (]
sob a supervisdo do professor regente) 2 = 5 5 £ < g
n o Ol =
“A aula no laboratério foi interessante, pois a professora X X X
utilizou slides chamativos. Isso atraiu a atencdo dos
alunos”
“0O 3° integrado é uma turma dedicada e interessada. Mas
infelizmente com uma carga hordria muito baixa” X X

“Quando foram propostos os exercicios do livro para a
turma do segundo ano, eu comecei a fazer e admito que
senti dificuldade, ndo foi algo tdo facil, alids ndo é muito X X X X
parecido com os exemplos passados no quadro. Sei que
tem “haver”, afinal é sobre o mesmo contel(ido, mas eles
sao complexos né? ”’

“Seria importante ter explicado toda esta matéria
calmamente para que houvesse uma compreensdo maior X X X X
dos alunos a respeito dos temas, mas o tempo néo foi
suficiente. ”

“Na turma do 1°M02, a apresentacdo do 1° grupo com
experimentos com aluminio foi muito boa. Os integrantes
do grupo pareciam saber o que estavam falando. No 2° X X
grupo, as meninas apresentaram relativamente bem,
apesar de ter havido um pequeno desentendimento, e o
grupo ndo demonstrar dominio no experimento. ”’
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“Nessa aula consegui me sentir mais a vontade, ja que
essa foi minha terceira aula de explicacdo na escola, ndo
estou dizendo que eu esteja fazendo um melhor trabalho,
mas um comeg¢o € a tranquilidade. Espero que minha
desenvoltura melhore. ”

“Os alunos do 1°M03 é uma turma muito desinteressada,
0 Unico problema é arrumar uma maneira de chamar a
atencdo dessa turma para que eles se interessem um X X X X
pouco mais. Pois para o aluno aprender algo, esse algo
tem que fazer algum sentido para ele, tem que ser real

paraele. ”
“Apesar do imprevisto com o nosso experimento, devido
ndo ter ocorrido como planejamos, os alunos X X X X

demonstraram ter apreciado a apresenta¢cdo em conjunto
com a prética.”

“Nesta turma trabalhamos com o deficiente visual “
Carlos”, onde explicamos os grupos funcionais para ele,
alcool, cetona e aldeido, através dos modelos
moleculares. Primeiramente montamos 0S grupos
isoladamente, e auxiliamos o mesmo a perceber cada
detalhe de cada grupo, depois pedimos para que ele
montasse 0s grupos e por Uultimo montamos uma
estrutura de cada uma dessas fun¢des em uma cadeia de
carbono maior, para sabermos se realmente ele havia
aprendido a identificar esses grupos. Vamos a médio e
longo prazo colher frutos positivos. ”

Quadro 1 - Relacdo entre os saberes docentes mobilizados na pratica educativa

Assim, foram analisadas as compreensdes dos licenciandos acerca de
sua participacdo nos processos de ensino e aprendizagem na Educacéo
Bésica, relacionadas as suas vivencias descritas no diario de bordo. Na
percepcdo dos saberes envolvidos nas interacdes aluno <> professor <
licenciando, aos quais se movimentam novos e outros saberes que vao além
dos curriculos escolares, permitem aos licenciandos estruturar seus
conhecimentos advindos da formacdo académica, na perspectiva da pratica
educativa. Além de proporcionar ao professor regente desacomodar seus
conhecimentos que nem sempre sdo convidados a participar das aulas que
ministram. E um momento de reflexdo dos anos de experiéncia e formacdo de
um profissional mais experiente. Essa perspectiva da relacdo entre o0s
envolvidos no processo, pode ser analisada por Tardif (2014, p. 52):

O papel dos professores na transmissdo de saberes a seus
pares ndo é exercido apenas no contexto formal das tarefas de

animacao de grupos. Cotidianamente, os professores partilham
uns com os outros atraveés do material didatico, dos “macetes”,
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dos modos de fazer, dos modos de organizar a sala de aula,
etc.

As acdes perante o imprevisto pedagdgico que contribuem na formacao
da identidade docente, nos permitem inferir acerca dos desafios cotidianos do
ambiente escolar, que em suma pouco séo explorados nos cursos de formacéo
de professores. Por sua natureza dinamica a pratica educativa diante dos
imprevistos requer um constante vai e vem de acgdes e saberes, que somente a
experiéncia da préatica é capaz de proporcionar. Foerste (2005, p.119) nos leva
a refletir acerca desse espaco que mobiliza saberes associando-os aos
desafios da profissao:

Reconhecer a existéncia de lugares, sujeitos e conhecimentos
especificos que, articulados entre si, sdo decisivos na formacao
tedrico-pratica do professor, qualificando-o para uma agao mais

autbnoma diante dos problemas vividos pela profissdo, no
interior e mesmo fora de um estabelecimento escolar.

Identificar a aula como momento privilegiado de construcdo de saberes,
constitui etapa determinante na estruturacédo dos saberes docentes. Na efetiva
participacdo dos licenciandos nesse processo, tem-se nestes momentos 0
encontro entre professor regente, com sua experiéncia da pratica educativa, o
licenciando, com seus saberes da formacéo académica, e também os advindos
de suas experiéncias pessoais, além dos alunos da Educacdo Bésica que
buscam atribuir significado frente ao conhecimento que se deseja constituir.
Nesse diadlogo entre sujeitos com diferentes percepcdes acerca do processo
educativo, a mobilizacao de a¢gbes que tornam a aula um ambiente de troca de
saberes, contribui significativamente na estruturacdo da identidade docente,
conforme reflete Pimenta e Anastasiou (2002, p. 207) acerca desse espaco:
“...consideram a aula um momento privilegiado de encontro de agbes |[...]
construida pela agao conjunta de professores e estudantes”.

Ao analisar a escola com o olhar de professor e ndo mais de aluno, o
licenciando se posiciona e se constitui responsavel por elaborar suas
concepgOes pessoais e profissionais acerca dos processos de ensino e
aprendizagem que envolvem os alunos da Educacao Bésica. A tarefa do dia a
dia em sala de aula em toda sua complexidade promove aos licenciandos

participantes do PIBID observar, levantar hipoteses, formular questdes e
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também a refletir acerca das possibilidades de caminhos alternativos que
venham significar sua préatica pedagogica e promover um ensino de Quimica de
qualidade. Além disso, podem contar com o0 apoio de um profissional mais
experiente que venha a contribuir no planejamento e analise coletiva das
possibilidades que se apresentam no ambiente escolar, concordando com
Pimenta (2005, p.20): “[...] colaborar no processo de passagem dos alunos de
ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor.”

Professores constroem e reconstroem seus saberes a partir da pratica
docente, no dialogo entre professor e aluno. Na participacdo do PIBID, o
licenciando encontra espaco para participar ativamente desse processo
enguanto professor, sendo a atuacao na Educacao Basica um momento de (re)
construcdo dos saberes que vem sendo edificados ao longo de sua vida
académica. Diante da participacado efetiva, e ndo apenas observacional do
ambiente escolar, o licenciando se constitui enquanto profissional, analisa
criticamente a dicotomia entre teoria-pratica educativa a partir das discussdes
de acbes educativas que poderdo problematizar e posteriormente levar a
reflexdo de propostas didaticas adequadas para serem utilizadas em sala de
aula: Somente dominios curriculares ndo garantem a pratica docente, os
professores constroem e reconstroem seus saberes a partir da pratica. Tardif
(2014), Charlot (2000) e Gauthier (1998).

Consideracdes finais

O diéario de bordo dos licenciandos € um instrumento significativo para
analisar as percepc¢des destes sobre os processos de ensino e aprendizagem
ao qual estdo envolvidos, capazes de analisar criticamente das acdes
desenvolvidas no ambiente escolar. Essa analise tem potencial para contribuir
na constituicdo da identidade docente pela reflexdo na acgéo, pelas trocas de
saberes na sala de aula, pelas percepg¢des pessoais que cada um movimenta
dentro do processo.

Ao analisar as escritas cria-se a possibilidade de reflexdo acerca de
principios determinantes na formacdo docente, como a dicotomia criada entre

teoria e pratica, entre fazer e pensar, promovendo a ideia simplista que ser

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 1, nov. 2016.

97



professor se efetiva a partir da aplicacdo dos saberes académicos apos a
formacao, impossibilitando ao licenciando o pensar e agir pedagdgico acerca
de seu papel enquanto docente.

Assim a formacao de professores que mobiliza saberes, construindo e
reconstruindo estes em sala de aula, promove a interacdo dos licenciandos
com formas potencialmente significativas de ensino a partir dos saberes
elaborados na pratica docente. Essa movimentacdo que ocorre, por exemplo,
nas atividades de ensino do PIBID no ambito escolar contemplam a construcao
e reconstrucdo de ideias dos licenciandos em conceber a pratica pedagdgica
cotidiana como objeto de investigagdo, como ponto de partida e de chegada de
reflexdes e acBes pautadas na articulacao teoria-pratica.

Além desse espaco de formacdo privilegiado que proporciona ao
licenciando consolidar os conhecimentos adquiridos durante a formacéao, assim
como se constituir nos saberes experienciais adquiridos na execucdo das
atividades propostas pelo PIBID, o licenciando tem a possibilidade de qualificar
sua formacdo adequando as tendéncias e propostas reflexivas, a partir do
saber fazer, da percepcao das acOes de profissionais mais experientes e da
construcdo dos saberes praticos que influenciaréo sua trajetdria e intervencao
docente.

Somente as técnicas didaticas que orientam as acdes docentes ndo sao
suficientes para atender as demandas que se apresentam no fazer pedagdgico
durante os processos de formacdo. As articulagcdes elaboradas na realizacao
da pratica pedagogica construidas ao longo da carreira docente junto a seus
pares, bem como a reflexdo na acdo do trabalho educativo, séo fundamentais

no processo permanente de ressignificagdo dos saberes profissionais.
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WEBER, Max. Ciéncia e Politica: Duas vocacgoes. trad. Marco

Antdnio Casanova. Sado Paulo: Martin Claret, 2015
Antdnio Marcos Almeida de Queiroz

A ética nas entrelinhas da Ciéncia e da Politica, no viés da vocacao.

A presente resenha estd relacionada a obra Ciéncia e Politica do
Socidlogo Max Weber, resultado de conferéncias realizadas em Universidades
Alemds. Nasceu na Alemanha em 21 de abril de 1864. Cresceu em ambiente
por demais intelectual, face a formacéo académica, politica e liberal dos seus
pais.

Em 1882 foi matriculado no curso de direito, estudando também
matérias como historia, economia e filosofia, cabe destacar sua breve
passagens pelas fileiras do exército aleméo.

Em 1893 casou-se com Marianne Schnitger, fato que potencializou sua
vida académica em Berlin. Pouco tempo depois apresentou sintomas de
esgotamento nervoso e de neurose, mazelas que sofreu até o fim de sua vida,
em que pese esse fato, nesse periodo, foram realizados trabalhos intelectuais
extremamente fervorosos.

Intelectual por esséncia, Weber também participou da campanha politica
da Alemanha na primeira grande guerra mundial, esse fato, aliado aos
numerosos trabalhos, a todas as suas virtudes morais e sua sensibilidade
como pessoa humana, colocou-o como pioneiro no desenvolvimento da
sociologia contemporanea.

O autor desse livro ocupa-se inicialmente da analise da ciéncia como
possibilidade de conhecer os entornos do nosso mundo de forma
pormenorizada, usando-a como trampolim e escudo para alijar do interior das
academias influéncias econémicas e acima de tudo politicas também.

Ocupa-se ainda esse autor com a vocacao politica, sob o ponto de vista
da aptiddo do homem publico, suas caracteristicas morais, deixando claro que

a nobre vocacédo tem sua viga mestre apoiada na ética.
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Situados nesse momento da resenha, verifiquemos os detalhes da
importante questéo da ciéncia e todo seu desdobramento intelectual, social e,
por que nao afirmar, politica também.

A reflexdo de Weber aponta para ciéncia como produtora de
conhecimento, trilhando pelos caminhos da racionalidade, naturalmente. Nessa
linha, afirma que o conhecimento da vida e suas condi¢des, naquele momento
histérico, sdo trabalhados e levantados de forma técnica, racional e recheada
de probabilidades e previsoes.

Aqui, de forma muito especial, o grande mestre, sem deixar suas
convicgoes religiosas, amplia e incentiva os experimentos cientificos no seio
académico, revelando que esta, em suas atividades descobrem conceitos,
anulam entendimentos passados e faz fluir a dinamica social com os novos
valores. Cita o racional autor, que o homem néo teria alcancado o possivel se,
repetidas vezes, néo tivesse tentado o impossivel.

O impossivel se veste da ciéncia para insistentemente labutar na ardua
tarefa da “alquimia”, (no sentido dos experimentos e ensaios inerentes a
pesquisa) ou seja, na arte de conquistar o que ainda néo fora conquistado e de
entender ou entédo reentender o que parcialmente se conhece.

A pitada de ética ndo poderia deixar de ser adicionado no campo da
ciéncia também, seu horizonte ampliado percebia que os fatos cientificos
deixam margens pra interpretacdes distintas, parciais e politicas.

Considerando seu discurso académico, nesse episodio de seminario, a
ética aplicada a ciéncia € direcionada aos catedraticos também, mostrando que
a ferramenta dos processos e ensaios cientificos devem assessorar 0
aprimoramento do ensino e da reflexdo em sala de aula e nunca ser aplicado
como base politica partidaria formadora de opinido. A ética deveria ser o
balsamo entre o racional das duras e longas pesquisas e descobertas e sua
aplicacdo como benesse no sentido de politicas publicas e do desenvolvimento
pessoal dos académicos. Deveria ser o amalgama entre o crescimento dos
novos conceitos e praticas cientifica e a tradicdo conservadora do culto e

crencgas sagrados.
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Em seu discurso, assim afirmou, “Faco ciéncia para saber até onde
posso suportar...” trocando em miudos a fala de Weber, isso quer dizer fago
uso de todas as ferramentas da razdo, entendo e esquematizo todo o
processo, especifico as diversas areas, dou publicidade as novidades surgidas,
descarto todas as tendéncias, coloco-me em teste e por derradeiro projeto no
ambiente social.

Com a licenca do cientista Albert Einstein, um breve paralelo entre os
majestosos pensadores.

0 cientista é controlado pelo senso de causa universal...sua
percepcéo religiosa toma a forma de um assombro magnifico
diante da harmonizada lei natural, a qual revela uma
inteligéncia de tamanha superioridade que, comparada a ela,

todo o pensamento sistematico e a atitude dos seres humanos
se torna uma reflex&o totalmente insignificante. (ROSA, 2016)

Assim como Einstein, Weber entendia a ciéncia.

No viés da politica a proa ser& balizada no foco de significados da triade,
vocacao, Politica e Estado. Estes vocabulos sdo as vigas mestres desse
capitulo, se ndo vejamos a seguir.

Ao pensar em vocacdo Weber traca uma linha e borda pontos entre a
dominacdo carismatica (onde os liderados acreditam no lider e o obedece
independente de tradicdo ou Lei), e as qualidades da vocacgao politica, quais
sejam, paixao (envolvimento a uma causa de forma racional), responsabilidade
(norte dos atos do vocacionado), e proporcionalidade (equilibrio e sobriedade).

Nos entre pontos, recheia tudo com a ética, naturalmente, apontando
para dois afluentes, um no campo da conviccdo e o0 outro na area da
responsabilidade. A conviccdo reside nos conceitos pessoais carregados de
influéncias familiares, espirituais e soOcio- econbémicas e a convic¢cdo da
responsabilidade diretamente ligado a légica e a Lei.

Quanto aos politicos, pensemos na imagem de uma balanca tradicional,
aguela mesmo com dois pratos em lados opostos, pois bem, o autor do seu
texto observava a politica como o fiel dessa balancga, qual seja, a referéncia do
equilibrio dos conceitos. Que, por via de consequéncia natural, em um dos
pratos colocava os politicos que vivem para a politica e no outro prato colocava

os politicos que vivem da politica. Aquele se revela como a forma ideal da
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vocacdo politica genuina, enquanto este, ndo possui recursos e busca na
atividade politica renda e subsisténcia, o que na visdo do autor destorce e
mascara toda a transparéncia, a publicidade e imparcialidade propria do agente
publico, ou seja, compromete a possibilidade de manter-se ao largo para
aplicar a razdo em suas inumeras decisdes. Por fim, in verbis.. ’ha um inimigo
vulgar, muito humano, que o homem politico deve dominar a cada dia e a cada
hora: algo muito comum a vaidade.”

Adentrando no mundo do Estado, destaca-se o entendimento pessoal de
Weber, o Estado como o ente possuidor legitimo da violéncia no meio social,
mais precisamente o Unico detentor desse direito. Disso, resta claramente aqui,
o surgimento de um importante componente, “o poder” (forca) politico e afins.
Vale ressaltar que o emprego da violéncia aqui esta positivado em lei, portanto
institucionalizada, outro destaque fica por conta do poder politico que isso
produz, e que ao mesmo tempo se transforma em moeda de troca nas maos de
gerentes publicos demagogos.

Para Weber o Estado “ndo se deixa definir a ndo ser pelo especifico
meio que |Ihe é peculiar, tal como é peculiar a todo outro agrupamento politico,
ou seja, o uso da coacgao fisica”, “a violéncia ndo é, evidentemente, o unico
instrumento de que se vale o Estado”.

Cabe destacar que para cada afirmacdo quanto ao direito da aplicacéo
da coacdo fisica/violéncia esta por tras a maxima Weberiana da racionalidade,
agui revelada de maneira explicita no prumo da legalidade e seus principios.

Karl Emil Maximilian Weber, in verbis, “Aquele que esteja convencido de
gue nao se abatera nem mesmo que o mundo, julgado de seu ponto de vista,
se revele demasiado estupido ou demasiado mesquinho para merecer o que
ele pretende oferecer-lhe, aquele que permanecga capaz de dizer* a despeito de
tudo!”, aquele e s6 aquele tem a “vocacao” da politica.

O exposto acima revela uma coragem moral gigantesca do autor, que
encontrou uma plateia de académicos jovens e avidos por suas palavras éticas
e racionalmente corretas, e a0 mesmo tempo em que vivia uma atmosfera
politica do pds-guerra, com o Estado fracionado, economia enfraquecida e

afundado totalmente em dividas, miséria social crescente e manifestacdes
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generalizadas. Ambiente perfeito para fazer brilhar seus conceitos em
contrapartida a auséncia da ética, absorvida pelo caos dos interesses politicos
partidarios (poder).

Percebo com a leitura desse livro, a extrema facilidade e capacidade de
entender politica, economia, religido, filosofia, direito e sociologia e mais ainda,
concatenéa-las com tamanho dominio, simplicidade e clareza, a ponto de tornar
tudo compreensivel e empolgante.

O legado produzido pela espetacular leitura representa o marco de um
horizonte sem fronteiras e sem fim. A saida da inércia cultural e o mergulho no
mundo dos classicos da filosofia politica. Traz para mim a sensacéo do prazer
em conhecer aquilo que s6 os pensadores e eruditos enxergam, sentem e
escrevem. Traz o triste questionamento, porque ndo busquei isso no periodo
académico? Da mesma forma que reitera e esclarece, mesmo de forma tardia,
conceitos la atrds aprendidos pelo senso comum e além de tudo reacende o
desejo impar do saber. O conhecimento precisa ser compartilhado de maneira

gue encante o aprendiz, como encantado me encontro.
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