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As turbuléncias politicas, sociais e econémicas que afetam o pais, e em
especial a retomada de uma agenda retrégrada que retira diretos sociais e
politicos duramente conquistados ao longo do século passado e inicio deste
século marcam o lancamento deste numero. Esta agenda atinge também a
educacdo e a pesquisa no pais. A diminuigdo de recursos, o cancelamento de
programas, a negativa do didlogo com a sociedade e em especial com a
comunidade académica trazem um clima de inseguranca e descontinuidade.
Tudo que afeta hoje a educacdo e a pesquisa cientifica reverberara nos anos
vindouros, sabemos bem disso. Sabemos também que os estados de excecao
nao se mantém indefinidamente, muito embora seus efeitos se estendam muito
além de seu término. E mister portanto manter acesa enquanto for possivel a
chama do ensino e da pesquisa. E desta que se alimenta o futuro.

E por esta razdo que langamos com muita satisfacdo o nimero 2 da
Revista Kiri-Keré: Pesquisa em Ensino.

Este numero apresenta artigos diversos que representam muito bem a
proposta interdisciplinar para uma revista de ensino.

Iniciamos com o artigo: Temas geradores como contribuicdo
metodoldgica para a pratica docente de Elisandra Brizolla de Oliveira,
Geovane da Silva Paixao, Franklin Noel dos Santos e Biagio Sartori Sampaio,
gue busca identificar e evidenciar as contribuicdes do uso da metodologia dos
Temas Geradores na pratica educativa em uma perspectiva interdisciplinar e
freiriana.

Nesta mesma linha temos o artigo Auto-organizagcdo no contexto da
educacdo do campo de Ozana Luzia Galvdo Baldotto e Ailton Pereira Morila
que analisa a auto-organizagdo como elemento pedagoégico da Educacédo do
Campo partindo da premissa do trabalho como principio educativo.

O artigo O Estudo de Func¢des Inorganicas: Uma Proposta de Aula
Investigativa e Experimental de Amanda Bobbio Pontara e Ana Nery Furlan
Mendes imerge nas praticas educativas e analisa uma proposta para o ensino
de conteudos de quimica.

A aprendizagem dos conceitos de fotossintese e respiracao celular

na perspectiva histérico-cultural artigo escrito por Patricia Silveira da Silva
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Trazzi e Elizabeth Detone Faustini Brasil segue também a linha do ensino de
conteldos em sala de aula e da mesma forma que os anteriores com forte
suporte tedrico.

Dentro da perspectiva do ensino temos o artigo de Zaira Bomfante dos
Santos, o ensino de leitura em lingua adicional sob a Otica das
multimodalidades.

Se os conteudos em sala de aula foram o foco dos trés artigos citados
anteriormente, O Ensino de Histéria no Brasil: tensdes do presente ao
passado de Ernesto Charpinel Borges e Maria Alayde Alcantara Salim discute
questdes atuais do ensino de historia a partir da histéria da prépria disciplina,
ou seja da histéria do ensino de historia.

Finalizando os artigos, O direito educacional sob o viés da
judicializacdo no contexto do ensino na educacdo basica dos autores
Antonio Marcos Almeida de Queiroz, Clarissa Siervi Resende, Ednete Morais
Costa Elias e Marcia Helena Siervi Manso e O discurso hiperbélico no
processo de construcado da violéncia no jornal de Adrielle Pereira de Souza
Resende e Marcio Rogério de Oliveira Cano ampliam a questéo do ensino para
além da fronteira da sala de aula, tocando em questdes também relevantes
para o ensino.

Temos ainda o0 resumo escrito por Marcia Jussara Hepp Rehfeldt e
Isabel Pisching da dissertacdo de mestrado de Josy Rocha e sob orientacdo de
Marilaine de Fraga Sant'Ana, Fotografia como instrumento de
aprendizagem desenvolvida no Mestrado em Ensino de Matematica na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, mostrando que a pesquisa em
ensino tem criado bons frutos.

Ailton Pereira Morila
Marcia Helena Siervi Manso

Marcia Regina Santana Pereira
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Temas geradores como contribuicdo metodolégica para a
pratica docente

Elisandra Brizolla de Oliveira
Geovane da Silva Paixao
Franklin Noel dos Santos

Biagio Sartori Sampaio

Resumo: Em um ensino contextualizado, o curriculo escolar estd comprometido com
a perspectiva de significacdo dos conceitos diante da realidade vivenciada pelos
educandos, relacionando o conhecimento cientifico ao meio sociocultural. Neste
contexto, os temas geradores inspirados na metodologia pedagdgica de Paulo Freire
sugerem o0 ensino numa perspectiva transformadora e emancipatoria de forma
contextualizada e interdisciplinar. Nessa pesquisa, pretende-se identificar e evidenciar
as provaveis contribuicbes do uso da metodologia dos Temas Geradores como a
pratica educativa na perspectiva de um Curriculo contextualizado e interdisciplinar.
Para tal foi realizado um breve estudo tedrico sobre essa tematica, seus pressupostos
e diferenciais para a educacdo relacionando com a pratica docente. Foi possivel
reconhecer essa proposta de ensino como estratégia metodolégica que pode permear
a pratica docente, desafiando a integracdo das areas na promocéao de aprendizagens
significativas que favoregam a criticidade e consciéncia da realidade.

Palavras chave: tema gerador; pratica docente; metodologia educativa.

Generator themes as methodological contribution to teacher practice

Abstract: In a contextualized teaching, the curriculum is committed to the concepts of
meaning perspective on the reality experienced by learners, linking scientific
knowledge to the socio-cultural environment. In this context, generative themes
inspired by the teaching methodology of Paulo Freire suggest teaching a
transformative and emancipatory perspective in context and interdisciplinary way. In
this research, we intend to identify and highlight the likely contributions the use of
generators Themes methodology and educational practice from the perspective of a
contextualized and interdisciplinary curriculum. For this was made theoretical study on
this theme, its assumptions and differential for education relating to teaching practice. It
was possible to recognize this teaching proposal as a methodological strategy that can
permeate the teaching practice, challenging the integration of areas in promoting
meaningful learning that support the criticality and awareness of reality.

Key words: theme generator; teaching practice; educational methodology

A atualidade tem se apresentado de forma dinamica, onde as
transformacdes e mudancas correntes da realidade globalizada ditam o ritmo
da formacdo. De acordo com as Normativas Educacionais Brasileiras (LDB
9394/96, PCNEM 1998, 2000), o ensino deve oportunizar aos jovens uma
formacdo capaz de prepara-los para a vida, o que significa, entre outras

atribuicdes, ir aléem de interpretar ou reproduzir dados, é necessario ser capaz
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de refletir e posicionar-se criticamente diante de fatos da realidade participando
socialmente das decisdes.

Neste contexto a educacdo deve contribuir com o0s sujeitos para
exercicio da cidadania, ou seja, preparar os jovens educandos para interferir de
forma positiva na sua realidade social, sendo assim a escola tem importante
papel na formacdo, que conforme Costa e Pinheiro (2013) vdo além da
“reflexdo sobre a docéncia de conteudos especificos” elencados no curriculo,
mas sim uma formacéo integral em que as “competéncias e habilidades
técnicas, também atitudes e, com isso, ser capaz de despertar nos estudantes
um olhar mais critico sobre os fendmenos que cercam seu contexto...”
(COSTA; PINHEIRO, 2013, p.39).

A contextualizacdo da realidade permite aos educandos processar
informacdes que aproximem da sua propria realidade, entretanto, isso s6 é
possivel quando o estudante consegue dar significado para os conhecimentos
assimilados. Sendo assim, ndo é possivel promover uma formacéo integral e
contextualizada por meio de praticas de ensino engessadas e pautadas na
memorizacao de conceitos cientificos que ndo fazem parte do cotidiano dos
estudantes.

Na perspectiva da educacéo, transformadora e emancipatéria, defendida
por Freire (1987), o curriculo escolar ndo deve seguir as orientacdes e a forma
como a pedagogia tradicional trata os contetdos de ensino, na qual cabe ao
professor a transmissao do conhecimento, e aos educandos apenas receber,
sem que haja uma relagdo com seu meio, pois sugere “uma dicotomia
inexistente homem-mundo... homem simplesmente no mundo e ndo com o
mundo e com ou outros” Pelo contrario, uma educagao que prepare 0s jovens
para a vida, que seja critica e que busque a transformacdo, uma educacao
libertadora, problematizadora, necessariamente o curriculo escolar deve ser
construindo coletivamente num processo de pertenca, cooperativa, continua e
agregar os valores da interdisciplinaridade, somente desta maneira podera
contribuir com o processo de formacdo consciente para uma pratica social
emancipatoria, ou seja, sem estes requisitos, ndo é possivel a relacdo dialdgica

que configura a abertura do educador e se confirma como inquietagédo e
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curiosidade, inclusdo em permanente movimento na historia (FREIRE, 1987;
FREIRE, 2005; TOZONI-REIS, 2006).

Freire (2009) argumenta que o conhecimento ndo deve se apresentar
como algo estatico e descontextualizado da realidade do sujeito, a pratica da
contextualizagdo e significagcdo deve ser constante no ambito escolar
independente dos niveis de formacéo.

Na mesma linha de raciocinio Costa e Pinheiro (2013, p.38) defendem
que o processo de formacdo integral e contextualizada se concretize no
ambiente escolar, “é necessario que o educando desenvolva a capacidade de
leitura e interpretacéo das diferentes situagbes que circundam sua vida e se
reconhega como sujeito ativo no meio onde vive”.

Na perspectiva da educacéo critica, o jovem deve ser protagonista da
construcdo do conhecimento e isso se da por meio de um curriculo que permita
o dialogo com a realidade. A defesa dessa ideia € apresentada por Freire

[...] A partir das relacbes do homem com a realidade,
resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de
criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando seu mundo.
Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai
acrescentando a ela algo de que ele mesmo é fazedor. Vai

temporalizando os espacgos geogréficos. Faz cultura. (FREIRE
1999, p. 51).

Para Freire (1987, p. 86), somente a partir de situacdes presentes,
existenciais, concretas da realidade, resultantes das aspiracdes do povo é que
poderemos organizar 0os conteudos programaticos do curriculo escolar. Para o
autor, os conteudos escolares devem atender os anseios, as duvidas e as
esperancas de uma comunidade, nunca impondo a visdo de mundo, mas
buscar sempre o diadlogo sobre as diferentes visdes e concepc¢des do mundo.

Barros (2005, p.69), “A importédncia de um tema a ser trabalhado cresce
sensivelmente a medida que conseguimos liga-lo ao mundo externo, pois ele
deixa de ser mero diletantismo ou exercicio de erudicdo para se tornar uma
necessidade, algo que precisa ser feito”, neste contexto trabalhar com tema
gerador, permite estabelecer o didlogo entre a teoria e a pratica e a

contextualizar o meio social, possibiltando que o estudante desvele a
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compreensao que ele proprio tem de sua realidade, além de permitir que se
insira nela para que possa compreendé-la melhor.

As questdes geradas a partir da problematizacdo servirdo de aporte para
que cada area do conhecimento possa subsidiar o dialogo entre os diferentes
saberes, uma negociacdo dialogada entre educadores, pois, de acordo com
Freire, (1983, p. 69) “[...] educagdo € comunicagao, € dialogo, na medida em
gue nédo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores
gue buscam a significacdo dos significados.”

A concepcéo Freiriana, nos permite a compreensao de que a educacéo
€ uma atividade em que os sujeitos, educadores e educandos, mediatizados
pelo mundo educam-se em comunhéo exigindo da pratica docente constante
reflexdo sobre a relacdo teoria/pratica, para que a teoria tenha sentido para a
vida dos estudantes e a pratica ndo se torne apenas ativismo.

Dentro desta perspectiva de contextualizagdo da realidade no ensino,
surge a proposta de temas geradores, metodologia pedagdgica difundida por
Paulo Freire, surgidas na década de 50, quando pressupbe um estudo da
realidade, de problemas extraidos do cotidiano dos educandos, buscando
alternativas viaveis para a solucédo dos problemas emergentes do seu contexto
social.

Freire defende a dialogicidade como esséncia da educacao e pratica da
liberdade, de onde nascem os temas geradores, componentes do conteudo
programatico. O autor enfatiza que

[..] E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela
tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o contetdo
programatico da educagdo. O momento deste buscar € o que
inaugura o didlogo da educacao como pratica da liberdade. E o
momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos

Universo Tematico do povo ou o conjunto de seus temas
geradores (FREIRE, 2005, p.101).

Entretanto, Freire ressalta que Tema Gerador (TG) “ndo se encontra nos
homens isolados da realidade, nem tampouco separado dos homens”. So6
podendo ser compreendido nas “relagdes homem-mundo referindo-se a fatos
concretos”. Ou seja, ensino por meio de TG compreende a relacdo teoria e

pratica, pois, “contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos
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temas (eixos tematicos e subtemas) que, por sua vez, provocam novas tarefas
que devem ser cumpridas” (FREIRE, 1987, p. 93 - 124).

A incorporagao das “palavras geradoras” como metodologia, foi proposta
por Freire e, mais tarde, tais palavras assumiram o papel de “tema gerador”.
Podemos inferir que na perspectiva Freiriana, o tema gerador € o ponto de
partida para o processo de construcédo da descoberta, em especial por emergir
das necessidades e anseios de uma comunidade. Os temas a serem
trabalhados no contexto escolar devem ser extraidos da pratica de vida dos
educandos. Vale ressaltar que para o autor, tais temas s6 sao geradores de
acdo-reflexao-acao se forem carregados de contetdos sociais e politicos com
significado concreto para a vida dos educandos e nao escolhidos ao acaso.

Esse entendimento € visualizado no discurso de Freire (1999) ao se
referir que as discussdes quando partiam de temas pertinentes da realidade
alcancavam uma abrangéncia maior gerando, consequentemente, investigacao
e novos conhecimentos. O autor infere que:

[...] N&o seria, porém, com essa educacgdo desvinculada da
vida, centrada na palavra, em que é altamente rica, mas na
palavra ‘milagrosamente’ esvaziada da realidade que deveria
apresentar, pobre de atividades com que o educando ganhe a
experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a

criticidade de sua consciéncia indispensavel a nossa
democratizacao [...] (FREIRE, 1999, p. 102).

Na perspectiva de trabalhar o ensino utilizando a metodologia de tema
gerador conforme as orientacbes de Freire (1987) faz-se necessario partir de
situagdes vivenciais pertinentes da realidade que a escola esta inserida.
Gadotti, Guimardes e Freire (1995, p.66) corroboram com essa proposta e
sugerem que o trabalho com “temas base” ou “temas geradores” constitui-se
‘como uma interessante forma de trabalho com questdes que emergem da
curiosidade dos educandos”. Nesta perspectiva, o uso de TG tende a facilitar a
aprendizagem, tornando o0s conteddos escolares significativos e
contextualizados com a realidade dos estudantes, ou seja, temas de relevancia
para eles.

Costa (2012) ao referir-se sobre o trabalho com tema gerador salienta

que:
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[..] Esses temas precisam ser ndo s6 apreendidos, mas
refletidos, a fim de que ocorra a tomada de consciéncia dos
individuos sobre eles. Mais do que palavras, 0os temas sao
objetos de conhecimentos que deverdo ser interpretados e
representados pelos aprendizes (COSTA, 2012, p. 420).

Freire (1987, p.87-94) destaca que o trabalho com tema gerador,
“‘implica necessariamente em uma metodologia que n&o pode contradizer a
dialogicidade da educacéo libertadora”, e considerar etapas que orientam a sua
discusséo: a identificacdo ou pesquisa dos temas, por meio da tomada de
consciéncia da realidade, fazer uma andlise critica, identificando e
interpretando as “situacdes limites”, no qual permite a desconstrucéo da visao
ingénua, onde educador e educandos em acao conjunta buscam desmistificar
as situacdes problematizadoras por meio do dialogo.

Assim uma situagdo problematizadora da realidade se transforma em
tema gerador conforme as concepc¢des de Hurtado, quando:

a) Na medida em que contém em sua formulagdo — e no
desenvolvimento de seu conteddo — aquele aspecto da
complexa realidade, que responde ao interesse e situacdo de
um grupo ou processo determinado.

b) Quando sua formulacdo é suficientemente concreta para
gue consiga expressar a realidade especifica do grupo em
guestdo, e suficientemente ampla para que permita (no
desenvolvimento do conteddo tematico) estabelecer os nexos
para um processo ordenado de teorizagao.

c) Quando é tratado, em seu desenvolvimento, com uma
concepgdo metodologica dialética.

d) Quando se consegue a criacao e/ou adaptacdo de técnicas
ou ferramentas educativas que refletem — enquanto codigos
— as formas culturais do grupo ou que, a0 menos, ndo
choquem com elas.

e) Quando os procedimentos particulares que se esbocam para
o tratamento dos temas conseguem levar em conta as
particularidades do grupo e, portanto, facilitam o tratamento do
conteudo tematico, propiciam a integragdo do grupo, eliminam
a confrontacdo desnecessaria, provocam a correta discussao e
discriminam com clareza os conteudos quando for necessario;
em uma palavra, quando a forma de tratar operativamente um
conteldo é conscientemente esbocada de acordo com as
caracteristicas do grupo. Quando se consegue formular com
clareza o “eixo tematico” (a relagdo especifica com o particular
do grupo, com o conjuntural do tema). (HURTADO, 1993, p.
64).
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Para ilustrar a metodologia de temas geradores propostas por Paulo
Freire, que partem de situacdes pertinentes do contexto social Gadotti (1991)
representa didaticamente as etapas de um ensino com a adoc¢ao tema gerador,
na perspectiva de facilitar seu entendimento e seu uso para contextualizar a
realidade.

Investigacdo — momento em que o educador fard um
levantamento de situacdes relevantes para os educandos a fim
de se direcionar os temas de estudo;

Tematizacdo — o tema € apresentado ao grupo ainda com a
leitura realizada pelos educandos (codificada). Ao passo que
se aprofunda o debate (descodificacéo) os alunos séo levados
a perceber que chegaram a um limite (situag&o-limite) e que ha
mais a se desvendar sobre 0 assunto;

Problematizacdo — didlogo permanente entre a teoria e a
prética, pois se reconhece que a primeira trara subsidios para
uma melhor compreensdo da realidade (praxis pedagogica)
(GADOTTI, 1991. p. 69, grifo nosso, modificado).

Para Freire (1987), a dialogicidade da educacédo tem inicio com a investigacao
tematica, sendo esta o ponto de partida para escolher as unidades tematicas a
serem trabalhadas. Para o autor torna-se imperativo considerar o
conhecimento dos educandos desde a organizacdo programatica dos
conteudos e estas sdo ampliadas na medida em que o professor (a) se atém as
suas inquietagdes.

Auth (2002, p.106) destaca que € papel do professor problematizar para que o
aluno seja capaz de evidenciar o que conhecem sobre o tema o0 que esta
sendo estudado. O autor infere ainda que,

ao tratar a respeito, tanto da metodologia da investigacdo
tematica quanto da educacdo da educacao problematizadora,
refere-se a temas significativos, para que possam reconhecer
dimensdes relevantes da tematica, bem como a interacao entre
as partes constituintes dessa.

Nesta perspectiva o ensino que adotar a metodologia de tema gerador,
necessariamente devera partir do contexto, das necessidades, das
problematiza¢gbes sugeridas por todos envolvidos no processo educativo. Nao
deve existir tema gerador por imposi¢ao, pois 0s temas existem segundo Freire
(1987), “nos homens e suas relagbes com 0 mundo”.

Os temas geradores na concepcao Freiriana destacam a necessidade
de atribuir sentido pratico aos conceitos cientificos na relacdo teoria e prética

de modo que favorecam a analise de problemas atuais pertinentes da

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 2, maio 2017.

14



realidade, além de considerar as diferentes concepc¢fes e ndo apenas aquelas
preconizada pelo campo cientifico, ou seja, os temas devem ser concebidos
ndo como algo isolado, apenas para que o0s conteudos escolares sejam
explorados, mas considerar a relagao “homens — mundo” referindo-se a fatos
concretos.

O caminho metodologico mais aceitavel para a pratica com tema
gerador, conforme Tozoni-Reis (2006), “é aquele que dispensa um programa
pronto de atividades tradicionais de leitura e escrita mecanicamente
executadas”, pois a dialogicidade é método basico para efetivagdo de uma
pratica integrada, contextualizada e legitimamente libertadora.

O ensino através de temas, segundo Hernandez (1998, p.70), “servira
como mediador para ir além das disciplinas, facilitando aos alunos a
aprendizagem de conceitos e estratégias vinculadas a experiéncias proximas e
interessantes para eles”, além de favorecer a participagcdo e interacdo nao
somente dos alunos, mas também da comunidade.

Concordamos com Halmenschlager (2011, p. 20) que além da
abordagem tematica, as propostas metodolégicas embasadas no ensino por
Tema Gerador “possuem outro ponto de convergéncia: a participacéo efetiva
dos professores em exercicio na elaboracdo dos programas escolares”. Para a
autora o processo de reconfiguracdo curricular “pode se configurar como
espaco de formacado continuada, sob uma perspectiva critica, contribuindo para
0 resgate da autonomia do professor”. Neste contexto, a elaboracdo e o
desenvolvimento dos curriculos escolares que pretendem seguir as
concepcdes metodologicas do Tema gerador, configuram-se como um espacgo
de aprendizagem e ressignificagdes “tanto para a formacéo inicial, quanto para
a formacéo continuada”.

Vale ressaltar que aprender a pensar criticamente requer dar significado
as informagbes, analisa-las, sintetiza-las, para poder posicionar-se frente as

situagdes, ndo apenas receber e memorizar informacgdes.
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Tecendo algumas consideracdes

Ao refletir sobre nossa pratica como educadores, considerando as
sugestbes e a metodologia pedagdgica sugerida pelo educador Paulo Freire,
torna-se possivel evidenciar a formacdo pretendida, ndo somente pelos
contetdos como também pela forma que serdo ensinados, na promoc¢do de
uma educacédo transformadora e emancipatoéria, assim como as concepc¢des
gquanto ao ensino que vise promover a leitura critica da realidade, como
também interpretar as atitudes nas praticas educativas.

Freire (2005) reforca seu pensamento ao dissertar sobre o processo de
ensinar, reiterando que “‘quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender’, sendo assim, destacamos que ensinar € uma acgao
conjunta entre educador e educando em seu convivio social.

Na compreensdo do autor ndo é possivel acontecer a aprendizagem
sem essa relacédo do aprender e ensinar,

[...] Por isso também é que ensinar ndo pode ser um puro
processo, como tanto tenho dito, de transferéncia de
conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecanica de que resulte a memorizagdo maquinal que ja
critiquei. Ao estudo critico corresponde um ensino igualmente
critico que demanda necessariamente uma forma critica de

compreender e de realizar a leitura da palavra e a leitura do
mundo, leitura do contexto (FREIRE, 2001, p. 264).

Tal inferéncia demostra que como educadores devemos ter ciéncia do
nosso papel e a importancia de nossa fungdo como profissionais da educacéo,
que necessitamos refletir diariamente sobre a pratica docente, ndo somente
sobre o que ensinamos como também a forma que ensinamos, imbuindo de
significado ao que se estd ensinando de forma a promover uma leitura critica
da realidade. E imprescindivel que tenhamos clareza que a teoria sem pratica
corre o risco de se tornar obsoleta, e vice versa.

O trabalho com tema gerador sugere uma pratica interdisciplinar, que
possibilita o rompimento do saber “compartimentalizado” dos conteudos
escolares, além de se apresentar como proposta que vem ao encontro das
necessidades local, das inquietudes de uma populacéo, pois visa responder,

através da ciéncia, as necessidades inerentes de suas vivencias e das relacées
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estabelecidas. Neste contexto, a interdisciplinaridade vai além da integracdo de
diferentes &reas, pois pressupde a constru¢do incessante das relacdes entre
docentes, que ultrapassa a simples unificacdo de saberes o que corrobora com
as orientacdes para um trabalho com tema gerador.

Nossas inferéncias estdo de acordo com Costa (2012), ao pesquisar
sobre o tema gerador na alfabetizagdo de adultos em que sugere que o
trabalho com disciplinas isoladas faz com que se dificulte que a educacéo
cumpra seu papel: o de formar o cidadao. Ibid, acrescenta que é preciso que
haja a vinculagdo entre o conhecimento cientifico e os acontecimentos e
vivéncias dos alunos. Além do mais a autora refor¢ca que a escolha do tema
nao € por acaso, mas sim vem ao encontro das necessidades da populacao,
outrora excluida politicamente (e até mesmo socialmente), por proporcionar a
aquisicdo do conhecimento da leitura e da escrita e sua relagdo com suas
vidas.

Dessa forma, a proposta metodolégica de tema gerador, sugerida por
Paulo Freire, pode trazer beneficios para o processo de ensino aprendizagem,
pois envolve os educandos nas teméticas a serem discutidas no ambito do
curriculo escolar, tornando-se assim mais significativo na vida dos jovens, pois
0s conteudos ndo sdo tratados de forma isolada, mas dentro de uma
problematizacdo ampla proveniente do dialogo, o que oportuniza o
desenvolvimento da autonomia e da capacidade critica reflexiva.

Portanto, podemos inferir que, uma educacédo que pretenda ser critica,
transformadora e emancipatoéria, que vise a formacgéo do sujeito para exercer a
cidadania tem na educacdo libertadora referéncia e inspiracdo, no qual a
metodologia do tema gerador pode ser importante recurso por sua
caracteristica de conscientizacdo por meio da problematizacdo de situacbes
reais.

Inferimos também que todo o movimento realizado pela escola, tanto por
meio do seu curriculo como pelo curriculo oculto, na perspectiva de materializar
uma pratica por meio de tema gerador, deve proporcionar uma formacao
afirmativa, onde os educandos possam ser sujeitos, refletindo sobre a

realidade, sendo capaz de intervir. Quanto ao trabalho docente, entendemos a
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necessidade do professor desenvolver, por um lado, uma atitude interdisciplinar
que retrate uma metodologia dialdgica, e, por outro, uma clareza que a acao
pedagogica, por meio de tema gerador, necessariamente requer um
conhecimento prévio da realidade, onde a escolha do tema para efetivacdo do
curriculo deve acontecer de forma dialética, continua e dinamica.

Entendemos ao realizar este estudo, e corroborando com Auth (2002)
gue a medida que ampliamos nossa compreensao sobre a utilizacdo de Temas
geradores no processo de ensino—aprendizagem, pautadas nas inferéncias de
Freire (1987), nos damos conta que torna-se imperativo rever a tradicional
selecdo previa de contetdos; da importancia da dialogicidade para criar
possibilidades de interlocucdo entre educador e educando, favorecendo assim,
a producdo coletiva e interdisciplinar do conhecimento e sua compreensao

critica da realidade.

Referéncias

AUTH, M. A. Formacdao de professores de ciéncias naturais na perspectiva
tematica e unificadora. 2002. Tese (Doutor em Educacdo) — Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, Santa Catarina, fev. 2002

BARROS, J. D’A. O Projeto de Pesquisa em Histdria: da escolha do tema ao
quadro tedrico. 22 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2005.

COSTA, J. M.; PINHEIRO, N. A. M. O ensino por meio de temas-geradores: a
educacado pensada de forma contextualizada, problematizada e interdisciplinar.
Imagens da Educacéo, v. 3, n. 2, p. 37-44, 2013.

COSTA, M.C. O uso de temas geradores no processo de alfabetizacdo de
adultos. Inter-A¢éo. Goiania, v. 37, n. 2, p. 417-428, jul./dez. 2012

FREIRE, P. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1999.

.Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro. Paz e terra, 42 ed. [1987]
2005.

. Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos avancados, S&o
Paulo, v. 15, n. 42, p. 259-268, 2001.

. Extens&do ou Comunicacao? Traducg&o de Rosisca Darcy de Oliveira.
7. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

GADOTTI, M; FREIRE, P; GUIMARAES, S. Pedagogia: didlogo e conflito. 4ed.
Séo Paulo: Cortez, 1995.

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 2, maio 2017.

18



GADOTTI, M. Convite a leitura de Paulo Freire. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione,
1991.

HALMENSCHLAGER . K. R. Abordagem tematica no ensino de ciéncias:
algumas possibilidades. Vivéncias. v.7, n.13: p.10-21, Outubro/2011

HURTADO, C. N. Educar para transformar, transformar para educar:
comunicacao e educacao popular. Petropolis: Vozes, 1993.

TOZONI-REIS, M. F. C. Temas ambientais como “temas geradores”:
contribuicbes para uma metodologia educativa ambiental critica,
transformadora e emancipatoéria. Educar, Curitiba. Editora UFPR, n. 27, p. 93-
110, 2006.

Elisandra Brizolla de Oliveira
ebbrizolla@gmail.com

Mestra em Ensino na Educacéo Bésica pela UFES/CEUNES. Especialista em
Tecnologias em Educacdo pela PUC-Rio e Gestdo e Manejo Ambiental em
Sistemas Florestais pela Universidade Federal de Lavras. Graduada em
Ciéncias Bioldgicas pela UNIJUI . Professora de Biologia na Educacdo Basica
da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo (SEDU).

Geovane da Silva Paixao
geovane.paixao2@hotmail.com

P6és graduacdo em Educacdo Ambiental pela Faculdade de Nanuque;
Graduado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Metropolitana de Santos e
professor da Rede Municipal- Ensino Fundamental.

Franklin Noel dos Santos
franklin.santos@ufes.br.

Professor Adjunto da Universidade Federal do Espirito Santo-UFES. Poés-
doutor pela Universidade Federal do Pard/PETROBRAS. Doutor em
Biociéncias Nucleares pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ.
Mestre em Oceanografia Bioldgica pela Universidade Federal de Pernambuco-
UFPE. Graduacao em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal Rural de
Pernambuco-UFRPE.

Biagio Sartori Sampaio
biagiosartori@hotmail.com.

Mestre em Agricultura Tropical pela UFES/CEUNES. Especialista em
Fertilidade do solo e nutricdo de plantas no agronegdécio pela Universidade
Federal de Lavras. Graduado Licenciatura em Ciéncias Plenas /Biologia pela
UNIJUI, Técnico em Agropecuaria pela EFAV/MEPES, professor de Biologia do
Ensino Médio Integrado curso de Agropecuaria da Rede Estadual do ES.

Recebido em: 16/09/2016
Aprovado em: 09/11/2016

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 2, maio 2017.

19



O Estudo de Funcdes Inorganicas: Uma Proposta de Aula

Investigativa e Experimental

Amanda Bobbio Pontara
Ana Nery Furlan Mendes

Resumo: O presente texto relata a experiéncia de uma pratica de ensino por
investigacao de funcdes inorganicas que foi desenvolvida com alunos da primeira série
do ensino médio de uma escola publica estadual. Trata-se de uma proposta de ensino
baseada na aprendizagem ativa, como uma ferramenta para sair do ensino tradicional
de recepcédo de conteudo. A prética foi dividida em duas partes: uma de investigagao,
onde os alunos tinham que observar as férmulas de algumas substancias inorganicas
e organizar tais substancias em conjuntos; na segunda parte os alunos testavam
essas substancias para certificarem-se da organizagdo que haviam proposto. Com
esse trabalho pode-se perceber a importancia de inserir o aluno na construcdo do
conhecimento, uma vez que atuando na estruturagdo da aprendizagem ele
compreende melhor o contetdo a ser estudado.

Palavras Chaves: Aprendizagem ativa, ensino, quimica.

The Study of Inorganic Functions: A Proposed Class Investigative and
Experimental

Abstract: This paper reports the experience of teaching practice for investigation of
inorganic functions that was developed with students from the first year of high school
in a public school. It is a teaching proposed based on active learning as a tool to leave
the traditional teaching of receiving content. The practice was divided into two parts: a
research, where students had to observe the formulas of some inorganic substances
and organize such substances in sets; in the second part the students were testing
these substances to satisfy themselves that the organization had proposed. With this
work we can realize the importance of entering students in the construction of
knowledge, since working in the structuring of learning he better understands the
content being studied.

Key Words: Active Learning, teaching, chemistry.

1. Introducéo

O ensino na atualidade requer do profissional criatividade ao ensinar.
Aulas tradicionais expositivas que usam como unico recurso didatico o quadro
e o discurso do professor ndo sdo as mais produtivas para o ensino de

quimica.
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O ensino tradicional é administrado de forma que o aluno saiba inUmeras
férmulas, decore reacbes e propriedades, mas sem relaciond-las com as
formas naturais com que estas ocorrem em seu meio (SALESSE, 2012), o que
faz com que muitos alunos visualizem o estudo da quimica como algo penoso,
abstrato e sem utilidade.

Com uma visdo educacional focada na aprendizagem significativa,
alguns docentes de quimica tem se fundamentado na aprendizagem ativa ou
ativismo pedagogico como uma alternativa de proporcionar ao estudante um
real aprendizado. Tal metodologia se fundamenta numa concepgao
educacional que privilegia a acdo do educando, em oposi¢cdo aos moldes do
gue se convencionou denominar ensino tradicional (CUNHA, 2015). Nessa
perspectiva valorizam-se praticas pedagdgicas mais atraentes, que tiram o
aluno do papel de mero expectador e o trazem para o sujeito do processo de
aprendizagem.

Trabalhar com as substancias, aprender a observar um experimento
cientificamente, visualizar de forma que cada aluno descreva o que observou
durante a reacao, isto sim leva a um conhecimento definido (QUEIROZ, 2004).
O grande desinteresse dos alunos pelo estudo da quimica se deve, em geral, a
falta de atividades experimentais que possam relacionar a teoria e a pratica.
Dessa forma é grande a responsabilidade do professor de quimica desmistificar
0 gue os alunos pensam desta Ciéncia.

Em busca de novas perspectivas, entende-se que a melhoria da
qualidade do ensino de quimica passa pelo processo de materializacdo e
construgdo do conhecimento, oportunizando ao aprendiz uma reflexdo critica e
um desenvolvimento cognitivo através de seu envolvimento de forma ativa,
criadora e construtiva com o0s conteudos abordados em sala de aula
(OLIVEIRA, 2010).

E importante que as atividades de ensino se utilizem de resolucéo de
problemas e que esses problemas se fagam auténticos e com sentido sob a
Otica do aluno. Estas atividades se tornam adequadas e atraentes quando 0s
estudantes participam da proposicéo e planejamento da resolucdo do problema

analisando e discutindo sua conclusdo, num processo de investigacao
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orientada (GIL PEREZ et al, 1996). Para que isso ocorra, o0 ambiente de
aprendizagem deve possibilitar aos estudantes um papel ativo e que o
professor seja um facilitador e orientador e ndo apenas um transmissor de
informacdes.

A metodologia de ensino por pesquisa ou por investigagao orientada
(CARVALHO, 2014), utilizada nas aulas investigativas e experimentais, € uma
alternativa atrativa para a disciplina de quimica, uma vez que tal metodologia
estimula o aluno a pensar sobre o que serd estudado. Porém, se
apresentarmos aos alunos processos quimicos contextualizados, sob a 6tica do
seu uso no cotidiano, os alunos passam a perceber a proximidade que estes
fenbmenos tém com seu dia-a-dia e com isso, provavelmente, serdo
estimulados ao estudo desta disciplina. Estas atividades, realizadas em
laboratérios ou ndo, fardo com que os alunos se envolvam diretamente no
processo de aprendizagem, tornando-o0s sujeitos e nao mais objeto do ensino
(CANAL, 1997).

1.1A importancia do Estudo das Func¢des Inorgéanicas

Num supermercado, a grande quantidade de tipos, itens e
marcas de mercadorias obriga a agrupa-los em determinados
corredores, géndolas e prateleiras — as massas, as bebidas,
0s produtos de limpeza etc. Essa arrumacgdo (classificagcdo)
facilita muito a vida dos consumidores.

Na Quimica, ocorre algo semelhante. Atualmente sao
conhecidos véarios milhdes de substancias diferentes. E um
namero muito grande e que aumenta a cada dia.
Consequentemente, torna-se  necessario agrupar as
substancias em familias que apresentem propriedades
semelhantes. Essas familias s@o denominadas funcgdes.
(FELTRE, 2004, p.187)

A importancia da Quimica no status de civilizacdo em que vivemos € a
de que tudo que nos cerca é formado por algum tipo de componente quimico e,
assim, podemos definir as func¢des inorganicas como uma funcéo exercida pela
combinacdo desses compostos, na qual possuem propriedades quimicas
comuns.

As fungcbes quimicas inorganicas se dividem em quatro categorias:
acidos, bases, sais e oxidos. Em nosso cotidiano € comum ouvirmos falar

dessas substancias, principalmente dos acidos e bases. O limdo e o vinagre
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que utilizamos para temperar saladas sao exemplos de &acidos. Além destes
existe também o suco gastrico, presente em nosso estdmago, que tem o acido
cloridrico (HCI) como um dos constituintes e atua auxiliando a digestdo dos
alimentos, mas em alguns momentos pode causar a sensac¢ao de “queimagao”
estomacal nas pessoas com problema de azia, gastrite ou refluxo. Para
diminuir o desconforto causado pela acidez excessiva do estomago, oS
meédicos costumam prescrever medicamentos como o Leite de Magnésia ou
hidroxido de magnésio (Mg(OH),), outra substancia inorganica, uma base que
neutraliza os efeitos do &cido cloridrico (FELTRE, 2004).

Existem também os éxidos e sais que fazem parte da nossa vida, afinal
gquem nunca ouviu falar que liberamos dioxido de carbono (CO,) quando
respiramos? Ou que as plantas e algas absorvem o géas carbbnico (CO,),
causador do efeito estufa, quando realizam a fotossintese? Ha também o sal
que tempera os alimentos, mas hoje € considerado um vildo para a salude das
pessoas (FELTRE, 2004), o cloreto de sédio (NaCl).

O estudo dessas funcdes é importante ndo s6 para classificar as
substancias que fazem parte do nosso cotidiano, mas para entender que nem
todo sal tem sabor salgado, ou que nem todo acido € corrosivo e que nem
todos os O6xidos comprometem o meio ambiente. Que existem propriedades
das substancias que as diferenciam e outras que as colocam num mesmo
grupo. Precisamos estudar quimica para compreender o que determina as
semelhancas e as diferencas de um mesmo conjunto de substancias,
propriedades essas que fogem das percepcdes macroscopicas, entrando no
gue os alunos visualizam como o complexo e abstrato mundo microscépio da
qguimica, podendo assim por meio do conhecimento compreendé-lo e

desmitifica-lo.
1.2 Aprendizagem ativa e ensino de fun¢des inorganicas

Uma das vertentes da aprendizagem ativa se baseia nos estudos de
John Dewey, um estadunidense que viveu no periodo de 1859 - 1952 e
defendeu o ensino por Investigacdo ou simplesmente Reflexdo. Essa proposta

de ensino hoje faz parte da linha de trabalho de muitos que se dedicam as
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ciéncias da natureza, visto que consiste em um método que se baseia no
desenvolvimento dos conteddos escolares tomando como ponto de partida os
interesses dos educandos, que devem ser apresentados na forma de
problemas ou algo que requer solugdao (CUNHA, 2015).

Segundo Cunha (2015), com a suposicdo do problema cabe ao
educando, acompanhado pelo educador, buscar dados relativos a situacéo
desafiadora, raciocinar sobre eles e formular hipéteses capazes de soluciona-
la. Em seguida, deve testar a hipétese que lhe pareca a mais adequada, para
assim formular suas conclusdes acerca do conteddo proposto.

De acordo com Henning (2009, p. 2), no Brasil,
O pragmatismo de Dewey, [...] estrelou com grande presenca,
especialmente através de Anisio Teixeira, intelectual atuante
no movimento da Escola Nova; este, ja4 a partir da década de
20, se constituindo em um conjunto de medidas e acfes para o
enfrentamento  do  tradicionalismo educacional e o0

estabelecimento de um novo modelo renovador mais
consoante com 0S NOvVos tempos.

Dewey ndo aceitava a educacédo pela instru¢éo e propunha a educacao
pela acao; criticava severamente a educacéo tradicional, principalmente no que
se refere a énfase dada ao intelectualismo e a memorizacdo. Defendia uma
educacdo com a finalidade de propiciar a criangca condicbes para que
resolvesse por si 0s seus problemas (OLIVEIRA, 2006).

Analisando a proposta de Dewey sobre aprendizagem ativa e tentando
estimular os alunos a participarem da constru¢cdo do conhecimento quimico,
iniciou-se o ensino de fun¢des inorganicas por meio de uma aula investigativa,
fundamentada na préatica experimental de verificacdo de carater acido, basico
ou neutro das substancias estudadas. Este contetudo propicia uma correlagdo
com o cotidiano dos alunos, porém se trabalhado da forma tradicional apenas,

torna-se complicado devido a quantidade de regras.

2. Metodologia

O presente trabalho relata uma experiéncia de uma pratica de
observacdo qualitativa baseada na metodologia de aprendizagem ativa, numa

proposta de ensino por investigagao e experimentacdo, como ferramenta de
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introducéo ao estudo de fungbes inorganicas. Essa pratica foi desenvolvida em
duas turmas de primeira série do ensino médio regular, do turno matutino do
ano letivo de 2015, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Bartouvino Costa e teve duracdo de uma aula de 55 minutos. Cada turma
possuia em média 30 alunos matriculados.

Trata-se de uma pesquisa predominantemente qualitativa, visto que
segue as caracteristicas propostas por Trivifios (1987) para esse tipo de
metodologia, pois foi desenvolvida no ambiente natural de coleta de dados , a
escola, de forma descritiva em que se analisaram intuitivamente os dados
valorizando todo o processo de estudo a fim de enfatizar o seu significado para
0 ensino e aprendizagem da quimica.

Antes de iniciar o contetdo de funcdes inorganicas, foi apresentado aos
alunos um kit contendo doze cartas (Figura 1), onde cada carta apresenta a
férmula quimica e uma aplicacdo cotidiana de uma substancia comum ao
contexto de qualquer individuo. Essas cartas foram confeccionadas em
cartolina dupla face, nas propor¢des de 7 cm x 9 cm, com impresso colorido
das férmulas quimicas das substancias inorganicas e as imagens das suas
aplicacOes praticas.

As cartas foram apresentadas aos alunos informando-os que as mesmas
correspondiam a algumas substancias quimicas presentes no laboratoério e que
formariam um total de quatro conjuntos. Com estas informacdes os alunos
teriam que propor quais cartas faziam parte de um mesmo conjunto. Como o kit
contém 12 cartas e cada conjunto € composto por uma quantidade igual de
substéancias, logo cada conjunto é constituido por trés cartas que representam
substancias diferentes, das quais os alunos teriam que perceber semelhancas
que justificassem a organizagao proposta. Nesse momento inicial, 0 nimero de
cartas por cada conjunto de substancias nao foi informado para os alunos, com
a intencdo de ndo interferir no raciocinio destes. Essa aula foi desenvolvida no
laboratorio de quimica da escola, onde os alunos foram divididos em quatro
grupos de sete a oito componentes. Cada grupo elegeu dois representantes

para fazer a divisdo das cartas.
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Os alunos representantes de cada grupo se reuniram para organizar 0s
conjuntos e a seguir cada equipe foi responsavel por verificar a organizacao
proposta pelos representantes e analisar se concordavam com o que havia
sido feito, ficando cada uma dessas equipes responsaveis pelos testes
experimentais que comprovariam se a organizagdo do conjunto estava de

acordo com o que era esperado.

Figura 1- Cartas das substancias inorganicas

Fonte: Acervo pessoal

As cartas continham trés representantes de cada funcdo inorganica
(acidos, bases, oxidos e sais). O objetivo da atividade era que os alunos
percebessem as semelhancas entre as formulas quimicas de cada substancia
e as agrupassem por grupo funcional, ou que alguma informacao pré-existente
0s ajudassem ao formar os conjuntos.

Depois de organizados os conjuntos, os alunos fizeram testes com
alguns representantes de cada um deles. No laboratorio de quimica eles
usaram indicadores &cido-base para se certificarem que a organizacao

realizada previamente estava correta. Tais substancias apresentam coloracao
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diferente em meio &cido, neutro e bésico. Os indicadores disponiveis no
laboratério da escola eram azul de bromotimol e fenolftaleina, cujo
comportamento esta apresentado no Quadro 1. Caso néo haja tais substancias
disponiveis, essa pratica pode ser realizada com indicadores naturais, como o
extrato de repolho roxo e o extrato de beterraba, que apresentam as
antocianinas como pigmentos responsaveis por uma variedade de cores
atrativas de frutas, flores e folhas e que variam do vermelho ao amarelo

conforme o meio, se acido, neutro ou basico (MATEUS, 2001).

Quadro 1- coloracao dos indicadores acido/base de acordo com o meio.

EXEMPLOS DE INDICADORES UTILIZADOS NO LABORATORIO

Indicador Cor na solucao
Meio acido Meio neutro Meio basico
Fenolftaleina incolor incolor lilas
Azul de bromotimol amarelo verde azul
Tornassol vermelho azul azul
Alaranjado de metila vermelho amarelo amarelo
\_Indicador universal de vermelho a alaranjado  amarelo esverdeado  de azul a verde )

Fonte: Santos e Mdl (coords.) 2013.

Das substancias presentes nas cartas tinhamos no laboratério solugéo
de acido cloridrico (HCI), solucdo de acido sulfdrico (H,SO,), hidréxido de sédio
em flocos (NaOH), soluc&o de hidréxido de aménio (NH,OH), leite de magnésia
(Mg(OH),), cloreto de sodio (NaCl), carbonato de calcio(CaCO3), Oxido de
calcio (CaO) e dioxido de carbono proveniente da respiragdo (CO;) que
puderam ser testadas com os dois indicadores disponiveis.

Durante todo o processo foram levantados questionamentos sobre o
porqué da organizacdo proposta, sobre o que sabiam a respeito das
substancias estudadas, sobre o comportamento de cada reagente na presenca
dos indicadores acido-base e sobre as semelhancas e diferencas de cada um
dos componentes do conjunto de cartas propostos pelos alunos.

Por fim, foram anotadas algumas conclusbes percebidas durante a
investigacdo, que serviram de fundamentagdo para a compreensdo da teoria

que seria esplanada durante as aulas seguintes. A parte experimental foi
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dividida em 10 minutos para a organiza¢do, 10 minutos para a certificacao das
divisbes feitas pelos lideres, 15 minutos para os testes experimentais e 20
minutos para as conclusdes, sendo que cada grupo ficou responsavel pelos

testes do conjunto de cartas proposto.

3. Resultados e discussao

Ao iniciar a atividade a professora apresentou as cartas contendo
diferentes substancias aos alunos e os convidou a organizar o laboratério de
quimica da escola, sendo que as cartas correspondiam as substancias
quimicas que os alunos teriam que organizar em quatro prateleiras. Nesse
momento a docente fez referéncia a proposta de organizacdo de conjuntos,
fazendo uma comparacdo com os alunos ali presentes, que inicialmente
poderiam ser divididos em dois grupos ao menos, o das meninas e o dos
meninos, perguntando aos alunos qual o critério que havia sido adotado para a
divisdo. Assim, os estudantes poderiam perceber que precisavam escolher
alguma caracteristica das substancias para realizarem a organizacdo. A
professora também mencionou o fato de que dentro de um menos grupo pode
haver divisbes, como as meninas que tinham cabelo liso e as que tinham
cabelo cacheado, os meninos que usavam o6culos e 0s que ndo usam o6culos.
Com isso, a professora fez uma relacdo com a possibilidade de haver
diferencas dentro de um mesmo grupo, para que depois todos pudessem

discutir a parte experimental da aula.

3.1 Organizando as prateleiras do laboratério: Divisdo dos conjuntos da das

substancias

Ao receberem as cartas os alunos perceberam que eram um total de
doze e ja estipularam que as quantidades de substancias eram iguais para os
quatro conjuntos, ou seja, sabiam que cada conjunto continha trés
representantes. Porém, tiveram duvidas quanto aos constituintes dos conjuntos
dos oOxidos, sais e acidos.

Inicialmente os lideres das equipes se organizaram e dividiram as cartas

conforme a sua percepc¢ao, analisando as formulas quimicas e aplicacdo de
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cada substancia. Posteriormente apresentaram sua organizagcdo aos demais
alunos da turma, para debaterem sobre a arrumacéo proposta. O primeiro
grupo que os lideres apresentaram foi o das bases, que denominaram de
conjunto A (Figura 2).

Nesse ponto a professora atua como orientadora dentro da proposta de
aprendizagem ativa, perguntando sobre os critérios que os alunos usaram para

chegar a sua conclusao, repetindo isso durante todo o processo.

Figura 2- Cartas do conjunto A.

NaOH : ;
E utilizado na produg3o NH‘OH Mg(ou)z

de sabdo e detergente | Estd presente nas € utilizado como
tinturas de cabelo laxante

o ) [

Fonte: Acervo pessoal

Para o conjunto A, a resposta foi unanime para as duas turmas:

‘porque essas substancias apresentam o —OH e as outras ndo”

Porém eles ficaram na davida quanto aos demais conjuntos. Uma das
turmas propds um segundo conjunto (Figura 3), tendo como representantes o
carbonato de calcio, carbonato de sddio e acido carbbénico, porque tinham o ion
carbonato em comum.

O terceiro e quarto conjuntos os alunos tiveram dificuldade em organizar.
Uma turma achava que o Oxido sulfurico (SO3) e 6xido carbbénico (CO,)
pertenciam ao mesmo grupo, porque prejudicavam o meio ambiente, mas nao
conseguiam encontrar o terceiro integrante. A outra turma achava que o cloreto
de sodio e o acido cloridrico pertenciam a mesma prateleira por causa do cloro,
porém sozinhos concluiram que n&o, uma vez que sabiam que a substancia do

estbmago era o acido cloridrico e o sal de cozinha ndo era acido.
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Figura 3- Cartas do segundo conjunto formado por carbonato de calcio,

carbonato de sédio e acido carbobnico.

H,CO;

Substancia presente nos
refrigerantes

Fonte: Acervo pessoal

Por fim uma aluna mencionou o fato de n&do poder tomar refrigerante, por
que tinha problema de gastrite e o médico havia falado que essa bebida era
acida e prejudicava o tratamento da doenca. Outro aluno também recordou que
0 pai havia dito para tomar cuidado com a bateria do carro, pois tinha um
liquido &cido, que era corrosivo. Entdo, perceberam que a substancia do
estbmago, a da bateria do carro e a do refrigerante pertenciam ao mesmo
grupo, chegando a constru¢cédo do conjunto B (Figura 4). Ao reunirem as cartas
os alunos observaram que todas as formulas iniciavam pelo elemento

hidrogénio e concluiram:

“gente eles pertencem ao mesmo grupo todo mundo comeca com o H”

Figura 4- Cartas do conjunto B.

Fonte: Acervo pessoal

Dos dois grupos restantes, os alunos tinham certeza que o CO, e SO3

pertenciam ao mesmo conjunto porque ja tinham ouvido falar dos 6xidos que
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causam problemas ambientais, mas ficaram na duvida quanto ao terceiro
integrante. Por fim, escolheram o CaO porque era ‘pequeno também e tinha
oxigénio”, assim formaram o grupo C (Figura 5). Ja o grupo D (Figura 6) como

os alunos disseram “foi o que sobrou’.

Figura 5- Cartas do conjunto C

\‘ S0, \ co,
Liberado pela queima de Contribui para o

combustiveis fosseis | aquecimento global

Fonte: Acervo pessoal

Figura 6- Cartas do conjunto D

NaCl

Sal de cozinha

Fonte: Acervo pessoal

Durante essa parte da pratica os alunos se empenharam em descobrir
0s conjuntos, além de debaterem sobre a organizacdo que consideravam

corretas, mostrando-se participativos e comprometidos com a atividade.
3.2 Parte experimental: Confirmagé&o da divisdo dos conjuntos

Nesse momento da aula para certificarem-se da divisdo que haviam
feito, a professora prop6s que testassem experimentalmente 0s conjuntos
formados pelas substancias contidas nas cartas. Para isto a docente
apresentou 0s reagentes disponiveis no laboratorio (solucdo de acido
cloridrico, solucéo de acido sulfarico, hidréxido de sédio em flocos, solucéo de

hidroxido de amonio, leite de magnésia, cloreto de sédio, carbonato de calcio e
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oxido de célcio), que eram comuns aos conjuntos estudados, e mostrou
também o azul de bromotimol e a fenolftaleina como reagentes que mudavam

de cor na presenca de certas substancias.

3.2.1 Testes com o conjunto A

O conjunto A foi o primeiro que o0s alunos tiveram certeza da sua
constituicdo e por isso foi o primeiro grupo de substancias testado. Em um tubo
de ensaio os estudantes dissolveram um pouco de hidroxido de sédio em agua
e perceberam que o0 tubo espontaneamente aqueceu. Em outro tubo
adicionaram um pouco de leite magnésia e diluiram com agua e no terceiro
tubo colocaram a solucéo de hidroxido de aménio.

Nos trés tubos adicionaram-se algumas gotas do indicador azul de
bromotimol. Os tubos com hidréxido de sédio e hidroxido de aménio ficaram
azuis, mas o tubo contendo leite de magnésia ficou azul esverdeado, por conta
da suspensédo esbranquicada que mascarou a cor (Figura 7), pois € uma base
pouco soluvel apresentando um valor de pH préximo ao da agua. Isso fez com
que os alunos ficassem inseguros quanto as substancias que compunham o
grupo A. Porém, em um segundo momento, os alunos realizaram 0 mesmo
procedimento utilizando como indicador a fenolftaleina e todas as solucdes
adquiriram uma coloracao rosa (Figura 8). Diante dos testes experimentais 0s
alunos concluiram que haviam feito a escolha correta para o grupo A, e
chegaram a comentar o fato de o leite de magnésia, no primeiro teste, ter

ficado com uma tonalidade diferente por néo ser uma solucéo incolor

Figura 7- Substancias béasicas na presenca Figura 8- Substancias basicas na presenca
de azul de bromotimol - (a) hidroxido de de fenolftaleina - (a) hidréxido de amdnio, (b)
amobnio, (b) hidroxido de magnésio, (c) hidréxido de magnésio, (c) hidroxido de sédio.
hidroxido de sédio.

- e

Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal
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3.2.2 Testes com o conjunto B

Na sequéncia dos experimentos foram testadas as substancias do
conjunto B. No tudo (a) adicionou-se solucdo de &acido sulfurico e no (b)
solucéo de acido cloridrico. Os testes foram realizados primeiramente com o
indicador fenolftaleina e ndo houve alteracdo no aspecto das solugdes, ou seja,
permaneceram incolores (Figura 9). Em seguida, os testes foram repetidos com
o indicador azul de bromotimol assumindo entdo a coloracdo amarela (Figura
10).

Figura 9-Substancias do conjunto B na
presenca de fenolftaleina -(a) solucdo de
acido sulfarico, (b) solucdo de acido

Figura 10- Substancias do conjunto B na
presenca de azul de bromotimol- (a)
solucdo de acido sulfurico, (b) solugéo de

cloridrico. acido cloridrico.

Fonte: Acervo pessoal

Fonte: Acervo pessoal

3.2.3 Testes com o conjunto C

Do grupo C foi testado o 6xido de calcio, em mistura com agua, € o
dioxido de carbono proveniente da respiracdo que foi soprado na agua com o
auxilio de um canudo. O diéxido de carbono assumiu aspecto semelhante ao
grupo B e o 6xido de célcio ao grupo A, como pode ser observado nas Figuras

1le12.

Figura 11- Substancias do conjunto C na
presenca de fenolftaleina - (a) diéxido de
carbono em solucéo, (b) 6xido de célcio
em solucgéo.

Figura 12- Substancias do conjunto C na
presenca de azul de bromotimol - (a)
diéxido de carbono em solucéo, (b) 6xido
de célcio em solucéo.

Fonte: acervo pessoal

Fonte: acervo pessoal
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3.2.4 Testes com o conjunto D

Quando os alunos testaram as substancias do grupo D surgiu uma nova
cor, a verde, que apareceu quando se adicionou azul de bromotimol a solucao
de cloreto de sodio (NaCl), um sal proveniente da reacdo de neutralizacao
entre um &acido forte (HCI) com uma base forte (NaOH) que em meio aquoso
gera soluco eletrolitica de carater proximo ao neutro (SANTOS e MOL, 2013).
Quanto a cor verde, os alunos ndo ficaram surpresos, ja que estavam testando
uma substancia do quarto conjunto (grupo D). A surpresa surgiu no caso do
cloreto de sédio com fenolftaleina, onde a solu¢cdo permaneceu incolor, e do
carbonato de célcio (CaCOs) que na presenca de azul de bromotimol ficou azul
e na de fenolftaleina ficou rosa, da mesma maneira que os componentes do
grupo A. Essas observacdes realizadas na aula pratica estdo apresentadas nas
Figuras 13 e 14.

Figura 13- Substancias do conjunto D na Figura 14- Substancias do conjunto D na
presenca de azul de bromotimol- (a) presenca de fenolftaleina-(a) solucdo de
solucdo de cloreto de sodio, (b) cloreto de sodio, (b) carbonato de célcio
carbonato de célcio em solucéo. em solugéo.

Fonte: acervo pessoal Fonte: acervo pessoal

3.3 Concluindo as observacdes

Ao final dos testes a professora atuou de forma fundamental dentro da
proposta de aprendizagem ativa, levando os alunos a refletirem sobre a
quantidade de cartas e a divisdo equitativa que haviam proposto, além de leva-
los a observarem melhor os conjuntos A e B, uma vez que tinha sido testado e
concluido que estavam corretos. Prop6s que 0s alunos comparecem O0S
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conjuntos A e B com os conjuntos C e D, que achavam que tinham estruturado
de forma errada por causa da cor na presenca dos indicadores, e durante essa

analise um aluno levantou a seguinte hipétese:

“‘Gente preste atencéo! O conjunto das substéancias pequenas tem o —O,
mas elas também aparecem no grupo B. O CO, esta no refrigerante, olha la

H,COs. Por isso ficou parecido com o grupo do refrigerante.”

A professora aproveitou a oportunidade e sugeriu que o aluno, uma vez
que havia visto que o gas carbodnico (CO,) fazia parte da composicdo do
refrigerante, subtraisse o gas da respiracdo da formula do composto do
conjunto B, para observar o que restava. Neste momento o aluno chegou a
reposta apresentada na Figura 15.

Figura 15- Resposta do aluno para a sugestao da professora.

H2 €O
S

H20

Fonte: acervo pessoal

Com a resposta encontrada o aluno comentou:

“Ué professora, essa é a formula da agua!”

Diante disso, a professora indagou o aluno quanto a conclusao que este

chegou com a sua resposta, e o aluno continuou:

“Que legal professora! Quando a gente soprou o gas carbbnico no tubinho
ele reagiu com a agua e formou a substancia do refrigerante, por isso que
ficou parecido com grupo B”

Com as conclusdes do colega uma aluna perguntou:

“Professora, mas nds nao vimos nada parecido com CaO no grupo A, entao

porque que ele ficou parecido com eles?”
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Com a pergunta da aluna a professora sugeriu que eles analisassem 0s
elementos das substancias do grupo A (NaOH, NH;OH, Mg(OH),) com o
auxilio da tabela periddica e recordassem do que haviam estudado a respeito.
Eles perceberam que os elementos magnésio e célcio pertenciam a mesma
familia e por isso a substancia CaO ao reagir com agua assumia aspecto
semelhante ao do Mg(OH)s.

Apesar de todas as conclusdes que os alunos chegaram com a aula
investigativa e com as orientacdes da professora, ainda ndo havia ficado claro
a cor verde da solucdo de sal de cozinha. Nesse momento a professora
recordou com os estudantes o fato dos acidos que corroem e 0s que nao
corroem, e associou isso a diferenca de forca das substancias. Entdo explicou,
de forma superficial, que quando duas substancias fortes reagem entre si
formam uma substancia neutra, no caso o sal de cozinha, e por isso a cor
verde. Quando uma substancia forte reage com uma fraca a forte prevalece
sobre a fraca como aconteceu com o carbonato de calcio, proveniente da
reacao entre hidréxido de calcio (Ca(OH),) que seria a substancia mais forte e
acido carbénico (H,CO3) a mais fraca.

Por fim ela apresentou o Quadro 1 aos alunos, que estava em um livro
de quimica da escola, e eles confirmaram a coloracéo que os indicadores acido
e base haviam assumido na presenca das substancias dos grupos que eles
haviam formado.

De modo geral os alunos avaliaram a pratica como proveitosa, pois

como eles observaram:

“professora agora a gente pode te ajudar a arrumar o laboratério (risos)”

Um dos problemas que surgiram durante a aula foi o fato de haver
apenas um kit de cartas das substancias, fazendo com que apenas 0s
representantes dos grupos participassem da divisdo dos conjuntos. Porém, a
professora levou todos a participarem da discussdao quando os alunos
representantes apresentaram para a turma a organizagao proposta, indagando
a todos sobre o que percebiam sobre os conjuntos.

Com essa pratica a professora pode fundamentar melhor a teoria sobre as

substancias inorganicas, uma vez que os alunos poderiam associar com o que
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haviam construido e observado na aula investigativa e experimental. Com isso,
0 objetivo desse trabalho foi alcancado ja que estimulou os alunos a pensarem
sobre o que estava sendo estudado e a associarem com 0 seu cotidiano,

envolvendo-os no processo de ensino e aprendizagem como sujeitos ativos.

4. Consideracdes Finais

Com a realizacdo deste trabalho observou-se que a proposta de
investigacdo e experimentacdo, dentro da metodologia de aprendizagem ativa,
propicia ao aluno exercer o papel de sujeito ativo do processo de ensino e
aprendizagem, assim como coloca o professor como orientador da construgéo
do conhecimento. Isto faz com que esse conhecimento seja significativo, uma
vez que partiu de preposicOes feitas pelos proprios alunos. Com isso, o
desenvolvimento dos conteudos escolares pode ser apresentado aos alunos
tomando como ponto de partida os interesses dos educandos como foram
propostos por Cunha (2015).

Para o professor que adota a proposta metodolégica do ativismo
pedagdgico, além de ter seu trabalho reconhecido pelos alunos, que se
envolvem no desenvolvimento da aula, ele formula sua aula de acordo com o
gue foi estabelecido nos PCN+,

A proposta apresentada para o ensino de Quimica nos PCNEM
se contrapfe a velha énfase na memorizacao de informacdes,
nomes, férmulas e conhecimentos como fragmentos desligados
da realidade dos alunos. Ao contrério disso, pretende que o
aluno reconheca e compreenda, de forma integrada e
significativa, as transformacdes quimicas que ocorrem nos
processos naturais e tecnolégicos em diferentes contextos,
encontrados na atmosfera, hidrosfera, litosfera e biosfera, e

suas relacdes com os sistemas produtivo, industrial e agricola.
(BRASIL, 2002, p.87).

Portanto, dentro de uma visdo educacional focada na aprendizagem
ativa, essa pratica pedagoégica de ensino por investigacdo e experimentacao
provocou o interesse dos alunos pelo conteudo de fungdes inorganicas,
motivando-os a compreenderem melhor o que acontecia no ambito
microscopico da quimica e que seria mais bem fundamentado pela teoria

estudada posteriormente.
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Muitos alunos relataram durante a aula investigativa e enquanto se
debateu o assunto nas aulas expositivas de fundamentacdo tedrica que
sucederam a pratica de experimentacdo, que dessa maneira o conteudo fica
mais facil de ser compreendido. Com isso, 0s alunos conseguiram perceber as
particularidades de cada uma das fungbes inorganicas apenas pela
visualizacdo das férmulas das substancias. Além de poderem comprovar o que
haviam percebido na observacdo das formulas e aplicacbes das substancias,
com a pratica experimental em que tais substancias apresentam diferentes
coloragBes na presenca dos indicadores azul de bomotimol e fenolftaleina,
delimitando melhor as propriedades dos grupos.

Como sugestdo de melhoria dessa pratica, indica-se ao professor que
confeccione mais trés kits de cartas das substancias inorganicas, para que
cada grupo de alunos possa ficar com um kit e desta maneira todos possam
participar da divisdo dos conjuntos, uma vez que foi observado que enquanto
os lideres faziam as divisdes dos conjuntos os demais alunos ficavam ociosos.

Diante de todas as observacfes realizadas durante a aplicacdo desta
proposta de investigacdo e experimentacdo, pode-se afirmar que o objetivo
desta atividade préatica foi atingido, uma vez que a proposta provocou nos
alunos o interesse por compreenderem as substancias inorganicas, partindo
das observacdes e conclusdes que estes, como sujeitos ativos do processo de

ensino e aprendizagem, propuseram.
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Auto-organizacdo no contexto da educacao do campo

Ozana Luzia Galvao Baldotto
Ailton Pereira Morila

Resumo: Esse trabalho busca contextualizar a auto-organiza¢édo, enquanto elemento
pedagogico da Educacdo do Campo vinculando-o ao trabalho como principio
educativo. A pesquisa aconteceu em dois municipios do Estado do Espirito Santo,
envolvendo 6 (seis) escolas, com foco nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando 3 (trés) unidades no municipio de Jaguaré e 3 (trés) no municipio de
Sdo Mateus. O objetivo da pesquisa foi destacar o diferencial educacional dessas
escolas, pautando os diversos elementos pedagogicos utilizados nas escolas do
campo, considerando os diversos contextos dos povos do campo: assentados,
quilombolas, pescadores e agricultores. A metodologia utilizada foi a Histéria Oral
Tematica, com entrevistas gravadas, deixando o entrevistado a vontade para dialogar
sobre o tema pesquisado. As entrevistas envolveram educadores, estudantes e
representantes de pais das escolas pesquisadas. Os entrevistados deixaram evidente
que a importancia da auto-organizacdo como um elemento pedagdgico propulsor do
protagonismo dos estudantes, vinculado a formacdo completa desses sujeitos, na
perspectiva de uma educacao omnilateral.

PALAVRAS—CHAVE: Auto-organizacdo; Ensino; Elemento Pedagdgico; Omnilateral,
Educacdo do Campo; Protagonismo.

Self-organization in the context of country education

Abstract: This paper seeks to contextualize the, as a pedagogical element of Country
Education linking it to work as an educational principle. The research took place in two
cities in the state of Espirito Santo, involving six (6) schools, focusing on the early
years of elementary school, covering three (3) units in Jaguaré and three (3) in S&o
Mateus. The research objective was to highlight the educational differential of these
schools, guiding the various pedagogical elements used in schools in the field,
considering the different contexts of the people of the country, sitting, maroon,
fishermen and farmers. The methodology used was the Thematic Oral History with
recorded interviews, leaving the interviewee at ease to talk on the topic searched. The
interviews involved educators, students and representatives of parents of the schools
surveyed. The respondents make it clear that the importance of self-organization as a
propellant pedagogical element of the role of students, linked to the complete formation
of these subjects in view of omnilateral education.

KEY WORDS: Self-organization; Teaching; Educational element; omnilateral; Country
Education; Protagonism.

Introducéo

“A pedagogia socialista deve centrar sua atengéo na
educacéo do coletivo e ai, sim, estara educando o
novo carater coletivista de cada crianga em
particular.”

Anton Macarenko
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O termo Educacdo do Campo foi gestado a partir do primeiro Encontro
Nacional de Educadores (as) da Reforma Agréaria (ENERA), realizado em 1997,
promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST,
Universidade de Brasilia - UNB, Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura — UNESCO, Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia — UNICEF e Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB.

A | Conferéncia Por Uma Educacéo Basica do Campo, realizada em Luziania-GO, em
1998, representou o alinhamento das discuss@es iniciadas no | ENERA e a ratificagéo
do movimento pela Educacédo do Campo.

Em 2004, com a Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo,
definiu-se a ampliagdo de novos caminhos de luta, sinalizando a construgéo de
um processo historico da educacgdo, conduzido e organizado pelos sujeitos
sociais do territério campesino.

Esse movimento realizou estudos e debates em torno da construcdo do
projeto de educacdo para a escola do campo, mas ndo qualquer escola:
buscava-se uma escola para as lutas e as necessidades dessa populacéo. Ja
existiam, entretanto, as Escolas Familias Agricolas — EFA’s®, que utilizavam a
Pedagogia da Alternancia, metodologia criada na Franca para o ambiente rural.

De acordo com Zamberlan (1995, p.3) a histéria das EFA’s teve inicio no
Espirito Santo, por meio de uma acado pastoral envolvendo varias liderancas
comunitarias e diversas forcas sociais. Esse trabalho de base iniciou por volta
dos anos 65/66, pela acdo do Pe. Jesuita Humberto Pietrogrande. As primeiras
Escolas foram inauguradas no norte do Estado do Espirito Santo a partir de
1972.

Essa experiéncia influenciou, posteriormente, as escolas de
Assentamentos mantidas pelo Estado e, em alguns casos, por Municipios.

Surgem também as Escolas Comunitarias Rurais ligadas a rede municipal de

! As Escolas familias Agricolas ligadas ao Movimento de Educag¢do Promocional do Espirito
Santo — MEPES, séo instituicbes filantropicas que oferecem as séries finais do Ensino
Fundamental e em algumas localidades, até o Ensino Médio. O trabalho realizado pelas
Escolas Familias Agricolas — EFA’s, Casas Familiares Rurais, Escolas Comunitarias Rurais,
utilizam os principios educativos com a formacéo baseada em distintos tempo caracterizados
como: periodo escolar (tempo) que se alterna com periodos no meio familiar (tempo).
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ensino nos municipios de Jaguaré, Barra de S&o Francisco, Mantendpolis,
Ecoporanga, Nova Venécia, Rio Bananal, Colatina e Sdo Mateus.

O trabalho com elementos da Pedagogia da Alternancia,
gradativamente, foi inserido na pratica pedagogica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir da década de 80, pelas escolas de assentamentos e
pelas escolas do municipio de Jaguaré a partir de 2000, e, posteriormente em
2008, nas escolas municipais de Colatina e nas escolas municipais de Sao
Mateus, a partir de 2012.

Essa pesquisa intitulada “Educagdo do campo em movimento: dos
planos a acdo pedagdgica em escolas multisseriadas e anos iniciais de Sao
Mateus e Jaguaré (ES)”, teve como objetivos contextualizar as propostas
pedagdgicas® dos anos iniciais das escolas do campo e analisar 0 processo
ensino e aprendizagem a partir da utilizagdo dos elementos contidos nessas
propostas em escolas dos municipios de Jaguaré e Sao Mateus.

A pesquisa foi realizada em 6 (seis) escolas, com foco nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, contemplando 3 (trés) unidades no municipio de
Jaguaré e 3 (trés) no municipio de Sdo Mateus. Em Jaguaré, duas escolas
estdo em territério de agricultura familiar e uma em territério de assentamento.
Em S&o Mateus, uma unidade localizada em territério de assentamento, uma
em territorio quilombola e outra em regido de pesca.

O critério de escolha considerou a especificidade territorial das escolas,
com foco da pesquisa no “fazer’ pedagdgico por meio do Plano de Estudo,
elemento pedagogico presente nas diversas propostas dos municipios e que
tem como base uma educacdo especifica de valorizacdo aos sujeitos do
campo.

A metodologia utilizada foi a Historia Oral Tematica, que consiste em
realizar entrevistas abertas e gravadas com pessoas que podem testemunhar
sobre acontecimentos, conjunturas, instituicbes, modos de vida ou outros

aspectos da histéria contemporanea (MEIHY; HOLANDA, 2010). A presenca do

% Serdo analisadas principalmente as propostas o PROVER (Programa de Valorizacdo da
Educacgdo Rural do Municipio de Jaguaré), O PLAFEC (Plano de Fortalecimento da Educacao
do Campo do Municipio de Sao Mateus), As Diretrizes das Escolas de Assentamentos e
Acampamentos da Rede Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo.
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pesquisador € fundamental por incentivar o narrador durante a o dialogo,
perguntando a medida que o assunto € explanado. Essa metodologia
possibilita um dialogo aberto sobre o tema pesquisado, por deixar o
colaborador livre para falar sobre o assunto.

Nesse contexto, a pesquisa nas escolas aconteceu por meio de didlogos
envolvendo educadores de escolas do campo, representantes de pais,
liderancas das comunidades e estudantes.

Além das histérias orais gravadas e transcritas, foram pesquisados
documentos referentes a Educacdo do Campo nos municipios de Jaguaré e
Sao Mateus, documentos do MST, bem como a bibliografia especifica.

A tematica da pesquisa teve como foco o Plano de Estudo, no entanto
0s entrevistados trouxeram os diversos elementos pedagdgicos que interagem
juntamente com o Plano de Estudo: Mistica, Auto-organizacdo, Caderno da
Realidade e o Caderno de Acompanhamento.

Esse artigo abordara uma parte da pesquisa realizada, o qual sera

evidenciada a auto-organizacdo no contexto das escolas pesquisadas.

Auto-organizacao

A escola como instituicdo social foi estruturada para atender as

demandas de uma classe, considerando que:

[...] o Estado é o Estado da classe dominante, as idéias [sic] da
classe dominante sdo as idéias [sic] dominantes em cada
época. A classe que exerce o poder material dominante na
sociedade é, ao mesmo tempo, seu poder espiritual dominante.
Mas os enlaces das idéias [sic] dominantes com a classe
dominante se obscurecem. As idéias [sic] dominantes parecem
ter validade para toda a sociedade, isto é, também para as
classes submetidas e dominadas. Forja-se a ilusao histérica de
gue cada época da vida social resulta ndo de determinados
interesses materiais de uma classe, mas de idéias [sic]
abstratas como as de honra e lealdade (na sociedade
aristocratica) e as de liberdade e igualdade (na sociedade
burguesa) (MARX; ENGELS, 2008, p. XXXII).

Assim, o ser humano que atua na reproducdo material da vida a
concretiza dentro da conjuntura da realidade que vivencia, ou seja, dentro de

uma totalidade cultural, politica, econdmica e ideoldgica. Para homens e
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mulheres, estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com
0S outros num movimento permanente de busca rumo a uma consciéncia de
mundo e a uma consciéncia de si (Freire, 1996).

Neste sentido, a educacdo € um espaco influenciado diretamente pela
economia capitalista, que busca forjar a qualificagcdo humana, onde o homem,
enguanto sujeito dos processos educativos, possui:

[...] suas mdltiplas e historicas necessidades (materiais,
biolégicas, psiquicas, afetivas, estéticas, ludicas). A luta é
justamente para que a qualificacgdo humana ndo seja
subordinada as leis do mercado e a sua adaptabilidade e
funcionalidade, seja sob a forma de adestramento e
treinamento estreito da imagem do mono domesticavel dos
esquemas tayloristas, seja na forma da polivaléncia e formacao
abstrata, formacdo geral ou policognicdo reclamadas pelos
modernos homens de negdcio (Veblen, 1918) e os organismos
gue os representam (FRIGOTTO, 2010, p. 34).

As reformas educacionais sdo elaboradas com base na crise de um
modelo que se esvai e, a0 mesmo tempo, na expectativa de que correspondam
ao novo modelo emergente de organizacdo do capitalismo.

Atualmente, presencia-se um novo conjunto de propostas politicas e
ideoldgicas no sentido de reordenar as relacdes de trabalho e da sociedade
como um todo. Referimo-nos ao chamado neoliberalismo que, sob hegemonia
de setores altamente capitalizados, esta definindo novas formas de convivéncia
social, novos padrdes na relacédo Estado e Sociedade Civil:

Esta ideologia dominante se compfe principalmente de
proposicdes praticas e, no plano conceitual, reproduz o
conjunto  heterogéneo de conceitos e argumentos,
‘reinventando’ o liberalismo mas introduzindo férmulas e
propostas que sdo muito mais proximas do conservadorismo
politico e de um certo darwinismo social, distante pelo menos
das vertentes liberais do século XX... muitas das proposi¢oes
atribuidas ao neoliberalismo ndo sao, efetivamente, monopdlio

daquela tendéncia nem tampouco das fontes originais de que
parece nutrir-se (DRAIBE, 1994, p. 181).

Nesse aspecto, a ideologia neoliberal defende que a ordem social deve
estar a disposicdo do mercado, valorizando a liberdade individual, bem como
uma politica econdmica de competitividade e de adequacdo das estruturas

sociais as novas tecnologias, cortando gastos sociais e buscando reduzir a
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inflacdo. A estabilidade monetéria passa a ser a principal meta de qualquer
governo.

A politicas neoliberais agregam um conjunto de acdes direcionadoras a
privatizacdo das empresas estatais, com o argumento de que o Estado deve se
isentar a0 maximo de sua presenca na sociedade e na sua gestéo, restando a
ele somente aquilo que n&o for de interesse da iniciativa privada. Questdes
como educacdo, seguranca e saude sdo consideradas, pelo neoliberalismo,
como sendo de interesse privado e voltadas a uma parcela da sociedade, ou
seja, aqueles que possuem condic¢des financeiras de acesso a estes servigcos
prestados pela iniciativa privada.

Nesse aspecto, pode-se afirmar que um dos grandes desafios da
educacdo é a efetivacdo de uma formacdo que contraponha a qualificacdo
humana voltada a adaptacdo ao mercado, visto que o atual sistema
educacional regido pelas “ideias dominantes” fragmenta essa qualificagcdo, ou
seja, a formacao integral:

[...] ndo é possivel construir em um processo educativo uma
base de conhecimento cientifico sem a insercéo na realidade e
sem a relagdo entre teoria e pratica. Exatamente porque em
nossa sociedade, fundada na fragmentagéo, na separacdo, na
alienacdo, a totalidade ndo se recompord na formacédo da
jovem geracdo sem uma intencionalidade pedagodgica
especifica. Da mesma forma que precisamos desta relacdo
para historicizar a ciéncia, o que também é condigao para fazer
a critica a ciéncia moderna, burguesa, sem precisar antes

‘passar a limpo’ a ciéncia ou a lista de conteudos trabalhados
na escola (CALDART et al., 2013, p. 106).

A fragmentacédo presente na educacao € apenas uma das caracteristicas
da producdo de conhecimento na atual formacao capitalista. A socializacdo do
saber deve ser acompanhada de uma critica as proprias origens do
conhecimento em um movimento simultineo de ruptura e continuidade
(FREITAS, 2012). Assim, “A educagdo como um processo que busca a
formacdo das varias dimensdes do ser humano” (MST/ES, 2015) - um dos
principios filosoficos da Pedagogia do Movimento - destaca a formacéo integral
do ser humano como a “formacgéo do individuo completo, ou seja, “onilateral”
(NETO, 2014) ou “omnilateral” (FRIGOTTO, 2012).
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De acordo com o verbete do Dicionario da Educacdo do Campo escrito
por Frigotto (2012, p. 265), omnilateral € um termo que vem do latim, cuja
tradugao literal significa “todos os lados ou dimensdes”. Nas palavras de
Frigotto (2012, p. 265):

Educacdo Omnilateral, significa, assim, a concepcdo de
educacdo ou de formacdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser
humano e as condi¢cBes objetivas e subjetivas reais para seu
pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensfes envolvem
sua vida corp6rea material e seu desenvolvimento intelectual,

cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico
(FRIGOTTO, 2012, p, 265).

Na perspectiva da educacdo omnilateral, a escola ndo pode se resumir a
um lugar de estudos que a criancga vai apenas para ter aulas. Por melhor que
sejam essas aulas, a escola precisa assumir o lugar de

[...] formacdo humana e, por isso, as varias dimensdes da vida
devem ter lugar nela, sendo trabalhadas pedagogicamente. Por
isso, dentro do tempo-aula temos outros tempos, e quando

necessario, podem ser criados subtemas dentro dos tempos
maiores (ITERRA, 2004, p. 23).

Um dos pontos importantes da educagdo omnilateral é a participagdo. A
atual organizacdo da escola inibe a participacdo de estudantes e de
professores. Nao se trata de obter o consenso dos estudantes e professores,
como querem o0s proponentes da Qualidade Total, em torno do projeto
existente (FREITAS, 2012). Trata-se da participacdo critica na construcdo do
projeto politico pedagdgico da escola e, também, na sua gestao.

Pistrak® chama a atencdo para a questdo da auto-organizacdo dos
estudantes. Esse autor destaca sobre o envolvimento do coletivo de estudantes
no cotidiano escolar, 0 que remete para um trabalho além da sala de aula, em
direcdo a organizacao da gestdo da escola e da sociedade, contextualizando a

interacdo entre a sala de aula, a escola e a sociedade.

3 Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888 — 1937) foi um dos lideres ativos das duas primeiras
décadas de construgcao da escola soviética e do desenvolvimento da pedagogia marxista na
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas. Era doutor em Ciéncias Pedagodgicas, professor e
membro do partido comunista desde 1924. Concluiu a faculdade de Fisico-Matematica na
Universidade de Varsévia em 1914, na Polbnia (PISTRAK (org.). A Escola-Comuna. Sao Paulo:
Expressado Popular, 2013).
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Assim, a escola deve assumir os demais “tempos” existentes dentro do
ambiente escolar que podem ser dinamizados e explorados no processo ensino
e aprendizagem. Camini (2009, p. 194) afirma que “os tempos contribuem no
processo de organizacdo dos educandos, levando-os a gerir interesses,
estabelecer prioridades, assumir compromissos com responsabilidade”.

A auto-organizagdo é, neste sentido, um tempo essencial no processo
de formacao integral. Pistrak (2011, p. 33) a relaciona com a vida das criancas

e adolescentes:

[...] a crianca e, sobretudo, o adolescente, ndo se preparam
apenas para viver, mas ja vivem uma verdadeira vida. Devem
consequentemente organizar esta vida. A auto-organizacao
deve ser para eles um trabalho sério, compreendendo
obrigacdes e sérias responsabilidades. Se quisermos que as
criangas conservem o interesse pela escola, considerando-a
como seu centro vital, como sua organizacdo, é preciso nunca
perder de vista que as crian¢as ndo se preparam para se tornar
membros da sociedade, mas ja& o sao, tendo ja seus
problemas, seus interesses, objetivos, ideais, ja estando
ligadas a vida dos adultos e do conjunto da sociedade
(PISTRAK, 2011, p. 33).

Pistrak (2013) destaca a escola com a funcdo de formacao completa do
sujeito, qualificando-o para a vida, e chama a atencao para examinar o trabalho
enquanto uma fonte formativa, ou seja, como principio educativo.

Em contrapartida, faz-se necessario destacar a auto-organizacdo como
uma acdao vinculada ao trabalho como principio educativo, o qual Pistrak (2011,
p. 73, grifo nosso) destaca que

O objetivo da escola é formar as criancas para que possam,
num prazo breve, com um gasto minimo de energia e de forca,
pagando a vida um tributo minimo pelo aprendizado, adquirir a

experiéncia necesséria para se tornarem trabalhadores
completos. Resumiremos o problema da seguinte forma:

1. A escola deve dar aos alunos uma formacao basica social e
técnica suficiente para permitir uma boa orientacdo préatica na
vida.

Ela deve assumir, antes de tudo, um carater pratico a fim de
facilitar ao aluno a transicdo entre a escola e a realidade
integral da existéncia, a fim de capacitd-lo a compreender seu
meio e a se dirigir autonomamente.
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2. Ela deve acostuma-lo a analisar e a explicar seu trabalho de
forma cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problema
pratico a concepcao geral teérica, a demonstrar iniciativa na
busca de solucdes.

Diante disso, fica evidente a interacdo direta da auto-organizacdo e o
trabalho como principio educativo, a autogestdo e a formacédo integral do
estudante, com interagcdo entre teoria e pratica.

Nesse contexto, a escola possui objetivos essenciais na vida dos
estudantes, onde a autogestdo faz parte dessa base de formacéo. No entanto,
Freitas (2013, p. 29) recorrendo a Pistrak, alerta, ainda, para o tipo de

autogestao:

Mas se para o povo a escola de massa faz uso do primeiro tipo
de autogestdo, aquele das chamadas escolas “novas”, isto é
escolas onde se educam criancas de classe comandada, para
[a classe que comanda] a direcdo das massas tem-se um
segundo tipo de autogestdo: as criancas concede-se o direito
de parcialmente tomar parte na organizagdo de sua vida e
daquela dire¢éo na qual elas se formam [...].

O estudante realiza a autogestdo por meio da auto-organizacdo, que
possibilita ao coletivo de estudantes a consciéncia de suas responsabilidades e
cuidados com esse coletivo, inseridos em um grupo diversificado, incluindo

estudantes de todas as idades e séries, como destaca Freitas (2013, p. 29):

Para o autor [Shulgin’], a aprendizagem da autogestdo é uma
tarefa que envolve toda uma geracdo, desde a mais tenra
idade. Pacientemente e passo a passo, a escola deve ajudar
as criangas nesta tarefa. Pelo trabalho, pelos jogos coletivos as
criancas vao se envolvendo cada vez mais nas varias esferas
da vida social, pedagogica e econbmica, as quais vao
colocando ante elas novas exigéncias de desenvolvimento,
introduzindo-as na ampla vida social, ligando sua auto-

* A leitura da obra de Shulgin (1924) chamada de Questdes fundamentais da educacéo social
mostra como Pistrak e Shugin compartiihavam véarias categorias presentes nesta obra:
atualidade, autogestéo e trabalho. Em seu prefacio, Shulgin registra que o livro que escreve
ndo Ihe pertence, em termos das ideias fundamentais ali desenvolvidas, mas sdo possiveis
pelo fato de ter observado e tomado parte na constru¢do da Escola-Comuna do NarKomPros.
Escreve: “uma série de anos, observando e tomando parte na construgdo da Escola-Comuna
do NarKomPros, eu diariamente extrai essas ideias e elas, a cada dia, tornaram-se mais
precisas e claras” (p.3). Acrescenta que tais ideias receberam forma acabada no trabalho do
Instituto de Formacao Comunista, onde foi possivel realizar um balango dos éxitos praticos da
Revolugado e pensar novas formas de ver as questdes. “Este livrinho é o esbogo de resultados
de muitos trabalhos ele apenas foi escrito por mim.” E cita, entre aqueles que mais diretamente
0 ajudaram, M. M. Pistrak (Freitas, 2013, p. 21).
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organizagdo com 0S outros, com 0S movimentos sociais, com
as associac¢des juvenis.

A auto-organizagdo foi um elemento pedagogico que esteve presente
durante a pesquisa realizada nas escolas do campo, onde os entrevistados a
mencionaram e, em alguns casos, a descreveram no cotidiano escolar.

No municipio de Jaguaré, a auto-organizacdo possui destaque nas
Orientagbes Curriculares para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental das
Escolas do Campo do Espirito Santo, documento produzido pelo grupo de

trabalho Macrocentro Norte e Extremo Norte, onde destaca que

[...] as escolas perceberam a necessidade de incorporar a
auto-organizacao de forma sistematizada a praxis pedagogica
dos/as estudantes. A auto-organizacdo jA é vivenciada em
muitas escolas do campo, em nosso estado, principalmente:
nas atividades desenvolvidas na horta escolar, na organizagéo
do ambiente, na coordenacdo da semana, junto a equipe de
distribuicdo da alimentacdo escolar, na participacdo nos
Comités/Comissfes/Coletivos, na assembleia de estudantes,
dentre outros (MACROCENTRO NORTE E EXTREMO NORTE
DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 2011-2013, p. 32, grifo do
autor).

Importante relembrar que as diversas praticas pedagdgicas nas escolas
do campo com elementos da Pedagogia da Alternancia concentraram-se,
inicialmente, nos anos finais do Ensino Fundamental e estenderam-se,
posteriormente, para os anos iniciais, como destaca a pedagoga® Esliane

Cristina Goncalves Ferreira (2015):

Entdo a gente esse ano, meio que orientamos para ter todo um
trabalho voltado para isso, é claro que cem por cento dos
professores a gente sabe que é impossivel de, mesmo a gente
estando na escola, a gente estar orientando sempre, tem
aquele né, que deixa a desejar. Mas grande parte eles ja
adotam, ja fazem todo um controle da auto-organizacdo, quem
ajuda a arrumar a sala, quem faz isso, quem faz aquilo, € um
trabalho muito bonito que eles vém fazendo, e que as criancas
elas ndo vao ter tanta dificuldade no proximo ano quando forem
para uma ECORM (FERREIRA, 2015).

Na rede municipal de Jaguaré, essas praticas iniciaram-se nas Escolas
Comunitarias Rurais — ECORM'’'s, com oferta exclusiva para o Ensino

® FERREIRA, Esliane Cristina Gongalves, atua como Pedagoga na Secretaria Municipal de
Educacao de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto, Sdo Mateus,
20 mar. 2015.
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Fundamental Il e a partir da estruturacdo do PROVER em 2001, que aconteceu
a insercdo de elementos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental 1.

Percebe-se que foi um movimento pedagdgico em preparacdo aos estudantes dos
anos iniciais para frequentarem as Escolas Comunitarias Rurais ou as Escolas

Familias Agricolas.

A auto-organizacdo corresponde a uma motivacdo para o0 exercicio da
responsabilidade pelos estudantes, como destaca a educadora®
Tem que se envolver. Brincou, vocé tem que guardar o
brinquedo, tem o grupinho para arrumar os brinquedos da sala,
0os brinquedos de fora, para todo mundo trabalhar, [...] e
desenvolve a responsabilidade, que eu falo sempre com o0s
pais, dever de casa para mim nao é para testar aluno, na
minha opinido, meu objetivo € testar responsabilidade [...] ai

auto-organizacdo e a tarefa de casa para mim tem esses
objetivos, desenvolver responsabilidades (ARARIBA, 2015).

Assim, esse elemento pedagdgico propde a interacdo entre estudantes
corresponsabilizando-os por meio de um processo coletivo no desenvolvimento
de ac¢Bes no cotidiano escolar.

Em contrapartida, Pistrak (2011, p. 146) enfatiza que “A necessidade do
coletivo infantil deriva da necessidade fundamental de inculcar nas criancas a
atividade, a iniciativa coletiva, a responsabilidade correspondente a sua
atividade”, onde pode-se retomar a fala da educadora que evidencia a
importancia das criangas se envolverem nas atividades e desenvolverem suas
responsabilidades no coletivo.

Nesse sentido, Pistrak (2011) destaca que o coletivo das criangas se
estruturara pelo préprio fato de existir, a auto-organizagao.

O Plano de Fortalecimento da Educagdo do Campo-PLAFEC, proposta
pedagogica de Sao Mateus, evidencia como um dos principios filosoficos
“‘Estimular a auto-organizacdo dos estudantes e educadores (as) e demais
profissionais inseridos no processo educativo” (SECRETARIA MUNICIPAL DE

® Ruth Vailati Fidéncio Arariba, educadora da EPM S&o Sebastido do Zanelato, localizada no
Cérrego do Mosquito, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvéo
Baldotto, Sao Mateus, 20 mar. 2015.
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EDUCACAO DE SAO MATEUS, 2012, p. 18), o qual destaca a auto-
organiza¢cdo como um processo que envolve toda a equipe escolar.

Durante a pesquisa, percebe-se que a auto-organizacdo estad em
processo inicial nas escolas multisseriadas de Jaguaré e Sdo Mateus, e, muitas
vezes, utilizada meramente como um elemento técnico para o cumprimento de
atividades, apenas para a realizacéo de tarefas.

Mas mesmo a simples acdo de cumprir tarefas € um atrativo para as
criancas, como pbde ser observado durante a realizacdo da pesquisa nas
escolas, momento em que as criancas conduziram diversas atividades sem
interferéncia do educador e as realizavam com motivagdo. Na “auto-
organizagao, os proprios estudantes comegam a motivar os outros estudantes”,
destaca o educador de uma escola multisseriada de Sao Mateus, Djoni do
Nascimento’ (2015).

Pistrak (2011, p. 146) destaca que a estruturacao do coletivo infantil nas
escolas precisa ser motivada e:

Se quisermos criar na escola um coletivo infantil, seremos
obrigados a desenvolver esses interesses entre as criangas,
inspirando-lhes interesses novos. Isto exige antes de tudo uma
organizacdo do trabalho do ensino em relacdo a idade das
criangas. O ensino escolar, como se faz normalmente, ndo é
agradavel as criancas, ndo as atrai, ndo cria nelas uma
tendéncia interior a se formar, sobretudo se ndo compreendem
0s objetivos desse ensino. [...] A escola sé permitira um amplo
desenvolvimento e uma coeséo intima do coletivo das criancas

no momento em que for o lugar (e o centro) da vida infantil, e
nao apenas o lugar de sua formagéo [...].

A auto-organizagdo como principio educativo possibilita o envolvimento
das criancas em todas as decisfes e atividades realizadas no processo ensino

e aprendizagem dentro da escola, principalmente pelo fato de que a

[...] escola deve ndo somente formar, mas suscitar 0s
interesses das criangas, organiza-los, amplia-los, formula-los e
fazer deles interesses sociais. Poderiamos mesmo formular o
raciocinio da seguinte forma: a escola deve transformar os
interesses individuais, as emocfes das criancas, em fatos

! Djoni do Nascimento, educador da area de agricultura na EPM Bernadete de Lourdes Bastos,
localizada na Rod. 381, Miguel Curry Carneiro, Km 29, Municipio de Sdo Mateus-ES. Entrevista
concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto, S&o Mateus, 14 abr. 2015.
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sociais, cimentando com base nisso o0 coletivo infantil
(PISTRAK, 2011, p. 146).

Nesse sentido, a auto-organizacdo se concretiza por meio do fazer das
proprias criangas, com envolvimento de todo o coletivo escolar.
No contexto da auto-organizacdo, Caldart (2013) referencia a

experiéncia educacional do Instituto Josué de Castro®:

A experiéncia que desenvolvemos mostra que, sem coletivos
fortes de educadores (com unidade de acdo) na escola,
dificilmente se avanga o0 processo de auto-organizacdo dos
estudantes, exatamente pela forga da tradi¢cdo institucional
noutra direcdo. Quando educadores agem como individuos,
ainda que suas “intencdes” possam ser as “melhores”, eles nédo
permitem a construcdo ou fazem ruir a prépria ideia de
coletividade (CALDART et. al., 2013, p.113).

Nas escolas de Assentamentos, a auto-organizacdo faz-se presente
como um dos principios da Pedagogia do Movimento e a vivéncia desse
elemento pedagdgico no cotidiano escolar estd em um momento interessante.

Nesse contexto, a Pedagogia do Movimento aponta como um dos
principios filoséficos “A educacdo como um processo permanente de formacao
e transformacédo humana” e no pedagdgico a “Auto-organizacao e criacao de
coletivos pedagogicos baseados no principio da democracia”.

Durante a pesquisa realizada na EMEIEF Assentamento Zumbi dos
Palmares, percebe-se 0 processo de auto-organizacdo em gradativa
implementacdo e em constante reflexdo. A pedagoga® Maristelma Aparecida
Lasaro Panni (2015, grifo nosso) destaca que:

NOs tivemos aquele planejamento inicial, foi 6timo, naquele
planejamento inicial nés pensamos no coletivo todo, o que nos
vamos fazer para auto-organizacdo? Por que a gente observou

gue a gente estava assim, chegando num momento, como a
escola ja trabalha a auto-organizacdo ha varios anos, a

® O Instituto de Educacéo Josué de Castro (IEJC) é uma escola de educacéo basica de nivel
médio e educagdo profissional que combina objetivos de escolarizagdo, formagédo para o
trabalho, capacitagdo organizativa e formagédo politica e ideoldgica. Sua marca de constituigdo
€ o vinculo com o Projeto Politico — Pedagdgico do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Tem sua sede e funcionamento atual no municipio de Veranopolis, Rio Grande do
Sul (CALDART, et al., 2013, p. 11).

® PANNI, Maristelma Aparecida Lasaro, Pedagoga da EMEIEF Assentamento Zumbi dos
Palmares, localizada no Assentamento Zumbi dos Palmares, Municipio de Sdo Mateus-ES.
Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto, S&o Mateus, 6 maio. 2015.
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questdo do nome do nicleo™, parece assim que nos ja
estdvamos chegando no limite, ja& ndo tinha o que mais pensar,
0os educandos eles acabavam se repetindo, igual do ano
passado, a gente leva eles para uma sala, cada educador
acompanha, e ai 14 fala assim, como € o home do nucleo, eles
ficavam repetindo varios nomes de nucleos anteriores, [...]
esse ano nés pensamos, nos temos que mudar a hossa
metodologia, porque €é uma escola que vem se
trabalhando a auto-organizacdo vérios anos, e ai foi
pensado, entdo vamos trabalhar com tema de estudos,
vamos pegar alguns temas para estudos, cada educador vai
ficar com um tema, vai estudar um texto junto com o0s
educandos, e através daquele texto a gente vai tirar uma
palavra de ordem, um nome de um nucleo, e foi 6timo, ai nés
levantamos 14, salde, educacdo reforma agraria, meio
ambiente, educacdo do campo, trabalho, juntamos varios
tépicos [... ] (PANNI, M. A. L., 2015).

O educador Lindomar Panni'* (2015), da mesma escola, também
percebe este momento de reflexdo e tece suas criticas:
[...] eu acho que é um dos pontos de formacdo que devem ser
revistos pela gente, e até mesmo para a gente fazer as
reflexdes, porque a auto-organizacdo ela ndo pode estar
simplesmente sé nas tarefas, [...] a auto-organizacao ela
comeca dentro do modelo da escola do trabalho, a gente acha
gue a gente esta abrangendo, mas a gente muitas vezes esta

apenas organizando atividades, eu acho que tem que ir além
disso [...] (PANNI, L., 2015).

A auto-organizacdo ainda cumpre o papel de realizar tarefas, mas,
conforme a critica e reflexdo do educador, fica evidente a necessidade de ir
além.

A presenca da auto-organizacdo como um elemento meramente técnico
no cotidiano escolar ndo efetiva o coletivo infantil na escola, inviabilizando a
concretizacdo de acdes que disseminem o habito de viver e de trabalhar em

coletivo.

% Niicleo: nome referenciado aos grupos de estudantes na auto-organizacdo, considerando a
divisdo dos espacos dos assentamentos que também recebem o nome de nicleos, que sao
batizados com nomes especificos a sua identificacao.

' PANNI, Lindomar, Professor da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, localizada no
Assentamento Zumbi dos Palmares, Municipio de S&do Mateus-ES. Entrevista concedida a
Ozana Luzia Galvao Baldotto, S&o Mateus, 6 maio. 2015.
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E importante destacar que nas escolas pesquisadas, a auto-organizagao
aparece como um elemento pedagdgico do cotidiano escolar com criangas nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, como destaca Lindomar Panni (2015)

[...] a auto-organizacgéo, ela é um dos elementos do instrumento
gue é trabalhado na escola de assentamento, como um dos
instrumentos mais importantes que tem, porque ele é o espaco
onde estudante [...] desenvolve o protagonismo, o fato de uma
crianga de quatro anos ela coordenar um grupo, um turno todo
da escola e ele ser concebido naquele espaco ali como uma
autoridade diante dos outros sem precisar de usar do grito, da
forca como um coordenador de turno poderia estar fazendo,
entdo isso € um avan¢go muito grande na educacéo, € algo que
a gente tem que aprofundar e respeitar esse tipo de iniciativa
dentro de uma escola [...] (PANNI, L., 2015).

No entanto, o educador aponta para algumas dificuldades que surgem
no inicio de cada ano e destaca que “[...] nos anos anteriores, principalmente
2014, n6s conseguimos um alinhamento muito grande e ai ndo s6 com o0s
educandos, mas o grupo da equipe toda, entdo esse ano a gente esta tendo
um pouco de dificuldade nesse sentido [...]” (PANNI, L., 2015).

O alinhamento citado pelo educador refere-se principalmente a equipe,
visto que o quadro funcional de educadores é renovado no inicio de cada ano
letivo, o que requer uma continua formacéo desse elemento pedagdgico dentro
da escola, principalmente no inicio de cada ano letivo.

Nesse contexto, Lindomar Panni (2015) destaca a importancia do
acompanhamento dos educadores como 0s atores que organizardo o espaco
para a atuacéo do coletivo de estudantes.

O que nos chama muito a atencdo em relacdo a isso é a
primeira semana de aula, na primeira semana de aula os
estudantes, eles ficam meio que perdidos procurando o nucleo
deles, a referéncia, a simbologia e tal. Quando ele néo
encontra, ele comeca a te perturbar, como nés vamos fazer e
tal. Entéo ele ndo consegue perder essa referéncia, entao isso
esta dado. Agora, eles por si sO eles também n&o vao
conseguir se auto-organizar individualmente, precisa de ter o
apoio da equipe de educadores, 0s meninos eles séo
protagonistas dentro do processo, mas eles ndo sao o autor do

processo, entdo tem que ter esse acompanhamento (PANNI,
L., 2015).
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Além disso, outra dificuldade referente & implementagcédo do coletivo de
estudantes na escola foi apontada:

[...] uma das grandes dificuldades ainda é que alguns

educadores nao conceberam a ideia de que a auto-

organizacao s6 funciona se ele estiver inserido nesse nucleo,

entdo assim, essa questdo de chegar mais cedo, esta inserido

no ndcleo, acompanhar os educandos [...] (PANNI, M. A. L.,
2015).

Nesse sentido, € importante ressaltar o papel do educador no processo
da auto-organizacdo. Os educadores como articuladores e diretamente ligados
ao processo educacional, sdo 0s responsaveis em organizar o ambiente para a
atuacdo dos estudantes, visto que “Os educandos devem aprender a
resolverem [sic] sozinhos seus problemas, mesmo que o0s educadores
entendam que suas propostas sdo melhores”, destaca Luedemann (2002, p.
327) no livro “Vida e Obra: a Pedagogia da Revolugao, de Anton Makarenko”.

Em contrapartida, “exatamente pela forca da tradigao institucional noutra
diregado” (Caldart, 2013) os educadores podem n&o contribuir e até mesmo
atrapalhar a efetivagdo de um novo processo pedagdégico.

Para entendermos a atuacdo dos educadores no processo de auto-
organizacao recorremos a Pistrak, citado por Freitas (2013, p. 84), destaca
que:

Como podemos ensinar a auto-organizacdo sem permitir que

os alunos corram o0s riscos de se auto-organizar? Sobre esta
guestao, Pistrak é bastante claro no texto da Escola Comuna:

Nem por um minuto noés pensamos que a crianca tudo possa
fazer por si mesma, que nas questdes da auto direcdo o
professor ndo deva jogar nenhum papel. Isto ndo é verdade: o
professor sempre dirige o trabalho na auto-organizacédo, ele
deve a seu tempo da ajuda e conselho, ele deve discretamente
dirigir pelas criancas, mas ndo tutea-las exageradamente. Isto
apenas prejudicara o éxito dos objetivos propostos (Pistrak?,
1924).

A confus@o prossegue:

Na assembleia geral de alunos, o educador ndo passa de “um
dos membros, ndo goza de qualquer prerrogativa”. E, de certo

2 Texto na integra encontra-se em: PISTRAK, M. M. Escola — Comuna do NarKomPros.
Pedagogika. Moscou, 1990. Original de 1924.
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modo, o “camarada mais velho” e Pistrak considera
simultaneamente como possivel e desejavel que ele se
mantenha nesta atitude, que insista nela (p. 265).

Nesse sentido, os educadores estdo inseridos nos nucleos com o0s
estudantes, o que os possibilita atuar na implementacdo desse elemento
pedagdgico e acompanhar os estudantes, orientando-os nas situacdes dificeis.
Pistrak (2011, p. 149) aponta sobre a posicédo do educador e sublinha:

E preciso encontrar a linha de comportamento justa, evitando,
sem duavida, o esmagamento da iniciativa das criancas, a
imposicdo de dificuldade & sua organizagdo, mas
permanecendo, de outro lado, o companheiro mais velho que
sabe ajudar imperceptivelmente, nos casos dificeis, e, ao
mesmo tempo, orientar as tendéncias das criangas na boa
direcdo. Para falar de forma mais concreta, isto quer dizer que
€ preciso suscitar nas criancas preocupacdes carregadas de

sentido social, amplia-las, desenvolvé-las, possibilitando as
proprias criangas a procura das formas de realizagéo.

O estudante Caio Nepomuceno Verdeiro®® exemplifica como acontece a
auto-organizacao na escola EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares:

Aqui, € em nucleo! Cada nucleo tem uma simbologia que o

coordenador que vai chamar o nacleo pra entrar pra a sala,

recreio, e ida para o 6nibus, chama, olha para a placa com o

nome e identifica, ai chama o nlcleo, ai entra pra sala, ai vai

assim. O coordenador do ndcleo? S&@o as criancas, cada vez
eles decidem um para ser [...] (VERDEIRO, 2015).

A auto—organizagdo dos estudantes considera a realidade local da
escola, como o0 assentamento € organizado em ndcleos, as criangas também
estdo organizadas em nucleos. Os grupos de estudantes da escola passaram a
ser identificados por nucleos com nomes e simbologias estruturadas pelo
coletivo de estudantes de cada nucleo.

Verdeiro (2015) destaca o processo de rodizio entre coordenadores, que
acontece também entre os estudantes das diversas equipes na auto-
organizacdo. O rodizio possibilita a participacdo de todos os estudantes nos

diversos espacos de atuacdo dentro da auto-organizacao e a interacdo com 0s

B Caio Nepomuceno Verdeiro, residente no Assentamento Zumbi dos Palmares, estudante da
EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, da participou da implementacdo da auto-
organizagdo na escola em 2010, periodo em que cursava o Pré Il. Entrevista concedida a
Ozana Luzia Galvao Baldotto, S&o Mateus, 6 maio. 2015.
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estudantes de séries diferentes. Nessa perspectiva, Pistrak (2011, p. 169)

destaca:

De fato nosso objetivo é dirigir o coletivo de criancas de forma
gue cada membro possa administrar, quando seja necessario,
e também obedecer [...]. A candidatura dos mesmos alunos
aos postos administrativos € talvez muito cémoda, mas cria
pequenos “comissarios” que se separam frequentemente da
massa dos alunos, e seriam, mais tarde, incapazes de ocupar
postos sem importancia. [...] Por essa razdo, consideramos
indispenséavel: em primeiro lugar, fixar a duracdo das funcbes
elegiveis [...] em segundo lugar: orientar as criangas para a
renovagdo constante dos organismos elegiveis, dando lugar
aos novos e fazendo os administradores veteranos voltar as
“fileiras”.

A estudante do 5° ano da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares,
Ariane Alexandre dos Santos'* (2015), destaca que, apds a discussdo e
encaminhamento do coletivo de estudantes sobre a auto-organizacdo, 0s
educadores organizam e estruturam o que for necessario para direcionar 0s

estudantes:

Ali tem um cartaz assim mais ou menos assim, tem o matutino
e 0 vespertino, tem a manha e a tarde, [...] a gente olha o da
tarde, que a gente é da tarde, ai tem varias pessoas, tipo assim
como a gente do quinto ano ja sdo os mais grandes, s6 que
tem primeiro ano, pré Il e pré |, ai a gente coordena com o do
primeiro ano ou Pré Il ou Pré |, ai todas as vezes a gente vai
ter que participar com eles, porque vai que vai um do prezinho
e um do pré 1I? Os dois pode ndo saber ler e ai ndo vai dar
para eles fazer auto-organizacdo, e ai sempre tem um do
quinto ano para estar la ajudando eles e falando para eles
como é (SANTOS, A. A. dos, 2015).

A auto-organizagao acontece com estudantes de diferentes idades na
conducdo da gestdo escolar juntamente com toda a equipe escolar.
Luedemann (2002, p. 327) destaca a importancia disso:

[...] a mistura das diferencas, melhor para as realizactes e
trocas [...]. A relacdo entre as criangas mais novas e mais

velhas auxiliaria no desenvolvimento do sentimento de
protecdo, de humanismo nos futuros homens e mulheres [...].

14 Ariane Alexandre dos Santos, residente no Assentamento Zumbi dos Palmares, estudante da
EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, da participou da implementacdo da auto-
organizacdo na escola em 2010, periodo em que cursava o Pré Il. Entrevistadora concedida a
Ozana Luzia Galvdo Baldotto, Sao Mateus — ES, 6 maio. 2015.
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[...] A educagédo da coletividade, de todas as criangas, em suas
diferentes personalidades, deve tomar tanto os diferentes
momentos de suas vidas, os espacos diferenciados, quanto o
desenrolar do processo, ndo se deixando enganar pela analise
de um ou de outro episédio isolado da acdo dos educandos
(LUEDEMANN, 2002, p. 327).

A estudante Ariane Alexandre dos Santos (2015) destaca, ainda, que
gosta de participar da auto-organizagao:

[...] Eu gosto de participar da auto-organizagdo, porgue sem a

auto-organizacdo fazem muita bagunga, muitas coisas assim,

embaralhadas, antes, antes, bem antes mesmo, s6 tocava um

sinal que tinha, num tem? E ia todo mundo correndo e saia

correndo e era uma barulheira, ai eles decidiram fazer os

ndcleos para ninguém se machucar e pra fazer melhores as
coisas (SANTOS, A. A. dos, 2015).

Maristelma A. L. Panni (2015) enfatiza a importancia da intervencéo dos
educadores para garantir 0o sucesso nos diversos momentos da auto-
organizagdo. A assembleia geral dos estudantes é um acontecimento essencial
para o encaminhamento de acdes no coletivo de estudantes e educadores e
relata:

[...] a gente ja trabalha auto-organizacéo hé anos, e a gente se
esqueceu por uns minutos que nds temos educandos novatos,
nao passaram por formacdo, entdo € uma falha nossa, e na
correria do dia a dia a gente ndo se atentou, e como é
importante essas reunides do coletivo, porque um traz

observacao, o outro trés, e a gente tenta melhorar [...] (PANNI,
M. A. L., 2015).

Nessa perspectiva, a educacao da coletividade infantil deve considerar
as diferentes personalidades, os diferentes momentos da vida dos estudantes,
0os espacos diferenciados de formagdo, numa perspectiva de formagédo que
considere todas as dimensdes possiveis do ser humano (Luedemann, 2002).

Um ponto que merece destaque em se tratando de auto-organizacao, é
que esse elemento pedagogico possui um sentido amplo que vai além do
simples gerenciamento de tarefas como a organizacéo da fila, entrada e saida
da escola, controle do recreio, entre outras situagdes. Alguns professores, mas
nem todos, perceberam isso e tentam vivenciar essa acdo numa significacao

maior dentro do contexto da auto-organizacao.
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O estudante, por meio da auto-organizacdo, passa a interagir e propor
acOes referentes ao cotidiano escolar, com objetivos especificos e comuns a
um coletivo. Mas, como destaca Arroyo (2014, p. 256), essa acdo deve servir

para:

[...] entender-se a ler a sociedade, as relacBes sociais e
politicas e os padrbes de trabalho e de lugar que os segregam.
Mas também que o tempo curto que conseguirdo permanecer
na escola, no percurso escolar sejam tempos, espacos,
percursos onde experimentam seu direito a ser tratados como
humanos. Seu direito a um digno e justo viver.

Quando cada estudante decide, ele estd participando e tomando
conhecimento de suas responsabilidades, como destaca Freitas (2013, p. 24,

grifo do autor):

[...] ndo se fala de uma simples mudanga de conteudo, ou de
introduzir um conteddo critico, mas sim de uma nova
“organizagado” para a escola, onde a atualidade seja fortemente
vivenciada. Importante atentar para o fato de que néao esta
simplesmente propondo uma mera “ativagao” do aluno.
N&o se trata de tornéa-lo apenas ativo no processo. Fala-se
de vivenciar a atualidade entendida como compromisso com 0s
interesses e anseios da classe trabalhadora no processo de
transigao [...].

A escola possui desafios concretos de estrutura pedagogica,
administrativa e fisica que podem e devem envolver toda a comunidade
escolar, incluindo as familias. Mas, este deve ser apenas o ponto de partida
para uma reflexado que extrapole o cotidiano.

A auto-organizagdo possibilita refletir sobre todo o sistema educativo e ndo t&o
somente do cotidiano de uma Unica escola, posto que, historicamente, a escola
solidificou-se num formato padrdo: sala de aula com fileiras, filas na entrada e saida
dos ambientes escolares, educadores numa posicdo sempre superior ao estudante, a
estrutura fisica que impde a fragmentacdo e o poder de cada sujeito que utiliza o

ambiente escolar.

Aléem da estrutura fisica padrdo, existe o tempo padrdao e o formato
organizacional padrdo. Sobre o “tempo” na educacdo, Luedemann (2002, p.

324) destaca que:
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O tempo social da educacdo excede o limitado tempo do
estudo, nas salas de aula, ou do trabalho, nos campos e nas
oficinas. Para Makarenko, o tempo de educar contempla todos
0s tempos sociais, inclusive da cultura, do lazer, do descanso,
até mesmo quando as criancas estdo se preparando para
dormir. A educacdo da coletividade, de todas as criancas, em
suas diferentes personalidades, deve tomar tanto os diferentes
momentos de suas vidas, os espacos diferenciados, quanto o
desenrolar do processo, hdo se deixando enganar pela andlise
de um ou de outro episédio isolado da a¢do dos educandos.

O caminhar da auto-organizacdo deve ir além da contestacdo da féormula
padrao. Nesse sentido, Pistrak (2011, p. 159) destaca que a auto-organizacao,
como principio educativo, obriga antes de tudo:

[...] a reforgar o coletivo infantil, trabalhando para que o regime
escolar se torne seu proprio regime, ocupando espaco nas
preocupacdes coletivas infantis; e mais, esse regime deve ser
criado em grande medida pelas préprias criangas que, assim,
sentirdo e compreenderdo a responsabilidade que Ihes
incumbe em sua aplicagcdo. Essa medida permitira, de um lado,
ampliar o objeto da atividade exercida pelo coletivo infantil e,
de outro lado, obrigar a escola a se transformar e a ampliar o

regime escolar em fungdo das preocupacdes do coletivo
infantil.

Diante de toda a iniciativa das escolas na reconstrucdo de acdes
pedagdgicas no processo educativo, percebe-se a construcdo, ainda que
incipiente, de uma educacédo que aceite o ser humano por completo, na
perspectiva de uma educacdo omnilateral, contemplando todas as dimensdes
do ser humano, como enfatiza Caldart (2013, p. 100):

[...] ndo tem como educar numa perspectiva omnilateral sem
uma matriz formativa multilateral (que considere o conjunto das
dimensdes do desenvolvimento humano) e sem incluir a luta

contra as formas de trabalho explorado e alienado em cada
periodo historico.

A auto-organizagdo caminharia, assim, para uma educacéo integral do
ser humano.

As criancas desde cedo podem, com a auto-organizagcao, aprender que
elas n&o apenas subordinam-se a determinados pilares solidificados da escola,
mas influenciam ativamente no seu crescimento, desenvolvimento e mudanca,
sendo importante que elas compreendam porque a escola se desenvolve numa

dada direcao.
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Nesse aspecto, Pistrak (2013, p. 125) destaca:

Somente na atividade pode a crianca formar-se para ser ativa,
somente na acdo aprende a agir, somente na realidade,
participando na criagdo de formas cada vez mais novas,
mesmo num organismo social pequeno como a escola,
aprendem a participar conscientemente [...].

Assim, a crianga tornar-se-a protagonista de seu contexto escolar, como

co-autora do processo formativo ao qual esta inserida.
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Ensino de Histdria no Brasil: tensGes do presente ao passado

Ernesto Charpinel Borges
Maria Alayde Alcantara Salim

Resumo: O presente artigo parte das questdes atuais que marcam as discussoes
sobre o lugar da Historia no curriculo do ensino médio. Considerando, de acordo com
Bloch (2001), que as questdes do presente delimitam o retorno possivel ao passado,
focalizaremos os aspectos que marcaram a historicidade do ensino de histéria no
Brasil, sua constituicdo como disciplina escolar e de que forma os cenérios politico,
econdmico e social marcaram a realizagdo desse ensino.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Ensino Médio, Histéria do Ensino de Histoéria

Teaching History in Brazil: tensions from the present to the past

Abstract: This article is based on the current concerns that have set discussions about
the place of History in the High School curriculum. Considering, according to Bloch
(2001), that the issues of the present delimit possible return to the past, we will focus
on the aspects that marked the historicity of the teaching of History in Brazil, its
constitution as a school subject and how the political, economic and social scenarios
marked the implementation of this teaching.

Key words: History teaching, high school, history of History teaching

1. Introducéo

O historiador Marc Bloch, em obra classica que marcou a renovacao
historiografica a partir das primeiras décadas do século XX, refutou a
concepcao da Histéria como ciéncia do passado, afirmando que a Historia é a
“ciéncia dos homens no tempo”. Nessa perspectiva de compreensao do fazer
historico, os temas do presente condicionam e delimitam o retorno possivel ao
passado, uma vez que: “0 presente bem referenciado e definido da inicio ao
processo fundamental do oficio do historiador: compreender o presente pelo
passado e, correlativamente, compreender o passado pelo presente” (BLOCH,
2001, p.24). Norteados por essas reflexdes tecidas por Bloch, focalizaremos
nesse artigo o ensino de histdria, ou mais especificamente, o lugar do ensino

de histéria no ensino médio ao longo da histéria do Brasil.
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Esta contribuicdo pretende se instalar nas discussdes sobre o atual
contexto da Reforma do Ensino Médio, implementada por meio da Medida
Provisoria (MP) 746, publicada em 22 de setembro de 2016 e aprovada pelo
Senado Federal em 08 de fevereiro de 2017.

Em meio a inimeras criticas sobre o processo de elaboragéo do texto da
reforma destaca-se inicialmente a rapidez do tramite no Congresso Nacional e
no Senado Federal que inviabilizou o debate com participacédo dos profissionais
da educacéo e alunos, atribuindo desta forma uma feicéo autoritaria a Reforma.
Outro aspecto da Reforma que tem provocado grande apreensao nos
professores de diferentes areas do conhecimento, diz respeito a flexibilizacao
do curriculo. Atualmente, o curriculo do ensino médio € composto por treze
disciplinas obrigatorias, com as mudancas trazidas pela reforma 60% da carga
horaria devera atender ao que for estabelecido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e 40% restante podera ser preenchido de acordo com a
opcao dos alunos ou das escolas dentre cinco areas de énfase: Linguagens,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica e Formacao técnica e
profissional.

A partir dessa nova organizacdo a disciplina de Histéria passaria a
integrar a parte optativa do curriculo, possibilidade que tem provocado duvida e
apreensao entre os professores da area em relacao as perspectivas futuras da
disciplina de Histéria e a possibilidade eminente do seu esvaziamento no
Ensino Médio. Por isso, acreditamos que as discussdes travadas na atualidade
sobre esse tema devem levar em consideracdo 0s aspectos que marcaram a
historicidade do ensino de histéria no Brasil, sua constituicdo como disciplina
escolar e de gque forma os cenarios politico, econdmico e social marcaram a
realizacdo desse ensino, pois como nos alertou Bloch (2001, p. 63), “[...] a
ignorancia do passado ndo se limita a prejudicar a compreenséo do presente;
compromete, no presente, a propria agao”. O objetivo &, e sempre sera o de
defesa da autonomia de pensamento frente a qualquer medida considerada

antidemocratica no campo educacional.
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2. A constituicdo da Histéria como disciplina escolar no Brasil: os
primeiros tempos

Toda disciplina de ensino possui relagcbes com a realidade vivida pelos
seres humanos, e essas relacbes estabelecem sua inser¢cdo no curriculo
escolar. No entanto, estar presente no curriculo ndo significa dizer que essa
disciplina tem um lugar privilegiado perante as diferentes visdbes de mundo
existentes na sociedade. Sobretudo se essa sociedade for marcada por
divisdes hierarquicas de poder historicamente constituidas.

Em sua obra Historia e Ensino de Histéria, Thais Nivia de Lima Fonseca
(2003) afirma que uma disciplina se define como um “[...] conjunto de
conhecimentos identificado por um titulo ou rubrica e dotado de organizagéo
propria para o estudo escolar, com finalidades especificas ao conteddo de que
trata e formas proéprias para sua apresentacéo [...]” (FONSECA, 2003, p.15).

No processo brasileiro, a Histéria somente ganhou status de disciplina
no periodo imperial, apds a fundacédo do Colégio Pedro Il, em 2 de dezembro
de 1837, como parte da estratégia do governo visando a constru¢cdo de uma
identidade cultural para a Nacdo (SCHWARCZ, 2000). Antes, o0 que se assistia
era apenas a aplicacdo do saber historico como auxiliar de outras areas do
conhecimento, definidas por quem detinha a propriedade de ensinar, neste
caso, os jesuitas. Mesmo ensinando temas referentes a historia aos indigenas
e aos filhos das elites, a acdo dos padres nos séculos XVII e XVIII ainda ndo
auferia estatuto de disciplina aos conteudos de histéria, apresentados com o
propésito de complementar outros saberes, de fundo doutrinario e religioso.

Ainda no periodo imperial, além do Colégio Pedro II, fundou-se também
o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), que possuia como objetivo
inaugurar uma producdo historiografica para o Brasil baseada nos vultos e
personalidades politicos, sobretudo aqueles que estavam ligados a historia do
Império. A Historia passou a possuir um grande papel, e ganhou estatuto oficial
de disciplina, passando “[...] do IHGB diretamente as salas de aula por meio
dos programas curriculares e dos manuais didaticos [...]" (FONSECA, 2003,
p.46).
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Nesse periodo, mais precisamente em 1840, o médico aleméo Carl
Friedrich Philipp Von Martius recebeu do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro premiacdo por uma monografia que tinha como tema um projeto para
o0 ensino de Histéria do Brasil. Seu texto propunha a formacdo de um
sentimento de identificacdo para o novo pais. Em seu conteldo, Martius
sustentava que o Brasil — no que se referia a identidade histérica — seria
formado por trés racas, tendo o elemento branco preponderancia sobre os
demais. Sobre a idealizacdo de Martius no campo dessa teoria de ragas, temos

a seguinte constatacdo de Ganzer (2012):

As “verdades” definidas por Martius em seu artigo constituiram, por
conseguinte, regras de producdo dos enunciados e regras de
reconhecimento de seus sujeitos-autores. A reproducdo desses
discursos racistas tidos como verdades contribuiram, por sua vez,
para a subjugacgédo cultural das etnias miscigenada, negra e indigena
no Brasil, que realmente se enxergaram (e foram enxergadas),
durante muito tempo, como inferiores pela historiografia tradicional
brasileira. (GANZER, 2012, p.12)

Von Martius sugeria em seu trabalho o branqueamento do pais como um
processo necessario a sua civilizacdo. Isso explica em parte o que seria
posteriormente o processo de incentivo as imigracfes italiana e alema no
Brasil. Enquanto isso, as etnias consideradas “inferiores” eram marginalizadas
na constituicdo do Brasil “civilizado”.

A Histéria assumiria ainda, no pos-independéncia, um aspecto moral,
tanto no que diz respeito ao ensino da histdria sagrada, ou histéria da religido
catélica, quanto de uma histéria politica, com os fatos notaveis do Império. Ou
seja, a Historia possuia um principio de identidade fortemente ordenador e
civilizador, conta Fonseca (2003).

Também perfazendo esse histoérico, Circe Bittencourt (2002) sustenta, no
texto O saber histérico em sala de aula, que a constru¢cdo da identidade
nacional, em voga no Brasil a partir do século XIX, justificava a existéncia de
uma disciplina que trouxesse ao publico escolar uma visdo de identidade
nacional forjada no chamado “mito do Estado-nacao”, juntamente com outras
disciplinas, tais como Lingua Péatria e Geografia.

Dessa forma, era sugerida a criacdo de um Brasil para que os individuos

se sentissem brasileiros, mesmo que para isso tivessem que buscar suas
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raizes no mundo ocidental e cristdo. O que se produzia naquele momento, com
o aval do IHGB, era “[...] uma Historia eminentemente politica, nacionalista, e
gue exaltava a colonizacao portuguesa, a acdo missionaria da Igreja catdlica e
a monarquia [...]” (FONSECA, 2003, p.47), numa sociedade tradicionalmente
dominada por grupos politicos ligados ao poder monarquico.

Finalizado o periodo imperial em 1889, a Republica traria um novo
elemento ao ensino de Historia. Pela influéncia positivista do novo regime,
passou-se a dar mais atencdo a metodos e procedimentos no ato de formacao
civica dos jovens brasileiros. Sendo assim, na passagem do século XIX ao
século XX, como meio de garantir a formacgdo patridtica da populagdo, foi
introduzida pelo recém-inaugurado Estado republicano a disciplina “Instrucéo
Moral e Civica”, ministrada paralelamente aos conteudos de Historia. Nesse
sentido, buscava-se o0 modelo de cidadania nos estudos biograficos, a partir
dos exemplos de “grandes cidadaos” e dos seus feitos em beneficio da patria.

Nas primeiras décadas do século XX as reformas realizadas no sistema
de ensino — mais especificamente a de Francisco Campos, de 1931, e a de
Gustavo Capanema, de 1942) — de carater nacionalista, conforme a orientacéo
do presidente Getulio Vargas, deram ao ensino de Histéria um viés moral e
patritico, e de papel preponderante, ja que passava a integrar o “[...] centro
das propostas de formacdo da unidade nacional, consolidando-a
definitivamente como disciplina escolar [...]” (FONSECA, 2003, p.52). Destaca-
se também que os programas curriculares e as orientacées metodoldgicas, de
uma forma geral:

[...] pautavam-se, assim, pela ideia da constru¢éo nacional que,
a partir das nocdes de patria, tradicdo, familia e nacao,
formaria na populagdo o espirito do patriotismo e da
participacdo consciente. Mesmo com a adocdo de maior grau
de “cientificidade” para o ensino de Histéria, algumas matrizes
da histéria sagrada foram estrategicamente mantidas, em

atendimento a pressdes de setores catdlicos ligados a
educacao. (FONSECA, 2003, p.54)

Essa passagem corrobora com outra, enunciada por Bittencourt (2002),

guando esta diz que a existéncia ou razdo de ser de uma disciplina, em regra:
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[...] deve-se a sua articulagdo com os grandes objetivos da
sociedade. Assim, a formacéo deliberada de uma classe média
pelo ensino secundario, a alfabetizacdo como pressuposto do
direito ao voto, o desenvolvimento do espirito patriético ou
nacionalista, entre outras questdes, determinam os contetdos
de ensino e as orientacdes estruturais mais amplas da escola.
(BITTENCOURT, 2002, p.17)

Quando o Estado brasileiro assume a dianteira do processo de
construcdo curricular, durante as reformas dos anos 1930 e 1940, estava
centralizando em si a decisdo sobre o modelo ou lugar para o ensino de
Historia, significando-o segundo as suas perspectivas de formacdo de uma
identidade nacional. A instrucdo, ou conteldo a ser ministrado, fortalecia-se
nos planos governamentais, de acordo com as em suas representacfes e
simbolos que o Estado desejava manter ou criar para o pais, na esfera de um

nacional desenvolvimentismo autonomista.

3. O Ensino de Histdéria em tempos de excecdo: o regime civil-militar

A participacdo de setores civis empresariais, religiosos, profissionais
liberais e outros na articulagdo do evento, permite caracterizar o golpe de
Estado de 1964 também como civil, pois mesmo durante os anos que se
seguiram, os militares permitiram certa abertura a setores politicos ligados ao
regime, como conta Oliveira (2013):

[...] a manutencdo de eleicbes diretas para diversos cargos.
Ainda que varios parlamentares tenham sido cassados e o
Congresso tenha sido fechado em trés ocasides, as eleicbes
proporcionais ndo foram suspensas, sendo que os eleitores
escolheram senadores, deputados federais e estaduais nos
anos de 1966, 1970, 1974 e 1978, bem como vereadores e

prefeitos em 1966, 1970, 1972 e 1976. (OLIVEIRA, 2013, p.24-
25).

Entretanto, sem perder a direcdo de uma interpretacdo do ambito
macropolitico do processo histérico, explicamos, com Saviani (2013), que tal
golpe civil-militar foi uma medida extraordinaria que visava:

[...] ajustar a ideologia politica ao modelo econdmico ou vice-
versa [...] resolveu o conflito impondo a primeira opc¢éo. E a

ideologia do nacionalismo desenvolvimentista foi substituida
pela doutrina da interdependéncia. [...] A ruptura deu-se no
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nivel politico, e ndo no &mbito socioecondmico. Ao contrério, a
ruptura foi necesséria para preservar a ordem socioecondmica,
pois se temia que a persisténcia dos grupos que entédo
controlavam o poder politico formal viesse a provocar uma
ruptura no plano socioecondmico. (SAVIANI, 2013, p.364)

Com os militares no poder, resguardaram-se para as formacdes do
educador e para o0 ensino os principios do civismo e do patriotismo, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo de 1961 (LDB 4.024/1961) vigente pouco foi
alterada em seus primeiros titulos, sobretudo em suas diretrizes nacionalistas.
Segundo Saviani (2013), somente houve alteracbes nos aspectos
organizacionais, “[...] tendo em vista ajustar a educacdo aos reclamos dos
postos pelo modelo econdmico do capitalismo de mercado associado
dependente, articulado com a doutrina da dependéncia [...]” (SAVIANI, 2013,
p.364).

Em que pesem as alteracdes na direcao da afirmacéo da dependéncia
brasileira com relacdo ao capitalismo internacional, durante o regime civil-
militar, a concepcao sobre o que ensinar em Histéria praticamente permaneceu
a mesma, enfatizando a vida de “brasileiros célebres”, figurando ai novos
personagens, ligados ao proprio regime, segundo Fonseca (2003).

Assim, a Histéria atrelava-se a Doutrina de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento, também conhecida como “Doutrina da Interdependéncia”,
que tratava de incorporar o Brasil ao mundo capitalista sob a lideranca dos
Estados Unidos. A doutrina foi elaborada pelo entdo general Golbery do Couto
e Silva e encontra-se presente, na sua forma original, no livro Geopolitica do
Brasil, lancado no ano de 1966. Por essa doutrina, os 6rgaos publicos foram
orientados a elaborar planos educacionais que destacassem 0 civiSmo como
premissa basica de aprendizado.

Essa manutencdo do dever patriotico visava produzir a imagem de um
pais harmonico, onde todos deveriam zelar pela manutencdo da ordem
“‘democratica” estabelecida. Nesse sentido, a possibilidade de qualquer critica,
advinda, sobretudo, de discussfes ou debates oriundos das ciéncias humanas
sofre um impacto com a fusdo da Histdria e da Geografia numa nova disciplina:
os Estudos Sociais, introduzida pela Lei 5.692, de 1971.
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Obviamente, em se tratando de um regime de exce¢dao, em que 0S
cidaddos tém seus direitos cerceados por meio de Atos Institucionais, o
discurso expresso nessa disciplina pretendia apenas reproduzir um “ideal
simbdlico” de sociedade, deliberado a partir da estrutura do regime ditatorial
civil-militar.

Adentrando brevemente na ideia desse simbolismo, consideramos valida
uma mencgao a visdo critico-reprodutivista da educacdo, mais especificamente
a de Michael Apple (1989), que se aproxima desta pedagogia ao ressaltar que
as instituicbes de ensino ndo sao os “instrumentos de democracia e igualdade”
almejados por todos nés. Afirma ainda que a escola reproduz as desigualdades
de uma ordem social estratificada, “iniqua” em termos de classe, género e raca,
tornando-se, portanto, um “...] elemento excepcionalmente importante na
manutencado das relacdes existentes de dominacdo e exploracdo nessas
sociedades [...]” (APPLE, 1989, p.26).

Nesse sentido, se pensarmos no discurso em torno da disciplina de
Estudos Sociais, € provavel que entendamos as aproximacdes com estas
intencdes: preparar a adesdo dos individuos ao projeto estabelecido pelo
regime, visando a manutencdo das relacdes de poder e dominacdo na
sociedade. Nesse sentido, o “‘homem comum”, trabalhador, operario,
camponés, jamais atingiria qualquer condicdo de um vir a ser protagonista da
histéria, fenecendo como um mero apéndice do processo histérico dirigido
pelos poderes culturalmente instituidos, das elites politico-econémicas, e do
Estado, como nos da a entender Fonseca (2003). As orientacbes e
metodologias de ensino, pelo fato de ndo mencionarem a necessidade de
elementos criticos na analise de formagéo da sociedade, colocava a historia —
que havia deixado de existir como disciplina — como uma sucesséo de fatos
tidos como significativos no interesse do regime.

As orientagcdes para a construcdo dos curriculos das disciplinas
escolares — incluindo ai Histéria — encontravam-se naquele momento sob o0s
auspicios de um padréo pedagogico de cunho produtivista, como consequéncia
da adesao do poder institucional a “doutrina da interdependéncia’ que,

segundo Demerval Saviani (2013), gestou-se no interior da Escola Superior de
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Guerra (ESG) e se imp6s “[...] como a ideologia politica correspondente ao
modelo econdmico desnacionalizante (capitalismo de mercado associado
dependente) [...]" (SAVIANI, 2013, p.352).

Encontrando-se o Brasil atrelado aos modelos econémicos impostos
pelo capital internacional, as concepc¢des educacionais curvavam-se para a
adequacao dos individuos a uma visdo de identidade organica — ou do pais
como um corpo ordenado, unificado pelo Estado de excecédo —, que reconhecia
nos ideais patridticos uma identificacdo maior do que a de qualquer minoria
social ou individual.

Aos individuos, caberia o papel de trabalhar para resguardar a ordem
estabelecida pelo poder institucional, sob pena de dura repressédo, caso
constatada recusa ou manifestacdo contraria a ordem. A Historia, entdo
absorvida pelos Estudos Sociais, ndo passava de um saber legitimador do
processo de reproducédo/adequacdo das representacdes ou visdes de mundo
do capitalismo dependente brasileiro, aderente aos ditames das zonas

econdmicas centrais do planeta.

4. O Ensino de Histéria em tempos de redemocratizacao

Com a crise do regime civil-militar, em fins da década de 1970, e iniciado
0 processo de redemocratizacdo, tornou-se evidente a necessidade de
mudanc¢as nos programas e nas propostas metodolégicas para o ensino de
Historia. Visava-se a elaboracdo de propostas educacionais consoantes com a
reconstrucdo da democracia no pais. E o debate iniciou-se buscando tal
finalidade.

Em meados dos anos 1980, se intensificaram as discussdes, sendo que
as mais proeminentes foram realizadas nos estados de S&o Paulo e de Minas
Gerais. As propostas de mudanca de paradigma, nas discussoes realizadas em
Sao Paulo, levavam em conta principalmente o protagonismo do ato de “fazer

historia”. Nesse sentido:

Os embates defrontaram posi¢des politicas distintas — a

esquerda e a direita —, pois 0 projeto era, para alguns,
extremamente radical, “ultrapolitizado” e “ultrassociologizado”;

BN

para outros era adequado a construcdo de uma sociedade
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democratica. Como as propostas surgidas em outras partes do
pais, ela propunha um ensino de Historia voltado para a andlise
critica da sociedade brasileira, reconhecendo seus conflitos e
abrindo espacos para as classes menos favorecidas como
sujeitos da histéria. (FONSECA, 2003, p.60)

As propostas debatidas e postas em pratica no estado de Minas Gerais
acabaram na dianteira no que se refere a implantacdo dos programas de
Histéria, a0 menos quanto a producdo didatica. Sobre essa orientacao,
Fonseca (2003) novamente explica:

Mesmo que n&o ocorresse uma adocao literal do programa
mineiro, seus principios basicos serviam de orientagdo as
novas colegbes, como a integracdo entre as historias do Brasil
e Geral, a organizacdo dos conteudos pela cronologia dos
modos de producdo (das comunidades primitivas ao modo de

producdo capitalista), ou o uso de conceitos e expressdes
préprias do marxismo. (FONSECA, 2003, p.60)

Fonseca (2003) destaca que os programas de Minas Gerais acabaram
se constituindo como sintese de todos 0s outros, na perspectiva de um ensino
de Histéria mais participativo e democratico, refletindo os acontecimentos do
periodo, tais como a redemocratizacao e a reorganizacao dos partidos politicos
e movimentos sociais.

A nocéao de “participagao”, do programa de ensino de Histéria de Minas
Gerais, inseria a ideia de protagonismo histérico do homem, este visto como
produtor do seu préprio conhecimento. Tal op¢cdo também recomendava a ideia
de que as proprias praticas em sala de aula deveriam sofrer alteragdes,
tornando mais dindmica a interatividade no processo ensino-aprendizagem. Ou
seja, deveria se dar mais atengcdo ao fato de que todo “ser que aprende”
também é capaz de produzir — sobretudo a partir do trabalho — a historia, sendo
este “ser” também resultante dos processos constituidos historicamente.

A fundamentacédo tedrica desses programas acabou tendendo, como
dissemos, para o campo do materialismo historico marxista, agregando seus
conceitos fundamentais no ato de elaboracdo dos programas, materiais
didaticos e processos de formacdo nas redes de ensino e na propria

Universidade.
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Dessa forma, conceitos como os de ‘[...] relagdes sociais, modos de
producdo, transicdo, classe dominante, classe dominada, apropriacdo do
excedente [...]" (FONSECA, 2003, p.63) etc, foram largamente difundidos e
assimilados como novas propostas de representacdo para o ensino de Historia.
A adesdo ao marxismo como fundamento teérico por um lado combatia o
modelo tradicional de ensino baseado em datas, biografias e vultos politicos,
plenamente utilizados antes e durante a ditadura, por outro acabaria relegando
o entendimento do processo brasileiro a outras formas de generalizactes,
agora estruturais.

Significa dizer que, mesmo com a substituicdo da “historia linear”
positivista, baseada no progresso e no nacionalismo ufanista do regime civil-
militar, por um modelo baseado nos modos de producédo, ndo se abdicava
definitivamente de uma visdo “etapista”, emissaria, portanto, das mesmas
ideias baseadas num progresso da humanidade. A diferenca basica consistia
apenas no fato de que a visdo se voltaria ao progresso da classe trabalhadora
diante do sistema capitalista por meio de etapas pré-determinadas, resumidas
e simplificadas aqui, na equagdo “exploragcdo-revolucédo-ditadura do
proletariado-comunismo”, conforme expressava a influéncia marxista nos
curriculos.

No final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, inicia-se uma renovacao
das ideias pedagogicas relacionadas ao ensino de Historia influenciada pelos
0s pressupostos historiograficos da Nova Historia, sobretudo em sua tendéncia
francesa. Nesse sentido, houve a preocupacéo de se levar para a sala de aula
— ou pelo menos para os processos formativos de professores — as Ultimas
discussoes historiograficas, mais precisamente, as de cunho culturalista. Dessa
forma, temas relacionados a histéria das mentalidades e a histéria do cotidiano
sao inseridos na producao bibiografica e nos programas curriculares. Sobre
essa incorporacao, Fonseca (2003) assim descreve:

Rapidamente, a historia das mentalidades e a historia do
cotidiano tornaram-se sindnimo de inovacdo no ensino, e em
funcdo delas estava a disposicdo do professor um elenco
consideravel de publicagBes didaticas e paradidaticas que se

apresentavam vinculadas aquelas tendéncias. (FONSECA,
2003, p.67)
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Descritas as conjunturas pelas quais passou o ensino de Histdria no
Brasil, Fonseca (2003) interpfe um importante questionamento, que,
acreditamos, vem ao encontro da tematica focalizada no presente artigo: “[...] o
que dizer das praticas do ensino de Historia nas salas de aula? [...]"
(FONSECA, 2003, p.68).

Concordamos que os debates dos anos 1980 e 1990, bem como o
consequente estabelecimento de programas curriculares mais abertos e
participativos, seriam indicadores importantes sobre as possibilidades de
mudancas de direcdo no ensino de Historia, delineando novos métodos e
procedimentos para essa disciplina.

No entanto, partindo do questionamento acima, observamos que apenas
mudangas na programagao nao significam necessariamente garantia de
mudancas na relacdo ensino-aprendizagem. Esta, ressaltamos, encontra-se
diretamente vinculada a relacdo entre professor e aluno e, tdo importante
quanto, a situacdo e ao ambiente em que existe enquanto relacdo humana.

Acreditamos que cada ambiente difere dos outros, em suas
perspectivas, por sua formacéo historica, seu publico, suas relacdes internas e
seus sistemas proprios de interpretacdes, representacdes e praticas sobre a
realidade que o circunda. Afinal, uma escola de Ensino Médio regular da
periferia difere de outra, de Ensino Médio Integrado ao Profissional, e estas, de
outra, privada em zona nobre da cidade. Essas especificidades devem ser
levadas em consideracéo.

Segundo Fonseca (2003), o que se ausenta nas pesquisas sobre o
ensino de Historia é justamente a consideracdo da maneira como as
composic¢des curriculares sao ressignificadas em sala de aula — na diversidade
cultural brasileira — por educadores e alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Essa relagdo estd disposta na herancga historica do lugar, do
ambiente em que se encontra a disciplina, e na propria posicdo dos atores
sociais a respeito desse lugar: seus juizos e suas visbes de mundo, seus
referenciais éticos.

Os programas e o0s planejamentos em Historia, signatarios das

renovacgOes pelas quais passou a historiografia, ndo se concretizam totalmente
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nas préaticas de ensino cotidianas. O que nos faz perceber, em meio a tantos
discursos e anseios por uma nova Histéria para 0 ensino, a permanéncia de
muitas praticas tradicionalistas. Fonseca (2003) legitima tal constatacao
quando assegura:
Os alicerces construidos desde o final do século XIX,
sustentados numa concepc¢do tradicional de histéria, foram
fortes o suficiente para manter um edificio que, apesar das

reformas e das propostas de alteracdo na sua concepg¢ao, hao
se abala tao fortemente. (FONSECA, 2003, p.69)

O tradicionalismo permanece, mesmo com a utilizacdo de concepcdes
tedricas marxistas, posto que estas também se utilizam de esquemas
estruturais, retirando dos individuos a possibilidade de protagonismo e
colocando-os sob a égide dos modos de producdo, substituindo o evento, o
biografico e o vulto da histéria linear positivista por uma nova linearidade, ou
uma “evolugdo” rumo ao socialismo ou ao comunismo, de maneira quase
profética.

Os estudos sobre o ensino de Histdria ainda permanecem atrelados as
“dimensdes formais” (formulacdo de programas e diretrizes, produgao didatica
e paradidatica) do saber historico na educacdo. Ou seja, presos a toda gama
de informacdes oriundas da organizacdo da disciplina a partir de féruns ou
mesmo do poder institucional, seja pela dimensdo tradicionalista, seja pela
visdo estruturalista do marxismo. As apropriacbes a respeito dessas
concepcoes, e as relacdes diarias estabelecidas entre professores e alunos,
ainda sdo pouco observadas nos estudos, reduzindo o ambito cultural das
analises.

No entanto, pode ainda existir saida para essa situacao: se expusermos
as diferentes representacbes dos personagens do processo educativo,
aclarando a conjuntura da relacdo ensino-aprendizagem numa determinada
instituicdo, e se considerarmos as probabilidades e possibilidades de cidadania
a serem alavancados pelo ensino de Histéria — afinal, que cidadao se deseja? —
, poderiamos ter maior auxilio nas descobertas e tomadas de posigdo rumo a

conscientizacdo social e critica dos envolvidos, quanto ao presente e ao

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 2, maio 2017

77



passado. Abordaremos essas questdes mais adiante, ao tratarmos da ideia de

“cidadania social’.

5. O Ensino de Histéria na sociedade contemporanea: os desafios do
presente

Apés o periodo de excecdo, as medidas politicas e econdmicas
governamentais acabaram se aproximando do neoliberalismo, aderindo ao
discurso de uma “saude do mercado” (ou das empresas) em prol do
crescimento da economia. Nesse sentido, frisa Bittencourt (2002):

O mito do Estado-nacdo que sustentava o ideario nacionalista
das propostas curriculares foi substituido pelo mito da
empresa. A mudancga do mito ordenador do curriculo pode ser
percebida pela importancia e pela relevancia que determinadas

disciplinas assumem nos diferentes momentos da cultura
escolar. (BITTENCOURT, 2002, p.18)

Como o interesse da nacdo é superado pelo das empresas, a ideia de
identidade nacional acaba por se tornar secundaria. Tem-se entéo a busca pela
produtividade, e aliadas a ela, a pressao pela capacitacéo, sobre os individuos,
e, entre estes, a disputa pelas melhores colocac6es no mercado cada vez mais
globalizado.

Pensemos na Histéria. Isso nos leva a uma reflexao importante: se a
identificacdo dos individuos € proveniente do seu reconhecimento dos
processos histéricos vividos em uma determinada coletividade/comunidade,
existiria ai uma argumentacdo bastante contundente para a manutencdo e
defesa dessa disciplina. Bittencourt (2002), ao justificar a permanéncia da
Histéria como disciplina nos ambientes escolares, defende a “[...] necessidade
urgente do oficio do historiador e do professor de Histéria no sentido de evitar a
amneésia da sociedade atual marcada por incertezas e perspectivas indefinidas
[...]” (BITTENCOURT, 2002, p.14).

Tal indefinicho é associada por Bittencourt (2002) ao processo de
globalizagdo, mais especificamente ao neoliberalismo que, apdés anos de
ditadura civil-militar, com o advento da Nova Republica no Brasil a partir de
1985, acabou modificando os paradigmas orientadores do estabelecimento do

ensino de Historia, no que diz respeito a sua recepcao.
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Se antes, até a ditadura, tais paradigmas de ensino vinculavam-se ao
esforco de identificacdo nacional, atando os individuos a um ideal de um
civismo organico e totalitario, a0 mesmo tempo em que ocorria a incorporacao
econdbmica do pais ao processo capitalista global, expatriado, agora a Historia
nao passa de um instrumento de apoio aos vestibulares ou mesmo de lazer,
pois 0 que importa € estar apto a produtividade no mercado e ao consumo.

Para Bittencourt (2002), os tempos atuais promovem processos de
identificacdo de acordo com o condicionamento dos individuos em posi¢des ou
status social. Ou seja, segundo a sua insercao ou colocacdo no mercado de
trabalho e as suas possibilidades de consumo. Ao passo que o0s estudos sobre
ensino de Historia levam os pesquisadores a tratarem da questdo da identidade
nao somente pelo viés da condi¢cdo econdmica ou social, pois consideram que
a ideia de cultura também deve permear a producdo nessa area.

Dessa maneira, Bittencourt (2002) fala da existéncia de uma dicotomia
“diferenca-identidade”, a julgar pela expansao territorial brasileira e pela
diversidade cultural presente no territorio. Como vimos anteriormente, a
influéncia das discussdes das décadas de 1980 e 1990 ecoou até os dias
atuais, e jA se comeca a sentir o viés cultural nas producbes sobre a area,
sobretudo no que diz respeito aos temas da identidade.

A autora observa que ainda permanece ausente, nas discussfes sobre 0
ensino de Histdria, a vinculacdo entre identidade e cidadania em &ambito
regional e nacional. Frisa que a imagem de cidadania nas propostas de Historia
esta ligada a formagao de um “[...] cidadao critico [...]” (BITTENCOURT, 2002,
p.19), ou seja, alguém capaz de entender o tempo presente e identificar-se
como elemento de transformagéo social, contribuindo para a construcéo da
democracia. Ainda sobre o assunto, esclarece Bittencourt (2002):

Tais metas, “formagédo do pensamento critico”, a “formagao de
posturas criticas dos alunos”, ou ainda “estudar o passado para
compreender e transformar o presente” ndo sao objetivos
novos. A constituicdo de um pensamento critico € uma meta
necessaria para as sociedades em transformacdo que exigem
atuacdes criativas para a manutencdo de estagios de

desenvolvimento tecnoldgico, exigéncias de uma sociedade
industrial urbanizada, e essa necessidade de formacéo escolar

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 2, maio 2017

79



esta expressa em curriculos a partir dos anos 50.
(BITTENCOURT, 2002, p.19)

As metas de formacao de cidadania critica observadas acima decorrem,
como diz a autora, da ligagdo do sistema socioeconémico brasileiro ao
capitalismo mundial no final dos anos 1950, ainda no periodo do nacional
desenvolvimentista.

Se aprofundarmos a reflexdo sobre as palavras de Bittencourt (2002),
poderemos entender que essas propostas acabam atrelando o publico escolar
as exigéncias de um sistema que, segundo Sennet (2012), deseja um
trabalhador flexivel e inovador, atualizado no processo produtivo e nas
representagdes oriundas deste na convivéncia social. Ou seja, a sociabilidade
— e sua repercussdo na educacdo — deve se “adequar” as exigéncias das
capacitacdoes estabelecidas pelo modelo de desenvolvimento pregado pelo
capitalismo em suas diferentes fases.

Parafraseando o historiador André Segal, Bittencourt (2002) ressalta que
0 ensino de Histodria para os niveis fundamental e médio da educacéo basica:

[...] deve contribuir para a formagéo do individuo comum, que
enfrenta um cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego,
greves, congestionamentos, que recebe informacdes
simultdneas de acontecimentos internacionais, que deve
escolher seus representantes para ocupar 0s varios cargos da
politica institucionalizada. Este individuo que vive o presente
deve, pelo ensino da Histéria, ter condi¢cbes de refletir sobre
tais acontecimentos, localizd-los num tempo conjuntural e
estrutural, estabelecer relagbes entre os diversos fatos de
ordem politica, econbmica e cultural, de maneira que fique
‘preservado de reagbes primarias: a colera impotente e
confusa contra os patrbes, estrangeiros, sindicatos ou o

abandono fatalista da forga do destino.” (BITTENCOURT,
2002, p.20)

Bittencourt (2002) ressalta ainda que a cidadania de que fala André
Segal deveria ser compreendida como conquista historica dos grupos sociais,
nao como direitos concedidos por patrdes ou mesmo pelo poder institucional, e
argumenta em favor de um sentido, ou uma finalidade politica, que deve
possuir a disciplina de Histéria, alegando que tal proposicdo ndo se encontra
velada, “escondida nas entrelinhas”. O professor de Histdria deve,
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necessariamente, entender essa necessidade, pois dificilmente deixara de
associar questdes politicas atuais e passadas em suas atividades de ensino.

A autora problematiza ainda os objetivos de constituicdo de um “[...]
cidadao politico para o Estado [...]” (BITTENCOURT, 2002, p.21). Argumenta,
com as ideias do historiador positivista Charles Seignobos, que a ideia dessa
cidadania politica possui raizes na constituicdo do Estado democréatico na
Franca, no final do século XIX. Ressalta também o desenvolvimento dessa
ideia pelos Estudos Sociais no Brasil ditatorial. Essa disciplina, ao mesclar
contetdos de Histéria, Geografia e Sociologia, visava adaptar cidaddos a
ordem estabelecida, refor¢cando o sistema politico em voga. Ou seja, propunha
forjar operarios bem adaptados ao trabalho nos diferentes setores econémicos,
porém, sem a minima preocupacdo com sua atuacao social e/ou intelectual.

Bittencourt (2002) solicita uma reflexdo acerca dos sentidos do termo
“cidadania”, tao difundidos na politica, nos textos académicos e no ambiente
educacional. Ressalta, quanto a formacéo do publico estudantil em conteudos
de Histéria, que as dlavidas nesse caso apontam para 0S seguintes
guestionamentos:

O aluno é sujeito da histéria ou pode sé-lo pela compreensao
de que é igualmente produto de uma histéria? Quais os limites
da acao histérica individual? Como a histéria vivida de cada
cidadao interfere e se relaciona com a historia da sociedade?
Conhecer a realidade circundante em que o aluno vive implica
fazer do estudo de Histéria um instrumento fundamental para a
desmistificacdo da sociedade moderna? Como o estudo do

passado se relaciona com o desvendamento da realidade
presente? (BITTENCOURT, 2002, p.21)

Ampliar o debate em torno da concepcdo de cidadania social seria
creditar mais a coletividade histérica a possibilidade de controle sobre o modelo
de desenvolvimento a ser seguido. Isso permitiria, como sugere Bittencourt
(2002), escapar de possiveis perdas de identidade, resultantes do
deslocamento de individuos em uma busca isolada por uma identidade
individualizada, baseada na colocacéo no mercado, concordando com Richard
Sennet em A cultura do novo capitalismo (2012). Seria, ao que parece, uma

forma de dar a populacéo o protagonismo de sua propria existéncia.
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Entendemos, a partir de Bittencourt (2002), que o reconhecimento da
presenca de um conceito como o de cidadania social e critica nos curriculos de
Historia serviria enquanto perspectiva de inclusdo consciente do individuo no
processo histérico, ndo apenas formacao do cidadao “gente de bem”, que na
verdade apenas serve bem a proposicbes do poder estabelecido, liberal,
populista ou totalitarista.

Aprofundando um pouco mais, tal conceito poderia levar ao
entendimento de que ndo € apenas o mérito individual, muito menos a antiga
benfeitoria aristocratica, ou mesmo a crenca ufanista no pais, o que leva o
individuo a conquista ou a derrota nos termos de uma realizacdo pessoal, mas
a sua participacao (ou inatividade) nas possibilidades e oportunidades que uma
determinada conjuntura histérica oferece.

Desse modo, a formacdo do cidaddo politico segundo o conteudo
historico ganharia nova dimens&o. Conferiria aos individuos a consciéncia do
seu protagonismo social. Este seria embasado ndo no mero direito ao voto,
mas na consciéncia de que o proprio voto e as outras possibilidades de
sobrevivéncia, materializadas nos direitos basicos (participacdo politica,
alimentacdo, moradia, saude, educacao, acesso a bens materiais e culturais e
lazer), sdo frutos dos processos histéricos das lutas sociais, das quais
diferentes individuos e grupos fazem parte. E de que nestes, muitas vezes, a
vanguarda das conquistas esteve de posse da populacdo por meio de suas

acOes, também histdricas.

6. Consideracoes finais

Talvez pela nossa experiéncia como docentes em diversas redes de
ensino, percebemos que no Brasil e no restante do mundo capitalista, € mais
facil responder a um questionamento sobre o lugar de disciplinas como a
Matematica ou a Lingua Portuguesa no processo de habilitagdo dos individuos
para o trabalho do que responder sobre a “utilidade da Histéria” — ou do
conhecimento historico — nessa formacéao.

Saber ler e realizar opera¢cées com numeros e féormulas acaba sendo o

diferencial mais importante para se avaliar o mérito individual dos aspirantes a
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um lugar no mercado de trabalho. Mesmo as orientagdes para a construcao
dos programas disciplinares acabam por se utilizar de termos oriundos do
mundo mercadoldgico, tais como podemos perceber nas referéncias feitas por
diversos programas de ensino a termos tais como “competéncias e
habilidades”.

Referindo-se a introducdo dos conceitos de competéncias e de
habilidades nos Paréametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino
meédio, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/96), Magalhaes (2006) argumenta que tais termos “[...] remetem muito
mais a um aprender a conhecer [...]" (MAGALHAES, 2006, p.53) do que
aprender conteudos especificos das diversas areas do conhecimento. E
complementa afirmando:

Em disciplinas como Portugués e Matematica, é mais facil
chegar a um consenso sobre as competéncias e as
habilidades. Em Matemética, por exemplo, ao final de certo
tempo de estudo, é possivel avaliar se o aluno sera capaz de

realizar as quatro operacdes: adicao, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo. (MAGALHAES, 2006, p.53)

A respeito das criticas estabelecidas sobre os curriculos estruturados a
partir dos conceitos citados, ressalta ainda Magalhdes (2006) que diversos
estudiosos do tema tém alertado que “[..] estes termos demonstram
comprometimento com certo aprender a fazer, que se encontra ligado ao
mundo da producéo [...]" (MAGALHAES, 2006, p.54).

Mais uma vez recorremos a Bittencourt (2002), que, observando o
estabelecimento de uma determinada disciplina no curriculo escolar, afirma:

[...] deve-se a sua articulagdo com os grandes objetivos da
sociedade. Assim, a formacao deliberada de uma classe média
pelo ensino secundario, a alfabetizacdo como pressuposto ao
direito ao voto, o desenvolvimento do espirito patriético ou
nacionalista, entre outras questdes, determinam os contelddos

do ensino e as orientacdes estruturais mais amplas da escola.
(BITTENCOURT, 2002, p.17)

Refletindo sobre o lugar da Historia no ensino basico, Bittencourt (2002)
constata que a permanéncia curricular dessa disciplina acaba colidindo, hoje,

“[...] com o ceticismo de alunos assaltados pelo imediatismo e pela auséncia de
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utopias: estudar historia por que e para que, se a vida contemporanea
aparentemente conjuga-se no presente e no singular? [...]” (BITTENCOURT,
2002, p.11).
Regina Helena Silva Simdes parece endossar a reflexdo de Bittencourt
(2002), ao afirmar que:
Hoje, a histéria (vivida, pensada, ensinada) encontra-se
igualmente desafiada pelo aqui-e-agora frenético de um
presente violento e imprevisivel, vivenciado na semicegueira do

apagamento das “luzes” e “certezas” do pensamento cientifico
moderno. (SIMOES, 2009, p.12)

Entendemos, com as afirmacdes de Bittencourt (2002) e de Simoes
(2009), que a representacdo dominante incita o seguinte: se é no presente que
existimos, seria nele, apenas nele, que se deveria buscar a realizacao,
associada a capacitacdo constante, ao ganho material e ao consumismo. A
propria dindmica do sistema leva os individuos a essa busca constante por
habilidades que os permita se manterem ativos no setor produtivo.

Aos individuos, influenciados por esse “[...] presenteismo de forma
intensa [...]” (BITTENCOURT, 2002, p.14), resta entdo a busca desenfreada
por uma ou variadas capacitacdes, de uma forma dindmica que garanta um
leque de opc¢des empregaticias e consequentemente a insercdo num status
guo que os permita consumir as novidades oferecidas pelo sistema, desde que
devidamente qualificado, seja num Ensino Médio regular ou técnico-
profissionalizante, seja nas Universidades, como futuros tecnocratas e
tecnoburocratas, utilizando os termos de Pereira (1981).

Sobre essa busca incessante por espaco, que acaba direcionando todos
para uma “disputa irracional”, sintomatica mesmo da quebra do paradigma da
modernidade, Simdes (2009) ainda destaca que “[...] coexistem, na chamada
crise pos-moderna, a ‘instabilidade’, a ‘desadaptacdo’ e infinitos
‘deslocamentos parciais’, que acabam por corroer espagos-tempos
comunitarios [...]" (SIMOES, 2009, p.12).

Novamente, em acordo com Bittencourt (2002) e Simbes (2009),
refletimos: o lugar de um aprendizado sobre o presente e sua ligacdo com o

estudo das experiéncias passadas, bem como a critica a forma como estas
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foram descritas — casos da Historia, enquanto disciplina escolar, e da

historiografia, respectivamente —, € hoje ainda ocupado por uma perspectiva de

futuro compromissada com a busca frenética por capacitacfes, com 0 sucesso

material imediato baseado no consumismo e, finalmente, com o bem-estar

proprio, desintegrado e carente de sentido social e coletivo.

Assim, afirma Bittencourt (2002):

[...] a sociedade consumista tem se estruturado sob a égide do
mundo tecnolégico, responsavel por ritmos de mudangas
acelerados, fazendo com que tudo rapidamente se transforme
em passado, ndo um passado saudosista ou como memoria
individual ou coletiva, mas simplesmente um passado
ultrapassado. Trata-se de geragfes que vivem 0 presenteismo
de forma intensa, sem perceber liames com o passado e que
possuem vagas perspectivas em relacdo ao futuro pelas
necessidades impostas pela sociedade de consumo que
transforma tudo, incluindo o saber escolar, em mercadoria. A
Historia oferecida para as novas geracbes é a do espetaculo,

pelos filmes, propagandas, novelas, desfiles carnavalescos...
(BITTENCOURT, 2002, p.14)

As percepcdes dominantes sobre a Historia, na atualidade, parecem
perpassadas, como argumentou Bittencourt (2002), por uma representacéo de
que ela importa pouco no sentido de auxiliar no progresso material dos
individuos. N&o apresentando propriedades ao desenvolvimento do capital
humano, ou seja, como potencialidade utilitaria ao desenvolvimento econémico
dos individuos, ou, ampliando o discurso, do proprio pais.

Por outro lado, questionamos se a disciplina pode auxiliar com exemplos
de protagonismo social de grupos constituidos no passado e presente, em sua
diversidade de lutas sociais no pais e no restante do planeta. A ideia € de que
observemos se o conceito de cidadania social e critica de Bittencourt (2002)
poderia se constituir agente dessa influéncia, caso utilizado em sala de aula.

Para Bittencourt (2002), hoje, o lugar apresentavel da Historia a
sociedade é o da mera atragdo, velharia, objeto de museus ou de filmes, da
transicdo de um passado obsoleto a um futuro de realizagcbes materiais
conforme a sua capacitacdo. Nesse sentido, entendemos que nem mesmo a

mem©éria € vista como elemento de identificagdo social, pois o individuo
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encontra-se “fragmentado em multiplas fungdes”, sem historicidade, tal como
argumenta Sennet (2012).

O aluno, nessa situagdo, acaba por “digerir’ o tempo passado
simplesmente como “paisagem atrasada” do seu tempo, que vislumbra sempre
um futuro de progresso. A HistOria se apresenta apenas como uma espécie de
“objeto de decoragédo” ou mesmo um “hobby”.

Com Bittencourt (2002), entendemos que aos professores de Historia
resta um desafio: mostrar aos alunos, a sociedade e aos proprios gestores das
politicas publicas em educacéo que a sua disciplina deve existir para além do
mero “informar sobre o passado”. Algo dificil, pois a Historia ndo possui o
utilitarismo de outros campos do conhecimento, responsaveis por direcionar 0s
estudantes as “melhores colocagdes” no setor produtivo. Talvez por isso seja
tdo perigosa a readequacdo proposta ao ensino de Histéria pela reforma do
Ensino Médio, e de intensa necessidade o engajamento de professores,
estudantes e demais profissionais da educacao na defesa da permanéncia da

Historia como disciplina social e critica em ambiente escolar.
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O direito educacional sob o viés da judicializacdo no contexto

do ensino na educacao bésica
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Resumo: Neste artigo enfatiza-se que a educacgéo precisa estar associada ao direito
para que os educadores tenham subsidios suficientes e saibam a quem recorrer nos
momentos em que a escola, por si s6, ndo consiga sanar dividas e problemas, como
indisciplina e atos infracionais ou a negacdo do direito das criancas e adolescentes.
Procura-se, também, mostrar uma panoramica sobre a Educacdo Basica e as
garantias dos direitos sociais, chancelados pela LDB (Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo), Estatuto da Crianca e do Adolescente e da Constituicdo Federal do Brasil.
O objetivo do presente trabalho € mostrar os avancos legais que amparam a
Educacdo Basica. Foi desenvolvida um estudo baseado em autores que se
empenham em esclarecer as vertentes e origens do Direito Educacional, tendo como
pano de fundo a judicializacdo da educacdo, seu embasamento legal e os 6rgéos
responsaveis em amparar os gestores educacionais, a exemplo, Conselho Tutelar,
Ministério Publico, Policia Civil e o Judiciario.

Palavras-Chave: Educacéo Basica, Direito Educacional, Judicializagéo.

Educational lawunder the judicialization in the context of education in
basic education

Abstract: In this article, it is emphasized that education must be associated with the
right for educators to have sufficient subsidies and know who to turn to at times when
the school, by itself, can not solve doubts and problems, such as indiscipline and
infractions or Denying the rights of children and adolescents. It also seeks to show an
overview of Basic Education and the guarantees of social rights, approved by the LDB
(Law of the Guidelines and Bases of Education), Statute of the Child and Adolescent
and the Federal Constitution of Brazil. The objective of the present work is to show the
legal advances that support the Basic Education. A study was developed based on
authors who strive to clarify the strands and origins of Educational Law, having as
background the judicialization of education, its legal basis and the bodies responsible
for supporting educational managers, for example, Tutelary Council, Ministry Public,
Civil Police and Judiciary.

Key Words: Basic Education, Educational Law, Judiciary.

Introducéo

Neste artigo pretende-se discutir sobre o direito educacional no ensino
na Educacdo Basica e seu viés na judicializacdo. Essa temética ainda pouco
explorada, com pequena demanda de pesquisa e literatura, mas que se torna

cada vez mais presente nos debates académicos e educacionais no Brasil.
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No decorrer do texto, acenamos para a insercdo do significado da
pratica da judicializagdo no contexto escolar, bem como as questdes de evaséo
escolar, as infracdes de alunos e por ultimo o Direito como conjunto de normas
numa otica preventiva.

A tematica apresenta-se respaldada pela Constituicdo Federal do Brasil
de 1988; pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); pela Lei n° Lei
8069, de 13 de julho de 1990; na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB),
Lei n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996 e demais ordenamentos e literaturas
que discorrem sobre essa lide. Nesse sentido, esses instrumentos dardo
conotacdo e suporte tedrico a pesquisa, visto que a educacdo importa a
sociedade, a escola e ao poder publico, no que diz respeito aos direitos e as
garantias sociais, prelecionados pela Constituicdo Brasileira e que ainda nao
tém cumprimento efetivo, causando, dessa forma, um descredito com o0s
gestores publico, pois 0 Estado tem o dever de garantir escola gratuita para
todas as criancas e adolescentes além de zelar pela sua formacéo escolar por
meio de programas que visem a sua eficacia e eficiéncia.

Apbs 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal e das leis
infraconstitucionais voltadas a educacdo, o Poder Judiciario obteve a sua
hegemonia no trato com os assuntos de cunho educacional. Deflagrou-se,
entdo, uma relacdo estreita do Poder Judiciario com a educacao, pois a mesma
necessitava de um instrumental juridico que positivasse o direito a esse bem
social, dando-lhe amparo legal.

Com o objetivo de imprimir meios para que a educacao tivesse nas
pautas do Poder Executivo, que as leis fossem observadas, € que a
judicializacdo* da educacdo vem ganhando félego dando azo no cumprimento

dos direitos e das garantias sociais.

' Judicializacdo significa que algumas questdes de larga repercussao politica ou social estdo
sendo decididas por érgaos do Poder Judiciério, e ndo pelas instancias politicas tradicionais: o
Congresso Nacional e o Poder Executivo — em cujo ambito se encontram o Presidente da
Republica, seus ministérios e a administragdo publica em geral. Como intuitivo, a judicializacédo
envolve uma transferéncia de poder para juizes e tribunais, com alteragfes significativas na
linguagem, na argumentacdo e no modo de participacdo da sociedade. O fenbmeno tem
causas multiplas. Algumas delas expressam uma tendéncia mundial; outras estédo diretamente
relacionadas ao modelo institucional brasileiro. A seguir, uma tentativa de sistematizacdo da
matéria. A primeira grande causa da judicializacao foi a redemocratizacdo do pais, que teve
como ponto culminante a promulgacdo da Constituicdo de 1988. Nas Ultimas décadas, com a
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Outro fator importante é a abrangéncia da letra das Leis, que
caracterizam os extremos, ou seja, se por um lado configura como dever da
administracdo publica efetivar o direito a educacdo por outro tem a finalidade
de construir o bem-estar ao cidadéo.

O estudo em lide ira discorrer acerca de conceitos, de implementacdes e
de direcionamentos sobre o direito educacional, a evasao escolar, as infragdes
dos alunos nas escolas, como também as leis que respaldam o direito a
educacao, o Direito como conjunto de normas preventivas e a judicializacdo da
educacdo na sua vertente para a educacao béasica.

As abordagens aqui expostas ndo tém a intencéo de dissecar o assunto,
mas de apresentar uma discussado elucidativa do que € o direito educacional,
suas nuances e seus implementos. Dessa maneira, este artigo procura atender
a demanda dos operadores juridicos que se referem a educacéao, respaldando
as praticas relacionadas com o que rege a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB); o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) e outras leis que regulamentam o tema.

O direito educacional e sua eficacia.

Para uma abordagem mais consistente sobre o Direito Educacional, é
importante apresentar conceitos de forma que tornem seu entendimento menos
complexo. Nesse sentido, de acordo com Boaventura (2004, p. 14), “Direito
Educacional se compde de normas, principios e doutrinas que disciplinam a
protecdo da relacdo entre alunos, professores, escolas e poderes publicos,

numa situagao formal de aprendizagem”.

recuperacdo das garantias da magistratura, o Judiciario deixou de ser um departamento
técnico-especializado e se transformou em um verdadeiro poder politico, capaz de fazer valer a
Constituicdo e as leis, inclusive em confronto com os outros Poderes. No Supremo Tribunal
Federal, uma geracdo de novos Ministros ja ndo deve seu titulo de investidura ao regime
militar. Por outro lado, o ambiente democratico reavivou a cidadania, dando maior nivel de
informacao e de consciéncia de direitos a amplos segmentos da populacdo, que passaram a
buscar a protecédo de seus interesses perante juizes e tribunais. Nesse mesmo contexto, deu-
se a expansao institucional do Ministério Publico, com aumento da relevancia de sua atuagéo
fora da area estritamente penal, bem como a presenca crescente da Defensoria Publica em
diferentes partes do Brasil. Em suma: a redemocratiza¢do fortaleceu e expandiu o Poder
Judiciario, bem como aumentou a demanda por justica na sociedade brasileira. Disponivel em:
http://www.direitofranca.br/direitonovo/FKCEimagens/file/ArtigoBarroso_para_Selecao.pdf].
Acesso em: 18 dez. 2016.
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Importa saber que o Direito Educacional faz o elo entre o ordenamento
juridico e a educacéo, com vistas a realizagédo de intervengdes que propugnam
pela protecdo da comunidade escolar, que vive numa situacao vulneravel e
daqueles que possuem o direito de frequentar a escola que, muitas vezes, nao
sdo atendidos pelo poder publico.

Diante desse universo, conhecer a origem do Direito Educacional, torna-
se imprescindivel para entender o porqué de um direito voltado para a
realidade do sistema de educacéo, que de acordo com Pacheco (2010, p. 01),

Foi a partir de 1917, que o Direito Educacional comeca a surgir,
tendo como berco a Constituicdo Mexicana. Dai ele desponta
com seus principios e normas gerais que sdo incluidos nos
dispositivos constitucionais de forma mais vasta. Isso veio a
instigar a se ter em 1919 uma nova constituicdo, na qual ja se
dispunha dos principios norteadores da educacao russa, visto
gue da antiguidade até a época da Revolucdo Francesa, nao

se tinha expressa na constituicdo nenhuma referéncia sobre
Direito Educacional.

Ao que se percebe, o direito educacional tem sua vertente natural nas
relacbes sociais, assim como todo o Direito, plasmado nas constituicbes de
diversos paises e, hodiernamente, na Constituicdo Federal do Brasil. Cabendo
por isso, destacar, que a educacao se promove a direito constitucional a partir
da Revolucéo Francesa no século XVIII.

Nesse movimento de afirmacdo legal, ventila-se alguns encontros
tematicos que reforcaram esse entendimento da educacdo como direito
natural, como exemplo o |I Seminario de Direito Educacional apoiado pela
UNICAMP, na cidade de Campinas-SP, nos dias 19 a 21 de outubro de 1977,
em que foram iniciadas as discussdes sobre o assunto, e contou com a
participacdo dos seguintes educadores e juristas: Esther de Figueiredo Ferraz;
Lourival Vilanova; Alvaro Alvares da Silva Campos; e José Alves De Oliveira,
sob a coordenacdo de Guido Ilvan de Carvalho. Desse evento, nasce um
documento que é o ponto de partida para divulgacéo e crescimento do Direito
Educacional aqui no Brasil:

1. Dar ampla divulgacdo aos resultados do 1° Seminério de
Direito Educacional.
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2. Sensibilizar os Poderes Publicos e, em especial, os 6rgaos e
entidades diretamente responsaveis pela educacdo para a
importancia da sistematizacao da legislacdo de ensino.

3. Recomendar ao MEC, o patrocinio de recursos especiais
sobre Direito Educacional para o pessoal, que diretamente
trabalha no setor de aplicacao da legislacdo do ensino.

4. Recomendar ao MEC, seja propiciado recurso e condicdes
para a realizacdo de estudos destinados a explicacdes para
realizacao cientifica do Direito Educacional.

5. Necessidade de consolidac&o da legislagdo educacional.

6. Necessidade da catalogacdo dos pronunciamentos do
Conselho Federal de Educagdo constantes da revista
“‘Documenta”.

7. Apoiar a criagdo nas Universidades e nos estabelecimentos
isolados de ensino superior, de érgdos destinados ao estudo
do Direito Educacional.

8. Incentivar a promocao de Seminario e Ciclos de Palestras,
em Universidades e estabelecimentos isolados de ensino
superior, sobre legislacéo educacional.

9. Estimular a inclusdo da disciplina “Direito Educacional”’, em
carater opcional, nos cursos regulares de graduacao, que néo
a tém em carater obrigatério.

10. Atribuir, gradativamente aos graduados em Direito a
responsabilidade do ensino de “Direito Educacional”.

11. Recomendar as Universidades, que promovam o estudo do
“Direito Educacional”, em nivel de Pés-graduacéo.

12. Sugerir, como medida de relevante efeito, no sistema
nacional de ensino, a reestruturagcdo dos Conselhos de
Educacdo, de moldes a que atuem em carater permanente e
com observancia do principio do contraditério, sempre que
couber.

13. Criacdo da Ordem Nacional do Magistério (I SEMINARIO
DE DIREITO EDUCACIONAL, 1977).

Esse documento teve seu avanco interditado pelo Regime Militar de
1964 e as insercOes em prol de seu cumprimento foram feitas a partir da atual
Constituicao Federal, que estabelece direitos e garantias voltados a educacéo,
com leis subsequentes, que dao aos juristas e educadores respaldo para que
haja efetivacdo de acdes voltadas para mediar o direito a educagdo. As
contribuicGes de juristas e educadores, de um modo geral, sdo contundentes,
por isso ainda se fazem necessarias mais contribuicdes, pois este campo do
direito ainda € muito incipiente.

Como o direito educacional é pouco noticiado e, por conseguinte o seu
entendimento, por vezes, fica comprometido, em que Motta (1997, p. 51),

assim, expressa.
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Ndo ha como confundir Legislacdo do Ensino com Direito
Educacional. Enquanto aquela se limita ao estudo do conjunto
de normas sobre educacdo, este tem um campo muito mais
abrangente e pode ser entendido como um conjunto de
técnicas, regras e instrumentos juridicos sistematizados, que
objetivam disciplinar o comportamento humano relacionado a
educacdao.

Destarte, o direito educacional € muito mais complexo, uma vez que se
agiganta pela profusdo de aparatos e inserem no ordenamento juridico além de
respaldar o contexto da educacdo no sentido de amparar as relagbes
existentes nessa area.

Um dos grandes precursores do direito educacional foi Di Dio (2016),
que, ao realizar estudos sobre o direito, compreendeu a necessidade de alia-lo
a educacdo, a partir dai sugiram diversos nomes que se aprofundaram ao tema
e deram publicidade ao mesmo, para que fossem conhecidas as possibilidades
de alicerce do direito aplicado a educacéo.

Isso veiculado, o legislador na atual Constituicdo Federal, positiva a
educacdo, tornando-a garantida a todos os brasileiros. Dentro desse
embasamento, o “Artigo 5°, desse diploma legal, enfatiza a dignidade da
pessoa humana, colocando a cidadania como ponto de equilibrio, ou seja, de
encontro entre cidadao e educacao.

Corroborando com a Lei Maior, a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao, em seu Artigo 5° alude que o acesso a educacéo basica obrigatéria
€ direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associacdo comunitaria, organizacao sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico
para exigi-lo.

Qualquer das partes mencionadas no caput do Artigo 5° da LDB, tem
legitimidade para peticionar ao Poder Judiciario, na hipétese do § 2° do art. 208
da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito sumario a acdo judicial
correspondente. Esse dispositivo, finda esclarecendo que, comprovada a
negligéncia da autoridade competente para garantir o oferecimento do ensino

obrigatorio, poderd, esta, ser imputada por crime de responsabilidade.

% O referido artigo possui status de clausula pétrea, que sdo limitacdes materiais ao poder de
modificar a Lei Maior. Nao se altera nem mesmo com Emendas Constitucionais.
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Invocam-se alguns artigos da Carta Magna de 1988, que amparam
legalmente a educacéo, tais como os Artigos 205 a 215. O contetdo desses
dispositivos normatizam os pormenores dessa area do Direito, conforme as
seguintes abordagens: o direito a todos da educacdo, impondo ao Estado
dever de cumpri-la; elenca os principios béasicos da igualdade, liberdade,
pluralismo de ideias, ensino publico gratuito para todos, qualificacdo dos
profissionais da educacéo, gestdo democratica e padréo de qualidade; permite
em seu texto autonomia as universidades de implementarem um trabalho
enfocando a didatica, ao cientificismo, a administracdo e a gestdo no ambito
financeiro e patrimonial; na letra da lei®, o Estado tem o dever de proporcionar o
ensino fundamental e médio, o atendimento as pessoas com deficiéncia, isto
posto, a inclusdo deve ser feita com programas suplementares e etc.; o
legislador oferecer a condicdo a iniciativa privada de abrir estabelecimentos de
ensino desde que cumprida a lei; fixa os conteidos minimos cabiveis ao
ensino fundamental; normatiza sobre a interligacdo dos sistemas de ensino nos
ambitos Federal, Estadual, Municipal e Distrital; preleciona sobre a aplicacéo
de investimentos na educacéo; dispde sobre gestao dos recursos na educacao;
determina o plano que visa desenvolver a educacéo; e por fim, permite a todos
0 acesso a cultura e a informacéo. Na inteligéncia das palavras de Vieira (2008,
p. 132),

O espirito da Carta de 1988 esta expresso, sobretudo, nos
artigos que tratam da concepc¢éo, dos principios e dos deveres
do Estado no campo da educacdo. A nocao de educacdo como
direito, que comecga a se materializar na Constituicdo de 1934
(Art. 149), e é reafirmada em 1946 e 1967, é reeditada de
forma ampla através da afirmacao de que “A educagao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

BN

E a Constituicdo de 1988 que vem ratificar o direito & educacéo,

mobilizando todos 0s sujeitos sociais para que 0 seu cumprimento seja efetivo

® O dever do Estado com a Educac&o sera efetivado mediante a garantia de:

§2° - O nao oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente. BRASIL- Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil: texto constitucional promulgado em 5 de outubro de 1988.
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e atinja todos. A despeito disso, surge agora uma situacao interessante, qual
sejam, dois pontos que necessitam serem unidos, e assim questiona-se, sera
que o gestor educacional sabe direcionar aos O6rgaos publicos responséaveis
quando ocorrer um problema? Ele possui conhecimento para distinguir se a
demanda é grave ou ndo? E, se pertence ao ambito escolar ou ao ambito
judicial, para que sejam devidamente respondidas e acima de tudo do
conhecimento de todos e esclarecida de maneira adequada.

O direito educacional pode ser associado a diversos outros tipos de
direitos, pois para que haja embasamento legal € necessario a sua
contextualizacdo nos ramos administrativo, penal, constitucional, etc., uma vez
que as diversas searas sdo importantes servindo-lhe de respaldo e sanando
davidas, auxiliando no alicerce de conceitos e elucidando fatos oriundos das
demandas decorrentes da area educacional. Tanto € assim que Ferraz (1977,
p. 27), em seu magistério preleciona seguinte ideia; “Todos nds, que atuamos
na area da educacéao e do direito sentimos a necessidade de juntar esses dois
elementos, porque percebemos perfeitamente que a Educacdo € uma area que
deve ser cultivada também pelo Direito”.

Diante disso e corroborando com Ferraz (1977), entende-se que o direito
educacional ndo se faz sozinho, necessitando de outras fontes para elucidar
casos inerentes a educacdo e estabelecer contatos no sentido de ajudar os
gestores escolares, coordenadores pedagogicos, professores, auxiliares do
corpo administrativos da escola e alunos para discutir demandas sociais e
interpessoais que venham a acontecer no contexto escolar e que muitas vezes
nao sao resolvidos por falta de conhecimento juridico, visto que as atividades
pedagogicas encontram-se longe do que alude as técnicas do direito. Passa-se
a partir de agora a abordar as questdes de evasao escolar, conforme veiculado

na introducéao, veja-se entao.

A evasao escolar e os seus desdobramentos.

Como elemento de introducdo, queremos apontar duas realidades
observadas por Carvalho (2002, p. 23), a primeira que discorre sobre a génese

da educacédo no Brasil de outrora, no aspecto histérico cultural:
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[...] em contraste com a Espanha, Portugal nunca permitiu a
criacdo de universidades em sua colbnia. Ao final do periodo
colonial, havia pelo menos 23 universidades na parte
espanhola da América, trés delas no México. Umas 150 mil
pessoas tinham sido formadas nessas universidades. SO a
Universidade do México formou 39.367 estudantes. Na parte
portuguesa, escolas superiores s6 foram admitidas apos a
chegada da corte, em 1808. Os brasileiros que quisessem, e
pudessem seguir curso superior tinham que viajar a Portugal,
sobretudo a Coimbra. Entre 1772 e 1872, passaram pela
Universidade de Coimbra 1.242 estudantes brasileiros.
Comparado com os 15 o mil da colbnia espanhola, o numero é
ridiculo.

A segunda realidade, quando o mesmo Carvalho (2002, p. 44) escreve
de forma cirdrgica, agora, destacando a relacdo do aspecto histérico politico,
desassociando-o do ensino e educacao, afirmando assim:

[...] O quarto e ultimo equivoco era achar que o aprendizado do
exercicio dos direitos politicos pudesse ser feito por outra

maneira que ndo sua pratica continuada e um esforco por parte
do governo de difundir a educagédo primaria.

Expostos esses apontamentos historicos de ensino e educacgao, passa-
se de agora em diante a observar os desdobramentos da evasdo escolar, e
assim, para a compreensdo da evasdo escolar, é relevante estabelecer um
conceito que apresente suas causas, origens, consequéncias e 0s seus efeitos.

Evasdo escolar em termo mais genérico, € a saida do aluno da
instituicdo escolar, ou seja, o abandono dos estudos e das atividades
escolares.

Na atualidade, a evasédo configura um grande desafio para a educacao.
Séo diversos os motivos que levam o discente a abandonar os estudos.
Normalmente essas causas sao definidas como fatores ‘intra e extra’ escolares.
Como exemplos de aliados para evasao dentro da escola temos a falta de
transporte, de merenda, somando-se a isso, as aulas cansativas, 0s
professores conteudisticos, a falta de seguranca e estrutura fisica da instituicdo
impréprias, a escassez de recursos instrucionais, entre outros. Ja as causas
gue se encontram, fora dos estabelecimentos de ensino e que agregam forcas
evasivas estdo, as condic¢des financeiras, o envolvimento com a criminalidade,

0 cansaco (considerando os alunos que trabalham), a falta de perspectivas
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quanto a mercado de trabalho futuro e instabilidades da familia. Esse conjunto
monta as razfes relevantes e que aumentam a evasdo escolar, dai o cunho
desafiador.

Sobre a evasdo escolar temos dois ordenamentos juridicos que
disciplina, a LDB e o ECA. Seus artigos expressam a garantia para
permanéncia da crianca e do adolescente na escola de educacdo basica.
Entretanto, sua efetivacdo encontra-se maculada, seja pelo ignorar dos
operadores da educacéo, ou, entdo, pela chamada morosidade burocratica do
aparato do Estado, ou ainda, dos alunos e seus responsaveis que agrupam o
desconhecimento da legislacéo e os problemas familiares e socioeconémicos.

N&o obstante a todos os problemas, ainda existem elementos sociais
intrinsecos, que contribuem para a saida dos alunos do templo escolar. Como
exemplo, cita-se a desestruturacdo e desmotivacao das familias; a omissao da
sociedade e as politicas publicas de Estado® voltadas para a educacéo
descritas em leis. Esse universo de razBes se contrapde ao que os referidos
diplomas legais, anteriormente citados, aludem, uma vez que aqueles
determinam que os estabelecimentos de ensino, terdo a incumbéncia, ainda,
de notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao Juiz competente da Comarca
e ao respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos alunos que
apresentem quantidade de faltas acima do percentual permitido em lei.

Diante de tantas mazelas que impedem a continuidade do aluno na
escola, existem as infracbes e casos de violéncia na escola. Para essa
novidade comportamental, mister se faz um posicionamento célere dos agentes
da educacao. Mas, essa atitude ‘enérgica’, por vezes, encontra o gargalo do
desconhecimento técnico juridico dos gestores escolares, e assim, por nao
saberem lidar com as ocorréncias penais ou disciplinares, podem comprometer
a forma prevista em lei para gerir esse cenario conflituoso. Por tudo isso
apresentado, restou mui evidente como a presencga da cultura do Direito no

interior das escolas apoiariam decisbes acertadas e com pouca demanda de

* As politicas de Estado sdo aquelas implementadas e que se perpetuam por longos periodos e
governos, pois envolvem setores diversos, dentro do Estado, toda a sociedade civil e séo
aprovadas pelo Congresso Nacional.
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tempo, dentro desse novo universo (advento dos componentes de infragcoes
definidos em lei) que surgiu no processo de labuta da comunidade escolar.

Toda essa contemporaneidade € fato, queiramos ou ndo, a presenca
viva do choque entre as diferentes geracdes e os ditames legais que
estabelece o gerenciamento dessa dinamica social. Frente a esse quadro
aflora o pensamento indagador: Sera a escola capaz de reduzir ou corrigir essa
evasao?

A priori, a resposta € ndo, pois o estabelecimento sozinho néo
consegue motivar, incentivar e diminuir os problemas que os alunos trazem do
meio social em que vivem. Fica entdo a davida: Como motivar o aluno que néo
encontra apoio e atencdo junto a familia, com baixa autoestima e com o
estigma da pobreza? Essas perguntas ndo serdo respondidas prontamente,
pois o tecido social em que se assenta a escola € concebido de dificuldades
sociais, politicas e econdémicas que, ao longo do tempo, se perpetua. Como
reflexo disso tem-se a evasao escolar. Perceba-se agora esses pormenores,

de acordo com texto sobre motivos de evasio escolar:

O gque leva um adolescente a sair da escola? Muitas tentativas
foram feitas no sentido de responder a esta questdo. Grande
parte da evidéncia empirica mostra que evasao escolar e
pobreza séo, intimamente, ligadas e que trabalho infantil
prejudica a obtencdo de melhores niveis educacionais. Pode-
se argumentar que a indisponibilidade de servigos
educacionais de qualidade e a falta de percepcdo acerca dos
retornos futuros levem o aluno ao trabalho precoce e aos
baixos niveis educacionais.

Outros estudos privilegiam os efeitos de restricbes de renda e
de crédito como causas de desvios da trajet6ria individual
otima de longo prazo (PNAD/IBGE, 2016).

A evasao escolar, diante dessa pesquisa, tem, sua raiz intimamente
ligada com a pobreza, pois, aquilo que o educando ndo consegue perceber
num futuro préximo, qual seja, dignidade materializada em renda, desestimula-

0, e por via de consequéncia natural, evade-se dos bancos escolares. Salutar

® Esta pesquisa faz parte de projeto patrocinado pelo movimento Todos Pela Educacéo, pela
Fundagdo Educar DPaschoal, pelo Instituto Unibanco e pela Fundagéo Getulio Vargas, pelo
INEP, pelo Ministério da Educacéo através da Rede — Rede de Estudos de Desenvolvimento
Educacional - da Fundacado Getulio Vargas.
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nesse momento fazermos uma triangulacdo entre trés pontos; a  evasao
escolar, a pobreza e a desigualdade social, e para isso disponibiliza-se
Carvalho (2002, p. 229), em um paralelo sobre esses aspectos:
A desigualdade é a escravidao de hoje, o novo cancer que
impede a constituicdo de uma sociedade democrética. A
escraviddo foi abolida 65 anos apds a adverténcia de José

Bonifacio. A precéaria democracia de hoje ndo sobreviveria a
espera tdo longa para extirpar o cancer da desigualdade

A logica apresentada torna-se de muito facil percepcdo. Como assim?
Exatamente dessa forma; a desigualdade provocada pela ma distribuicdo de
renda, pobreza, que produz a necessidade de buscar geracdo de dividendos
financeiros, que desencoraja a permanéncia na escola e que faz crescer a
estatistica da evasdo. Portanto, o que explicitado esta é que o tripé familia,
sociedade e governo, na figura da escola e das leis, precisam ser capazes de
cada um, cumprir com suas responsabilidades objetivando a manutencédo dos

alunos na escola até o término de cada série de ensino, efetivamente.

A judicializagdo no ensino na educacgao bésica.

Para comecar o presente item, é necessario abordar a questdo dos
problemas sociais que acometem a escola, entre eles a violéncia. Mas, antes
de debrucar nesses problemas, veja-se a judicializacdo da educacéo de acordo
com Lima (2012, p. 01):

s

A judicializacdo da educacdo é compreendida como um
processo juridico pelo qual os direitos inerentes ao tema
educacional sdo expressamente salvaguardados pela
Constituicdo brasileira através de seus instrumentos
garantidores. Diante da expressividade constitucional,
constroem-se diretrizes gerais e normas especificas aplicadas
nos ambitos federal, estadual e municipal, concretizando
assim, um quadro real de aplicabilidade do direito e ao acesso
a educacao.

E nesse ambiente que hoje, com o adentrar do mundo das drogas nas
escolas, com a forma atual de educacédo familiar, e, somado a tudo isso, a
desestruturacdo familiar e a auséncia das politicas de Estado (aquelas
implementadas e que se perpetuam por longos periodos e governos), faz com
gue a escola receba as consequéncias dessa probleméatica. Quem tem o dever
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de cuidar (familia e Estado), muitas vezes, se comporta de forma omissa. Por
isso, antes de direcionar a escola o dever de cuidar dos problemas sociais dos
seus alunos deve-se considerar que essa incumbéncia € ardua demais para
guem tem pouco aporte técnico pessoal e responsabilidades em demasia.

Nesse diapasdo, com o ECA, fica mais facil conhecer quais os direitos
que os alunos da Educacgdo Bésica tém e a quem cabe a tomada de decisdo
quanto as orientacdes preliminares e os encaminhamentos as autoridades
competentes para instauracao do devido processo legal, naturalmente, no caso
de inobservancia dos dispositivos reguladores dispostos no ECA, por exemplo.
A doutrina relata, e logo abaixo reitera-se, esse parecer doutrinario, que a
grande maioria dos professores e gestores escolares, quando muito sabem
sobre legislacédo, sabem da existéncia de algumas leis, mas ndo as conhecem
a fundo.

Por conseguinte, navegando a matroca, oscilam as duvidas: A quem
dirigir? E sobre o que reportar? Diante, desse ‘oceano’ do Direito e da
Educacao é esclarecedora a voz de Chrispino (2008, p.15), quando afirma que:

O Estatuto da Crianga e do Adolescente tem absoluta acdo no
cotidiano escolar. Afinal, a Educacdo Basica € dirigida a alunos
de zero a 17 anos, a principio. E aterrador o fato de as
instituicdbes formadoras dos futuros professores e gestores,
bem como os titulares dos sistemas de ensino publico, nao
possuirem, como atividade recorrente, cursos de capacitacao
sobre o tema. Os professores e 0s licenciandos, quando muito,
conhecem o viés da histéria ideologizada da atual Lei de
Diretrizes e Bases, 0 que pouco ou nada contribui para o
melhor desempenho de suas funcdes docentes e,
posteriormente, de gestdo, visto que parece existir a ideia
simplista de que o professor pode travestir-se de bom gestor

escolar pelo exercicio da escolha de seus pares, tdo ao gosto
dos movimentos corporativos.

A citagcdo acima deixa explicito um retrato alarmante da auséncia de
conhecimento juridico basica no ambito da gestdo escolar, quando utiliza o
verbete ‘aterrador’. A ideia simplista de que o dia-a-dia habilita o adquirir dos
conhecimentos de legislacdo encontra-se por demais superado ante a
grandeza de direitos e deveres, ja normatizados (LDB/ECA) dirigidos a uma

comunidade também gigantesca de alunos numa faixa etaria obrigatéria ‘ eu
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tenho direito, eu fago jus, mas nédo é isso que a legislacdo defende, vou
processar entdo, onde esta o Diretor’. (grifo nosso).

Para resolver muitas questdes de ambito judicial, entra em cena a
judicializacdo da educacéo®. E para viabilizar esse caminho processual, faz-se
necessario um ‘brago’ do Direito na Educagéo para que essa seja respaldada
tecnicamente nas questbes que fogem ao conhecimento dos gestores
escolares, coordenadores pedagodgicos e professores. Dessa caréncia, a
presenca do profissional em Direito, dentro do ambiente escolar, cria as
condi¢cOes saneadoras no aspecto da inseguranca do trato legal. O operador do
direito torna-se uma peca indispensavel nas atividades educacionais em
qualquer unidade de ensino.

O processo de judicializacdo da educacdo acontece, entre outros

bY

fatores, quando os direitos a educacdo sdo negados ou ocorrem de forma
incompleta. Esses direitos sdo garantidos pela atual Constituicdo Federal, pela
LDB e pelo ECA. Assim, este ultimo preleciona, in verbis:

Universalizagdo do acesso e da permanéncia da crianga e do
adolescente;

Gratuidade e obrigatoriedade do ensino fundamental;
Atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
Atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 5 anos
de idade;

Oferta de ensino noturno regular e adequado as condi¢des do
adolescente trabalhador;

Atendimento no ensino fundamental por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude;

Direito de ser respeitado pelos educadores;

Direito de contestar os critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

Direito de organizagéo e participacdo em entidades estudantis;

°A judicializacao das relag6es escolares ndo é um fenémeno isolado. No proprio Instituto dos
Advogados Brasileiros discute-se a judicializacdo da politica, com a lei da Ficha Limpa, e o
ativismo judicial, onde juizes se colocam no lugar do legislador para preencher as “lacunas” do
sistema juridico, ou seja, hoje em dia todos os conflitos sociais antes resolvidos fora dos
tribunais terminam no judiciario.

E certo que no convivio escolar o aluno deve ser protegido de qualquer dano, tanto moral,
quanto material e esta deve ser a preocupacéo maior da escola, que fica revestida de um dever
de vigilancia e de guarda, mas também é dever dos pais zelar pela protecdo da crianca,
evitando coloca-la em situacdes vexatorias. Disponivel em:
www.iabnacional.org.br/IMG/pdf/doc-4772.pdf]. Acesso em: 17 jun. 2016.
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Acesso a escola proximo da residéncia;

Ciéncia dos pais e ou responsaveis do processo pedagdgico e
participacdo na definicdo da proposta educacional;

Pleno desenvolvimento do educando e

Preparo para o exercicio da cidadania e para o trabalho;
Qualidade da educacdo (BRASIL, 1990, acesso em 10 jan.
2017).

Portanto, é tempestivo lembrar que o direito a educacao esta abrigado
em diversos aportes juridicos e a sua judicializacdo é um avanc¢o importante,
em que pese o descaso e 0 ndao cumprimento de deveres outorgados ao
Estado, no seu pleno vigor e amplitude, e que, segundo Silveira (2006, p. 20),
“o direito a educacdo ndo compreende somente a dimensdao individual, mas a
social também, pois a formacdo de cada cidaddo contribui para o
desenvolvimento econémico, politico e social de toda a sociedade”.

Corroborando com isso e com o documento da Associacdo Nacional dos
Membros do Ministério Publico de Defesa dos Direitos dos Idosos e Pessoas
com Deficiéncia, CURY; FERREIRA, (2009, p. 34), reforca essa

regulamentacdo Constitucional quando mencionam cita que:

A educacdo estad regulamentada por meio do capitulo de
educacado na Constituicdo Federal de 1988, e por meio de leis,
como a do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n.
8.069/90), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(Lei n. 9394/96), o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério —
FUNDEF, agora substituido pelo Fundo de Manutengédo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e da Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo — FUNDEB, o Plano Nacional de
Educacdo, e inUmeros decretos e resolugBes que direcionam
toda a atividade educacional, com reflexos diretos para os
estabelecimentos escolares e os sistemas de ensino onde
estdo presentes responsaveis pelo ensino como diretores,
coordenadores pedagoégicos, supervisores, professores, 0s
préprios alunos e dirigentes de ensino seja dos Orgdos
executivos, seja dos 6rgdos normativos.

Essa legislacdo, em sintese, regulamentou a educagdo como
um direito de todos e um dever do Estado e da familia,
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade.
Buscou a universalizacdo do ensino publico (em especial, do
ensino fundamental, dado seu caréater obrigatério), garantindo
escola para todos, inclusive aqueles que néo tiveram acesso
na idade propria, ou seja, uma educagéo para todos, criando
mecanismos para a sua garantia.
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Mas, para que haja o cumprimento de toda a legislacdo que abarca os
direitos e garantias sociais, dentre eles a educacdo, o papel do Ministério
Publico é insigne, promovendo a insercdo, e também medidas legais para que
haja cumprimento do que estatuem as leis. Segundo o Artigo 127 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), o Ministério Publico € instituicdo
permanente, essencial & funcdo jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe a
defesa da ordem juridica, do regime democratico e dos interesses sociais e
individuais indisponiveis.

Para garantir protecédo integral de toda a crianca e adolescente do Brasil,
o Conselho Tutelar, possui a responsabilidade por zelar pelo cumprimento
efetivo dos direitos das criancas e dos jovens.

O Conselho Tutelar se configura como um Orgéo criado pelo ECA, para
garantir os direitos dos alunos que estdo em situacdo vulneravel ou com
direitos mitigados pela escola, pela sociedade e pela familia. Depois dessa
panoramica sobre o papel do Ministério Publico e do Conselho Tutelar, é
tempestivo direcionar o discurso para a diagonal dos gestores escolares,
coordenadores pedagdgicos, professores e todo o corpo administrativo da
escola, quanto ao comportamento diante do surgimento de algum ato
infracional ou disciplinar.

Inicialmente € sempre de bom alvitre relembrar que cabe a escola
instruir, agregar, incluir e fornecer conhecimentos institucionais. Contudo, no
momento de um acometimento que burle as suas normas e regras
estabelecidas, deve manipular toda a legislacdo e também os aportes
pedagogicos para estabelecer os caminhos que norteardo o0 processo de
averiguagdo dos fatos. Importante aqui mencionar que medidas arbitrarias e
que fujam as normativas da lei, vao incidir em mais infracdes e assim gerar
umas situacdes de mais instabilidade pedagdgica e legais. A legislacdo e o
pedagdgico precisam caminhar juntos para fornecer protecdo ao aluno num
momento de atitudes diferentes dos padrbes de valores e de ética
imprescindiveis a educacao.

As instituicbes, que ora surgem, como Conselho Tutelar e Ministério

Publico, com intervencbes na educacdo, sdo indispensaveis para 0 processo
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de judicializacéo da educacdo. S&o esses Orgdos que v&o ajudar a instituicao
escolar a administrar problemas oriundos de ac¢fes de comportamento de
alunos indisciplinados ou infratores.

Para estabelecer diferencas entre ato infracional e o ato indisciplinar, €
necesséario saber o que representa cada um dos termos. De acordo com La
Taille (1996, p. 10), “se entendermos por disciplina comportamentos regidos
por um conjunto de normas, a indisciplina podera se traduzir de duas formas: 1)
a revolta contra estas normas; 2) o desconhecimento delas”.

O ato infracional vem delineado no ECA (1990), “Considera-se ato
infracional a conduta descrita como crime ou contraveng¢ao penal”. Mas que
crimes sdo esses e a quem, de acordo com o referido documento, deve ser
imputado? Compreende-se que o porto seguro das respostas pode estar em
Cury e Ferreira (2009, p. 40-41),

Hoje, mais do que nunca, diante das relagbes de conflitos
existentes em nossa sociedade, a escola passou a
experimentar, com mais frequéncia, a ocorréncia de atos
infracionais. Quando esta situacdo se verifica, o problema sai
da esfera escolar para atingir o sistema de garantia de direitos,
ou seja, o Conselho Tutelar (quando o ato infracional for
praticado por crianga) ou a Policia (civil e militar), Ministério
Publico e Poder Judiciario (quando o ato for praticado por
adolescente). Essas situacdes acabam por judicializar a¢des
envolvendo a escola, mas dizem respeito a pratica de crimes
ou contravengdes penais.

[..] Varios sdo os exemplos de medidas aplicadas a
adolescentes infratores que praticam ato infracional
relacionado ao ambiente escolar, como por exemplo, o caso de
lesdo corporal ou vias de fato (brigas entre alunos, alunos e
funcionarios ou professores), desacato e injuria (ofensas
dirigidas aos alunos e aos professores), crimes de dano
(quando danificam a escola ou mesmo os veiculos de
professores), porte de entorpecente e de arma, tréfico de
entorpecente etc. Nessas hipoteses, quando o adolescente
infringe a lei, é responsabilizado ficando sujeito a uma das
medidas socioeducativas previstas no Estatuto da Crianca e do
Adolescente: Art. 112. Verificada a préatica de ato infracional, a
autoridade competente podera aplicar ao adolescente as
seguintes medidas: | — adverténcia; Il — obrigacdo de reparar o
dano; Ill — prestacdo de servicos a comunidade; IV — liberdade
assistida; V — insercdo em regime de semi-liberdade; VI —
internacdo em estabelecimento educacional; [...].
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Diante de tais premissas, deve-se considerar que para as criangas que
cometem um ato infracional as medidas sao diferenciadas, conforme ECA
(1990), que exprime a vontade do legislador da seguinte forma:

Verificada qualquer das hipdteses previstas no art. 98’, a

autoridade competente podera determinar, dentre outras, as
seguintes medidas:

I- encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo
de responsabilidade; Il - orientacdo, apoio e acompanhamento
temporarios;

Il - matricula e frequéncia obrigatérias em estabelecimento
oficial de ensino fundamental; IV - inclusdo em servigcos e
programas oficiais ou comunitarios de protecdo, apoio e
promocéao da familia, da crianca e do adolescente;

V - requisicdo de tratamento médico, psicologico ou
psiquiatrico, em regime hospitalar ou ambulatorial; VI - inclusdo
em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientagéo e
tratamento a alcodlatras e toxicOmanos;

VII - acolhimento institucional; VIII - inclusdo em programa de
acolhimento familiar; IX - colocacdo em familia substituta
(BRASIL, 1990, acesso em 17 jan. 2017).

ApoOs tais consideracdes, resta caracterizar ato indisciplinar, que nada
mais é do que uma conduta menos gravosa®, que é passivel de ser admistrada
pela propria escola e que ndo chega as raias da justica, seja pelo Ministério
Publico ou Conselho Tutelar. A Direcdo da escola, dentro do seu regimento,
podera tomar as medidas disciplinares cabiveis, no sentido de orientar o aluno
que cometeu o ato indisciplinar, tudo isso numa logica prevista na gestao
escolar e sem fugir de nenhum estatuto legal. Reiterando, ainda, que mesmo
aqui deve ser observado todo o rito do devido processo legal, da ampla defesa
e contraditorio, além do registro de todos os atos administrativos.

A escola precisa de todos os cuidados para ndo acionar a justica, sem
antes esgotar todas as formas de orientacbes para com o aluno que cometeu
um ato indisciplinar, pois este ndo deve ser confundido com o ato infracional.

Deve ser lembrado ainda, que o primeiro se resolve na esfera escolar e, 0

" As medidas de protecdo & crianca e ao adolescente sdo aplicaveis sempre que os direitos
reconhecidos nesta Lei forem ameacados ou violados.
. A indisciplina escolar apresenta-se como o descumprimento das normas fixadas pela escola.
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segundo, na esfera dos Orgdos juridicos, acontecendo dessa forma, a

judicializag&o da educacéao.

O direito como conjunto de normas juridicas na diagonal da prevencao

Nas ultimas décadas, o legislador brasileiro ofertou, a nacgéo, diplomas
legais que assegurassem a educacédo para todos e em qualquer circunstancia,
ao mesmo tempo, também definiu medidas coercitivas para os casos de
inobservancia dos ditames estabelecidos, especialmente quanto a violéncia em
escolas, vias de fatos, trafico de drogas, porte ilegal de armas, entre outras.

E nessa 6tica que o direito positivado (a letra da lei) , como ferramenta
de inclus&o®, cumpre seu papel enquanto dispositivo que determina aquilo que
se faz jus, o que fazer, qual o procedimento deve ser realizado e as
contrapartidas para os casos de nédo conformidade, no campo educacional.

Mister seria sua efetivacdo plena, da mesma forma que salutar também
seria o direito capacitando os profissionais da educacéo, os alunos e todos que
labutam nesse sacerdocio (educacdo). A lei agora se desdobra como
componente de prevencéo e transformacao, pois a norma possui também essa
finalidade.

E qual seria o resultado pratico disso? Esse entrosamento facilmente
despertaria, aflorando o senso de cidadania de todo o publico alvo dos
pormenores legais elencados desde a Lei Maior, passando entre os artigos da
LDB, explorando o ECA e contemplando também as normas internas de cada
instituicdo de ensino. Dessa forma, a equacao ficaria diretamente proporcional,
como assim? Vejamos entdo, mais consciéncia de cidaddo é igual a mais
conhecimento e maturidade daquilo que cabe ao Estado e do que tem relac&o
com cada um de nés em especial. Isso poderia representar, a médio e longo

prazo, uma sociedade numa crescente rumo a ja definida em lei', plenitude do

° O direito positivado é a ordenacdo ética coercivel, heterdbnoma e bilateral atributiva das
relacdes sociais, na medida do bem comum. Sua definicdo, portanto, apresenta a soma das
caracteristicas gerais e distintivas das normas  éticas Disponivel em:
http://introducaoaodireito.info/wp/?p=267].

Acesso em 12 dez. 2016.

0 BRASIL- Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/ConstituicaoCompilado.htm].

Acesso em: 12 dez. 2016.
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desenvolvimento da pessoa. E, a curto prazo, minimizaria os registros faltosos,
de indisciplina e contravencgoes.

Nisso se reveste a missdo da prevencdo, quando capacita 0s
profissionais da educacdo tornando-os conhecedores das entrelinhas dos
artigos de lei, e em ato continuo afastando a inseguranca no tratar dos
assuntos juridicos. Esse conhecimento, saneador e agregador, evidencia-se
como a viga mestre da cultura preventiva nesse ambiente colegial. Findando
esse momento, destaca-se o valor do dever (nessa matriz de prevencao), como
ferramenta didatica. Para isso, apresenta-se a critica as tradicionais e
patriarcais experiéncias educacionais das familias do Brasil colonial, na
interpretacdo de Holanda (1995, p. 144),

[...] em nossa politica e em nossas sociedades s@o os 06rfaos,
os abandonados, que vencem a luta, sobem e governam.
Fazendo, assim, uma alusdo a importancia da consciéncia do

rigor na observacao dos deveres estabelecidos, como parceiro
da prevencédo, em contrapartida a hipervalorizardo dos direitos.

Considerac0es finais

Assim, percebe-se que € imprescindivel conhecer as questfes que
foram acima deflagradas nesse artigo sobre um tema ainda pouco abordado,
numa diagonal de esclarecimentos e de contribuicdo para montagem de uma
doutrina solida dos assuntos pertinentes ao binémio Direito e Educacéo.

Nesse artigo, fora dada uma atencdo especial ao Direito e a
Judicializacdo da Educacdo, incipientes, mas com uma estatistica crescente de
casos que precisam ser geridos e sanados na seara do direito, oriundos das
atividades educacionais. Contemplou-se, ainda, a citacdo de artigos existentes
na Constituicdo Federal do Brasil, na LDB, no ECA, em dados do IBGE e do
INEP, visando dar publicidade e reiterar aos leitores, o que o legislador queria
ao desenvolver tais diplomas normativos.

Os educadores podem tracar um paralelo com o direito, pois ambos
convergem e se complementam. O Direito acrescenta a educacéao o respaldo

juridico para corrigir dividas e resolver as contendas vigentes. Extingue a
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instabilidade do desconhecimento técnico das leis e promove seguranca
juridica ao esclarecer os detalhes do direito objetivo e processual, para todo
pessoal do setor escolar. Além disso, conta com o0 aporte especializado,
capitaneado pelo Ministério Publico, Conselho Tutelar, Poder Judiciario e
Policias Civil e Militar.

O texto desse artigo empenha-se em revelar a postura dos educadores e
dos operadores juridicos, uma vez que apresenta os beneficios da inter-
relacdo, entre os setores do poder judiciario e os profissionais da area da
educacdo, imprescindiveis, neste novo cenario escolar de infragcdes penais e
disciplinares rotineiras, como também na esséncia da tutela dos mais diversos
direitos que o universo educacional faz jus.

Portanto, € possivel afirmar que que as discussdes realizadas até aqui,
nao possuem a pretensdo de esgotar o debate entre a relacdo do Direito com a
Educacédo, pois esse artigo pretendeu contribuir para ampliar o dialogo em
torno do direito educacional efetivo e acessivel a todos. Até porque, espera-se
exatamente isso, 0S questionamentos e as criticas que, além de contribuirem
na construgcdo dessa cultura interdisciplinar, alavancarao os aprofundamentos
técnicos essenciais nos estudos dentro da academia e sua aplicabilidade no
cotidiano das préticas escolares de ensino na educacéo basica.
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O discurso hiperbdlico no processo de construcdo da violéncia

no jornal

Adrielle Pereira de Souza Resende
Marcio Rogeério de Oliveira Cano

Resumo: O presente trabalho se insere nos estudos desenvolvidos no Grupo de
Pesquisa Leitura e Producdo de Discursos (GPLPD-UFLA), cujo objetivo € analisar o
discurso hiperbolico no processo de constru¢do da violéncia no discurso jornalistico e
apresentar a hipérbole como processo de leitura na construcao dos efeitos de sentido
na relagcdo discurso da violéncia e discurso jornalistico. Para o desenvolvimento da
nossa pesquisa escolhemos como corpus noticias de dois jornais de Minas Gerais
com grande demanda: Estado de Minas e Super Noticias. Assim, aplicaremos a
categoria de hipérbole, deslocando seu conceito da lingua para o discurso, como
forma de evidenciar a noticia e estabelecer a possibilidade de um exagero. Dessa
forma, a hipérbole é um recurso que intensifica o fato noticioso, que faz com que ja
nao estejamos mais no ambito da violéncia como ato, mas como discurso sobre o
acontecimento, o que caracteriza estados de violéncia. A hipérbole intensifica a quebra
de esteredtipos, a nogao de quantidade, a ficcdo aterrorizante, entre outros. Portanto,
esse recurso é uma estratégia de envolvimento de trazer o coenunciador para o
posicionamento do enunciador por meio da exploracdo do sensacionalismo.
Palavras-chave: Discurso jornalistico. Hipérbole. Violéncia.

The hyperbolic discourse in the process of construction of violence in the
newspaper

Abstract: The present work is part of the studies developed in the Reading and
Speech Production Research Group (GPLPD-UFLA) in which its objective is to analyze
the hyperbolic discourse in the process of violence construction in journalistic discourse
and to present hyperbole as a reading process in the construction of the effects of
meaning in the discourse of violence and journalistic discourse. For the development of
our research we chose as corpus news from two newspapers of Minas Gerais with
great demand: Estado de Minas and Super Noticias. Thus, we apply the category of
hyperbole, shifting its concept from language to discourse, and interdiscourse as a way
to highlight the news and establish the possibility of an exaggeration in the discourse.
In this way, hyperbole is a resource that intensifies the fact that news is no longer in the
scope of violence as an act, but as a discourse about the event, which characterizes
states of violence. The hyperbole intensifies the breakdown of the stereotype, the
notion of quantity, terrifying fiction, among others. Therefore, this resource is an
efficient strategy of involvement by bringing the co-enunciator into the positioning of the
enunciator by exploiting sensationalism.

Keywords: Newspaper speech. Hyperbole. Violence.

1 Consideracg®es Iniciais

Essa pesquisa surgiu de duas questbes, a primeira relativa a um

trabalho com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
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(PIBID) e a outra, nos estudos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa Leitura e
Producgéo de Discursos (GPLPD-UFLA). O trabalho no PIBID foi desenvolvido
na escola municipal de Lavras “Professor José Luiz de Mesquita”, com turmas
dos anos finais do ensino fundamental, em que optamos trabalhar com as
figuras de linguagem presentes em letras de musica por acreditarmos que
contribuiriam para o desenvolvimento de uma leitura mais critica, 0 que nos
instigou a pensar sobre a hipérbole, figura que sempre aparecia. No segundo
momento, no Grupo de Pesquisa, fizemos diversas discussfes a partir do
referencial da analise do discurso, e analisamos algumas possibilidades que
nos levou a ver que ali havia um espaco de pesquisa. Essas experiéncias nos
fizeram questionar se as figuras de linguagem, mais especificamente, a
hipérbole, se caracteriza apenas pela palavra que exagera ou ha possibilidade
de haver um discurso, com varios elementos especificos, exagerado.

Para os nossos estudos, partimos do referencial da Anélise do Discurso
que hoje possui um espaco relevante nos estudos da linguagem. Nessa
dimensao, entendemos que toda forma de discurso € produzir sentidos a partir
de um lugar social. A analise do discurso a que nos filiamos tem como ponto de
partido o primado do interdiscurso, que € a ligacao e referéncia a esses Varios
lugares determinados pelo discurso.

Em funcao disso, entendemos que o discurso jornalistico é pratica social
de grande apelo mercadologico e ideolégico e a informacdo € vendida e
trabalhada de tal forma, que cria a necessidade de mais informacéo®. E assim,
o jornal, de modo geral, atribui aos fatos noticiados o sensacionalismo, na
intencdo de prender atengédo do leitor, seja aqueles jornais considerados ou
nao de primeira linha. O sensacionalismo causa, muitas vezes, um efeito de
violéncia pelo discurso, 0 que se constitui como um estado de violéncia e nao
um ato (MICHAUD, 1989).

1 Informacéo aqui segue uma definicdo com dois aspectos essenciais. O primeiro diz respeito
ao seu esvaziamento como produto, ou seja, informacdo ndo é sustentada por um
conhecimento. Estar informado n&o é conhecer as coisas do mundo. Isso se liga a um segundo
aspecto, como produto, ela é consumivel. Logo, para ser consumida precisa ser produzida de
acordo com o desejo do publico ou mesmo tempo em que incentiva esse desejo por mais e
mais informacdes.
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Por isso, pensar os mecanismos de envolvimento existentes no meio
jornalistico foi o ponto de partida para o desenvolvimento da nossa pesquisa.
Em tais mecanismos encontramos também as figuras retéricas e as figuras de
linguagem que s&o usadas cotidianamente na comunicacdo verbal e visual.
Essas figuras séo capazes de persuadir pela estética e pela argumentacao e
assim envolver os leitores. No nosso caso, a hipérbole é uma figura muito
utilizada no discurso jornalistico, seja ele popular ou mais formal. Assim, a
hipérbole vem se representando como forma de evidenciar a noticia sobre a
violéncia, apontando para a possibilidade de um exagero no discurso,
enfatizado pelo sensacionalismo.

Diante da necessidade de venda das informacBes pelos jornais,
podemos perceber esse uso da hipérbole na construcdo de um enunciado, e
em funcao de contribuir com os estudos, em nossa pesquisa, iremos deslocar o
conceito de hipérbole como palavra que exagera para um dispositivo discursivo
que, com varios elementos discursivos, constréi o exagero. Dessa forma, o
exagero da hipérbole, a fim de realcar uma ideia, pode exagerar ou diminuir
demais, causando assim um efeito violento. De acordo com (CHARAUDEAU;
MAINGUENEAU, 2008, p. 262), a hipérbole:

Pode aumentar ou diminuir por excesso, e as representa bem
acima ou bem abaixo daquilo que séo, ndo com finalidade de

enganar, mas de levar a prépria verdade, e de fixar, pelo que é
dito de inacreditavel, aquilo que é preciso realmente crer.

Essa pesquisa analisara a violéncia no jornal, causada por esse excesso
citado acima e até que ponto isso pode causar a adesdo do coenunciador ao
posicionamento do enunciador. Esse trabalho também evidencia a hipérbole no
processo de leitura na construcdo dos efeitos de sentido na relacdo entre
discurso da violéncia e discurso jornalistico.

Portanto, selecionamos algumas noticias dos jornais Estado de Minas e
Super Noticias, que possuem caracteristicas hiperbdlicas, a fim de analisar a
hipérbole como discurso e ndo s6 como palavra. No decorrer do artigo, primeiro
trataremos do referencial tedrico para depois aplicarmos as categorias de

analise e por fim apresentarmos os resultados.
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2 Fundamentacdao tedrica

2.1 Anélise do discurso

A Analise do Discurso2 surgiu na década de 1960 e hoje ocupa um
grande e significativo espago nos estudos da linguagem. Estudos de Van Dijk
(1985) apud Maingueneau (2007) apontam que a AD se configura a partir da
retdrica antiga, em que mantém uma continuidade dos estudos do discurso.
Contudo, a AD prioriza ndo s6 a teoria como também a pratica, focalizando
suas analises no sujeito enunciador/coenunciador, possibilitando ampliacao
tedrica. Segundo Maingueneau (2007, p. 16):

[...] a analise do discurso ndo veio simplesmente preencher um
vazio na linguistica do sistema, como se a Saussure
tivéssemos adicionado Bakhtin, ou ainda como se a uma
linguistica da «lingua» acrescentassemos uma linguistica da
«fala». E verdade que ela mantém um elo privilegiado com as
ciéncias da linguagem, dominio ao qual pertence [...], todavia,
seu desenvolvimento implica ndo apenas uma extensdo da

linguistica, mas também uma reconfiguracdo do conjunto dos
saberes.

Dessa forma, Brandao (2012) atesta que a AD se referencia a Saussure
pela sua dicotomia entre a lingua e fala, mas os estudiosos ndo demoraram a
perceber limites nos estudos linguisticos. E Bakhtin (VOLOSHINOV, 1929 apud
BRANDAO, 2012) logo apresentou uma linguistica moderna, em que coloca a
lingua como fato social e abstrato, estimando a fala. Por conseguinte, os
formalistas russos foram os primeiros, que estavam no interior dos estudos
linguisticos, a iniciarem um pensamento sobre uma nova perspectiva de
estudo, analisando textos de uma forma transfrastica.

Os estudiosos comecaram a compreender a linguagem ndo mais
apenas como lingua, como sistema homogéneo, mas em outro ambito, externo
da dicotomia saussuriana, em que se constitui discurso. Temos que
compreender que discurso ndo é o mesmo que texto, mas sim conduzido por
textos. De acordo com Charaudeau (2011, p. 6):

O discurso € um percurso de significancia que se acha inscrito
num texto, e que depende de suas condicbes de producéo e

2 Doravante AD.
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dos locutores que os produzem e o interpretam. Um mesmo

texto é entdo portador de diversos discursos e um mesmo
discurso pode impregnar textos diferentes. H& discurso
atravessando textos diferentes, e um mesmo texto pode ser
portador de discursos diferentes.

Ainda assim, podemos encontrar varias definicdbes de discurso em
diferentes campos. Vejamos como Maingueneau (2015, p. 23) emprega o

discurso de duas maneiras:

non

- Como substantivo ndo contavel ("isto deriva do discurso", "o
discurso estrutura nossas crencgas"...); - Como substantivo
contavel que pode referir acontecimentos de fala ("cada

s

discurso é particular", "os discursos se inscrevem em
contextos"...) ou conjuntos textuais mais ou menos vastos ('os
discursos que atravessam uma sociedade”, "os discursos da
publicidade"...).

Branddo (2006) define o discurso como toda comunicagao entre
interlocutores e na producdo de sentidos na interacdo entre falantes. Dessa
forma, todo discurso é produtor de sentido e expressa posi¢cdes de seus
sujeitos, sejam elas sociais, culturais ou ideoldgicas. Esses sentidos nem
sempre sao explicitos, deixando para que o interlocutor busque entender os
sentidos implicitos no discurso. E isso € muito presente no discurso jornalistico,

onde foi retirado o corpus de nossa pesquisa.
2.2 O interdiscurso

A nossa abordagem vem dos estudos de Maingueneau, que parte
do primado do interdiscurso e defende-se que a AD tem este como objeto de
estudo. Dessa forma, seu objetivo é desempenhar uma anélise do "lugar social
dos coenunciadores por meio dos dispositivos de enunciacdo” (CANO, 2012,
p.10). Assim, o discurso € mais do que a lingua e a comunicacéo verbal, ele so
ird ter sentido no ambito de outros discursos, dentro do interdiscurso. E "o
interdiscurso tem precedéncia sobre o discurso. Isso significa propor que a
andlise pertinente ndo € o discurso, mas um espago de troca de Varios
discursos convenientemente escolhidos” (MAINGUENEAU, 2007, p. 21). Ou
seja, os discursos ndo se formam sozinhos, eles sempre reportam a outros

discursos. Brandéo (2006, p. 89) afirma:
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O interdiscurso passa a ser o0 espaco de regularidade
pertinente, do qual os diversos discursos ndo seriam sendo
componentes. Esses discursos teriam a sua identidade
estruturada a partir da relacdo interdiscursiva e nao
independentemente uns dos outros para depois serem
colocados em relacao.

Dessa maneira, para esclarecer essa afirmacédo sobre o interdiscurso,
Maingueneau distingue trés areas para a construcao de uma andlise: universo
discursivo, campo discursivo e espaco discursivo. Entendemos por universo
discursivo como um conjunto total de discursos presentes no mundo. O campo
discursivo € aquele em que os discursos circulam. Por ultimo, o espaco
discursivo sdo os enunciados que sao relacionados pelo analista em funcéao
dos seus objetivos.

O universo discursivo se caracteriza como "o conjunto de formacdes
discursivas de todos os tipos que interagem numa conjuntura dada"
(MAINGUENEAU, 2008, p. 33). Esse universo se define como uma maxima
dimenséao dos discursos e € de pouca valia para o analista por conta de sua
extenséo.

Em campo discursivo, entendemos como "um conjunto de formacdes
discursivas que se encontram em concorréncia, delimitam-se reciprocamente
em uma regido determinada do universo discursivo” (MAINGUENEAU, 2008, p.
34). E no campo discursivo que circulam os géneros do discurso em que
determinam um lugar social, a partir de papéis sociais. Em vista disso, que
denominamos um discurso como campo do discurso jornalistico, do discurso
politico, do discurso religioso. Ainda assim, o campo discursivo € bem amplo, e
o0 analista é incapaz de analisar em sua completude, sendo necessario
construir um espaco discursivo.

Por espaco discursivo podemos compreender como "subconjuntos de
formacdes discursivas que o analista, diante de seu propdésito, julga relevante
poér em relacdo" (MAINGUENEAU, 2008, p. 35). Assim, o espaco discursivo &
composto de enunciados selecionados pelo analista a partir dos objetivos de
sua pesquisa. Ao proceder a constituicdo do corpus por essa triparticdo, o
analista garante a apreensao do interdiscurso. Como no nosso caso, partimos

do pressuposto de que vivemos em um universo discursivo e dele
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selecionamos o campo discursivo jornalistico para constituir um corpus
relacionado a partir do espaco discursivo da violéncia. Por isso, vamos trazer
nocdes e consideracdes sobre esses dois discursos relevantes em nosso

estudo, jornalistico e da violéncia.
2.3 Discurso jornalistico

O discurso jornalistico, de acordo com Cano (2012), possui uma pratica

social dentro de uma logicidade de mercado, em que procede a informacéo e o

saber como produtos a serem consumidos pelos leitores, da mesma maneira

que se compra qualquer produto no comércio, uma vez que o seu poder de

venda se estabelecerA com a competéncia e permanéncia no mercado

editorial. Por conseguinte, noticia e informacéo séo distintas. A noticia ndo tem

como funcéo transmitir informacé&o, mas transforma-la em fato noticioso, isto é,

0 que se vende ndo é o jornal, mas o seu potencial noticioso. Segundo
Marcondes Filho (1989, p. 13):

Noticia € a informagéo transformada em mercadoria com todos

0s seus apelos estéticos, emocionais e sensacionais; para isso

a informagcdo sofre um tratamento que adapta as normas

mercadoldgicas de generalizacdo, padronizacéo, simplificacéo

e negacdo do subjetivismo. Além do mais, ela € um meio de

manipulacdo ideoldgica de grupos de poder social e uma forma

de poder politico. Ela pertence, portanto, ao jogo de forcas da
sociedade e s6 é compreensivel por meio de sua légica.

O consumidor possui a necessidade de ficar atualizado e informado,
assim, para satisfazer seu desejo de informacéo, o leitor compra um jornal na
intencdo de se tornar ativo na sociedade como alguém atualizado sobre o que
acontece. Dessa forma, cria-se o valor de uso do jornal, mas o jornalista o faz
limitado, para que assim o leitor busque novas informacgdes posteriormente.

De acordo com Dias (2003), o jornal popular caracteriza-se por ser
préxima da modalidade oral, aproximando a sua leitura do modo de conversa
cotidiana. Porém, apesar de varias marcas da oralidade, ndo quer dizer que
seja uma transcricdo da fala, ou que o jornal seja menos elaborado do que

qualguer outro jornal menos popular. Assim "a forca expressiva da lingua
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falada, com suas possibilidades de comunicacéo imediata, potencializa, no
jornalismo popular, o registro sensacionalista dos fatos" (DIAS, 2003, p. 97).

O sensacionalismo atribui aos jornais fatos escandalosos com o intuito
de chocar o leitor pelo seu ineditismo e vulgaridade. Dessa forma, concedendo

muitas vezes um estado de violéncia. 119
2.4 Discurso da violéncia

Quando pensamos em violéncia, logo imaginamos uma agressao fisica.

Mas o conceito de violéncia é muito relativo. Vejamos o que Odalia (1991, p.
22) diz a respeito disso:

Nem sempre a violéncia se apresenta como um ato, como uma

relacdo, como um fato, que possuam uma estrutura facilmente

identificavel. O contréario, talvez, fosse mais proximo da

realidade. Ou seja, o ato violento se insinua, frequentemente,
como um ato natural, cuja esséncia passa despercebida.

Dessa forma, Michaud (1989) distingue a violéncia em atos de violéncia
e estados de violéncia. Assim, os atos de violéncia, sdo faceis de serem vistos
e sentidos, sdo agressoes fisicas em que vemos marcas no corpo, sangue,
sentimos a dor e pode ocorrer até a morte. Ja os estados de violéncia, sao
agressdes morais, constrangimento e que também pode levar a morte, mas
pela fome, pobreza, falta de cuidados.

No discurso jornalistico, por exemplo, sdo encontrados atos e estados
de violéncia e isso chama muita atencéo dos leitores, apesar da violéncia ter se
tornado parte do cotidiano das pessoas, nem todas elas ja sofreram agressoes.
De acordo com Michaud (1989, p. 49),

Como revelam as pesquisas, poucas pessoas que afirmam
sentir um aumento da inseguranca foram elas proprias
agredidas ou espancadas, mas ouviram falar de tal caso ou do

gue aconteceu em tal lugar. O que conta ndo é a realidade
vivida, mas o que ficamos sabendo e o que a midia deixa ver.

A partir disso, percebemos o quanto € forte o discurso jornalistico e o
guanto ele pode ser violento ao expressar de forma negativa os estereétipos de
género, cor e classe. Esses estados de violéncia nem sempre vao estar

explicitos e cabe ao analista do discurso a interpretar em diversos contextos. A
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nocdo de estados de violéncia nos possibilita entender que, apesar do
acontecimento ter tracos de atos de violéncia, como veremos mais adiante, a
narrativa recoloca esse acontecimento em outra dimenséo discursivo marcada
pelo sensacionalismo. As estratégias linguistico-discursivas sao recursos para
que se possa ampliar tal narrativa, o que evidencia a violéncia nao s6 no
acontecimento, mas no dizer sobre ele, portanto violéncia discursiva, ou seja,
estado de violéncia. De tais estratégias, isolamos a hipérbole como uma das

possibilidades de construcédo desse efeito de sentido.
2.5 Figuras de linguagem ou de retdrica

Como nosso trabalho foca a questdo da hipérbole, precisamos,
primeiramente, retomar o conceito de estilistica, que se deriva da palavra estilo,
e gue se aplica a algo que possui caracteristicas particulares. Ou seja, a
estilistica analisa a transformacdo da lingua para atribuir as palavras e frases
sentidos emotivos e estéticos.

Como estilo, as figuras de linguagem séo utilizadas para transformar um
escrito em um texto belo, ja as figuras de Retdérica sdo vistas como recursos de
argumentacdo. Segundo Reboul (2004), € o modo de persuadir pelo discurso e
0 seu objetivo é convencer alguém a crer em algo, sem necessariamente
convencer a fazer alguma coisa. Dessa forma, Reboul (2004, p. 113) afirma
que “A expressao ‘figuras de retérica’ ndo € pleonasmo, pois existem figuras
nao retdricas, que sao poéticas, humoristicas ou simplesmente de palavras. A
figura soO é de retdrica quando desempenha papel persuasivo”.

Assim sendo, Pinheiro (2013) atesta que as palavras passaram a
receber significados proprios e figurados ao passar dos anos. De acordo com a
diversidade cultural e o uso continuo das palavras, expandiu-se a quantidade
de varia¢des na correlagcédo entre significado e o significante.

Portanto, a hipérbole pode ter sentido tanto estilistico quanto retorico,
pois ela marca, por exemplo, o estilo do jornal sendo mais ou menos
hiperbdlico que o outro. Ao mesmo tempo envolve o leitor com seu
posicionamento, obtendo um efeito argumentativo, marcando também a

retérica. Em funcéo de pensar o aspecto sensacionalismo da violéncia como
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forma de atrair e envolver a atencdo do leitor, o efeito estilistico também é

retorico.
2.5.1 Hipérbole

O trabalho focaliza a hipérbole que é vista como figura retérica que séo
usadas cotidianamente na comunicacédo verbal e visual. Essas figuras séo
capazes de persuadir e atrair o interlocutor, podendo abolir o sentido literal e
esperado. Desse modo, a hipérbole € uma figura bastante usada no discurso
jornalistico e seu entendimento € de suma importancia para a compreensao do
enunciado. Assim, especificamente em nosso caso, a hipérbole vem se
representado como forma de evidenciar a noticia sobre a violéncia, apontando
para a possibilidade de um exagero no discurso, tornando o efeito mais violento
do que realmente é.

O uso das figuras intensifica a persuaséo do texto, atraindo a atencao do
leitor. Vejamos como Perelman; Olbrechts-Tyteca (2000, p. 331 apud
PINHEIRO, 2013) definem essa figura:

Sua funcao é fornecer uma referéncia que, numa dada direcéo,
atrai o espirito, para depois obriga-lo a retroceder um pouco, ao
limite extremo do que lhe parece compativel com a sua ideia do

humano, do possivel, do verossimil, com tudo o que ele admite
de outro ponto de vista.

A figura retdrica hipérbole argumenta utilizando o exagero. Desse
modo, Charaudeau; Maingueneau (2008) afirmam que a hipérbole, apesar de
exagerar alguma coisa, sua intencdo nao € de enganar, mas de fixar alguma
ideia sobre algo que seja verdadeiro.

A hipérbole se caracteriza tanto na retérica quanto na estilistica pelo
exagero encontrado em uma palavra e em nossa pesquisa, estamos pensando
isso na dimensdo do discurso, ndo s0 na palavra, mas um discurso que
possuiu elementos que o exageram. Portanto, em nosso trabalho, a proposta é
deslocar o conceito de hipérbole que recai sobre o linguistico e o textual para o
discurso. Assim, ela seré vista como um dispositivo discursivo que langa o dito

a uma dimenséao do exagero aprendida no discurso e nao no texto.
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3 Metodologia de pesquisa

Para o desenvolvimento da nossa pesquisa escolhnemos como corpus
“noticias” de dois jornais impressos de Minas Gerais de grande circulagao
segundo a ANJ (Associacdo Nacional dos Jornais)®. Sdo eles, o Estado de
Minas e Super Noticias.

Essa selecdo se deu em funcdo de querermos abranger jornais
considerados de primeira linha e jornais populares. Assim, o primeiro
representa um estilo de construgcdo voltado para um publico considerado mais
classe média e alta e o outro para um publico mais popular. E com isso,
encontramos diferentes tipos de discursos hiperbdlicos.

Acompanhamos semanalmente 0s jornais impressos nos meses de
Junho e Julho de 2016. Selecionamos cinco noticias de cada jornal em que
encontramos um discurso marcado pelo exagero. Destes, analisamos duas
noticias do Estado de Minas e duas noticias do Super Noticia.

Para levantamento dos dados, aplicamos a categoria de hipérbole e
interdiscurso como forma de evidenciar na noticia os efeitos de um exagero no

discurso.
3.1 Os jornais

Escolhemos o jornal Estado de Minas®, o terceiro jornal mais vendido no
estado segundo uma pesquisa feita pela ANJ em 2015. Esse jornal foi fundado
em 7 de marco de 1928 e hoje € um dos maiores e mais importantes jornais,
nao s6 de Minas Gerais, como do Brasil também. O EM comecou a circular
guando os académicos Pedro Aleixo, Mendes Pimentel e Juscelino Barbosa
compraram o acervo do Diario da Manha. Em seguida, eles se uniram ao Milton
Campos e ao Abilio Machado e criaram uma sociedade. Em 1929, Assis
Chateaubriand associa o recente jornal EM aos Diarios Associados, a quem
pertence até os dias atuais. O jornal teve envolvimento com grandes escritores
€ em seus primeiros anos, o poeta Newton Braga e seu irméo cronista Rubem

Braga fizeram parte da redacéo do jornal.

3 Disponivel em: <http://www.anj.org.br/maiores-jornais-do-brasil/.>.
* Doravante EM. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_de_Minas>.
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O EM possui diariamente os cadernos de politica, opinido, nacional,
internacional, economia, gerais e cultura. As manchetes sdao marcadas por uma
linguagem clara e objetiva, em que sédo elaboradas com muitos detalhes.
Voltado para um publico mais erudito, a maioria de seus leitores, de acordo
com uma pesquisa efetuada pelo site “Diarios Associados™, possuem
graduacéo e pos-graduacao ou pretendem estudar algum curso superior, bem
como ocupam cargos maiores no mercado de trabalho. A renda familiar é mais
alta, fazem investimentos e viagens para o exterior. Além de possuir um nivel
cultural bem mais expandido.

O Super Noticia®, de acordo com a Ultima pesquisa da ANJ’, é o jornal
com maior circulagcdo no Brasil. Fundado em 10 de junho de 2002 em Belo
Horizonte, quatro anos depois ja ocupava o lugar de sétimo jornal mais vendido
do Brasil, com média de 174 mil exemplares. O SN é editado pela Sempre
Editora e pertence ao Grupo SADA.

Diferente do jornal EM o SN possui uma tematica popular, com uma
linha editorial dedicada as classes C e D, classes que possuem um poder
aquisitivo menor e poucos bens. Seus leitores que, segundo a mesma
pesquisa, possuem um nivel de escolaridade baixo, poucos frequentam lugares
culturais e fazem viagens internacionais. Dessa forma, os assuntos mais
expostos sao esportes, principalmente o futebol, pois envolve bastante o
trabalhador, servicos a comunidade, mundo das celebridades e noticiarios de

policia e cidades.

4 Anédlise

Os discursos que selecionamos do jornal Estado de Minas tratam de
noticias polémicas e discutidas no Brasil todo. A primeira noticia & sobre a
tragédia em Mariana, uma catastrofe que foi comentada em todo o Brasil e se
expandiu para varios lugares do mundo. A segunda noticia aborda a tematica
da homofobia e violéncia contra a mulher, assuntos bastante comentados nas

redes sociais e em varios outros locais. A escolha se deu especialmente pelo

5 Disponivel em: <http://www.diariosassociados.com.br/home/veiculos.php?co_veiculo=29>.
® Doravante SN. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Super_Not%C3%ADcia>.
! Disponivel em: <http://www.anj.org.br/maiores-jornais-do-brasil/>.
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recurso do uso da tarja preta e da estratégia gréfica para representar a noticia
que enfatizou a violéncia.

Os discursos selecionados do jornal Super Noticia ja tratam de noticias
inusitadas e ao mesmo tempo cotidianas. A primeira trata de um traficante
preso, cuja chefe era a propria mée. A questdo do trafico pode ser vista em
varios jornais na televiséo, principalmente em programas jornalisticos policiais.
O que deixa o fato inusitado € a mae ser a “culpada”, quebrando o esteredtipo
de mée, da maternidade e da protecdo. A outra noticia trata de mais um fato
também comum, um assalto a uma agéncia bancéaria. Para cometer esses
assaltos, os bandidos “fecharam” a cidade, tornando o fato incomum.

Em todos os casos os discursos selecionados mostram esse efeito da
violéncia posta pelo exagero e hiperbolizacdo em que veremos a seguir.

Apresentamos, na sequéncia, os discursos recortados do EM:

Figura 1 — Discurso 01.

ARCO FIRMA ACORDO CONTRA AMEACA DE COLAPSO DE OUTRA BARRAGEM, DESTA VEZ A DA |
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Fonte: Estado de Minas, 16 de junho de 2016.
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F| ura 2 — Dlscurso 02
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Fonte: Estado de Minas, 2 de julho de 2016
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A primeira noticia € sobre a tragédia em Mariana que aconteceu em
novembro de 2015. A noticia é sobre um acordo que a Samarco propds mais
de um semestre apdés o0 maior desastre socioambiental do pais. Esse acordo é
para afastar o risco de colapso de outra usina conhecida como Condonga,
retirando mais de 10 milhdes de metros cubicos de material que ainda estdo no
reservatério, no municipio de Santa Cruz do Escalvado, na Zona da Mata.

A lama que atingiu a usina trouxe diversos prejuizos para os moradores
da cidade e turistas. O Rio Doce foi atingido, deixando a agua escura fazendo
com que muitos animais morressem, moradores perdessem casas e empregos.

A segunda noticia € uma manchete que traz a agressdo que Luiza
Brunet sofreu pelo marido, que se constituiu em um fato muito comentado

nacionalmente. O jornal, na intencdo de chamar a atencédo para outro tipo de
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violéncia, a homofobia, retratou também o caso do André Felipe, professor que
foi morto por ser gay.

Luiza Brunet, empresaria, atriz e ex-modelo de 54 anos, fez muito
sucesso na década de 80 com sua carreira de modelo e varios ensaios nus. A
ex-modelo famosa foi espancada pelo seu ex-companheiro de 62 anos, um dos
600 homens mais ricos do mundo. Luiza denunciou que a agressao ocorreu em
Nova York, durante uma discusséo, e relatou ter recebido um soco no olho,
chutes e que fraturou costelas. Este € s6 mais um caso entre milhares de
outros casos que atingem as mulheres. De acordo com os dados expostos na
reportagem, foram registradas 76.651 ocorréncias de violéncia contra a mulher
em 2015 e em 72% dos casos 0s agressores eram homens que possuiam
algum tipo de relacionamento com as vitimas.

O professor substituto e pesquisador da Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP) André Felipe Vieira Colares, de 24 anos, foi morto brutalmente
segundo o jornal, em Montes Claros — MG. André, que era homossexual, foi
assassinado em uma festa de formandos da Unimontes. Seu corpo foi
encontrado no banheiro da festa, com um corte profundo no pesco¢o e 0s
olhos furados. Um adolescente, ap0s ser apreendido, confessou o crime e
alegou que o motivo foi uma desavenca ap6s um relacionamento sexual.
Segunda a reportagem, casos assim estdo cada vez mais frequente, apenas no
primeiro semestre de 2016 cerca de 150 homossexuais foram assassinados no
Brasil. A média entre 2008 e 2015 é de 275 assassinatos por ano.

Podemos perceber na primeira noticia um discurso hiperbdlico
proporcionado pelo recurso da faixa preta logo acima do subtitulo que esta
escrito “TRAGEDIA EM MINAS”, a fonte da letra borrada, a palavra “tragédia”
em vermelho, o fundo preto, nos remete a filmes e programas de terror, 0 que
nos faz pensar o quanto foi intenso esse desastre. E também, na segunda
noticia, percebemos a mesma fonte, o mesmo fundo preto, porém sem
palavras em vermelho, mas com a fonte maior, escrito “VITIMAS DA
VIOLENCIA” em que reporta ao suspense e agao.

Esse recurso € muito comum em filmes e séries de acéo, policial, terror,

suspense, que tratam de violéncia, como nos casos abaixo. Vemos gque nos
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dois casos, esse recurso serve para iniciar uma narrativa em que o sujeito sabe
que entrard em um cendrio de violéncia. No cinema quando isso acontece, o
envolvimento e o apelo pelos tracos de violéncia sdo evidentes porque eles se
transformam em entretenimento, atendendo ao sensacionalismo e ao desejo
dos leitores de verem essas coisas. Da mesma forma que nos filmes, o jornal
utiliza esse recurso e coloca aquele fato numa dimensao que faz com que o
leitor recupere na memoria esses tipos de narrativa, como se aquilo que fosse
falado na sequéncia, entrasse em uma narrativa mais violenta pelo processo
interdiscursivo que se propde com o discurso cinematografico. Vejamos

algumas capas de filmes que possuem esse recurso de letra:

Figura 3 — Capa 01.

Aqui vocé ¢ a verdadeira espécie em extingdo.
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Figura 4 — Capa 02

nnnnn

Podemos notar a presenca do sensacionalismo, pois se utilizam esses
recursos na intencdo de chocar o leitor. Além de trazer um efeito exagerado
que nos faz concluir que ha um processo de hiperbolizacdo, visto que o
discurso é intensificado através desses recursos.

Aqui, a hipérbole acontece como um dispositivo que liga a narrativa de
violéncia cinematografica aos casos noticiados pelo jornal, colocando-os em
uma dimensdo de violéncia maior. Esse dispositivo é acionado pelo recurso
grafico e pelas palavras nas quais sao aplicadas, constituindo o efeito de
sentido exagerado e mais violento.

Na segunda noticia, além desse recurso, podemos perceber outras
estratégias que compde um discurso hiperbdlico que também cria um efeito de
violéncia discursiva. Por isso no discurso 02 se tem uma associacdo com a
pessoa comum André Felipe e com uma pessoa famosa Luiza Brunet, em que
a partir da expressao “nao é s6” entendemos que nao € sé com eles, qualquer
um pode ser vitima dessas violéncias. Quando coloca em primeiro lugar um
sujeito que é ndo famoso e no segundo lugar a famosa, significa que o
processo de narrativa que ele esta tentando construir € que também pode ser
com Vocé, o leitor. Ao recorrer a expressao “nao é sd”, coloca o leitor dentro da
cena como sujeito passivo da violéncia extremada. Ao entrar na cena, a
narrativa € reforcada pelas escolhas lexicais e o nivel de detalhamento. No

caso do André Felipe, a escolha das palavras “morte brutal’, “massacre”,
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“crueldade”, os numeros altos presentes na noticia, vai dando sustentacido a
um exagero e uma violéncia que esti além do acontecimento, que ja entra na
dimensédo de um discurso violento exagerado, portanto hiperbdlico.

Além de comporem primeiras paginas, ha muitas estratégias apelativas,
como os grandes numeros dos dados estatisticos e os detalhes das agressdes
na segunda noticia, em que fazem com que noés leitores nos choquemos diante

desses Super Noticia.

Figura 5 — Discurso 03.

MENOR PRESO POR
TRAFICO COLOCA A
CULPANA MAE

nos revelou para a policia que sé obedecia a ordens da méae, que seria gerente do
Claros, no Norte de Minas. Jovem também teria assumido um homicidio. pés.a

YRS FONTAS
Menores
poem fogo
em escola
Apés os quatro adolescentes
seremapreendidos pela Politia
Militar, eles confessaram que

tudo ndo passay de uma
brincadeira. PAG. 3

BUENOPOUS

Estuprada e

iro jogo no Brasileiro,
partidas contra Sao

Fonte: Super Noticia, 3 de junho de 2016
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Fonte: Super Noticia, 3 de junho de 2016.

Figura 7 — Discurso 04.

Fonte: Super Noticia, 6 de julho de 2016.
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Figura 8.1 — Discurso 04.

Fonte: Super Noticia, 6 de julho de 2016.

Nessa segunda etapa, trazemos as noticias selecionadas do Super
Noticia, sendo a primeira o discurso 03 que traz o fato de um adolescente de
15 anos ser preso por trafico de drogas e dizendo que apenas cumpriu ordens

da méae que, de acordo com a policia, era a gerente do trafico em bairro na
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periferia da cidade. Isso aconteceu em Montes Claros — MG onde o menor
também assumiu um homicidio.

O discurso 04 mostra o fato de ladrdes interditarem a BR-381 com
carros incendiados para roubar uma agéncia bancaria, mas ndo conseguiram
levar dinheiro, apenas documentos, pois ao tentar abrir o cofre, o sistema de
vigilancia foi acionado e, como a rodovia que dava acesso ao banco estava
interditada, a policia demorou cerca de duas horas para chegar ao local, pois
tiveram que tentar outro caminho a 23 km de distancia, mas 0s suspeitos
também haviam interditado essa via, impedindo a passagem dos policias, 0
gue deu tempo suficiente para os bandidos fugirem.

Primeiramente, percebemos que o fato € inusitado, pois trabalha com
dois esteredtipos que se opdem. O esteredtipo de mae na meméria social
acessa a mae com uma procedéncia divina, que tem a ver com amor, Como
alguém que déa a luz, que protege, que cria e que cuida. E o outro estere6tipo
de chefe do trafico que é alguém que coloca outras pessoas em risco, que esta
preocupado apenas com o dinheiro, que tem um envolvimento com 0s riscos
das drogas que ele pretende vender, marcado por turbuléncia, brutalidade e
violéncia. Esses dois esteredtipos se chocam dentro da noticia e, por conta
dessa oposicdo, cria um exagero e com isso localizamos uma hipérbole
discursiva. No caso, a noticia € construida a partir dessa oposi¢do, porém o
polo negativo € tdo intenso que, a0 mesmo tempo, possibilita 0 envolvimento
do leitor e lanca o0 acontecimento a uma dimensao quase ficticia, explorada em
muitos filmes que trazem maes assassinas, colocadas como mulheres mas etc.

A linha fina da noticia, traz um trecho de uma fala do filho que diz:
“Menor de 15 anos afirmou que s6 obedecia a ordens obedecia a ordens, ele
também teria assumido um homicidio”. Aqui, mantém-se a oposicéo entre 0s
esteredtipos trazendo tracos do filho, menor e obediente, que se coadunam
com a ideia de uma boa mée. No entanto, na sequéncia, ha outra oragado
separada apenas por virgula. A n&o utilizacdo de qualquer conectivo

impossibilita estabelecer uma relacdo logica entre as oracdes, que sera

® Tratamos aqui do esteredtipo que repousa na doxa, na memdria social, ndo de uma definicio
do sujeito méae.
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preenchida pela explosdo da oposi¢cado apresentada, o homicidio foi uma ordem
da mae.

Na estrutura desse jornal, aparece o recurso, também, hiperbdlico, do
fundo vermelho que nos remete a alerta, chamando a atencdo para o
acontecido, além de ser capa do jornal e trazer varias outras informacdes.
Percebemos que o destaque do vermelho sempre estd naquela noticia que se
explora a violéncia, tanto no discurso 03: “MENOR PRESO POR TRAFICO
COLOCA A CULPA NA MAE”, como no discurso 04: “BANDO FECHA CIDADE
PARA ROUBAR”.

Na segunda noticia, detectamos o discurso hiperbdlico na construcéo
também da narrativa. Os bandidos ndo fecham a cidade, mas apenas uma das
rodovias de acesso. Esse exagero ao dizer que os ladrbes fecharam a cidade
pode despertar certa curiosidade nos leitores, para entender como eles fizeram
isso, mas ao ler a noticia completa, vemos que apenas duas vias que dao
acesso a cidade, e ao banco que foi assaltado, que foram interditadas.

Essas narrativas de policia perseguindo ladrdo também sdo comuns
para esse tipo de noticia de entretenimento e hiperboliza a violéncia.
Especialmente nesse discurso 04, logo no primeiro paragrafo, constréi-se a
partir alguns tracos estilisticos tipicos de um romance policial ou de filme de
acdo em que a violéncia € colocada como forma de entreter o interlocutor.
Vejamos no recorte,

Para tentar assaltar uma agéncia bancéria em Antdnio Dias, no
Vale do Aco, um grupo de assaltantes bolou um roteiro digno
de filmes de acdo. O cenario, uma cidade pequena e pacata do
interior. O plano: interditar uma pista de acesso a cidade,

atendo fogo em um caminh&o e, enquanto isso, levar embora o
dinheiro do cofre da cidade.

O uso desses recursos, a escolha das palavras e expressdes como
“roteiro digno de filmes de agado, apresentar o cenario e especificar o cenario
como “uma cidade pequena e pacata do interior”, que se assemelha a uma
situacao ficticia e também cria uma posicao estereotipa entre um lugar violento
e um lugar nao violento que passa a ser violento, os tracos do plano, tudo isso

remete a uma dimensédo cinematografica.
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Também percebemos a forma de expor exposi¢cdo da noticia, além da
escolha das cores preta e vermelha, o uso de fotos dos policiais na rua e o
carro queimado ajuda a trazer essa cena da violéncia em que da esse efeito

hiperbdlico no discurso.

5 Consideracoes finais

Concluimos que deslocando o conceito de hipérbole da lingua para o
discurso, ha outra possibilidade de aplicacdo dessa categoria. Como vimos, a
hipérbole estd numa dimensdo de uma figura de pensamento dentro da
estilistica e da retorica, mas nosso caminho foi mostrar como no discurso existe
a utilizacdo de certos recursos que fazem com que essa hipérbole ndo se
manifeste a partir do texto para um pensamento especifico, desata algo no
discurso que amplia para o exagero, podendo ser um processo de
interdiscursividade e de sensacionalismo.

Dessa forma, a hipérbole é um dispositivo que intensifica o fato
noticioso, que faz com que ja ndo estejamos mais no ambito da violéncia como
ato, mas como discurso sobre o acontecimento, o que caracteriza estados de
violéncia. Estado de violéncia é quando a violéncia ndo esta explicita, ndo é
fisica, mas apelada pelas agressdes morais e para a forma do dizer. O que
percebemos com essa pesquisa, que por ndo tratar especificamente pelo
acontecimento, torna os sujeitos mais violentos, a situacdo mais violenta e
coloca o leitor dentro dessa cena de violéncia.

A hipérbole é intensificada por varios recursos, como as quebras de
esteredtipo em que se opdem esteredtipos diferentes, onde ndo ocorreriam
aqueles acontecimentos. A no¢do de quantidade é explorada, porque cada vez
gue se usa quantidade, intensifica ainda mais o teor dessa violéncia. A ficcao
aterrorizante no processo interdiscursivo com filmes, entre outros.

Portanto, tudo isso constitui uma forma de envolvimento pelo
sensacionalismo, em que se é caracterizado pelo apelo as emog¢des com intuito
de chocar o leitor.

O trabalho nos mostrou um espaco importante de estudos que, embora

ainda com uma caréncia, pois ndo ha muito sobre a hipérbole, nos revelou que
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outros estudos podem ser feitos a partir dele, ou também podem ser

aprofundados com corpora constituidos de outros jornais e outras midias.
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Aprendizagem dos conceitos de fotossintese e respiracao

celular na perspectiva histérico-cultural

Patricia Silveira da Silva Trazzi
Elizabeth Detone Faustini Brasil

Resumo: Este trabalho discute 0s pressupostos teoricos relacionados ao enfoque
historico-cultural na aprendizagem dos conceitos cientificos de fotossintese e
respiragdo celular e suas implicagbes para o ensino. Para tanto, realizamos uma
pesquisa qualitativa e bibliografica. Como resultado, compreendemos que ha
perspectiva historico-cultural: (i) os conceitos de fotossintese e respiragdo celular
possuem um alto grau de generalidade, necessitando de uma série de outros
conceitos de menor grau de generalidade para a sua formacao; (ii) e isso sO acontece
porque 0s conceitos cientificos sé existem em um sistema de conceitos; (iii) a
apropriacao de conceitos cientificos pelos alunos é um processo complexo e lento que
demanda tempo; (iv) a aprendizagem antecede ao desenvolvimento.

Palavras-chave: Conceitos cientificos. Fotossintese. Historico-cultural.

Learning the concepts of photosynthesis and cellular breathing in the
historical-cultural perspective

Abstract: This work discuss the theoretical assumptions related to the historical-
cultural approach in the learning of the scientific concepts of photosynthesis and cell-
breathing and its implications for teaching. For this, we performed a qualitative and
bibliographical research. As a result, we understand that: (i) the concepts of
photosynthesis and cell-breathing have a high degree of generality, necessitating a
series of other concepts of a lower degree of generality for their formation; (li) and this
is only because the scientific concepts only exist in a system of concepts; (lii) students'
appropriation of scientific concepts is a complex and slow process that demands time;
(Iv) learning predates development.

Keywords: Scientific concepts. Photosynthesis. Historical-cultural.

Introducéo

Neste artigo analisamos 0s pressupostos tedricos relacionados ao
enfoque histérico-cultural na aprendizagem dos conceitos cientificos de
fotossintese e respiracdo celular. Para tanto, realizamos uma revisdo de
literatura nas ultimas trés décadas, especificamente, do tema ensino e
aprendizagem dos conceitos cientificos de “fotossintese” e “respiragéo celular,

em periodicos nacionais e internacionais da area de Educagédo em Ciéncias.
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Para fins de revisdo, utilizamos os periddicos nacionais “Ciéncia e
Educacdo” e ‘“Investigacbes em Ensino de Ciéncias” e os periddicos
internacionais “International Journal of Science Education”, “Journal of
Biological Education”, “Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias”.

No quadro 1, destacamos que a maior parte da producéo sobre o tema
concentrou-se em publicagBes nos periédicos internacionais nas décadas de
80 e 90 do século XX. Ja nos periédicos nacionais, a mesma tematica ganha

destaque a partir dos anos 2000.

Quadro 1- Periédicos nacionais e internacionais que abordaram o tema ensino e
aprendizagem de “fotossintese e “respiracéo celular”

Ano Periddico N° Artigos
1987 | International Journal of Science Education 01
1989 | International Journal of Science Education 01
1991 | Journal of Biological Education 01
1992 | Journal of Biological Education 01
1993 | International Journal of Science Education 01
1995 | Journal of Biological Education 01
1998 | International Journal of Science Education 01
1999 | International Journal of Science Education 01
2002 | International Journal of Science Education 01
2002 | Ciéncia e Educacéo 01
2006 | International Journal of Science Education 01
2009 | Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias 01
2011 | Investigacdes em Ensino de Ciéncias 01
2012 | Investigacdes em Ensino de Ciéncias 01
2013 | Ciéncia e Educacéo 01
Total 15

Fonte: produzido pelas autoras

Durante as décadas de 80 e 90 do século XX, o enfoque das pesquisas,
relacionadas a aprendizagem dos conceitos de fotossintese e respiracédo
celular, apontaram para uma visdo desses conceitos como abstratos e de dificil
compreensao, tanto para professores (YPI, 1998) quanto para estudantes de
Ciéncias (STAVY; EISEN; YAAKOBI, 1987; BARKER; CARR, 1989;
SEYMOUR; LONGDEN, 1991; WAHEED; LUCAS, 1992; EISEN; STAVY, 1993;
BARKER, 1995; CANAL, 1999).
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Estes estudos tém indicado que o0s estudantes ainda apresentam
concepcdes alternativas® persistentes sobre os temas fotossintese e respiracéo
celular. Por exemplo: a visdo de que o alimento das plantas vem do solo e de
que as raizes fazem a absorcdo desses alimentos (BARKER, 1995); a
dificuldade de compreender que um gas como o gas carbbénico (CO;) e um
liguido como a agua (H,O) podem produzir um alimento sélido dificulta a
compreensdao de que as plantas fabricam seu préprio alimento pela
fotossintese (BARKER, 1995). A nocdo do que seja esse alimento para os
estudantes é também varidvel e dependente do contexto (DRIVER et al, 1994).
Via de regra, os estudantes apontam como unico aprendizado o fato de que as
plantas produzem seu préprio alimento, mas na maioria das vezes falta
compreensao do que seria esse alimento (BARKER; CARR, 1989).

Algumas vezes, 0s alunos apresentam uma concepc¢ao de que a planta
faz uso direto da energia solar em um processo vital (BARKER; CARR, 1989).
Outra dificuldade é a compreensao de que esse alimento é metabolizado na
planta pela respiracdo celular e que a energia produzida serve para que a
planta cresga e se desenvolva. Essa concepgao vem atrelada a uma ideia de
energia associada a movimento. Se as plantas ndo se movimentam como 0s
animais, por que precisam de energia?

Muitas dessas concepcdes possuem raizes histéricas, como aponta
Barker (1995). De acordo com esse autor, a visdo de que as plantas adquirem
seu alimento por meio do solo possui origem em Aristételes (350 a.C.), quando
da formulacdo da Teoria humanistica — a planta € um animal invertido, pois fica
com a boca no solo. As raizes das plantas eram anélogas a boca dos animais,
ambas servindo para absorcdo do alimento. Para Aristételes, as plantas se
alimentavam de humus e depois da morte voltavam ao humus. Ele acreditava

assim que a chave para entender as plantas estava no estudo dos animais.

! As ideias dos estudantes gue nédo sdo consideradas de acordo com o conhecimento cientifico
receberam o nome de concepc¢Bes alternativas, conceitos ou ideias alternativas, ingénuas,
intuitivas, espontaneas ou de senso comum. Partilhamos com Driver e outros (1999) que essas
ideias informais ndo sdo apenas visdes pessoais do mundo, mas refletem uma visdo comum,
representada por uma linguagem compartiihada. Ou seja, sdo construcbes sociais e ndo
construc@es de individuos isolados.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 2, maio 2017

139



Existe também muita confusdo entre o papel da fotossintese e da
respiragdo celular. Muitos estudantes possuem a ideia de que a planta respira
somente a noite e faz a fotossintese somente durante o dia. Os alunos
constantemente associam que a fotossintese € a respiracédo da planta (STAVY;
EISEN; YAAKOBI, 1987; SEYMOUR; LONGDEN, 1991). Seymour e Longden
(1991) apontam algumas concepcoes alternativas persistentes, como o fato de
os estudantes considerarem que a “respiragcao celular ocorre nos pulmodes” e
que “coisas vivas nao podem respirar na auséncia de oxigénio” ou que
“respiracao celular € a mesma coisa que a respiracdo”. Os autores apontam
que a imprecisdao na linguagem com relacdo ao ensino destes temas
(respiracdo celular e respiracdo), muitas vezes, ndo permite que o estudante
faca a distincdo entre o significado desses termos quando usados em um
contexto cientifico e quando usados cotidianamente. Isso muitas vezes ocorre
porque o conceito de respiracdo celular € muito dificil de entender e precisa ser
ensinado de forma relacionada ao tema fotossintese (EISEN; STAVY, 1993).

Assim, os temas fotossintese e respiracdo celular sdo apontados como
assuntos complexos e de dificil compreensédo, mas extremamente importantes.
Essa dificuldade se deve, em parte, por serem temas que inter-relacionam
aspectos bioquimicos, ecolégicos, anatbmicos, fisiolégicos e de energia,
necessitando de uma viséo integradora do assunto. Por se tratarem de temas
considerados integradores do ensino de Biologia e Ciéncias, como apontam
Waheed e Lucas (1992) e Kawasaki (1987), € necessario reforcar a relevancia
da realizacé&o de investigacdes sobre os processos de ensino e aprendizagem
em salas de aula de Biologia da educacao basica, de modo a compreendermos
como esses conteudos vém sendo abordados. Concordamos com Waheed e
Lucas (1992) que esses conteudos séo estruturadores e mediadores no ensino
de Biologia e que, por isso, precisam ser aprendidos pelos alunos com o
objetivo de propiciar uma visdo mais abrangente dos fenbmenos naturais.
Eisen e Stavy (1993) apontam que se 0s estudantes compreenderem que
toépicos como ecossistemas, transformacao quimica, alimentacdo autotrodfica e
respiracdo estdo relacionados ao processo de fotossintese, eles terdo

provavelmente um razoével entendimento basico da fotossintese.
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Assim, nos reportamos a citacdo de Waheed e Lucas (1992, p. 197):

Com base em nossa andlise da fotossintese como um conceito
integrador, central no estudo dos sistemas vivos, acreditamos
gue deva ser dada mais atencdo ao ensino das inter-relacées
entre conceitos especificos. [...] Acreditamos que essa
integragdo deva ser mais extensa, incluindo as alteragdes
ecoldgicas e de energia, bem como os aspectos bioquimicos e
fisiologicos [...].

Nesse sentido, a fotossintese é vista por esses autores como um
conceito integrador e, por isso, considerada um “campo de conhecimento”. No
entanto, os autores nos dizem que, apesar de existirem muitos trabalhos sobre
concepcdes de alunos a respeito da fotossintese, poucos sdo aqueles que a
investigam como conceito integrador, ou seja, analisando a inter-relagdo do
assunto com aspectos ecoldgicos, bioquimicos, fisioldégicos, anatdmicos e de
energia.

Em seu estudo, Waheed e Lucas (1992) constataram que os alunos
apresentaram pouca compreensdo da fotossintese como tema integrador. A
maioria dos estudantes mostrou um entendimento dos aspectos ecolégicos da
fotossintese, como a troca de gases entre plantas e animais. Plantas captam
gas carbonico e expelem oxigénio, enquanto animais captam oxigénio e
expelem gas carbdnico. Mas poucos mostraram consciéncia dos processos
envolvidos. Embora os alunos tenham mencionado sobre energia, a
compreensao do processo mostrou-se inconsistente. Com relagéo a fisiologia,
os alunos demonstraram pouca compreensdo do processo de respiracao
celular. A fotossintese e a respiracao celular foram percebidas somente como
um mecanismo de troca de gases. Embora os estudantes tenham mostrado
alguma compreensdo de aspectos bioquimicos, poucos conseguiram mostrar
entendimento da fotossintese como processo de producdo de carboidratos.
Stavy, Eisen e Yaakobi (1987) nos dizem que, independente da complexidade
dos temas fotossintese e respiragcédo celular e das concepgdes persistentes, €
necessario investir na mudanca da maneira de ensinar, encontrando melhores
e mais apropriadas formas de abordar esses assuntos. Devido a importancia

da compreenséao da fotossintese e da respiracao celular para um entendimento
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bésico de como funciona o0 mundo natural, ndo podemos desistir de ensinar
esses temas.

De acordo com Seymour e Longden (1991), muitas vezes os estudantes
ndo tém consciéncia das suas dificuldades acerca do entendimento do
conteudo, e, por outro lado, os professores, por vezes, julgam incorretamente
as habilidades dos estudantes em compreender um determinado assunto, ora
superestimando, ora subestimando o entendimento destes. Isso, na visdo dos
autores, pode causar uma falta de énfase em determinado assunto ou uma
énfase indevida em certas partes do contetdo.

Tais problemas no ensino e na aprendizagem desses conceitos S&o
indicadores da relevancia de se trabalhar com pesquisas nessa area, de modo
a ampliar a compreenséo dos fatores envolvidos na aprendizagem dos alunos
e auxiliar os professores no desenvolvimento de estratégias de ensino para
abordar esse conhecimento.

Desta forma, chamamos a atencdo para o fato de que os trabalhos
publicados nas décadas de 80 e 90 (quadro 1) possuem um enfoque voltado
para uma perspectiva individual dos processos de aprendizagem, enfatizando o
referencial das concepcdes alternativas. No entanto, a partir dos anos 2000,
Mortimer e Machado (2001),apontavam que alguns estudos ja indicavam que
esta abordagem seria "[...] insuficiente para dar conta da complexidade das
relacbes envolvidas no processo de aprendizagem em sala de aula"
(MORTIMER; MACHADO, 2001, p. 109). Segundo os autores, até o inicio dos
anos 2000 a énfase dos estudos na area de educacdo em Ciéncias ainda
estava centrada numa abordagem individual dos processos de aprendizagem.

Desde entdo, autores como Mortimer e Scott (2002, 2003), Roth e
Barton (2004), Maheux, Roth e Thom (2010) e Roth (2010) ja vém
desenvolvendo pesquisas no campo da Educacdo em Ciéncias, apontando a
necessidade de aprofundamento em estudos que contemplem uma Visao
histérico-cultural dos processos de ensino e aprendizagem em sala de aula,
uma perspectiva social da ciéncia, que promova a inclusdo das pessoas em

meio a um mundo diversificado.
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Nesse sentido, propomos um enfoque histérico-cultural a medida que
acreditamos que o foco ndo deve ser somente o individuo, mas também o
contexto social em que ele esta imerso, uma vez que entendemos que essas
concepcOes alternativas sdo produzidas socialmente, sendo por isso

construcdes sociais.

A perspectiva historico-cultural na elaboracdo dos conceitos cientificos:
aprendizagem e desenvolvimento

Uma vez que o referencial das concepcdes alternativas apresenta
limitacBes, por se basear em um enfoque individual dos processos de ensino e
aprendizagem, Mortimer, (2006) esclarece que, durante muito tempo, o
processo de mudancga conceitual foi considerado como sinébnimo de aprender
ciéncias. Sob a édtica do que se denomina paradigma construtivista, a mudanca
conceitual visava romper com as concepcdes alternativas dos estudantes para
gue 0s mesmos pudessem mudar seu entendimento do mundo para pensar de
acordo com a concepcdo cientifica, excluindo do processo a linguagem
cotidiana (senso comum) (ROTH, 2009).

Na pratica, autores como Mortimer e Roth chegaram a conclusdo em
suas pesquisas que o0 processo de aprendizagem em ciéncias ndo ocorre
dessa maneira. Nao é o fato de se “ensinar” o conhecimento cientifico dito
“certo” que os alunos automaticamente irdo aprendé-lo. Ndo é um processo
simples de mudanca conceitual. Ndo se trata somente de diagnosticar as
concepgOes alternativas dos estudantes, saber como eles pensam, ensinar o
conhecimento cientifico que eles irdo automaticamente mudar suas
concepcoes.

Mortimer (1996) nos diz que esse processo € complexo e que o0s
estudantes n&o abandonam facilmente suas concepg¢bes. O que pode
acontecer, segundo o autor, é a convivéncia entre conhecimentos cientificos e
0 senso comum, e 0 uso dessas formas de saber pode se dar em contextos
diferentes. Roth (2009) defende que ndao ha como “reestruturar” a mente do
estudante para que ele passe a pensar de forma cientifica.

Por outro lado, é papel da escola ensinar o conhecimento cientifico, ou

seja, é papel do professor ensinar a concepc¢ao cientifica. Porém, a maneira de
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fazer isso representa um ponto a ser pensado. O papel do contexto, nesse
sentido, fica evidente. Nada acontece fora de um contexto social e cultural. As
analises devem visar o discurso e as acfes e nao o individuo. O foco € na
compreensao da contribuicdo do estudante no contexto social em que ele esta
inserido, no caso, a sala de aula. Segundo Maheux, Roth e Thom (2010), as
contribuigdes podem assumir diferentes formas, como falas, gestos, a¢des ou
qualquer combinacéo destas.

Assim, apresentamos a perspectiva histérico-cultural, evidenciando as
ideias de um dos seus principais autores: Vigotski. Para o autor, os aspectos
interativos e discursivos contribuem para compreendermos 0s processos de
ensino e aprendizagem, nos quais a linguagem e o pensamento se constituem
necessariamente na intersubjetividade (2009). A partir da matriz historico-
cultural, compreendemos que a linguagem possui uma centralidade na
constituicdo do sujeito e a interagdo social (presenca do outro) é fundamental
para o entendimento desse sujeito.

Assim, partimos do pressuposto Vigotskiano de que a palavra do outro,
enquanto signo linguistico, atua como mediadora da consciéncia a medida que
veicula significados e sentidos. Essa palavra viva, no ato da comunicacao, atua
na formagao de conceitos, funcionando como um signo mediador por possuir
um papel de meio na formacdo de um conceito. Dessa forma, a linguagem,
para Vigotski, possui um papel mediador nos processos interativos humanos e
no desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores.

Segundo Vigotski (2009), a formacao dos conceitos cientificos envolve,
desde o inicio, uma a¢do mediada organizada e intencional em relacdo ao
objeto e, por isso, implica uma atitude de consciéncia e controle do sujeito, que
deve dominar seu conteudo ao nivel de sua definicdo e de suas relagbes com
outros conceitos.

Neste processo de elaboracdo conceitual, é importante que o professor
compreenda que o0 pensamento do aluno ainda esta imaturo no inicio do
processo de aprendizagem. Dessa forma, a aprendizagem esta sempre adiante

do desenvolvimento e sempre ha discrepancia, e nunca paralelismo, entre o
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processo de aprendizagem escolar e o desenvolvimento das fungdes
correspondentes. Isso porque,
O processo letivo tem sua prépria sequiéncia, sua logica e sua
organizacao, segue um curriculo e um horario, e seria 0 maior
dos equivocos supor que as leis externas da estruturacao
desse processo coincidem inteiramente com as leis internas de

estruturacéo dos processos de desenvolvimento
desencadeados pela aprendizagem (VIGOTSKI, 2009, p. 322).

Assim, o éxito de um aluno em determinada matéria escolar em um
periodo nédo significa que no seu desenvolvimento interior esse aluno obteve 0s
mesmos éxitos, porque o curso do desenvolvimento ndo necessariamente
coincide com o curso da aprendizagem.

[...] o desenvolvimento ndo se subordina ao programa escolar,
tem sua prépria logica. Desenvolvimento e aprendizagem
apesar de processos interligados se desenvolvem em ritmos

diferentes, cada um deles de modo préprio (VIGOTSKI, 2009,
p. 323).

Continuando sua argumentacdo, o autor diz que o desenvolvimento
consiste na progressiva tomada de consciéncia dos conceitos e operacées do
proprio pensamento. Desta forma, o tempo de tomada de consciéncia dos
conceitos varia de aluno para aluno. A aprendizagem est4d a frente do
desenvolvimento porque

[...] existe um processo de aprendizagem; ele tem a sua
estrutura interior, a sua seqUéncia, a sua logica de
desencadeamento; e no interior, na cabeca de cada aluno que
estuda, existe uma rede subterrdnea de processos que sao
desencadeados e se movimentam no curso da aprendizagem

escolar e possuem a sua logica de desenvolvimento
(VIGOSTSKI, 2009, p. 325).

E por isso que Vigotski argumenta que a curva do aprendizado do
programa escolar ndo coincide com a curva do desenvolvimento e que a
aprendizagem esta a frente do desenvolvimento. E, assim, compreendemos
por que 0s conceitos cientificos possuem uma grande importancia para o
desenvolvimento do pensamento da crianga, j& que a apreensdo de um

conceito cientifico antecipa o caminho do desenvolvimento.
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Neste sentido, vemos que a tomada de consciéncia do conceito implica
uma atividade mental complexa, caracterizada pela possibilidade de
generalizacdo dos processos psiquicos envolvidos na formacdo do conceito.
Se a tomada de consciéncia passa pelos conceitos cientificos, Vigotski nos diz
também que s6 no sistema o conceito pode adquirir as potencialidades de
conscientizaveis e a arbitrariedade. Os conceitos estdo sempre relacionados
(VIGOTSKI, 2009) e a propria natureza de cada conceito particular ja
pressupde a existéncia de um determinado sistema de conceitos, fora do qual
nao pode existir. “Por ser cientifico pela propria natureza, o conceito cientifico
pressupbe seu lugar definido no sistema de conceitos, lugar esse que
determina a sua relagado com outros conceitos” (VIGOTSKI, 2009, p. 293).

Vigotski (2009) nos diz que a causa da ndo conscientizacdo dos
conceitos esta na auséncia de sistematicidade dos conceitos cientificos. Assim,
€ possivel compreender que a tomada de consciéncia dos conceitos se realiza
por meio da formacdo de um sistema de conceitos, que se desenvolve a partir
de uma pratica pedagdgica que permita ao aluno a compreensdo dos
processos psiquicos envolvidos na formacdo desse conceito, bem como da
aproximacdo com contetudos que permitem a formag¢do do conceito cientifico
em foco. E é nesse sistema de conceitos que esta a chave para o
entendimento de como se processa essa tomada de consciéncia. Seguindo
esta direcdo, nos propusemos a pensar a educacao cientifica numa perspectiva

historico-cultural.

A perspectiva histérico-cultural na educacdo em ciéncias

Como apontamos na introducdo deste artigo, diversas pesquisas
realizadas nas décadas de 80 e 90 revelaram que 0s conceitos cientificos de
fotossintese e respiracdo celular sdo cercados de concepcdes alternativas
persistentes e resistentes a mudanca. No entanto, Mortimer e Scott (2003)
guestionam as pesquisas sobre concepgdes alternativas indagando: por que as
concepcOes alternativas dos alunos sao resistentes a mudancas por meio de
instrucdo? Por que alguns topicos cientificos sdo mais complexos do que

outros para ensinar e aprender?
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E nesta direcdo que trazemos para discussdo ideias e pesquisas de
diversos autores contemporéneos que investigam questdes de linguagem
baseados na perspectiva histérico-cultural, em salas de aula de Ciéncias.
Assim, autores como Mortimer e Scott (2002, 2003), Roth e Barton (2004),
Maheux, Roth e Thom (2010) e Roth (2010) vém desenvolvendo pesquisas no
campo da Educagcdo em Ciéncias, apontando para a necessidade de
aprofundamento em estudos que contemplem uma visao historico-cultural dos
processos de ensino e aprendizagem em sala de aula, ou seja, para uma
perspectiva social da ciéncia, que promova a inclusao das pessoas em meio a
um mundo diversificado.

Wertsch (1999, p. 10) nos diz que “[...] o foco principal da teoria
historico-cultural € a forma como o discurso social da origem ao
desenvolvimento do funcionamento mental dos individuos”. Assim, “[...]
desenvolvimento e aprendizagem envolvem uma passagem de contextos
sociais para o entendimento individual” (MORTIMER; SCOTT, 2003, p. 25),
passagem esta, que se realiza no movimento do social para o individual e vice-
versa.

Segundo Mortimer e Scott (2003), a abordagem histérico-cultural tem
contribuido para a busca de respostas sobre como 0s significados sao criados
e desenvolvidos por meio do uso da linguagem verbal e outros meios de
comunicacdo no contexto social em salas de aula. Os autores reforcam a
necessidade de investimento em pesquisas que possam aliar as atividades dos
alunos (pratica) e o0 modo como os professores organizam suas aulas, a sua
interagdo com os estudantes e seu modo de desenvolver 0s conceitos
cientificos. Assim, os autores nos dizem gue somente as atividades dos alunos
n&o sdo suficientes para promover o ensino e a aprendizagem de Ciéncias. E
necessario que haja uma interacdo entre o professor e o aluno porque as
atividades préaticas ndo falam por si mesmas. Precisa haver a mediacdo do
professor para que os sentidos sejam construidos pelos alunos.

Autores como Driver e outros (1999) e Mortimer e Machado (2001)
afirmam que a aprendizagem das Ciéncias é vista como um processo de

enculturagéo, ou seja, a entrada do aluno em uma nova cultura, diferente da
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cultura do senso comum. Nesse processo, senso comum e conhecimentos
cientificos dialogam e se inter-relacionam a medida que um n&o € superior ou
mais importante que o outro.

Nessa direcdo, Mortimer e Scott (2003) nos dizem que o professor tem o
papel fundamental de: (i) introduzir o aluno na linguagem cientifica como
mediador e intérprete dessa linguagem; (ii) tornar as ideias cientificas
disponiveis aos alunos; (iii) ouvir e diagnosticar as maneiras como as
atividades estdo sendo interpretadas, a fim de subsidiar as proximas acoées; (iv)
ajudar os alunos a darem sentido a esse conhecimento e aplica-lo no dia a dia.
Entdo, o papel do professor é, segundo os autores, ensinar a linguagem
cientifica, porque dificiimente o aluno ira aprendé-la sozinho. No entanto, isso
nao exclui o fato de que ao ensinar o professor, inevitavelmente, ira aprender.

Um dos problemas acerca da linguagem cientifica é que seu discurso &,
na maioria das vezes, desprovido de valores, emogdes e responsabilidades. E
um discurso que se distancia da vida cotidiana, e o0s alunos sentem
necessidade de contextualizar os conceitos abordados e entender a aplicacao
daquilo que é ensinado. Roth (2005) nos fala da necessidade de ouvir o
discurso dos alunos, com sua linguagem prépria, porque muitas vezes 0
discurso cientifico, como é veiculado em laboratorios, € desprovido de sentido
para o estudante. E, assim, a fala do aluno durante os processos de ensino e
de aprendizagem configura-se como elemento fundamental no processo de
elaboracao conceitual (MORTIMER; MACHADO, 2001).

O problema se agrava também a medida que muitas palavras utilizadas
no discurso cientifico sdo polissémicas, ou seja, carregam diferentes
significados. Significados estes, que sao dependentes do contexto, como
apontam Driver e outros (1994). Por exemplo, a palavra alimento. Geralmente
0s estudantes dizem que aprenderam que as plantas produzem seu proprio
alimento pela fotossintese, mas na maioria das vezes falta compreensdo do
gue seria esse alimento (BARKER; CARR, 1989).

Segundo Driver e outros (1994) ha uma associacao da palavra alimento
a ingestdo, ao ato de “comer alguma coisa”. Em muitos casos, essa

compreensao pode levar o aluno a considerar que a planta produz o alimento,
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mas para outros seres vivos, em uma cadeia alimentar, e ndo para ela mesma.
Situagcbes como esta podem estar relacionadas ao fato de que em sala de aula,
apesar de o professor ter o “controle do discurso”, de controlar o significado
das palavras, ele ndo controla 0 movimento dos sentidos que as perpassa.

No contexto do ensino das Ciéncias, Mortimer e Machado (2001)
apontam que o reconhecimento, pelos professores, da importancia da
linguagem e das interacdes sociais e discursivas tem sido fator importante para
mudancas na pratica pedagdgica. Consideramos, desta forma, que este
reconhecimento pode possibilitar importantes implicacbes para 0 ensino e
aprendizagem dos conceitos cientificos e especificamente aqui, os conceitos

de fotossintese e respiracéo celular.

Algumas implicacbes para o ensino e aprendizagem dos conceitos
cientificos de fotossintese e respiracao celular

Ao considerarmos uma discussdo sobre como o processo de ensino e
aprendizagem, a partir de uma abordagem histérico-cultural, poderia, mais
especificamente, contribuir com a solucao de alguns dos problemas detectados
em estudos citados no inicio deste artigo: Stavy; Eisen; Yaakobi (1987), Barker;
Carr (1989), Seymour; Longden (1991), Waheed; Lucas, (1992), Eisen; Stavy
(1993); Barker (1995); Ypi (1998); Cafal (1999), Carlsson (2002), Marmaroti;
Galanopoulou (2006), na abordagem escolar sobre a fotossintese e respiracédo
celular, trazemos as pesquisas de Souza e Almeida (2002) e Trazzi e Oliveira
(2016a e 2016b). As experiéncias realizadas pelas autoras utilizando a matriz
histérico-cultural, nos fornecem indicadores que podem nos ajudar na
compreensao dos fatores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos e auxiliar os professores no desenvolvimento de estratégias de
ensino para abordar estes conceitos.

Souza e Almeida (2002) realizaram um trabalho de investigacédo acerca
do tema fotossintese no qual um dos objetivos seria ir além das concepc¢des
alternativas dos alunos. A partir de uma abordagem compreensiva, as autoras
levam em conta o funcionamento da linguagem e os efeitos de sentidos entre
interlocutores em seu contexto de producgéo. Elas defendem que a linguagem

nao € transparente porque o discurso da ciéncia ndo se limita somente a
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definicbes e a um vocabulario técnico, mas também ao funcionamento das
palavras que estao imbricadas numa rede de sentidos (CASSIANI, 2014).

Trazzi e Oliveira (2016a e 2016b) partindo da tese Vigotskiana de que a
linguagem possui uma centralidade na constituicdo do sujeito e a interacao
social (presenca do outro) é fundamental para o entendimento desse sujeito,
defendem que, para que ocorra o processo de elaboracdo conceitual, é
fundamental que ocorra uma acado mediada na sala de aula que seja dialdgica,
qualificada e intencional na apropriacao de conceitos.

Neste sentido, as autoras investigaram, a partir de uma pesquisa
colaborativa com a professora da escola, de como se desenvolveu a acéo
mediada em aulas de Biologia no ensino médio, que visavam abordar os
conceitos cientificos de fotossintese e respiracdo celular, num contexto de
realizagédo de atividades experimentais.

Nesta investigacdo, os conceitos de fotossitese e respiracdo celular
foram trabalhados de forma integrada ao conteudo de Ecologia por meio de
uma atividade experimental envolvendo terrarios. A acdo mediada seguiu um
caminho explicativo e argumentativo que integrou os conceitos dentro de um
sistema de conceitos com diferentes graus de generalidade conforme defende
Vigotski (2009).

Desta forma, na acdo mediada realizada, os conceitos cientificos de
fotossintese e respiracdo celular ficaram situados dentro de um sistema
complexo de conceitos com diferentes graus de generalidade e integracao
conceitual. Neste sistema, 0s conceitos de fotossintese e respiracdo celular,
precisaram, para sua formacdo, de uma série de outros conceitos, como 0s
relacionados as substancias agua, gas carbonico, glicose e oxigénio. E se
dentro do sistema 0s conceitos de fotossintese e respiragdo celular forem
considerados para explicar os ciclos da agua, do carbono e do oxigénio (que
sdo conteudos de ecologia), eles passam a ser integrados dentro do sistema
de conceitos (TRAZZI; OLIVEIRA, 2016b). Diante do exposto,
compreendemos, a partir da matriz histérico-cultural, que o conceito cientifico

s6 existe em um sistema de conceitos como defende Vigotski (2009).
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Além disso, Trazzi e Oliveira (2016a) analisando os enunciados dos
estudantes no processo de apropriacdo dos conceitos cientificos de
fotossintese e respiracao celular encontraram diferentes niveis de integracao e
generalizacdo conceitual: alto, intermediéario e baixo.

Nos enunciados dos estudantes com alto nivel de integracdo e
generalizagdo conceitual os estudantes elaboraram respostas articulando os
conceitos de fotossintese e respiracdo celular de forma a integrar os conceitos
de dentro de um sistema articulando-os aos ciclos do carbono, oxigénio e agua.

Nos enunciados dos estudantes com nivel intermediario de integracao e
generalizagdo conceitual os estudantes elaboraram respostas articulando
parcialmente os conceitos de fotossintese e respiracdo celular. Nesses
enunciados, ha indicios de concepcdes alternativas (ou seja, concepc¢des que
ndo correspondem ao conhecimento cientifico) e da falta de compreensédo dos
fenbmenos de forma integrada e articulada, revelando que nesse nivel os
conceitos ainda estdo em processo de formacao, ainda estdo ganhando vida, e
gue apesar da aprendizagem ter ocorrido, o processo de desenvolvimento do
aluno e a apropriacdo dos conceitos ainda ndo aconteceram completamente
(TRAZZI;OLIVEIRA, 2016a).

Nos enunciados dos estudantes com nivel baixo de integracdo e
generalizacdo conceitual os estudantes elaboraram respostas que explicassem
de forma muito limitada como esses conceitos foram construidos ou nem
mencionassem esses conceitos. Nesse nivel os estudantes ainda estdo em
processo de elaboragdo conceitual como nos diz Vigotski (2009).

Desta forma, ao partirmos de uma matriz historico-cultural para
pensarmos o processo de ensino e aprendizagem de conceitos cientificos
pelos alunos e consequentemente a sua apropriacdo, precisamos compreender
que ndo é o fato de o professor ensinar um conceito por meio de uma
definicdo, utilizando um vocabulério técnico, que o aluno ira aprender. O
processo de apropriacdo conceitual € complexo, lento e demanda tempo.

Assim, quando o professor ensina esses conceitos pela primeira vez aos
alunos, o processo de apropriagdo somente se inicia, ou seja, esses conceitos

comegcam a ganhar vida. O processo sO comecga, ndo termina naquele
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momento. No curso do desenvolvimento € que o aluno vai se apropriando dos
conceitos cientificos, a medida que ele vai se apropriando do discurso cientifico
e tomando-0 como seu, e iSSO acontece porque a aprendizagem antecede ao
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2009).

Neste sentido, € importante a compreensao, por parte dos sistemas de
ensino e dos professores, que 0 processo ensino aprendizagem ndo é
automatico. Além disso, na educacdo em ciéncias, especificamente, €
fundamental que os professores conhecam as concepcdes alternativas dos
estudantes com relacdo aos conceitos cientificos a serem trabalhados em sala
de aula. As concepcdes alternativas sdo construgdes sociais que ultrapassam o
plano individual do aluno e podem ajudar o professor como ponto de partida no
processo de ensino aprendizagem, uma vez que aquela concep¢do nao é

daquele aluno especifico, mas é compartilhada no plano social.
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O ensino de leitura em lingua adicional sob a 6tica das

multimodalidades
Zaira Bomfante dos Santos

Resumo: Este trabalho tem por objetivo fazer uma discussdo sobre a paisagem
semidtica da comunicagdo e suas mudancas em decorréncia das caracteristicas da
sociedade contemporénea, marcada por transformacgfes continuas e rapidas, se
tornando cada vez mais tecnologizada. Ele traz em uma breve discussao das visdes
do ensino de lingua adicional bem como as perspectivas dos estudos dos
Multiletramentos e multimodalidade. O trabalho ainda propde discutir como as
conceptualizacdes de letramento podem potencializar o ensino de lingua adicional no
contexto de sala. Quando escrevemos um texto fazemos escolhas com o objetivo de
atingir nossos propoésitos e o leitor, sendo que o produtor do texto tem a sua
disposicao possibilidades de escolhas de modos para elaborar seu texto, configurando
assim, uma caracteristica multimodal da linguagem, nao centrada em sua
convencionalidade. Nesses parametros, esse trabalho aborda a perspectiva de um
ensino que considere a dimensdo multimodal da comunicagdo, a negociagdo de
sentidos, a producdo de significados, por meio das contribuicbes de Kress e van
Leeuwen (2001; 2006), propondo discutir as consideragdes por meio da analise do
texto anuncio publicitario. Os resultados apontam a importancia de se privilegiar a
articulagdo de todos os modos no processo de construgcdo e significados, ndo se
restringindo a uma perspectiva de ensino centrada na materialidade da lingua.
Palavras-chave: letramentos; multimodalidade; leitura.

The reading teaching of additional language under view of multimodalities

Abstract: This work aims to reflect on the semiotic landscape of communication and its
changes as a result of the characteristics of contemporary society, marked by
continuous and rapid transformations, becoming increasingly technological and
networked. It brings a brief discussion of the visions of foreign language teaching
bringing the perspectives of Multiliteracy studies and multimodality. This essay
attempts to reflect about the reading process of texts in a foreign language through the
optics of multimodality. When a text is written we make choices in order to achieve
specific goals and particular readers. The same can be done in relation to non-verbal
texts and the elements that will be presented to the viewers. In these parameters, this
work approaches the perspective of teaching that considers the multimodal dimension
of communication, the negotiation of meanings from Kress & van Leeuwen (2001;
2006) perspectives, trying to discuss the production of meanings in advertisement text.
The results show the importance to consider all semiotic modes, not restricting itself to
a teaching perspective focused on the materiality of the language.

Keywords: literacy; multimodality; reading

Consideracgdes iniciais

Este trabalho buscar criar uma interligagcdo entre pesquisa e sociedade,
promovendo uma reflexdo de como pensar o que se constitui como letramento

escolar adequado num contexto de fatores cada vez mais criticos de
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diversidade local e de conectividade global. Na tessitura do texto, busca-se
ressaltar o papel das novas tecnologias digitais da informacéo, mantendo-nos
permanentemente e globalmente conectados, num mundo de informacdo e
comunicacao rapidos que alteram barreiras de tempo e de espaco, tornando-
se, assim, instrumentos e as principais formas do trabalho e vida nas
sociedades contemporaneas. Diante dessas consideragdes, ao pensarmos na
funcdo da escola nesse cenario, podemos nos questionar: Como a educacao
interage nesses contextos? O que o0s sujeitos de aprendizagem precisam
aprender? Que diferentes tipos de textos/representacdes e de tecnologias
estdo presentes na producao de significados que circulam socialmente?

Diante desses questionamentos, 0 presente trabalho aborda a
multimodalidade e o letramento escolar e levanta a questdo do que vem a ser
um sujeito letrado nessa nova paisagem comunicacional. Se depreendermos
que o termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem
gque envolvem a escrita, sejam eles locais (préprios de uma comunidade
especifica) ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (escola, familia,
trabalho, midias, etc.) ndo é possivel pensar o letramento isoladamente como
uma realizagédo linguistica, segundo assevera Kress (2003, p.1)

N&o é mais possivel repensar letramento isoladamente de uma
vasta gama de fatores sociais, tecnolégicos e econdmicos.
Dois fatores distintos, porém relacionados, merecem ser
destacados. Trata-se, por um lado, da ampla tendéncia, desde
h& séculos, da dominacdo da escrita para 0 novo dominio da

imagem e, por outro, da passagem do dominio do livro para o
dominio do meio de express&o a tela'.

Dessa Otica, o autor argumenta que ha razdes significativas para se
lancar um novo olhar sobre esta nova paisagem da comunicacgao, a fim de se
estabelecer uma nova agenda de pesquisa para os estudos em semiose
humana no dominio da comunicacdo e da representacdo. A tendéncia dos

anos futuros € a produgdo de uma paisagem semiodtica dos meios de

! Minha traducédo de: It is no longer possible to rethink about literacy in isolation from a vast
array of social, technological and economic factors. Two distinctive yet related factors deserve
to be particularly highlighted. These are, on the one hand, the broad move from now centuries
long dominance of writing to the new dominance of the image and, on the other hand, the move
from the dominance of the medium of the book to the dominance of the medium of the screen.
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comunicagdo cada vez mais multimodal. Para tanto, ha necessidade de ler e

relacionar-se com esses textos de maneira adequada
As mudangas semioticas que caracterizam o0 presente e que
provavelmente irdo caracterizar o futuro proximo nao podem
ser adequadamente descritas e compreendidas com as teorias
de significado e comunicacdo existentes. Essas teorias estao
baseadas na lingua e, portanto, obviamente, se a lingua néo é
mais o Unico ou até mesmo o modo semiotico central, entdo as
teorias linguisticas podem oferecer, no maximo, explicacbes
sobre uma parte da paisagem comunicacional apenas. Teorias
linguisticas ndo servirdo para explicar os outros modos

semioticos, a menos que se suponha, contrafactualmente, que
esses modos estejam todos na lingua.? (KRESS, 2000, p. 153)

De acordo com Kress, a paisagem semidtica da comunicacdo tem
passado por efetivas transformacdes. Essas mudancas tém produzido efeitos
nas formas e caracteristicas dos textos, que estdo se tornando cada vez mais
multimodais, textos nos quais coexistem mais de um modo semiotico (visual,
sonoro, gestual, etc.). Devido a esse fator, os autores apontam para a
impossibilidade de se interpretar textos focalizando exclusivamente a
linguagem escrita, visto que esta consiste em apenas um dos modos dos
elementos representativos de um texto, por sua vez, é sempre multimodal e,
por isso, deve ser lido a partir da conjuncao de todos os modos semioticos nele
configurados.

Contudo, em passos relativamente lentos para articulacdo de outros
modos semidticos usados na sociedade, esta a escola que, marcada por uma
tradicdo logocéntrica, da proeminéncia a leitura do texto verbal em detrimento
de todos os outros. E importante ressaltar que o trabalho com outros modos
semidticos deve ser levado em consideracdo no processo de leitura. A
proposta ndo é de exclusdo ou minimizacdo do trabalho desenvolvido com
textos verbais, mas o acoplamento de outros modos semibticos para a

efetivagdo de uma leitura critica a respeito do que se “l&” verbalmente e

% Minha Traducdo de: The semiotic changes which characterize the present and which are likely
to characterize the near future cannot be adequately described and understood with currently
existing theories of meaning and communication. These are based on language, and so, quite
obviously, if language is no longer the only or even the central semiotic mode, then theories of
language can at best offer explanations for one part of the communicational landscape only.
Theories of language will simply not serve to explain the other semiotic modes, unless one
assumes, counterfactually, that they are in every significant way like language.
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imageticamente e para que os individuos sejam preparados para a vivéncia
comunicativa numa sociedade que utiliza mais de uma forma ou modos

semioticos.

Visbes de ensino de Lingua Estrangeira/Lingua Adicional: uma breve
contextualizacao

Ao reportarmos a um breve contexto historico a respeito das abordagens
do ensino de Lingua adicional na escola nas ultimas décadas, observamos 0s
diferentes tratamentos que sdo dados a esse ensino. Conforme Coracini
(1997), predominava no Brasil nos anos 60, o método tradicional que
enfatizava a gramatica e a traducdo. Segundo a autora, o ensino de lingua de
adicional baseava-se na transposi¢do da lingua materna para a adicional, “ler
significava traduzir na sua lingua o texto escrito em outra”.

Posteriormente, na década de 70, uma nova concepcdo de ensino-
aprendizagem € apresentada através do método estruturalista-behaviorista que
reduzia o ensino-aprendizagem da lingua apenas a memorizacao de estruturas
em situacdes de comunicacgao. O que Coracini (1997) aponta como

expor o aluno a lingua estrangeira, em situacdes de vida
cotidiana - embora os dialogos fossem fabricados e
obedecessem a uma progressao gramatical e lexical rigida -
fazé-lo ouvir e repetir as estruturas, até a sua total
memorizagdo e total assimilagdo. O ensino de LE se dava,

pois, de forma artificial, com énfase em exercicios estruturais,
esvaziados de significados.

A concepcao behaviorista caracterizou-se num conjunto de respostas
inviaveis a perguntas irrelevantes na tentativa de adestramento do aluno para
aguisicdo de uma segunda lingua. Em oposicdo a esse ensino, na década de
80, estudiosos influenciados pela psicologia cognitivista propde a abordagem
comunicativa no ensino de Lingua adicional. Conforme a autora, a énfase ndo
esta na imitacdo da forma como se adquire a lingua materna, mas em
simulacdo das situacdes reais de comunicacdo na lingua a ser adquirida,
sempre que necessario recorrendo o uso de traducdo ou da comparagcdo com a

lingua materna.
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J4 a década de 90 caracterizou-se pelo avan¢co dos processos de
globalizacdo econOmica e cultural, que passaram a exigir competéncias
especificas em linguas adicionais, 0 que suscitou o desenvolvimento de
abordagens mais eficientes. Nesses parametros, o ensino de lingua volta-se
para os usos da linguagem. Tem no seu cerne a nog¢do de que a lingua é
usada para comunicacao. O foco das aulas € mais voltado para o significado
do que para a forma e ha o reconhecimento de que uma forma linguistica pode
exercer varias funcdes ou que uma funcao pode ser expressada por diferentes
formas. Diversas abordagens sdo perceptiveis, mesmo de maneira
diferenciada se assemelham no sentido de evitar o confronto entre lingua
adicional e a lingua materna, transmitindo a ideia de que a internalizacdo de
uma lingua é uma atividade sem conflitos.

Logo, entendemos que, historicamente, a escola tem desenvolvido,
especialmente nas aulas de lingua adicional, uma pratica de demarcar a
suposta verdade, abafar a diferenca, postular a homogeneidade e, assim,
desenvolve uma pratica de demarcacdo, nao possibilitando as leituras
possiveis de um texto. Assim, Coracini (1997, p.163) assevera:

A escola trabalha no sentido de abafar as diferentes vozes que
constituem o sujeito, tornando-o mero ‘repetidor’ da voz do livro
didatico e/ou do professor, seguidor de esquemas e modelos
fornecidos a priori, cujo objetivo parece ser o de dar

consciéncia de um processo que também é constituido a partir
de generaliza¢bes e de modelos de bom leitor.

Esses modelos ideais de bom leitor podem ser percebidos nas diferentes
abordagens aqui discutidas ainda que de forma breve e, embora tenham
sofrido transformacbes pelas correntes linguisticas como a pragmatica, a
linguistica textual e as teorias do discurso, ndo podem ser radicalmente

separadas por décadas.

A Perspectiva Multimodal

Na multimodalidade, a maioria dos textos envolve um complexo jogo
entre textos escritos, cores, imagens, elementos graficos e sonoros, o
enquadramento, a perspectiva da imagem, espacos entre imagem e texto

verbal, escolhas lexicais, com predominancia de um ou de outro modo, de
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acordo com a finalidade da comunicac¢éo, sendo, portanto, recursos semioticos
importantes na construgdo de diferentes discursos. O termo discurso é
compreendido, segundo as consideragdes dos autores, “como conhecimentos
socialmente construidos de algum aspecto da realidade.”

Qualquer discurso pode ser construido de maneiras diferentes
dependendo das combinac¢des dos diferentes modos semiéticos em forma de
texto. Nos varios discursos, a multimodalidade oferece aos produtores e
leitores dos textos o potencial de significacdo dos modos ou meios semiéticos.
O modelo de comunicagcdo multimodal considera ndo sé os produtores dos
textos, mas se aplica também a interpretacdo. A comunicacdo acontece
somente quando ha articulacdo e interpretacdo. A comunidade interpretativa’
que decide, ou seja, seleciona o0s aspectos da mensagem que serao
interpretados.

De acordo com Leffa (1999, p.17) “a leitura pode também ser vista ndo
apenas como uma atividade mental, usando a interacdo das fontes de
conhecimento que temos na memoria, mas como uma atividade social, com
énfase na presenga do outro”. Compreender esta perspectiva significa
reconhecer a leitura como uma pratica social que remete inevitavelmente a
outros textos e a outras leituras, apontando para a interagdo entre os sujeitos
como o principio fundador da linguagem, pois é na relacdo entre os sujeitos, ou
seja, na producao e interpretacdo dos textos que se constréi o sentido do texto.
Dessa forma, o discurso ndo € individual tanto pelo fato de que ele se
estabelece entre, pelo menos, dois interlocutores que, por sua vez, sdo seres
sociais; como pelo fato de que ele se constr6i como um diadlogo entre
discursos, isto €, mantém relagdes com outros discursos.

Para Kress e van Leeween (2001, p.4) “os textos multimodais s&o vistos
como producgdo de significado em multiplas articulagées”. Nesse viés, devido a
multiplicidade de conhecimentos constituidos de estruturas sociais diversas,
dentro da multimodalidade, terd que existir uma larga gama ou fonte de
possibilidades de analise que deverdo levar em conta algumas categorias: 0

design, a produgéo e a distribuicao.
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O termo design, dentro da multimodalidade, designa os proprios
recursos semioticos ou o uso desses recursos. E a combinacdo de todos os
modos semidticos utilizados que faz o design. Quando se trata de design em
relacdo a representacdo e interacfes tém-se os Participantes Representados
na cena/imagem, sejam eles homens, mulheres, criangas, personagens reais
ou virtuais, e até mesmo animais. Ha, também, os Participantes Interativos - as
pessoas reais que produzem e interpretam imagens no contexto de instituicdes
sociais, em que diferentes graus e formas regulam o que pode ser ‘dito’ das
imagens e/ou como deve ser dito, ou seja, como as imagens devem ser
interpretadas naquele contexto.

A producdo, segundo os autores, é a organizacado da expressao ou do
meio de execucdo do que foi elaborado do design. A forma como um material é
produzido para ser distribuido também interferird na interpretagéo do leitor, ou
seja, na leitura para producédo de significado, pois, hdo s6 a producdo, mas a
interpretacdo também pode ser considerada um trabalho fisico que se
materializa através dos O0rgaos sensoriais. Assim, 0s autores pontuam que ha
varios modos semibticos especificos para cada 6rgado sensorial e que
precisamos de todos em um trabalho de interpretacgéo.

A distribuicdo é a forma como é veiculado o produto para o mercado. E
importante considerar que o veiculo de comunicacédo forma sua comunidade
interpretativa e é formado por ela, em um movimento que garante sua
manutengdo, uma estratégia de ‘sobrevivéncia’ desse veiculo de mercado.
Contudo, é importante considerar o modelo de leitor para as interpretacdes dos
textos. Todos os textos podem ser lidos por todos os “tipos” de leitores, mas
nao se pode desconsiderar que todo texto € desenvolvido tendo em vista um
‘alvo’ bem delimitado. A distribuicdo também se refere a transferéncia técnica
dos produtos semioticos e eventos para propositos de gravacdo. Nesses
termos, falar em distribuicdo € reconhecer o uso das tecnologias no servi¢o da
preservacdo e transmissdo, além do servico de transformacdo e criacdo de
novas representacdes e interacoes.

Assim, dada a proliferacio de signos visuais nos textos

contemporaneos, Kress e van Leeuwen (2006) argumentam sobre a
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importancia e a necessidade de se desenvolver um método de analise que
possibilite verificar como os recursos semidticos verbais e visuais reproduzem
e constroem estruturas de significados sociais. Com o0 objetivo de desenvolver
uma metodologia adequada para a analise dos textos multimodais, Kress e van
Leeuwen propde a ‘Gramatica do Design Visual’ (doravante GDV), voltada para
0 estudo da comunicacéo visual das culturas ocidentais. Os autores postulam
gue se é somente através da gramatica da lingua que se consegue descrever
como as palavras sdo combinadas em oragdes, sentencas e textos, apenas por
meio da gramatica do visual que se fard possivel descrever o modo com que 0S
individuos, coisas e lugares combinam ‘declaragdes visuais’ de maior e menor
complexidade e extensdo. Desta perspectiva a GDV busca fornecer inventarios
das estruturas composicionais que tém se transformado em convencdes na
semidtica social do visual, investigando como tais estruturas sdo utilizadas por
produtores contemporéaneos de imagem para produzir significados.

A GDV opde-se a gramatica tradicional no que diz respeito ao estudo
das formas gramaticais de forma isolada, desvinculadas dos seus possiveis
significados. Ao contrario, as formas gramaticais sdo compreendidas como
recursos cuja funcdo € codificar interpretacdes da experiéncia e formas de
interacdo social. Assim, um potencial semiotico € definido pelos recursos
disponiveis para um determinado individuo em um contexto social especifico,
pois, de acordo com Halliday (2004), a linguagem é controlada pela estrutura

social que, por sua vez, é mantida através da linguagem

Contextualizando o texto publicitéario

Sendo considerado um texto de ampla circulagao social em sociedades
pOs modernas, marcadas por apelos ao consumo, o texto publicitario reflete e
refrata as relagdes sociais e econémicas de uma determinada sociedade.
Segundo Landowsky (1997, p.103)

[...]Jo discurso publicitario nada mais € que um discurso social
entre outros e que, como outros, contribui para definir a
representacdo que nds nos damos do mundo que nos rodeia.
Mas, a0 mesmo tempo, combinando o texto imagem, esse
discurso social é talvez um dos lugares privilegiados para a
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figuracdo no sentido mais concreto do termo, de certas
relacbes sociais.

Reforgcamos a posigéo de Landowsky, uma vez que as publicidades, em
tempos atuais, ocupam um espaco privilegiado na TV, no radio, nos outdoors,
nas revistas, das redes sociais etc. e entendemos serem as publicidades um
discurso de mao-dupla. Por um lado, nas publicidades trabalha-se articulando
valores e crengas existentes na sociedade. Por outro lado, a sociedade recorre
aos valores e crencas divulgadas por elas. Em outras palavras, o profissional
de publicidade busca, a partir das praticas sociais vigentes, apropriar-se de
valores e crencgas do universo do consumidor trazendo-0s para o universo da
publicidade.

O género anuncio publicitario traz textos que estabelecem a articulacédo
entre a linguagem verbal e visual. No processo de sua producédo, escolhas sao
feitas com o objetivo de atingir o leitor.

Kress e van Leeuwen afirmam que

Na era da multimodalidade os modos semidticos além da
lingua séo vistos como completamente capazes para servir de
representacdo e comunicacdo. Na verdade, a lingua, seja
falada ou escrita, pode agora com mais frequéncia ser vista

como ‘apoio’ aos outros modos semidticos: ao visual, por
exemplo. A lingua pode agora ser ‘extravisual’ (2001, p.46).*

Nessa perspectiva, para a analise dos textos deve-se levar em
consideracao todos os modos semiéticos que o compdem e é necessario que
se una a questao da imagem e do texto verbal a questéo social imbricada nas
relacbes de poder existentes. Quando escrevemos um texto fazemos escolhas
com o objetivo de atingir o leitor e nossos propésitos. O mesmo € feito em
relacdo aos textos ndo-verbais. Textos como anuncios publicitarios, altamente
multimodais, sdo caracterizados pela combinacdo de modos semiéticos como
layout, cores, tipografia e imagens, sendo relevantes no processo de leitura e

interpretacdo em um dado contexto.
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Situando o corpus

O anudncio selecionado para andalise € uma publicidade da Diners Club
International que ocupa uma pagina da revista Newsweek — Edicdo da América
Latina em dezembro de 2002.

Figura 1- Andncio do cartéo Diners Club International

Fonte: Revista Newsweek, 2002.

O anuncio pode ser visualmente dividido em trés componentes: 1) a foto
de uma porta de madeira macica, fechada, com macaneta e fechadura de
metal pesado, que abrange toda pagina, 2) um texto verbal em (provavelmente)
fonte Times New Roman, exibido verticalmente do lado direito do andncio que
apresenta uma disposi¢cdo que traz um formato de uma chave convencional, e
3) a imagem do cartdo Diners Club International logo na parte inferior da
pagina, no lado esquerdo do anuncio. O texto verbal descrito no item 2 traz a
seguinte configuracao:

1) A door.

2) An obstacle?

3) Forbidding?

4) Or spacious.

5) Inviting.

6) Now with a mere gesture,
7) you simply open the door
8) that is hardly a door

9) to you at all.

10) On the journey ahead.
11) Over land. Over sea.
12) A door vanishes.

13) For you have the key.
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14) The Card is key

A estrutura problema solu¢cdo no anuncio publicitario

Lancando um olhar sobre o design do anuncio, além da exploracéo das
imagens e do modo semidtico verbal, as cores, a tipografia, o angulo etc. sédo
extensivamente explorados, estabelecendo uma maior interatividade e conexao
no texto e construindo significados diversos.

Ao olhar o processo de elaboracédo do anuncio, nota-se que ele comeca
com dois passos, sendo visualmente realizado de uma vez: situacdo e
problema. O leitor depara-se com a imagem, em primeiro plano em uma
distdncia muito proxima, de uma porta de madeira macica. Mais
especificamente, ele € confrontado com um angulo ligeiramente obliquo baixo,
representacdo das macanetas de metal e a fechadura, marcadas na imagem
por um angulo baixo, o que coloca o leitor, em uma posicdo de engajamento
impotente com o objeto (Kress & van Leuween, 1996, 2006). Aqui a situacao
problematica comeca e é ecoada pelas trés primeiras linhas do texto verbal: 1)
“A door”, que confirma a identificacdo do leitor a situacéo: “a closed door”; 2)
“An obstacle?” e 3) “Forbidding?” que corroboram com o significado visual de
impoténcia, constituindo uma versao inicial do problema: diante de um
obstaculo: um porta fechada

Esse problema, entretanto, é explicito em duas linhas do texto verbal.
Em contraste com as duas frases interrogativas anteriores 2) “An obstacle?” e
3) “Forbidding?”, as frases afirmativas 4) “Or spacious.” e 5) “Inviting.”,
seguidas por pontos, ao invés de pontos de interrogacao, assinalam posicdes
alternativas positivas em relacédo a porta. Ou seja, o texto verbal sugere que
uma porta fechada pode ser um obstaculo/proibicdo ou espagoso/convidativo.
Reunindo todos os significados discutidos até agora, o problema parece ser
uma questdo de que mesmo com uma porta de madeira macica e fechadura
saliente, a porta serd positiva (espacosa e convidativa) e n&o negativa
(obstéculo e proibicdo) como representado no texto imagem.

Diante dessa configuragdo do texto, ao langcarmos o olhar no percurso
da leitura (Kress e van Leeuwen, 2006) por meio da descricéo (foto da porta —

texto verbal em cor branca) é possivel observar dois caminhos néo lineares
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possiveis. Primeiro, ao mesmo tempo que a parte superior da fechadura de
metal apresenta-se como elemento mais saliente, capta a atencéo do leitor
para essa parte da composicéao, ela direciona os olhos do leitor para comecar a
ler a parte inferior da mesma chapa metalica (angulo obliquo da foto), estimula
os olhos do leitor para a imagem da parte inferior da pégina: o cartdo de
crédito. Nota-se um paralelismo entre os elementos verbais e visuais, visto que
na linha 14) “The Card is key” e na linha 10) “On the journey ahead” ha uma
tipografia realcada. Nessa perspectiva, € possivel argumentar que o leitor pode
direcionar o seu olhar para essas informacdes antes de se engajar na leitura da
macroestrutura do texto. Logo, o leitor j& pode estar ciente da solucédo final (o
préprio cartdo de crédito) e a segunda situacdo (discutido mais adiante) quando
se move para o texto verbal.

Um segundo caminho possivel consiste em o leitor recusar a leitura do
texto verbal. Nesse caso, a composicdo do anuncio € muito orquestrada pois
permite uma visao rapida do texto para o leitor que ndo esteja disposto a
apreciar toda unidade textual. Somente a composi¢do visual do problema
(envolvimento intimidador com a porta fechada), a solu¢éo (a imagem do cartdo
de crédito, reforgada pela linha 14) “the card is the key” e a situacdo da linha
10) “On the journey ahead”. As duas ultimas informacdes podem ser vistas
simultaneamente. A Figura 2 apresenta 0s possiveis caminhos de leitura

discutidos:

ituras do andncio Diner Club international

Figura 2- Possiveis trajetorias d I
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Explorando a composicao do texto verbal nos enunciados 7) You simply
open the door”, 8) “that is hardly a door”, and 9) “to you at all.”, em constante
didlogo com imagem da porta ampla, trancafiada, interpelar o leitor que essa
porta, depois que a solucao implicita é aplicada, simplesmente abre com pouco
esforco, ndo parece seguir o padrao problema-solugcéo convencional. De fato,
eles podem ser interpretados como introducdo de uma etapa extra: uma
avaliacdo do procedimento facil para ir para a solucdo final. Em outras
palavras, essas linhas dizem aos espectadores que a solugédo final a ser
oferecida ndo requer qualquer procedimento complicado. De fato, o forte
contraste das escolhas lexicais mere gesture”, “simply open” e “hardly a door”
juntamente com a imagem da porta pesada parece adicionar algum poder
magico a abertura sem esforco da porta. A avaliacdo do procedimento
necessario para ir para a solucéo final, portanto, € mais do que positiva: "It’s
like magic: with little effort the door simply opens”.

Ao observar a utilizacdo das cores, tipografia da composicdo, nota-se
que elas criam uma harmonia no espaco. Do lado esquerdo, a fechadura é
mostrada em tons escuros reforcando a ideia de obstaculos, dificuldades. Do
lado direito, o item anunciado - o cartdo - € apresentado em tom prateado
marcado por um brilho intenso que se articula com a cor da tipografia e
contrasta com a cor de fundo. Esse contraste faz destacar o produto,
colocando-o como um item diferente/novo a ser experimentado. Neste anuncio,
as cores utilizadas centram-se numa escala de valores do claro (branco) ao
escuro (preto). O brilho intenso, marcado na imagem do produto, cria uma
conexao entre esse elemento e o texto verbal, mais especificamente entre as
oracdes cuja tipografia estd mais densa: “On the journey ahead”, “the card is
the key”. Essa articulagdo entre as cores e a tipografia faz com que a atencao
do leitor se volte para estas partes do anuncio. Segundo Kress e van Leeuwen
(2002), na vida dos seres humanos, o contraste de claro e escuro séao
experiéncias fundamentais que carregam significados simbalicos e sistema de

valores em determinadas culturas.
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Podemos, a partir do anuncio, propor questdes que explorem o contetdo
verbal e ndo verbal, incitar o leitor a levantar hip6teses a respeito dos modos
semidticos utilizados (cores, imagem, tipografia, texto verbal e etc.), a relacéo
que esses modos estabelecem entre si e as implicacbes de producdo de
sentidos dentro do contexto. E relevante, todavia, levar o leitor a perceber o
formato do texto verbal, a organizacdo do layout: o item anunciado - cartao -
colocado no espaco do novo e do real a uma distancia média, colocando-se

como um item ao alcance do consumidor potencial.
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Estrutura problema-solugéo do anuncio

Significados realizados pelo Texto-imagem

1- Situacdo (1)

A porta fechada

2- Problema

Como garantir que o envolvimento com uma porta
de madeira macica e fechada porta de pode se ser
positivo (espagoso/convidativo) e ndo negativo
(obstaculo/proibi¢do) como representado no texto
imagem

3-Avaliacdo do procedimento para a solucéo final

Positivo - € apenas como magica: com pouco

esforgo a porta simplesmente abre.

4- situacéo (2) Em viagens por terra e / ou sobre 0 mar.
5- Solucgéo O cartdo de crédito Diners Club International
E a chave.

Sintese da estrutura problema-solucdo do antncio Diners Club International.

E importante sublinhar que atividades de pré-leitura (pre-reading) podem
ser propostas para situar o leitor dentro do texto a partir de algumas perguntas
como: o Which words come to your mind when you look at a door? o After
reading the text, what does the door symbolize for you? o What kind of key
would open this door?

Atividades de pos-leitura (post-reading) podem ser propostas para
explorar o potencial significativo dos modos semiéticos utilizados na producéo
do anuncio a partir de questdes como:

¢ What kind of text is this and where can we find it? For
whom is this advertisement?

e Why the typography of the sentence “on the journey
ahead”is in bold in the text?
In your opinion, is this advertisement eye-catching?

¢ Would you buy this product? Discuss.
Write a letter to the advertisement company requesting
a credit card (or) more information about the card.
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Considerac0es finais

A analise de textos publicitarios pode parecer algo trivial, sem
importancia ou significado. Eis, entdo, uma lacuna na interpretacdo dos modos
semioticos utilizados (verbal e ndo-verbal), que acaba de gerar leitores sem
criticidade. Neste trabalho, apresentamos como os elementos multimodais sao
capazes de produzir significados nos textos e o como desempenham e
destacam um relevante papel na construcao e interpretacédo do texto. O uso do
género anuncio publicitario proposto no trabalho é uma atividade que possibilita
leitores desenvolver habilidades de maneira capaz, explorando aspectos da
linguagem verbal, ndo verbal, gravuras, ilustracées, assim como a ativacao do
processo de inferéncias: fazer previsdes de uma possivel solucédo do problema
proposto, visto que € uma das caracteristicas que configura género
selecionado. Destarte, como toda imagem possui um significado ja ndo basta
apenas identifica-las, mas ler e interpreta-las para compreender as implicacdes
discursivas.

A andlise multimodal do texto selecionado possibilitou observar as
formas como os modos semidticos sdo orquestrados na producdo de
significados. A exploracdo do potencial desses modos revela como o género
anuncio publicitario vai se constituindo e possibilitando compreender a
construcéo de significados, 0s usos sociais da escrita e da leitura nessa esfera
de circulacdo midiatica.

Essa percepcdo de mudancas quanto a paisagem semidtica para
construgédo dos textos, convergem para o que acentua Kress (2010, p. 50), “o
ambiente social muda, assim, o design da mensagem precisa mudar. Mudanga
€ 0 motor que impulsiona a mudanca semiédtica, de acordo com a mudanca
social.” A impossibilidade de apreciar os textos sem desconsiderar a politica de
escolhas na producéo de significados aponta para a necessidade de trabalhar
e compreender o texto tecido por diversos fios semiéticos, os quais séo
escolhidos por uma motivacdo do seu produtor na veiculagcdo de significados
dentro de um contexto social. Essas consideragcbes apontam para a

necessidade de ampliacdo de um trabalho, no ambiente escolar direcionado ao
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processo de ensino e aprendizagem de uma lingua adicional, na compressao
do texto como um construto multimodal.

Assinala-se, entdo, a relevancia de expandir a abordagem dos textos
multimodais, sua significacdo dentro de um contexto social e a necessidade de
ampliar a leitura de textos que extrapolam o modo semidtico verbal. Desta
maneira, torna-se viavel o reconhecimento de outros modos semidticos da
mesma relevancia que, quando unidos, permitem uma melhor interpretacéo e
entendimento do texto apresentado. Afinal, dada a proeminéncia de recursos
imagéticos nas produgdes midiaticas, o ‘letramento visual' consiste em uma
questdo de cidadania, empoderando os individuos para que possam se inserir

e posicionar como cidadaos na esfera da comunicacao.
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Fotografia como instrumento de aprendizagem

Marcia Jussara Hepp Rehfeldt
Isabel Pisching

Resumo: O presente texto € uma resenha da dissertacdo de mestrado Modelagem
Matematica com fotografias, desenvolvida por Josy Rocha no Mestrado em Ensino de
Matematica na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Palavras-chave: Modelagem Matematica, Fotografia, Ensino da Matematica

Abstract: This paper is a review of the thesis Mathematical Modeling with
photographs, developed by Josy Rocha at the Master's Program in Mathematics
Education at the Federal University of Rio Grande do Sul.
Keywords: Mathematical Modeling, Photography, Mathematics Teaching

Esta resenha foi elaborada a partir da dissertacédo de mestrado intitulada
Modelagem Matemética com fotografias, desenvolvida por Josy Rocha e
orientada pela Professora Doutora Marilaine de Fraga Sant'’Ana. O estudo
apresenta a Modelagem Matematica como estratégia de ensino,
proporcionando aos alunos a construcao do préprio saber. Para abordagem da
Modelagem, a autora realizou um estudo com uma turma de 3° do Ensino
Médio, no ano de 2011, em uma escola privada de Porto Alegre. A autora
explorou fotografias com seus alunos objetivando o reconhecimento da
matematica, sendo as imagens utilizadas como recursos para o aprendizado.

Rocha (2013) desenvolveu o estudo com o intuito de modificar a maneira
como a matematica € habitualmente explorada, qual seja, por meio da
transmissdo de conhecimentos e repeticdo. Assim, a autora prop6s uma
sequéncia didatica objetivando que os alunos compreendessem a matematica,
por meio da analise das imagens e que fizessem alteragbes nas referidas
compreensdes, ao longo do tempo. No trabalho desenvolvido pela autora junto
a seus alunos houve uma imbricacdo da arte com a matematica e as
fotografias utilizadas foram de obras arquitetbnicas, tanto locais quanto
internacionais, como, por exemplo, o monumento em homenagem a Santos
Drumont, localizado em Porto Alegre e a esfera Espagconave Terra do parque
EPCOT, localizada na Disney World.

Quanto a estrutura, a dissertacdo estd organizada em dez capitulos,
sendo que o primeiro abrange uma introducdo, na qual menciona uma

explanacdo acerca de temas como Modelagem Matematica e do ensino da

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 2, maio 2017

173



Matematica, o papel do professor na implantacdo da Modelagem, bem como a
aprendizagem dos alunos. ApOs isso, a autora aborda alguns temas mais
profundamente, separando-os em tdpicos. Primeiramente a autora aborda a
Geometria, expressando que o tema é pouco explorado no ensino da
Matematica. Conforme Rocha (2013, p. 16), “Sdo muitas as justificativas para o
abandono do ensino da Geometria: omissao de tépicos de geometria nos livros
didaticos, a formacéao dos professores, a Matematica Moderna e muitas outras”.
Além disso, aponta a relevancia do ensino da Geometria e afirma, de acordo
com Freudenthal (1973) apud Rocha (2013, p. 19), que “a geometria € uma das
melhores oportunidades que existem para aprender a matematizar a realidade”.
Em seguida, a modelagem matematica € retomada pela autora, definindo
conceitos como modelos matematicos e Modelagem Matematica. A autora
também realiza a andlise de diferentes concepc¢des de Modelagem Matematica.
Em seguida, Rocha (2013, p. 26) destaca sua opinido acerca de atentar
algumas imprecisdes e incoeréncias em atividades experimentais: “Defendo
gue em gualquer atividade experimental, por mais simples que seja, devem ser
considerados o0s possiveis erros (ou incertezas) e suas provaveis fontes.
Mesmo que esses erros ndo afetem significativamente os resultados, essa é
uma oportunidade de dar a Matematica um cunho de ciéncia aplicada”. Com
isso “a Modelagem Matematica aproxima a Matematica de outras ciéncias
aplicadas como a Fisica, a Quimica e a Biologia, refutando a ideia e que ela é
uma ciéncia destinada muito mais ao desenvolvimento do raciocinio l6gico do
que as atividades experimentais” (ROCHA, 2013, p. 26). Por meio de
atividades realizadas com a turma, a autora comprovou a relevancia de
reconsiderar os erros encontrados nos experimentos.

Ainda no primeiro capitulo a autora propds as questdes norteadoras: “Os
alunos perceberam a matematica fora da sala de aula?”; “Que matematica os
alunos percebem nas paisagens e estruturas que visualizam no cotidiano?”; “E
possivel ensinar matematica usando fotografias?”; “Quais as opinides dos
alunos sobre atividades utilizando fotografias?”; “Como s&o os resultados
desse ensino quando comparado ao tradicional?” (ROCHA, 2013, p. 28). Seus

objetivos constituiram-se em “investigar a percepgdo dos alunos sobre a
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matematica presente em fotografias, a evolucdo dessa percepgdo e a
potencialidade da utilizacdo de fotografias como instrumentos de
aprendizagem; possibilitar aos alunos um comportamento critico e criativo de
modo a contribuir para a autonomia intelectual; propiciar aos alunos a
oportunidade de fazer conexdes entre a Arte e a Matematica; incentivar o
desenvolvimento de um olhar sobre a 6tica da ciéncia do mundo que os rodeia;
tornar a geometria mais atraente e aplicada; abordar o tratamento dos erros
inerentes as atividades experimentais e desmitificar a Matematica como ciéncia
exata e abstrata, dando a ela um carater aplicado, por meio da Modelagem
Matematica” (ROCHA, 2013, p. 29).

No segundo capitulo da dissertacéo, Rocha (2013) inicialmente expressa
seu interesse de, com este trabalho, “contribuir para o ensino da Geometria,
ampliar o campo de aplicagdo da Modelagem Matematica e permitir a reflexdo
sobre que matematica os alunos percebem no cotidiano e como essa
percepcgao evolui” (ROCHA, 2013, p. 32). A autora também aborda a questao
de os professores de ensino basico atuarem como professores pesquisadores,
citando alguns autores, como Pedro Demo (1997) e Zeichner (1997). Demo
(1997) apoud Rocha (2013) “defende que a educacgao pela pesquisa requer um
professor pesquisador, porém nédo precisa ser um profissional da pesquisa que
realiza pesquisas especificas”. Ainda segundo este autor, Rocha (2013) profere
que “tratando-se de um ambiente escolar, a pesquisa deve ser voltada para a
educacdo do aluno” (ROCHA, 2013, p. 32). A autora também discorre acerca
de professores do ensino basico, que atuam como pesquisadores, mas tém os
estudos pouco valorados em funcéo de seus trabalhos serem considerados, de
forma geral, triviais. Em seguida, Rocha (2013) apresenta a metodologia da
pesquisa, considerando o0 estudo como uma pesquisa qualitativa, baseada na
percepcao dos alunos. Ela afirma que “No caso do professor pesquisador, a
pesquisa qualitativa abre espago para a sua experiéncia, 0 que muitas vezes
resulta de uma estatistica de acontecimentos e, portanto, embora informal, ndo
deixa de ser quantitativa” (ROCHA, 2013, p. 34).

No que tange aos participantes, o estudo foi realizado com uma turma

de terceiro ano do Ensino Médio de uma escola privada de Porto Alegre, sendo
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esta turma composta por 34 alunos, dos quais 22 sdo meninas e 12, meninos,
com idades entre 15 e 18 anos. Rocha (2013) iniciou utilizando fotografias
escolhidas pelos alunos, de acordo com seus interesses em determinadas
obras e suas percepcdes matematicas em relacédo a tais fotos. Rocha (2013)
expde que “As fotografias tém a funcdo de criar um ‘cenario de investigagao’,
que € o ambiente necessario para o trabalho de investigagado”. De acordo com
Skovsmose (2000) apud Rocha (2013), “um cenario para a investigacdo €
aguele que convida os alunos a formularem questdes e procurarem
explicagbes” (ROCHA, 2013, p. 35). A partir dessa perspectiva, os alunos séo
responsaveis pelo proprio processo de aprendizagem, o que se difere do
ensino tradicional da Matematica. Em seguida, Rocha (2013) fez a distribuicdo
das fotografias para analise, e ap0s isso, realizou a formacao dos grupos. Nos
grupos formados, houve uma nova analise, desta vez visando a identificar
aplicacbes matematicas com o objetivo de, se possivel, construir modelos
matematicos. Todas as atividades foram realizadas com intervalos de tempo
entre si para reflexdo e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos, também, com
intuito de manter o interesse dos alunos nas atividades.

No terceiro capitulo, Rocha (2013) primeiramente trata a questdo de a
Modelagem Matematica ser abordada a partir do mundo real, do cotidiano dos
alunos. “Assim, na minha concepcdo, a Modelagem Matematica aplicada a
Educacao € uma metodologia de ensino-aprendizagem que nao se restringe so
ao ensino da Matematica, ela é muito mais ampla, a exemplo da definicao de
mundo real” (ROCHA, 2013, p. 39). A partir disso, a autora articula a respeito
da juncdo da Matemética a outras areas do conhecimento e também a respeito
da possibilidade da Modelagem auxiliar nessa interagdo. Rocha (2013) ainda
afirma que, apesar dos alunos terem sua propria maneira de aprender,
precisam se manter dispostos a conhecer outras maneiras de aprendizado. Em
seguida, Rocha (2013) relata o modo como atuou para descobrir qual era a
atividade de interesse da maior parte da turma, sendo que, através de algumas
praticas, ela constatou que os alunos estavam interessados em analisar

edificios ou monumentos historicos. A partir das praticas ela também pode
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constatar a percep¢do que os alunos tiveram acerca da aplicagcdo da
Matemética, trabalhada em sala de aula, em ambientes externos.

Do quarto ao oitavo capitulo, Rocha (2013) apresenta a insercao da
modelagem em cada fotografia utilizada. Cada capitulo aborda uma. Assim, o
capitulo quatro traz uma explanacdo acerca da modelagem realizada no
Monumento ao Expedicionério, juntamente com a Estatua da Vitoria, localizado
no Parque Farroupilha, em Porto Alegre. Por se tratar de uma atividade
introdutdria, a autora optou por utilizar inicialmente fotografias deste
monumento, pois a base que sustenta a estatua suscita uma geometria simples
e facil de ser analisada. Inicialmente a professora distribuiu fotografias dela em
frente a base da Estatua da Vitoria, logo apds os alunos mediram a altura real
da professora e depois na fotografia. Com isso foi possivel determinar as
dimensbes do paralelepipedo que forma a base, o que permitiu aos alunos
calcularem a area e o volume. A professora 0s organizou em duplas com o
objetivo de que cada dupla compartilhasse suas ideias e chegasse a um
consenso. Depois dessa pratica, a professora abordou com os alunos a
questdo da precisdo das medidas em atividades experimentais. Neste capitulo,
Rocha (2013) também menciona um pouco da histéria do monumento
analisado e o motivo da sua construcéo e, ao final do capitulo, apresenta o
roteiro utilizado para realizacdo do trabalho com as resolu¢des dos alunos.
Conclui afirmando que o0s alunos apresentaram dificuldades no
desenvolvimento das atividades propostas e que ocorreram equivocos por
parte dos alunos na resolucéo de algumas questdes do roteiro.

No capitulo cinco, Rocha (2013) apresenta uma explanag¢édo acerca da
modelagem realizada no Monumento em Homenagem a Santos Drummond,
também localizado no Parque Farroupilha em Porto Alegre. Primeiramente, a
autora apresenta uma pequena parte da histéria deste monumento e em
seguida ela relata a atividade realizada com os alunos. Inicialmente, a
professora entregou aos alunos um roteiro, que € apresentado na parte final do
capitulo juntamente com as resolucdes, e uma fotografia do monumento. No
roteiro havia as informacfes necessarias para que os alunos realizarem o0s

calculos para encontrarem volume, altura, dentre outras medidas. ApGs isso, a
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professora revelou aos alunos as verdadeiras medidas do Monumento e, a
partir disso, eles realizaram novos calculos. Baseado nos novos resultados, os
alunos calcularam as diferencas entre os resultados obtidos, levando em
consideracdo os erros. Rocha (2013) conclui o capitulo com apontamentos
acerca do resultado, entre os quais grande parte foi satisfatoria, exceto por
alguns erros cometidos em funcao da falta de atencdo de algumas duplas. A
autora ainda enfatiza a evolucdo que houve em relacdo a compreensao dos
erros nos calculos, em comparacdo com a primeira atividade realizada, apesar
de ainda persistirem alguns equivocos.

O capitulo seis possui uma explanagdo acerca da modelagem executada
analisando a imagem da esfera Espaconave Terra do Parque EPCOT na
Disney World, em Orlando nos Estados Unidos. Grande parte dos alunos
contribuiu com informagdes a respeito, principalmente acerca do tamanho da
esfera. Isso despertou o interesse dos alunos em realizar as atividades
propostas. Rocha (2013) teve como principal objetivo, no trabalho apresentado
neste capitulo, “criar as condigdes necessarias para que os educandos
construissem os conceitos basicos e vivenciassem aplicacdes interessantes do
estudo da esfera” (ROCHA, 2013, p. 73). A atividade voltada para a esfera foi
dividida em duas partes, sendo que na primeira etapa 0s alunos,
primeiramente, calcularam o didmetro e o raio da esfera, analisando uma
fotografia do monumento, e a partir dos resultados iniciais, os alunos puderem
calcular a area superficial e o volume. Na segunda etapa a professora
disponibilizou aos alunos as medidas reais da esfera, e a partir disso, apés
novos calculos, eles puderam discutir acerca das incertezas e erros
encontrados nessa pratica. Rocha (2013) também apresenta o roteiro utilizado
com os alunos juntamente com os resultados. Ao final deste capitulo, a autora
comenta acerca da sua opinido quanto aos resultados finais e tambéem
menciona a opinido dos alunos. A autora afirma que houve maior facilidade na
realizacdo desta atividade por se tratar de uma construcdo mais simples.
Segundo a autora: “A porcentagem de erros encontrados por noés foi bem
pequena, pois conseguimos observar e calcular corretamente com os dados

encontrados. Embora essa margem de erros tenha sido pequena, podemos ver
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que um simples erro na medida pode comprometer um calculo inteiro”
(ROCHA, 2013, p. 84).

No capitulo sete, Rocha (2013) apresenta uma explanacdo acerca da
modelagem executada na Piramide de Louvre, localizada na Franca.
Inicialmente, a autora faz uma breve apresentacdo acerca da histéria deste
monumento e em seguida propde aos alunos alguns desafios. Inicialmente, a
professora forneceu os dados necessarios para que os alunos calculassem a
aresta da base da piramide, a altura, a apotema, a area lateral e o volume.
Apéds, Rocha (2013) concedeu as medidas reais da aresta da base e da altura
da piramide para que os alunos calculassem os erros, comparando 0s
resultados obtidos com os valores reais. Ao final do capitulo, Rocha (2013)
exibe o roteiro e os resultados obtidos pelos alunos e juntamente, a autora
expbe sua opinido acerca dos resultados obtidos nessa parte do trabalho.
Rocha (2013, p. 96) afirma que “A Modelagem Matematica da Piramide de
Louvre mostrou aos educandos que os resultados matematicos (area e volume
da piramide) dependem fortemente da precisao na fase de medi¢ao”. A autora
ainda expde que houve, no decorrer do trabalho, uma perceptivel mudanca de
postura da parte dos alunos, uma vez que estes tornaram-se mais
participativos.

O capitulo oito traz a modelagem efetuada na Torre de Pisa, localizada
na Italia. Logo que os alunos souberam que a fotografia que trabalhariam seria
da Torre de Pisa, surgiram davidas acerca de como calcular o angulo de
inclinacdo da torre. A partir disso, a professora disponibilizou algumas medidas
para que os alunos calculassem o diametro, o raio, a area lateral e o volume da
Torre. Apos isso, Rocha (2013) revelou aos alunos os valores reais com 0
objetivo de que eles, comparando os seus resultados com os reais valores,
analisassem e calculassem os erros. Em relacdo a duvida que havia surgido,
durante a realizagdo dos calculos, eles encontraram como calcular o angulo de
inclinagdo. Dando prosseguimento no capitulo, Rocha (2013) apresenta o
roteiro explorado com os alunos e expde brevemente um pouco da historia do
monumento. Ao final, a autora argumenta acerca dos resultados obtidos com

essa pratica, como havia feito nos capitulos anteriores. Neste quesito a autora
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comenta que a agédo de abordar os erros durante as atividades foi de grande
valor para este trabalho. A professora ainda relata o prazer de receber em
maos os registros feitos pelos alunos acerca desta Ultima pratica feita com
fotografias, pois sentiu a sensacédo de dever cumprido.

No nono capitulo, Rocha (2013) inicia expondo que com este trabalho
um dos seus objetivos era influenciar os alunos a serem autdbnomos, a
pensarem sozinhos. Assim, ela realizou o trabalho enfocando nesta forma de
desenvolvimento do estudo. Neste capitulo, a autora também discorre acerca
do envolvimento dos pais na vida educacional dos filhos. A partir de
comentarios tanto dos alunos quanto dos pais, a professora chegou a
conclusao de que o trabalho teve uma boa repercussdo no ambiente escolar.
Ela organizou um questionario, o qual foi entregue aos alunos ao final de todo o
trabalho. Ela apresenta este questionario juntamente com as respostas.
Através das respostas dos alunos € possivel observar que houve percepc¢éo da
matematica e gosto pela Modelagem, o que demonstra que 0s objetivos,
apresentados no inicio desta resenha, foram alcancados. Com o trabalho ja
concluido, Rocha (2013) fez uma selecao de trabalhos, um de cada fotografia,
para exposicdo em um mural na entrada da escola, sendo esta a Ultima
atividade desenvolvida com os alunos, e ela afirma que “tanto eu quanto eles
(os alunos) ficamos com a impressao de ter realizado um bom trabalho”
(ROCHA, 2013, p. 124). Rocha descreve ainda: “Para mim, foi especialmente
prazeroso ver pais e alunos pararem para lerem o mural” (ROCHA, 2013, p.
124).

Rocha (2013) conclui sua dissertagdo apresentando algumas
consideracOes finais acerca do seu trabalho. Ela discorre correlacionando a
Matematica com a Arte, 0 que se constituiu, segundo a autora, uma inovagao.
A pesquisadora também articulou sobre o interesse dos alunos, o que
contribuiu para o andamento do trabalho, e acerca da boa repercussao na
comunidade escolar. Rocha (2013) afirma que “O maior interesse por parte dos
alunos se converteu em melhores resultados em termos de aprendizagem e,
consequentemente, em termos de desempenho no final do ano” (ROCHA,

2013, p. 125). A autora declara, também, que as fotografias foram de grande
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valor como recursos nos processos de ensino e de aprendizagem e que a
Modelagem com fotografias instigou os alunos a atentarem mais ao mundo a
sua volta. Ao longo da dissertacdo € perceptivel um avanco da parte dos
alunos em varios aspectos, como, por exemplo, na autonomia. A autora relata
que houve ativa participacdo dos alunos em busca do proprio saber. Nas
consideracdes, Rocha (2013) também aborda a questdo da influéncia que os
professores tém na busca do saber pelos alunos, com o papel de incentivador
e afirma que, através desse caminho, o professor de ensino basico esta se
transformando em orientador. Ao final do dltimo capitulo, Rocha (2013)
expressa suas pretensdes futuras acerca deste trabalho, no qual ela deseja
abordar outras areas da Matematica, por meio da Modelagem, além de
continuar em busca de outros meios de tornar a matematica mais atrativa para

o aluno.
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