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Resumo: o conceito do conhecimento baseado no preceito de que é possivel compreender a
realidade por meio de sua divisdo em varios campos, jA4 ndo atende a esta era e aos novos
paradigmas, a exemplo da realidade multicultural. Tal concepcéo apresenta implicacées no ensino
musical, sobretudo na formacgdo pedagodgica musical desenvolvida pelos cursos de licenciatura em
musica e na atuagdo profissional posterior. O presente artigo tem por objetivo trazer algumas
consideracfes sobre a formacéo realizada na perspectiva interdisciplinar, ao apresentar proposta a
ser desenvolvida no componente curricular Piano Suplementar.
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The music teacher training in interdisciplinary view

Abstract: the concept of knowledge based on the precept that one can understand the reality through
its division into various fields, no longer meets this era and the new paradigms, such as the
multicultural reality. This conception has implications for music education, especially in teacher training
courses developed by Music degree in music and in professional activities later. This article aims to
bring some considerations on the training undertaken in an interdisciplinary perspective, the present
proposal to be developed in Piano Supplementary curricular component.
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Introducao

A pés-modernidade caracteriza-se por grandes mudancas em diversas esferas como
economia, politica, diversidade sociocultural, difusdo das redes sociais, avancos
cientificos e tecnoldgicos. Tais mudancas influenciam diretamente a producéao,
propagacéao e consolidacédo do conhecimento humano.

O conceito do conhecimento baseado no preceito de que é possivel compreender a
realidade por meio de sua divisdo em varios campos ja ndo atende a esta era e aos
novos paradigmas que se apresentam a exemplo da realidade multicultural.
Segundo FUCCI AMATO (2010), a grande questdo € a producdo de uma visdo
fragmentada da realidade com conhecimentos estanques, ndo produtores de acoes
eficazes no cotidiano social.

Tal concepcdo apresenta implicacdes no ensino musical, sobretudo na formacéo
pedagodgica musical desenvolvida pelos cursos de licenciatura em muasica e
consequentemente na atuacdo profissional posterior. O presente artigo tem por
objetivo trazer algumas considerac8es sobre a formacéo realizada pela perspectiva
interdisciplinar, ao apresentar uma proposta a ser desenvolvida no componente
curricular Piano Suplementar.

Perspectiva interdisciplinar
Com relacdo a formacdo pedagodgica musical ofertada por grande parte das

universidades brasileiras, ainda se verifica a visdo predominante de realidade
fragmentada com ag¢fes limitadas para o dialogo entre os componentes curriculares,
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0os departamentos e os cursos, conforme destaca KLEBER e CACIONE (2010, p.
76):
[...] a realidade das licenciaturas reforga os diagndésticos de outras instituicdes no
pais, destacando-se que os cursos carecem de investimento de ordem material,
vivéncias na aplicacdo de novas metodologias, equipamentos e recursos
humanos. Destacam-se, ainda, dificuldades em estabelecer elos entre as
universidades, os cursos de licenciatura, as escolas e seus contextos.

Neste contexto, raramente se propicia o didlogo entre as disciplinas especificas e as
disciplinas de carater pedagdgico musical. Quanto as disciplinas especificas,
ALBINO e LIMA (2008, p. 1) afirmam também ser necessaria formagao instrumental
mais soélida em detrimento da formacdo pedagdgica musical, afinal, antes de
professores, somos musicos:

A subdivisdo das habilitagBes profissionais nos cursos superiores de muasica em
Bacharelado e Licenciatura tem inserido no mercado, um profissional fragmentado
em sua formacdo. Os bacharelados habilitam o aluno para a performance, a
composicdo e a regéncia, mas ndo priorizam a formacdo pedagdgica; ja, as
licenciaturas priorizam a formacgdo pedagogica e o estagio supervisionado, em
detrimento de uma formacdo instrumental mais sélida. No tocante ao ensino, entre
0s egressos dos bacharelados ainda predomina o célebre ditado popular “ensino
como aprendi”. Os licenciados, por sua vez, estdo cada vez mais distantes de
produzir uma performance significativa, tendo em vista a exigua carga horaria
desses cursos destinada a pratica instrumental e vocal. No mais das vezes, as
licenciaturas em musica tém o objetivo pedagégico dirigido para a sensibilizacao
musical das criancas e jovens das escolas de educacdo basica e ndo visam uma
preparacdo instrumental e vocal adequada para aqueles que serdo os futuros
docentes. Os cursos técnicos de mdasica, por outro lado, objetivam capacitar
aquele que sera o futuro instrumentista ou cantor. Basicamente, esse tem sido o
modelo de ensino musical desenvolvido no Brasil ha varias décadas, ao qual se da
0 nome de ensino tradicional.

Outro aspecto a ser considerado séo as acfes docentes concentradas em atividade
Unica. Neste sentido, é possivel identificar os docentes que atuam no ensino de
graduacédo e/ou de poOs-graduacdo, os que fazem pesquisa, esta na maioria das
vezes vinculada a programas de pos-graduacéo, e 0os que se dedicam a programas
de extensdo. Este quadro reflete a falta de imbricacdo entre a pesquisa e a
comunidade. Afinal, ndo ha como possibilitar esta interacdo se a pesquisa €
realizada de forma isolada, sem considerar a extensao e, sobretudo, o ensino.

Nesta perspectiva, DIAS (2009) destaca que muitos projetos de extensdo sao
resultados de interesses e responsabilidades individuais de seus autores, com
pouca ou nenhuma participacdo de estudantes, de outros professores e de técnicos,
além do pouco acesso, por parte da sociedade, aos conhecimentos gerados na
universidade. Neste sentido, BELLOCHIO (2003), indaga o retorno inexpressivo das
pesquisas académicas realizadas para a comunidade, sem servir de referéncia para
as praticas docentes musicais adotadas. E possivel que a atual politica das
universidades e a relacdo com a producdo cientifica, como forma de assegurar
progressdo na carreira docente, possam intensificar esta pratica e gerar distorcoes
na forma de se produzir ciéncia. Como resultado, notam-se acées académicas ainda
limitadas para possibilitar a indissociabilidade entre ensino, extensao e pesquisa.

Sem duvida, as atividades pertencentes ao tripé — ensino, pesquisa e extensao - sédo
as grandes responsaveis pela formacdo pedagogico-musical em virtude da fungéo
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gue cada uma deve exercer. O ensino apresenta-se como um dos eixos principais
por desenvolver mecanismos de articulagdo entre a extensdo e a pesquisa e,
consequentemente, possibilitar formagao contextualizada pelas agudas questdes da
sociedade contemporanea, as quais deverdo ser objetos das pesquisas realizadas
pela universidade e apresentar, como resultado, o desenvolvimento de mecanismos
para levantar solucbes e dissolucdes de parte destas probleméticas sociais. A
extensdo, ao estabelecer troca de valores, torna-se o instrumento de aproximagao
com a sociedade, ao influenciar e permitir ser influenciada pela comunidade, em
uma via de dois sentidos, ao levar conhecimentos e/ou assisténcia e também
aprender com o saber dessas comunidades.

A andlise destas questbes nos permite concluir que a indissociabilidade esta
condicionada a visédo interdisciplinar, por meio do dialogo entre as trés atividades.
Nesta direcdo, o ensino, em ligagdo com a extensdo, aponta para a formacgao
voltada para as realidades nos diversos campos de atuacdo docente, enquanto em
ligacdo com a pesquisa desenvolverd instrumentos para esta atuagdo. A interacdo
entre ensino, extensdo e pesquisa possibilitara articular a teoria e a pratica,
democratizar o saber académico e devolvé-lo a sociedade.

Esta visdo encontra ressonancia na realidade atual do campo de atuacéo docente
musical e com as seguintes questdes em evidéncia: 1) a multiplicidade de espacos;
2) a heterogeneidade presente na sala de aula; 3) a falta de propostas
sistematizadas para o ensino musical na educacao basica.

Sobre a primeira questdo, DEL BEN (2003) argumenta que a multiplicidade de
espacos de atuacao € uma das particularidades da formacéo do professor de musica
gue, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacdo Basica, devera ser considerada pelos cursos: “integrar os diversos
espacos educacionais que existem na sociedade, ajudando a criar um ambiente
cientifico e cultural, que amplie o horizonte de referéncia do exercicio da cidadania”
(Brasil, 2002, p.14).

Sobre a segunda questdo, RODRIGUES et al. (2003) destacam que a
heterogeneidade abrange desde aspectos cognitivos quanto as condic¢des fisicas e
psiquicas dos educandos a aspectos fisiologicos e socioculturais. O pesquisador
argumenta que o ambito educacional da contemporaneidade deve considerar duas
l6gicas: a da homogeneidade e a normatizacdo e a da heterogeneidade e a
diversidade. A primeira l6gica diz respeito a garantia do ensino para todos porque
todos sdo iguais. A segunda lbégica reconhece as diferencas individuais de
necessidades, condicbes fisicas, sociais e psiquicas. Logo, igualdade significa
respeito as diferencas e necessidades individuais.

Todavia, para a elaboracao e a efetivacdo de propostas para o ensino musical, em
um espaco em franco desenvolvimento, sob influéncia da Lei 11.769/2008, a
educacdo basica, € preciso uma formacdo pedagodgica musical que atenda aos
novos paradigmas sociais e prepare para a atuacao pelo conhecimento de técnicas
de ensino, de aprendizagem, saberes cognitivos, uso do corpo, uso da voz, uso de
elementos cénicos, recursos tecnoldgicos, entre outros. Contudo, a formacéo
desenvolvida por alguns cursos de licenciatura apresenta defasagem acentuada em
relacdo as necessidades profissionais e culturais da sociedade. Neste sentido,
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KLEIN (1990) defende a adequacdo dos diversos campos de estudo a realidade
pos-moderna, sobretudo os responséaveis pela formacao profissional, pela realizacédo
de pesquisas colaborativas, campos de conhecimentos hibridos, estudos
comparativos e perspectivas holisticas ou unificadas.

Longe de ser um fendbmeno novo, a interdisciplinaridade surgiu na Europa como
movimento, durante a década de 1960. Contudo, para efetivd-la é necessario
compreender o seu conceito. LIMA (2007) considera que h& confusdo neste
entendimento e garante que muitos educadores, baseados na premissa de que a
musica € uma area multidisciplinar, pressupdem sempre estar agindo sob bases

interdisciplinares, o que muitas vezes nao é real.

A interdisciplinaridade é concebida na articulagdo e na interacdo entre disciplinas,
por meio da intercomunicacdo de um esforco em comum: “[...] a pratica da
interdisciplinaridade ndo pressupfe a descaracterizacado dos diferentes campos de
conhecimento e sim a interagdo entre eles [...]” (FREIRE, 2010, p. 85). Segundo
Amato (2010, p. 521), “[...] a interdisciplinaridade visa a completude, a totalidade e a
universalidade do saber, ainda que este saber seja parcial — busca ao menos,
conjugar visdes que se aproximem [...]". Para FAZENDA (2002, p. 8), esta vem
sendo utilizada “[...] a fim de preservar a integridade do pensamento e o
restabelecimento de uma ordem perdida.”

De acordo com MORIN (2000), a organizacdo do conhecimento sob a forma de
disciplinas torna-se util apenas quando se estabelece didlogo entre essas e, ao
contrario, produz conhecimento parcelado. Este dialogo pode proceder por meio da
interdisciplinaridade, realizada em graus diferenciados por intermédio da aplicacéo
de conceitos, epistemologias ou na criacdo de novas disciplinas.

Historicamente podem-se pontuar acfes indisciplinares no ensino musical. Os
educadores Gainza e S& Pereira defendiam que o educador musical deveria agregar
conhecimentos sobre o desenvolvimento humano pela Psicologia, enquanto
Mignone valorizava o intercambio de idéias de diferentes areas educacionais, por
meio de parcerias com profissionais especializados para promover o0
desenvolvimento harmonioso das potencialidades dos educandos no campo
sensorial, afetivo, motor e mental.

No ensino musical, a acao interdisciplinar torna a aprendizagem significativa quando
h& a integracdo de diversos saberes, promocdo de experiéncias variadas e maior
proximidade com o contexto social em que se insere. Neste sentido, a articulacéo
permite a formacdo integral ao focar o desenvolvimento intelectual, psicoldgico,
sociocultural e ecolégico do homem. Em concordancia, o PCN de Arte do Ensino
Fundamental (1988) defende a concepcédo educativa integral ao sinalizar contetdos
nao condicionados unicamente as disciplinas ou matérias tradicionalmente
conhecidas, mas abrange, além das capacidades cognitivas, as motoras, afetivas,
de relacao interpessoal e de insercdo social.

Entretanto, a efetivacdo da acao interdisciplinar ndo € uma tarefa facil. FAZENDA
(2002) recomenda atitude de abertura para o novo, desprovida de preconceitos, sem
negar ou esquecer velhos conceitos. Entretanto, é preciso romper com alguns
desafios como a conquista de possiveis parcerias, revisar conceitos, desenvolver
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humildade frente a limitacdo do préprio saber, além do desenvolvimento de
competéncias como flexibilidade, solu¢do de conflitos, visédo de futuro, superacéo de
obstaculos e, sobretudo, desenvolver visdo sistémica. De acordo com CAPRA
(1995), a viséo sistémica propicia o estabelecimento de relacbes e de integracéo.
Enquanto CREMA (1989, p.68) considera que a abordagem sistémica

“[...] consiste na consideracdo de que todos os fenOmenos ou eventos se
interligam e se inter-relacionam de uma forma global; tudo é independente.
Sistema (do grego systema: reunido, grupo) significa um conjunto de elementos
interligados de um todo, coordenados entre si e que funcionam como uma
estrutura interligada”.

Além destas atitudes, de se permitir dialogar, € importante que a acao seja
planejada e articulada com propdésitos pedagdgicos e também politicos da atuacéo
docente. Uma das estratégias mais eficazes para se lidar com tais desafios, diz
respeito justamente a formagdo pedagogico-musical. E necessario que a
universidade se conscientize quanto as suas limitacdes perante a complexidade e a
diversidade pos-moderna e assuma postura em direcdo a ac¢les interdisciplinares
por meio de didlogo entre disciplinas especificas e pedagodgicas, interacao
interdepartamental, dialogo com outros cursos ofertados e, sobretudo, articular
ensino, extensdo e pesquisa, a fim de criar condigbes para a formacédo docente em
concordancia com os novos paradigmas pés-modernos de forma a atender as
necessidades profissionais da atualidade.

Segundo LIMA (2007), as metas interdisciplinares para o ensino superior € o didlogo
constante entre a pratica e a teoria, ao valer-se da duvida como elemento formador
e a pesquisa como propulsora do avanco cognitivo. Neste contexto, a parceria de
diversos campos de conhecimento é facilitada por projetos que visam a participacéo
das disciplinas na formacao critica do conhecimento, negando a sua segmentacao e
buscando pontos de convergéncia.

Os projetos constituem uma forma de ensino que privilegia a autonomia, como meio
de reorganizar a gestdo do espaco, do tempo e da relagcdo entre docentes e
educandos. A universidade redefine o discurso sobre o saber académico ao
proporcionar o trabalho do qual todos participam, colaboram e interagem:

[...] longe de ser totalmente nova, a proposta compartiiha alguns de seus
fundamentos com propostas pedagdgicas que vém sendo formuladas desde os
anos 1930, por exemplo, por Dewey, Bruner, entre outros. Nesta proposta de
trabalho os alunos devem conhecer seu mundo, e devem fazé-lo de forma
contextualizada, significativa e critica, sabendo procurar informacdes, relacioné-
las, aos poucos elaborando um arcabouco que lhes permita distinguir nessas
informacdes a sua origem, suas intengfes, a quem elas beneficiam. Sao coisas
fundamentais para a formacgéo de um cidadao (OLIVEIRA, 2003, p. 4).

Como exemplo, pode-se ilustrar uma possivel estratégia a ser adotada no
componente curricular Piano Suplementar, por meio do desenvolvimento de projetos
gue dardo suporte para as atividades de ensino, pesquisa e extensao.
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Projetos interdisciplinares no ensino musical

O componente curricular Piano Suplementar, de carater obrigatorio, é destinado aos
educandos matriculados nos cursos de Licenciatura em Musica e cria condi¢cdes
para a execugdo instrumental a servico da atuagdo docente. Desta forma, seréo
apresentadas acoes a se desenvolverem durante a formacéo, as quais influenciardo
a atuacao docente posterior.

1) Formacédo pedagdgico-musical

De acordo com CORVISIER (2008, p.191), a principal funcdo da aula de piano
suplementar para aqueles que nao estdo familiarizados com o instrumento é
“trabalhar e desenvolver a técnica béasica aliada a pratica do que se pode chamar de
as habilidades funcionais do piano como a leitura simultanea de claves, a leitura a
primeira vista, e rudimentos de harmonizacdo, transposicdo e improvisacdo ao
teclado, topicos que melhor atendem as necessidades praticas do aluno”.

Neste contexto, 0s projetos ndo se limitardo a execucgao instrumental, mas serao os
propulsores para a formacao docente pela analise, discussédo, observacédo e acao,
por meio de orientacbes pedagdgicas, interacdo entre pares, encontros didaticos,
apresentacoes, realizacdo de pesquisas, entre outros. O dialogo entre 0s outros
cursos e demais disciplinas complementara este suporte por intermédio da parceria
com variadas areas de conhecimento como a fisioterapia (para compreender a
anatomia corporal e as suas implicacdes na execucao instrumental), a psicologia
(para melhor compreender o comportamento humano e 0s processos de
aprendizagem), a expressdo corporal e cénica (para melhor compreender as
emocodes na performance e analisar diversos formatos de apresentacdes), a gestao
de grupos (oportunizar a pratica musical coletiva e a gestdo de diferentes grupos
sociais), além de disciplinas como histéria da muasica (para contextualizar o
repertério executado), percepcdo musical (para perceber, criar e recriar novos
elementos musicais), literatura e estruturacdo musical (para analisar a estrutura das
pecas) e disciplinas de carater pedagdgico, como pratica de ensino e fundamentos
da educacédo musical (para articular o fazer musical com a atuacdo docente, ao dar
significado ao aprendido ao fazer uso na pratica docente).

2) Atuacao pedagogico-musical na educacédo basica

Em termos politicos, a promocédo da interdisciplinaridade por meio da execucéo de
projetos escolares, ao envolver diversos componentes curriculares, podera ser uma
forma de o ensino musical conquistar 0 seu espaco na educacdo basica e
possibilitar o reconhecimento da comunidade escolar quanto a sua importancia para
a formacéo discente e como uma area de conhecimento.

O dialogo possibilitara sistematizacdo da proposta de ensino a partir da reflexao,
analise e tomada de decisbes quanto aos propésitos do ensino musical e a sua
adequacao a realidade escolar, ao favorecer a participacao ativa dos educandos e
desenvolver dinamicamente o processo de ensino-aprendizagem, por meio da
realizacdo de projetos. Para HERNANDEZ (1998), o desenvolvimento de projetos
escolares € uma forma de atender as preocupacdes e problemas contemporaneos
dos educandos em confronto com uma organizagao curricular fragmentada. Todavia,
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€ necessario ter clareza quanto ao carater da musica como area de conhecimento
para defender os seus conteudos e saberes.

Ao conquistar o seu espaco, a interdisciplinaridade podera ser expandida além dos
limites curriculares e fisicos. O trabalho realizado na sala de aula, com o auxilio da
execucdo instrumental docente, seja para acompanhar praticas musicais ou
desenvolver parametros musicais, poderd ser ampliado, também por meio de
projetos direcionados para toda a comunidade local. Segundo SWANWICK (2003), a
musica é uma entidade multipla que ndo deve se limitar ao espaco fisico escolar. A
realidade pds-moderna aponta para o desenvolvimento de situagBes de ensino-
aprendizagem em parceria com outros contextos sociais para promover diversas
experiéncias musicais. A escola deve desenvolver uma rede de educagao musical
gue envolva musicos, individuos e comunidade.

3) Atuacao pedagdgico-musical na escola de musica

Em termos pedagodgicos, o entendimento de que todo conhecimento é igualmente
importante permitira a acao interdisciplinar. Neste aspecto, devem-se estabelecer
relagdes horizontais entre as disciplinas da matriz curricular. Como exemplo, em um
curso especifico de muasica, em vez da valorizagdo da memorizacdo de regras
relativas a literatura e estruturagdo musical, o educando sera estimulado a
compreender que a utilizagdo de determinadas convengdes, como 0 uso de
intervalos de quintas e oitavas sucessivamente em musica vocal sacra € decorrente
de um determinado contexto historico-social. Esta compreensdo ocorrera pela
apreciacdo, analise e execucao instrumental de musicas da época, por meio do
didlogo entre as disciplinas Histéria da Mdusica, Literatura e Estruturacdo Musical,
Percepcéao e Piano.

Considerac®es finais

A visao interdisciplinar, o didlogo entre os componentes curriculares, sobretudo, na
formacdo pedagogico-musical, possibilitara aproveitar o espaco das aulas de Piano
Suplementar como laboratério para o aprimoramento instrumental, desenvolvimento
de saberes préaticos musicais, articulagdo de saberes prévios com saberes
adquiridos, articulacdo de saberes musicais com os saberes pedagogicos, aplicacao
da fundamentacdo tedrica estudada, desenvolvimento de habilidades de lideranca e
gestdo de grupo, selecdo de repertorio, elaboracdo e analise de arranjos,
organizacado de apresentacfes, montagem de programas, selecdo de conteudos e
objetivos musicais, desenvolvimento de espa¢o educacional colaborativo, interativo
e, sobretudo, desenvolvimento de propostas para 0 ensino musical.

A partir desta perspectiva, serdo criadas condicGes para que os futuros professores
desenvolvam competéncias para a atuar nos diferentes contextos educacionais,
além de lidar com as situacdes apresentadas no cotidiano, como a utilizacdo de
multimeios, inclusdo social, distirbios de aprendizagem, heterogeneidade de
processos cognitivos, entre outros, e ter a interdisciplinaridade como uma referéncia
para a sua pratica docente, vivenciada em sua formacao.
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