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O TRABALHO COM A LINGUA COMO ACAO DOCENTE CRITICA,
REFLEXIVA E SOCIAL

Cleide Inés Wittke®

RESUMO: Pesquisas sobre a formacdo docente mostram a necessidade de repensar oS
curriculos das licenciaturas, especialmente de Letras, nosso campo de atuacdo. Essa postura
implica mudancas nas definicdes do objeto de ensino e nos modos de aborda-lo
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2010). Este artigo objetiva problematizar a questdo, refletindo e
apontando caminhos que possam viabilizar o exercicio diario de um professor pesquisador.
Assim como muitos estudiosos seguidores da perspectiva bakhtiniana, os quais definem a
lingua como um processo de interagdo verbal, também elegemos o texto/género textual como
objeto de ensino e vemos a aula de portugués como uma préatica de comunicacdo. Um dos
caminhos promissores para trabalhar a lingua, desenvolvendo a capacidade leitora e de
producdo oral e escrita, é a realizacdo de projetos de pesquisa, ensino e extensdo, pois essas
praticas interligam a academia com a realidade escolar. Finalizamos, entdo, com uma
atividade de pesquisa voltada ao ensino da escrita e realizada no ensino fundamental.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua; Formacdo docente; Texto/género textual; Interacdo
verbal.

ABSTRACT: Research on student-teacher formation shows the need to rethink
undergraduate teaching courses, especially when it comes to Language teaching courses, our
field of expertise. This implies changes in the teaching goals’ definitions, as well as in the
way to approach them (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010). This article aims at looking into this
question, reflecting upon it and suggesting ways to make the daily work of a researcher-
teacher more viable. As many scholars who follow bakhtinian theory and who define
language as a verbal interaction process, we also favor the text/textual genre as a teaching
object and see Portuguese classes as communication practice. One of the promissing avenues
to work language, developing speaking, reading and writing skills, is through research,
teaching and extension projects, since they interconnect academia with school reality. Within
this context, in this paper we describe a research activity focused on the teaching of writing
carried out with elementary school students.

KEYWORDS: Language teaching; Student-teacher formation; Text/textual genre; Verbal
interaction.

Introducéo

Ao assistir a um concerto sinfénico, com mais de 60 musicos, tocando diversos
instrumentos musicais (de percussdo, com ou sem cordas, de sopro etc.), foi possivel observar
como se processa a interacdo de movimentos, principalmente o corporal, entre 0 maestro e sua
orquestra, resultando em uma expressdo harmonica de diversos sons, culminando na beleza
musical. Vale ressaltar que é justamente o fato de todos terem tons diferentes, mais graves ou

mais agudos, que o produto final encontra sua sintonia de modo harménico Ha, também,
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nesse processo, um jogo interativo ndo verbal muito produtivo que nos faz pensar sobre o uso
da linguagem (verbal) e sua importancia para o ser que vive em sociedade.

A comparacdo dessa cena com 0 ensino de lingua materna traz a tona uma questao:
estd o sistema de ensino (no nivel basico e mesmo universitario) explorando de modo
produtivo todo o potencial interativo/comunicativo do ser humano, auxiliando-0 a viver em
sintonia com o meio em que vive? Mesmo que cada aluno expresse seu potencial de interacdo
verbal, ora lendo, falando ou escrevendo em tons mais agudos ou mais graves, nao tem o
maestro-professor o compromisso de organizar a expressao de seus alunos-musicos de modo
gue construam uma sinfonia verbal?

Nesse contexto e observando a atual realidade do ensino de lingua materna, podemos
dizer que tal ensino e aprendizagem ndo tém produzido os efeitos desejados. Em outras
palavras, é possivel constatar que essa pratica educacional ndo vem ocorrendo na perspectiva
de um exercicio frequente e produtivo de comunicacdo, de interacdo verbal, tanto na
modalidade falada quanto na escrita. Essa constatagédo nos faz indagar e investigar quais séo
as principais razdes dos resultados pouco satisfatorios produzidos com e no ensino de lingua.
Em sintese, pretendemos identificar e entender quais sdo os principais problemas enfrentados
nesse ensino, buscando possiveis solu¢des. Como pesquisadores, procuramos aquilo que pode
e deve ser mudado para que essa pratica didatico-pedagdgica se torne um processo que
desenvolve a capacidade comunicativa do aluno, dando-lhe seguranca para interagir
adequadamente nas mais variadas situacdes sociais de sua vida. 1sso nos leva a pensar sobre o
papel do professor de lingua contemporaneo, bem como acerca dos procedimentos didaticos e
metodologicos adequados para o trabalho com a lingua materna.

Muitos pesquisadores da area da linguagem, dentre os quais citamos Geraldi (2006),
Bronckart (1999, 2008), Marcuschi (2002, 2008), Rojo (2002), Koch e Elias (2010, 2016),
Schneuwly e Dolz (2009, 2010), Dolz, Gagnon e Decandio (2010) investigam sobre essa
tematica e sdo undnimes em afirmar que o texto/género textual é o instrumento ideal para
trabalhar a lingua na sala de aula. Atualmente, também h& consenso de que os tradicionais
exercicios mecanicos e automaticos de gramatica normativa, cujo objetivo consiste em
identificar e classificar, conteldo posteriormente cobrado em prova, ndo sdo adequados a
atual funcéo social do ensino de lingua materna. Dito de outro modo, exercicios mecanicos
em frases isoladas ndo séo eficientes para desenvolver a capacidade interativa do aluno, tanto
no que tange ao processo de falar quanto de escrever, portanto, essa pratica metodoldgica

precisa ser repensada e reorganizada.
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Como muitas pesquisas na area mostram, € necessario ajustar tanto o objeto de ensino
quanto o procedimento didatico-pedagogico, priorizando o trabalho com o texto/ género
textual, desenvolvendo os elementos basicos ao ensino de lingua, ou seja, diferentes
estratégias de leitura, de aspectos linguisticos e de producdo textual, oral e escrita
(GERALDI, 2006; SCHNEUWLY; DOLZ, 2010). Nessa perspectiva, a aula de lingua, no
nosso caso, de portugués precisa funcionar como um espago no qual o aluno desconstroi e
constréi diversos tipos de textos, na medida em que interage com 0 outro que 0 cerca,
priorizando o constante exercicio de comunicacdo, tanto oralmente quanto por escrito.

Esse enfoque muda o atual papel do professor, no nosso caso, o de lingua materna,
pois o docente passa a ser 0 mediador entre o texto e o aluno: um facilitador do processo de
aprendizagem, um auxiliar na construcdo do conhecimento. Cabe, entdo, questionar: estdo os
cursos de Letras, ou melhor, os professores formadores desses cursos preparando os futuros
professores de lingua para desempenharem a funcdo de mediadores? Além disso, 0 meio
universitario esta criando espago para dialogar com o profissional de lingua em servico? Ha
pesquisas universitarias buscando a insercdo do académico na escola, levando-o a interagir
com a comunidade escolar, principalmente como o profissional em atuacdo (WITTKE;
SCHNEUWLY, 2016)?

Os curriculos dos cursos de Letras

Entendemos que a concepcdo de lingua como um trabalho sociointeracionista esta
diretamente relacionada a mudangas nos curriculos dos cursos de Letras, exigindo
reorganizacao no que tange a selecao das disciplinas, elaboragdo das ementas, delimitacdo dos
contetdos programaticos que serdo abordados ao longo da formacao académica, bem como da
indicacdo das referéncias e do modo como esse processo se realizara. Ou seja, 0s curriculos
precisam levar em conta ndo somente questdes tedricas, burocraticas e administrativas, mas
também aspectos didatico-pedagdgicos, uma vez que a qualidade do ensino depende da
harmonia de todos esses elementos educacionais.

Assim como Geraldi (2006) vem defendendo ha décadas, também entendemos ser de
extrema importancia que o académico de Letras seja orientado de modo que se comporte
como um pesquisador, um constante construtor de conhecimento, um profissional que
transforma sua sala de aula em um laboratério, onde o saber ndo é meramente transmitido,
mas construido por meio de hipoteses que, as vezes sdo comprovadas, outras vezes, rejeitadas.
Fazemos nossas as palavras de Bortoni-Ricardo (2008, p. 32-33), quando a autora defende
que:
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O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer pedagogico,
tornando-se um professor pesquisador de sua prépria pratica ou das praticas
pedagdgicas com as quais convive, estara no caminho de aperfeicoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas acBes como
mediador de conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreenséo do processo de ensino e de aprendizagem.

Por acreditar que é no meio académico que o licenciando constroi os alicerces de sua
identidade de professor e das praticas a serem desenvolvidas ao longo de sua trajetdria
profissional, é fundamental que organizemos os cursos de Letras de modo que funcionem por
meio de projetos a serem desenvolvidos na Universidade, e também nas escolas, juntamente
com os alunos do Ensino Fundamental e Médio, preferencialmente em turno oposto ao das
aulas regulares, o que dara mais flexibilidade e autonomia ao ministrante do projeto®. Sob
uma perspectiva sociointeracionista, Pereira et al. (2006, p. 29) defendem que, se o professor
de lingua

associar as diferentes linguagens as mudangas que ocorrem no processo de interacdo
social leva a identificar a grande variedades de préaticas da linguagem, tanto as ja
consagradas, como as novas formas de expressdo presentes no cotidiano.
Conhecendo essa variedade, cabe ao professor, na sua interagdo com os alunos,
desenvolver um trabalho adaptado a suas necessidades, enfatizando, de inicio, os
géneros textuais com os quais 0 grupo tem maior afinidade. Seria aconselhavel,
portanto, partir dos géneros textuais mais familiares, para depois explorar outros,
possibilitando aos alunos uma insercéo cada vez maior na sociedade.

Partindo do principio que desejamos formar um professor pesquisador, que investiga e
constréi 0 conhecimento juntamente com seu aluno, é de extrema importancia que sejam
criadas oportunidades para que o futuro profissional constitua tal competéncia durante sua
formacédo académica, através de atividades desenvolvidas na sala de aula e nos projetos de
pesquisa, de ensino e de extensdo. Além disso, torna-se necessario que a universidade crie
espaco onde os professores em servico (ROJO, 2002) possam interagir, colaborando com sua
experiéncia vivenciada em sala de aula, recebendo em troca orientacdes tedricas e didatico-
pedagdgicas que o auxiliem em suas dificuldades e oferecam subsidios para que enriqueca seu
trabalho diario com o aluno. Trata-se de um percurso de duas vias: a realidade empirica
vivenciada pelo professor na escola dando subsidios aos estudos académicos e o

conhecimento tedrico, didatico e pedagdgico da universidade, oferecendo analise, sustentacao

2 Cabe trazer aqui o trabalho realizado com o PIBID-Humanidades da UFPEL, iniciado por nés em 2009, em
parceria com outros cinco Cursos da Instituicdo. Trata-se do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), promovido pelo Governo Federal, via CAPES. De 2009 a 2012, ocasido em que coordenamos
o0 PIBID-Letras, esse projeto-piloto foi composto por 128 bolsistas académicos de seis Licenciaturas da &rea das
humanas (Pedagogia, Historia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Teatro e Letras), os quais trabalhavam em seis escolas
do municipio de Pelotas — quatro estaduais e duas municipais. Nesse periodo, o Programa foi organizado de
forma que seus integrantes (Coordenador Institucional, Coordenadores de cada area, Supervisores de cada escola
e licenciandos) desenvolvessem ndo somente acgbes especificas de sua area, mas também projetos
interdisciplinares. Essa foi (e continua sendo) uma importante experiéncia que possibilitou a insercdo do
académico na realidade escolar: pesquisando, dialogando e agindo diretamente nesse ambiente.
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e atividades para que o professor em atuacao ajuste sua préatica as novas propostas linguisticas
e didatico-metodolodgicas vigentes na atualidade.

Sabemos o0 que desejamos, mas como percorrer esse caminho? Ou ainda, quais sao as
atividades que a formacgdo académica pode oferecer para oportunizar o intercambio entre a
universidade e a escola? Geralmente, as disciplinas iniciais dos cursos de Letras estdo
voltadas a formacdo do saber ensinar, dos conteudos a serem trabalhados em aula, segundo
Schneuwly e Dolz (2009), desenvolvendo conhecimentos do nucleo duro: fonética,
morfossintaxe, semantica e fundamentos tedricos da Linguistica (e também da Literatura). Em
contrapartida, as disciplinas voltadas ao dominio e ao conhecimento do saber direcionado para
0 ensino, a transposicdo didatica é & propria didatica e aos estagios, conforme explicam
Petitjean (1998), Schneuwly e Dolz (2009), se apresentam como mais adequadas a
oportunizar espaco a realizacdo de projetos de ensino e de pesquisa voltados ao trabalho com
a lingua materna na escola.

Sugerimos, nessa perspectiva, a realizacdo de seminarios, palestras, oficinas e cursos
efetuados pelos proprios académicos, orientados por um ou mais professores, direcionados a
comunidade escolar, principalmente, aos professores de lingua materna. Cabe ao meio
académico ir até as escolas para conversar com os professores e constatar qual é a realidade
vigente, descobrindo o que j& esta funcionando, mas, principalmente, detectando os aspectos
que precisam ser mudados para, em conjunto, depois de muita reflexdo, encontrarem
propostas que possam melhorar a qualidade do ensino de lingua.

Parceria entre universidade e escola: um trabalho lento, mas em construcéo

Uma dentre as diferentes possibilidades de trabalho é quando o professor de uma
disciplina ou o coordenador de um projeto de ensino de pesquisa ou de extensao orienta 0s
académicos dos cursos de Letras para interagirem com os professores do Ensino Fundamental
e Médio. Como exemplo, pensamos em dividir o projeto em quatro etapas de uma sequéncia
didatica. Essa proposta esta fundamentada em nosso projeto de pesquisa®, mas nada impede
que ela seja aplicada (com os devidos ajustes) nas proprias disciplinas dos cursos de Letras.

Iniciamos a primeira etapa da sequéncia com estudos de fundamentacdo tedrica e
didatico-pedagdgica que abordam sobre o ensino de lingua materna. Na segunda, 0sS

académicos se deslocam até as escolas para observar a realidade vigente. Ao interagir com 0s

® Nosso projeto de pesquisa intitula-se O texto/género textual como objeto de estudo no ensino de lingua:
estratégias para desenvolver a capacidade leitora e seus efeitos na expressao escrita, voltado tanto a préatica de
leitura e producdo textual, dentro e fora do ambiente escolar, como a formagdo continuada de professores de
portugués do ensino fundamental. A experiéncia de selecionar, organizar e ministrar oficinas tem proporcionado
grande enriquecimento na formagao dos futuros professores de portugués engajados nessa pesquisa.

79



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

professores em atuacdo (via conversa informal ou por entrevistas com professores e alunos,
ou ainda por outro meio/instrumento previamente estabelecido), o estudante de Letras
identifica as principais dificuldades e problemas encontrados nesse contexto. Também é
interessante que o académico pesquisador traga reflexdes e sugestdes manifestadas pelos
professores e pelos alunos, construidas durante a interacdo. Em uma terceira etapa, realizamos
um estudo sobre os dados colhidos no meio escolar, selecionando as questdes primordiais a
serem trabalhadas, também construindo estratégias e atividades propicias para sanar as
dificuldades observadas na pratica do ensino de lingua, englobando exercicios de leitura e de
producéo textual.

Para finalizar, na Gltima etapa, voltamos a nos reunir com os professores de lingua do
Ensino Fundamental e Médio e, em forma de cursos, palestras, seminarios e oficinas,
refletimos sobre a questdo e apresentamos atividades com base no texto/género textual, com
diferentes estratégias de leitura e de producéo textual, possiveis de serem realizadas nas aulas
de lingua. Chamamos a atencdo para a importancia de trabalhar a gramatica a partir da funcéo
que cada elemento linguistico desempenha no sentido produzido pelo texto como um todo.
Vale dizer que o importante é entender os efeitos de sentidos produzidos pelos elementos
linguistico-gramaticais no processo de interacdo, bem como saber emprega-los
adequadamente no exercicio diario de comunicagdo, na medida em que 0s textos sdo

construidos e circulam por meio de géneros.

O texto/género textual como objeto de estudo

No momento em que seleciona o texto a ser trabalhado em aula, cabe ao professor ter
ciéncia das habilidades de leitura e de producdo de texto que busca desenvolver com aquela
atividade para ser capaz de avaliar se 0 material escolhido é adequado ao objetivo pretendido.
Isso comprova que a escolha do texto € o primeiro passo ao sucesso da pratica de leitura e
producéo textual, na sala de aula. Uma escolha inadequada do texto pode resultar em uma
atividade t&o improdutiva ao desenvolvimento da competéncia comunicativa quanto uma aula
de gramatica tradicional (normativa) que aborda exclusivamente o exercicio mecanico de
metalinguagem.

A escolha do material a ser trabalhado em aula, ou seja, dos textos/géneros textuais,
esta, segundo Koch (2006), diretamente relacionada com a concepcdo de lingua, sujeito,
texto/género e sentido. Além disso, norteia a abordagem a ser feita desse material. Nessas
condicgdes, quando o professor define lingua como sistema ou codigo, usard o texto como
pretexto para identificar e classificar as regras gramaticais nele presentes, desconsiderando 0s
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sentidos que ele produz. Em contrapartida, se o profissional entende que a lingua consiste em
um trabalho social, um processo interativo entre dois ou mais interlocutores, abordara o
texto/género textual como uma pratica social, em que alguém diz algo a outro alguém, com
alguma intencéo, enfatizando os sentidos veiculados, bem como seus efeitos no processo de
interacdo verbal.

Considerando, entdo, que o0 texto e o0 g@énero textual sdo vistos como
(mega)instrumentos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010) fundamentais ao ensino de lingua, essas
nogdes precisam ser bem entendidas e definidas. A partir de uma abordagem interacionista

sociodiscursiva, assim como Bronckart (2003, p. 13), consideramos que:

Todo exemplar de texto (ou texto empirico) pode entdo ser definido como uma
entidade lingliistica correspondente, por um lado, a unidade psicoldgica que
constitui a acdo linguageira, e elaborada, por outro lado, em interacdo com um dos
modelos de géneros disponiveis em um dado estado da lingua.

Sob essa perspectiva, quando falamos em texto, estamos pensando em uma
materialidade linguistica, de variada extensdo, que constitui um todo organizado de sentido,
quer dizer, seja coerente e adequado a comunicacao (tanto oral como escrita) a qual se propde,
em determinada situa¢do social. Segundo Bronckart (2003, p. 9), “os textos sdo sequéncias
organizadas de comportamentos verbais, orais ou escritos, que sdo atribuiveis a um agente
singular, num contexto determinado de agéo”.

Também definindo a lingua como interacdo, Marcuschi (2002, p. 24) concebe 0 texto
como “uma identidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual”. Nesse sentido, fazemos nossas as palavras de Bronckart (2003, p. 10), quando o

pesquisador da Escola de Genebra diz que:

Mais precisamente, é por (e na) interacdo verbal que se constroem os sistemas de
coordenadas abstratas (ou mundos representados) que definem o contexto das acbes
humanas. E é sobre a base desse conhecimento linguageiro dos mundos que séo
avaliadas as agdes atribuidas a um agente. Em outros termos ainda, as produces
textuais sdo o meio através do qual se constroem as representacdes sociais e
racionais que permitem situar e julgar cada contribui¢do singular a atividade (ou a
cada acdo).

Como vemos, 0 texto, ao circular socialmente sob uma enorme gama de géneros
textuais, pode ser desde um simples enunciado como Policial, ou mesmo uma poesia, um
edital, um e-mail, um manual de instrucdo, um cardapio de restaurante, uma reportagem de
jornal, uma crénica, um artigo cientifico, uma tese de doutorado, até um romance com mais
volumes. Concordamos com Pereira et al. (2006, p. 29), quando as autoras argumentam ser

funcéo da escola, especialmente nas aulas de lingua, apresentar ao aluno “diferentes géneros
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textuais, usados em diferentes situacOes e com objetivos diversos, de modo a ampliar sua
competéncia comunicativa”.

Podemos dizer, entdo, que o género textual (ou de texto) diz respeito aos diferentes
formatos que o texto assume para desempenhar as mais diversas fungdes sociais, ressaltando
suas propriedades sociocomunicativas de intencionalidade e de funcionalidade. O género
apresenta variadas caracteristicas, com vocabuléarios especificos e empregos sintaticos
apropriados, ajustando-se as diferentes funcdes sociais que exerce. Compete ao professor de
lingua materna criar oportunidades para que o aluno trabalhe com os mais diversificados
géneros textuais, enfocando sua composicéo e funcionalidade, para que o aluno seja capaz néo
sO de reconhecé-los e compreendé-los, mas também de construi-los de maneira adequada, nas
mais variadas instancias sociais (BAKHTIN, 1992) em que circulam.

Em seus estudos sobre os géneros textuais, Brait (2002) ressalta que para estuda-los, é
preciso considerar os diferentes aspectos que dizem respeito a seu processo de producéo,
circulacdo e recepcdo. Suas condicdes de producéo e de recepcéo estdo diretamente ligadas a
guem produz a mensagem e para quem ela é dirigida. Ja a circulacdo refere-se ao veiculo em
que o dizer circula. A soma desses elementos leva a mensagem propriamente dita, ou seja,
determina por que aquilo ¢é dito daquela maneira e ndo de tantos outros modos possiveis.
Quanto as condicBes de producdo, a autora explica que todo texto é determinado de acordo
com a interagdo comunicativa estabelecida entre o autor e seu interlocutor, e isso pressupde
regras, valores e normas de conduta, advindas dos papéis sociais que 0S sujeitos
desempenham na sociedade.

Para Marcuschi (2008), os géneros textuais dizem respeito aos inimeros textos que
circulam diariamente em nossa sociedade, em diferentes instancias enunciativas e, segundo o
linguista, eles ‘“apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas” (p. 155). Em contrapartida,
0s tipos textuais (as modalidades de textos) caracterizam-se por serem uma construgdo
tedrica, determinada por sua composicdo estrutural e linguistica, considerando aspectos
lexicais, sintaticos, de relacdo logica, de uso dos tempos verbais e de estilo. Também

Bronckart (2003, p. 19) diferencia o tipo textual (ou de discurso) do género, definindo-o como

uma entidade bifacetada, atestavel sob o angulo das operacdes de tratamento das
situacBes de acdo e sob 0 dngulo dos correspondentes linguisticos dessas operagdes.
O tipo se diferencia do género pelo fato de que implica uma possibilidade de
identificacdo com base em suas propriedades linglisticas; e € tipo de discurso pelo
fato de que essas unidades sdo o traco, formalizado em lingua natural, de operac6es
de tratamento dos contextos de agdo (BRONCKART, 2003, p. 19).
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Segundo Marcuschi (2008), os tipos textuais configuram um conjunto de cinco
categorias, assim chamadas pelo autor: descri¢do, narragdo, argumentacdo, exposicao,
injun¢do. Também explica que “o conjunto de categorias para designar tipos textuais ¢
limitado e sem tendéncia a aumentar. Quando predomina um modo num dado texto concreto,
dizemos que esse € um texto argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou
injuntivo” (p. 155).

Essas abordagens mais contemporaneas via texto/género textual nos fazem questionar
se 0 antigo método de ensino pela gramatica tradicional pode continuar tendo primazia nas
aulas de lingua na escola. E ainda: o que dizem os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, 1999) sobre essa questdo? Qual a melhor postura da universidade e da escola

frente as mudancas sociais, especialmente no que diz respeito ao uso da lingua?

A formacao académica em uma sociedade em transformacao

Considerando a complexidade de géneros textuais que circulam em nossa sociedade
contemporanea e a importancia que tal materialidade discursiva exerce no processo de
interacdo verbal, é possivel entender a énfase que os PCNs voltados a lingua materna
atribuem a esse ensino no meio escolar. O referido documento elege o texto como objeto de
ensino e sugere a pratica de escuta, analise de elementos linguisticos, leitura e producéo de
textos dos diferentes géneros, os quais 0 aluno precisa dominar para que possa exercer sua
efetiva participagdo social, sejam eles pertencentes aos mais variados campos discursivos,
tanto na modalidade falada quanto escrita.

A partir dessa conjuntura, convidamos os professores de lingua do ensino bésico a
refletirem se, com toda essa riqueza de material verbal interativo existente socialmente e
precisando ser trabalhado nas aulas, continua sendo pertinente que o professor de portugués
dedique tanto tempo de sua aula efetuando exercicios de metalinguagem, com o ultrapassado
objetivo de identificar, classificar e avaliar as regras da lingua. Vale a pena investir em
atividades dessa natureza, as quais ndo oferecem condi¢cbes para que nosso aluno se
comunique com destreza em uma sociedade letrada como a nossa?

Essa mudanca também implica alteracdo na elaboracdo e execucdo dos curriculos dos
cursos de Letras, pois € no meio académico que o professor de lingua define e se apropria dos
conhecimentos tedricos (saber ensinar) e dos dominios e das praticas didatico-pedagogicas
(saber para ensinar) que orientardo sua atividade diaria, durante o exercicio de sua profisséo

na escola. A nosso ver, é imprescindivel que os cursos de Letras preparem o futuro professor
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para trabalhar a lingua como um exercicio verbal social em constante transformacéo,
enfatizando o estudo do texto/género textual sob suas unidades basicas: desenvolvendo
estratégias de leitura, oralidade, analise linguistica e producdo textual (GERALDI, 2006;
SCHNEUWLY:; DOLZ, 2010).

Acreditamos que, se 0 académico de Letras, futuro professor de lingua, for orientado e
persuadido, por meio de teorias e praticas desenvolvidas no decorrer da realizagdo das
disciplinas e, principalmente nos projetos de pesquisa, a tomar o texto/género textual como
objeto de ensino e a desenvolver a préatica da leitura e da producdo de texto, investigando
questBes linguisticas pertinentes, paulatinamente, mudaremos a imagem que o aluno, e a
comunidade em geral tém das aulas de portugués e da sua importancia a vida do educando,
enquanto cidadao consciente do papel que exerce na sociedade. Diante dessas perspectivas de
mudanca na concepcéo de lingua (KOCH, ELIAS, 2010ab; 2016), surge a incerteza no que se
refere ao papel do ensino de lingua e do proprio professor. Afinal, o que deve o professor
trabalhar nas aulas de portugués? Como precisa agir para ser um profissional competente? O
que a sociedade espera do professor de lingua? Sem a pretensdo de trazer uma Unica resposta
para tais questdes, seguimos nossa reflexdo com um exemplo de ensino de escrita, via género

textual, realizado no ensino fundamental.

Uma sequéncia didatica voltada ao ensino da escrita por meio do género cronica
A presente proposta de ensino de escrita pelo género cronica tem como base teorica a

abordagem Interacionista Sociodiscursiva (BRONCKART, 1999; MACHADO, 2005;
GUIMARAES et al., 2007) e a Didatica das Linguas (SCHNEUWLY: DOLZ, 2009, 2010).
Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 82), a sequéncia didatica (SD) consiste em
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Apostamos nessa metodologia para o ensino da escrita porque,
conforme os professores supracitados, “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo” (p.
83). Por meio de sequéncias didaticas, o professor pode propor diferentes atividades de
observacdo, manipulagdo e analise de unidades linguisticas e semanticas.

A SD que seréa descrita foi elaborada para ser trabalhada em um 8° ano de uma escola
municipal da regido sul do Brasil. De inicio, em dialogo com a professora titular da turma,
selecionamos 0 género crbnica por se tratar de um texto breve e, geralmente, bastante

acessivel ao entendimento de alunos do fundamental Il. Além disso, aborda temas

84



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

contemporaneos, polémicos e de interesse a essa faixa etaria (por volta de 12 a 14 anos) e, em
vista disso, nos pareceu 0 mais adequado para 0 tempo e o0 numero de encontros que foram
disponibilizados pela docente, que € parceira de nossa pesquisa e também dessa atividade de
escrita.

Apos a selecdo do género crénica, com base em obras de Luis Fernando Verissimo,
organizamos uma SD em seis encontros semanais de duas horas-aula cada um deles. O
primeiro encontro serviu para apresentar a situacdo da proposta, ou seja, para explicar aos
alunos qual seria o projeto de comunicacdo, foco de nossas aulas voltadas a escrita de uma
cronica, preparando-os tanto para a producéo inicial, quanto e principalmente para a producao
final. Essa atividade foi organizada a partir da cronica Nomes, de Verissimo.

No entender de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 84), a apresentacéo da situacéo
consiste no “momento em que a turma constréi uma representacdo da situagdo de
comunicagdo e da atividade de linguagem a ser executada”. E uma etapa fundamental e no
muito facil, por isso demanda dois eixos: apresentar um problema de comunicacdo bem
definido e preparar os conteudos dos textos a serem produzidos. O primeiro deles implica
responder questdes como: qual é o género a ser abordado?; Quais sdo 0s possiveis leitores (a
quem se dirige)?; De que modo o texto vai circular na escola ou fora dela?; Todos os alunos
participardo da producdo (qual serd o papel de cada um)?. J& o segundo eixo diz respeito aos
saberes que serdo trabalhados ao longo da producgéo (no nosso caso, de um texto escrito).
Conforme os pesquisadores supracitados, esse momento inicial de apresentacdo do projeto de
comunicagdo fornece “aos alunos todas as informagdes necessdrias para que conhecam o
projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado” (2010, p.
85).

No segundo encontro, com base em um contexto e a partir do inicio de uma historia,
os alunos foram motivados a dar continuidade a narrativa, construindo uma cronica, texto que,
na perspectiva do modelo didatico de género, é denominado de producéo inicial. Para Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010, p. 86), essa producdo é o primeiro momento de aprendizagem
da SD, pois, essa etapa “constitui um momento de conscientizacdo do que estd em jogo e das
dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema comunicativo a ser
resolvido ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem dos alunos e confronta-os,
assim, a seus proprios limites”.

Com os textos produzidos pelos alunos em maos, nosso grupo de pesquisa, composto
por bolsistas de iniciacdo cientifica, mestrandas, professoras universitarias e do ensino basico,

fez uma leitura atenta de todas as produgdes (com comentarios, pois, posteriormente, 0s textos
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foram devolvidos aos alunos), na busca de dados que pudessem nortear 0s saberes necessarios
a serem trabalhados nos trés médulos® da SD, com vistas a aperfeicoar a capacidade de
escrever uma cronica.

Depois de ler as producBes iniciais, construimos trés modulos (certamente que
precisariamos de mais médulos para dar consisténcia a proposta de comunicagdo escrita da
crbnica, mas foi preciso ajustad-los ao tempo que nos foi disponibilizado para aplicar a
atividade) a serem desenvolvidos em trés encontros semanais, de duas horas-aula cada um
deles. A elaboracdo dos modulos foi orientada com base na definicdo de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010, p. 87) de que, nessa etapa da SD, trabalhamos “os problemas que
apareceram na primeira producéo e de dar aos alunos 0s instrumentos necessarios para supera-
los”. De modo resumido, esses autores orientam que ¢ preciso responder trés questdes na
etapa da construcdo dos médulos: quais dificuldades na expresséo oral ou escrita abordar? (no
nosso caso, da escrita); De que forma construir um maédulo para dar conta de um problema
pontual?; De que maneira sistematizar os saberes trabalhados nos modulos? (p. 88).

Levando em conta as condi¢cdes de producdo de nosso projeto de escrita de uma
crbnica, no primeiro modulo (M1) trabalhamos em pequenos grupos com sete crénicas de
Luiz Fernando Verissimo. Essa aula iniciou-se com informacg6es sobre o autor, sua obra e a
origem do género cronica (CRUZ; COSTA-HUBES, 2016). Depois de ler a cronica de seu
grupo, os alunos foram orientados a socializar com a turma aquilo que entenderam com a
leitura do texto. Nesse momento foi dada énfase aos sentidos expressos nos textos,
observando o que foi dito, de que modo foi dito, cobrando posicionamento deles perante o
tema (a histdria) lido (a). Nessa fase, também foram trabalhadas questGes de producéo,
recepcdo e circulacdo da cronica na sociedade, motivando os alunos a perceberem a
materialidade textual (o texto) como (mega)instrumento, isto €, como dizeres que sdo
intencionalmente construidos e produzem sentidos.

Ainda nesse mesmo encontro, com o objetivo de criar atividades pelas quais os alunos
pudessem identificar quais sdo as principais caracteristicas do género crbnica, observando
contedo (tema), elementos textuais (composicdo) e de estilo (no dominio do uso do léxico,
da ortografia e de elementos linguistico-gramaticais), bem como fossem capazes de colocar
esses conhecimentos em pratica na producdo final (e nas demais situagcdes de escrita de um

texto narrativo). Para tanto, apresentamos uma planilha pela qual deveriam identificar os

* O fator tempo foi uma das grandes dificuldades de nosso projeto de escrita, pois esse foi o prazo estipulado
pela professora titular para desenvolvermos nossa pesquisa naquela turma. Além disso, as constantes mudangas
no horario, em funcéo de alguns professores estarem em greve, também dificultou uma préatica mais dindmica e
produtiva.
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elementos da narrativa e de circulagdo do género cronica, para depois socializar os resultados
com o grande grupo. Sob uma perspectiva bakhtiniana, assim como Dolz e Schneuwly (2010,

p. 44), tambeém definimos o género a partir de suas trés dimensdes:

1) os contetdos que sdo (que se tornam) diziveis por meio dele; 2) a estrutura
(comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género; 3) as configuracdes
especificas das unidades de linguagem, que sdo sobretudo tracos da posicéo
enunciativa do enunciador, e os conjuntos particulares de sequéncias textuais e de
tipos discursivos que formam sua estrutura.

Considerando as dificuldades de escrita observadas nos textos dos alunos, no segundo
modulo (M2), elaboramos exercicios com foco no uso dos recursos de elementos de coesao e
de coeréncia. A partir de fragmentos recortados da producdo inicial, o que Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010, p. 97) chamam de “corpora (frases a serem melhoradas)”, propomos
exercicios de reescrita buscando aperfeicoar o uso de elementos de coesdo referencial
(principalmente no emprego excessivo de ele/ela, explicando o recurso de substituicdo) e
também sequencial (uso de advérbios de tempo e de espaco, de conectivos, do tempo verbal),
que, quando bem empregados, enriquecem a textualidade da producao®.

Nessa etapa do ensino da escrita, organizamos uma tabela, sintetizando elementos de
coesao referencial e sequencial para auxiliar os estudantes na atividade de reescrita. Mesmo
que parcialmente (ja que trabalhamos com fragmentos e ndo com o texto inteiro), essa
atividade possibilitou ao aluno a experiéncia com a reescrita de seu proprio dizer, pois
conforme Dolz, Noverraz e¢ Schneuwly (2010, p. 94), “O texto permanece provisorio
enquanto estiver submetido a esse trabalho de reescrita.” [...] e “O aluno deve aprender que
escrever ¢ (também) reescrever”.

Por entender que os usos de ortografia, construcdo sintatica e regras gramaticais sdo
aspectos préprios da lingua, enquanto forma e ndo dependem do género em questdo, a
atividade proposta no terceiro moédulo (M3) centrou-se em conhecimentos especificos da
modalidade escrita, enfocando uso da virgula, ja que ela tem relacdo direta com os sentidos
produzidos e os alunos mostraram dificuldades nesse uso na producéo inicial. No entender de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 97), os desrespeitos nos usos das regras gramaticais
sdo “frequentemente resultantes de interferéncias entre sintaxe do oral e sintaxe da escrita,
indicam também uma dificuldade de ordem cognitiva para hierarquizar elementos”.

Nesse contexto, julgamos pertinente elaborar uma atividade no modulo trés (M3) que
possibilitasse ao aluno a tomada de consciéncia do papel sintatico e seméantico que a virgula

desempenha na interacdo verbal, especialmente na producdo escrita. Selecionamos outra

® Tinhamos preparado mais um médulo para trabalhar com o uso dos discursos diretos e indiretos, estruturas
importantes aos textos narrativos, mas ndo houve tempo suficiente para abordar esse saber.
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cronica de Verissimo (ainda ndo trabalhada), eliminados todas as virgulas e levamos o texto
para ser estudado em aula. Iniciamos com uma leitura silenciosa e os alunos logo perceberam
algo estranho, pois sentiram dificuldades em compreender com clareza a mensagem.

Na sequéncia da atividade, a cronica foi lida em voz alta, com entonagdo sem as
pausas das virgulas. Apds discutir questbes tematicas abordadas no texto, evitando uséa-lo
como mero pretexto para estudar a virgula, em duplas, os alunos releram, pontuando onde
achavam ser necessario. Como instrumento de apoio, foi distribuida uma planilha com as
principais regras de uso da virgula. A atividade culminou com a projecdao no quadro do texto
original de Verissimo, quando as pesquisadoras (futuras professoras) observaram e
comentaram com o0s alunos os usos da virgula feitos pelo escritor. Aproveitamos para
distinguir os empregos obrigatérios da virgula dos optativos e também aqueles que diziam
respeito ao estilo do autor, enfatizando que tanto um quanto o outro interferem nos sentidos
produzidos.

Para finalizar a SD, criamos oportunidade para que os alunos produzissem um texto
final (a producdo final da metodologia do modelo didatico de género). A partir de imagens
coladas no quadro e de uma proposta de escrita motivadora, os estudantes foram convidados a
produzir uma nova crénica. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 90), a producéo
final d4 ao aluno “possibilidade de por em pratica as nogdes e os instrumentos elaborados
separadamente nos moédulos. E essa producdo permite, também, ao professor realizar uma
avaliacdo somativa”.

Apesar do pouco tempo da oficina, percebemos que entre a producéo inicial e a final
houve um desenvolvimento no dominio da escrita por boa parte dos alunos. Observamos
avancos em relacdo a construcéo da histéria (na informatividade e na criatividade), no uso dos
elementos da narrativa, no emprego de recursos de coesdo, tanto referencial (sinénimos,
pronomes) quanto sequencial (marcadores textuais de tempo, lugar, modo), na conjugacao
verbal, sendo que esse conjunto acabou dando mais textualidade ao dizer produzido. O
resultado obtido com o ensino da escrita de uma cronica nos possibilita dizer que o modelo
didatico de género € um importante instrumento que pode minimizar problemas no uso de
géneros orais e escritos nas aulas de lingua, na medida em que da subsidio didatico-

metodoldgico e seguranca ao professor.

Concluséao
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Consideramos atingido o objetivo do presente trabalho caso nossas reflexdes acerca do
ensino de lingua na escola e da formacéo dos professores de lingua venham a despertar tanto
no professor de lingua em servigo, como no académico de Letras, o interesse para que tais
profissionais da lingua assumam o texto como objeto de ensino e desenvolvam diferentes
estratégias de leitura, oralidade, analises linguisticas e producdo textual, fazendo de sua aula
uma préatica constante de comunicacdo. Todavia, ndo podemos esquecer que, para que esse
objetivo se realize, é fundamental que se repense e se reestruture os curriculos dos cursos de
Letras, de modo que estimulem a pratica da pesquisa e incentivem o dialogo direto entre a
academia e 0 meio escolar, aliando a teoria com a prética.

Com um enfoque sociointeracionista, entendemos que a aula de portugués deva
funcionar como um trabalho de interacéo verbal, portanto, tem a funcédo social de promover a
capacidade de ler, debater e entender os géneros (impressos e digitalizados) que circulam em
nosso meio, bem como de produzi-los em consonancia com as convencles sociais que
determinam suas caracteristicas, estilos e funcionalidade. Nessa 6ética, definimos a préatica de
ensino de lingua como um exercicio permanente de desconstrucdo e construcdo de textos, o
que capacita o aluno a interagir com seguranca e competéncia nas complexas situacdes sociais
que o cotidiano lhe proporciona, no decorrer de sua vida.

Nesse contexto, é de extrema importancia que o aluno leia e escreva (e reescreva) com
bastante frequéncia, aperfeicoando seu potencial comunicativo. Afinal, somos seres sociais e
estamos em constante interacdo com o outro que nos cerca. Em vista disso, vemos o ensino de
lingua como sindnimo de ler/ouvir e escrever/falar textos auténticos e tipicos de nosso
convivio social, sendo competéncia do professor selecionar e eleger os géneros mais
frequentes e necessarios, j& que sdo em namero praticamente ilimitado, ndo sendo possivel
abarcar a todos. Dessa forma, o papel do professor de lingua materna consiste em selecionar e
efetuar a mediacdo entre o aluno e o vasto e rico material verbal que circula em nossa
sociedade, criando oportunidades para que o educando se transforme em um leitor plural:
assiduo, critico e autbnomo. O ato de ler e escrever na escola ndo pode ser entendido como
uma obrigatoriedade do programa da aula de portugués, mas precisa ser praticado como uma
necessidade social, historica e politica de qualquer cidaddo que almeja engajar-se na

sociedade em que vive.
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