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UM ESTUDO SOBRE A ORALIDADE NO LIVRO DIDATICO DE
LINGUA PORTUGUESA

Gil Negreiros®

Luane Vitorino Guerra®

RESUMO: O presente artigo situa-se em uma concepgdo interacionista de linguagem e tem
como objetivo analisar o tratamento da oralidade em um livro didatico de Lingua Portuguesa,
destinado a alunos do Ensino Médio. Especificamente, buscamos examinar uma se¢do que
trata do género debate regrado. Nosso embasamento tedrico fundamenta-se nas teorias da
Linguistica Textual, a partir de Koch (1993), Marcuschi (2000) e Travaglia et alii (2017),
bem como nas teorias de ensino-aprendizagem da argumentacéo, representadas por Crescitelli
e Reis (2011), Antunes (2002) e Dolz e Schneuwly (2004). Nossa metodologia é qualitativa,
ao passo que propomos uma analise reflexiva do capitulo referente ao género debate regrado,
para, assim, pontuarmos algumas questdes no que se refere ao ensino e a aprendizagem do
género. Nosso resultado sinaliza que o livro em questdo esta, razoavelmente, de acordo com
as propostas dos documentos oficiais, tendo em vista a base tedrica que sustenta o trabalho
com a oralidade e a qualificacdo critico-reflexiva das atividades propostas.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros orais publicos; Livro didatico; Debate regrado; Ensino de
Lingua Portuguesa; Interag&o.

ABSTRACT: The present paper is situated in an interactionist conception of language and
aims to analyze the treatment of orality in a Portuguese Language textbook, intended for high
school students. Specifically, we sought to examine a session that deals with the genre
regulated debate. Our theoretical background is reasoned on the theories of textual linguistics
by Koch (1993), Marcuschi (2000), Travaglia et alii (2017), as well as in the teaching-
learning theory of argumentation, represented by Crescitelli and Reis (2011), Antunes (2002)
and Dolz and Schneuwly (2004).Our methodology is qualitative, whilst we propose a
reflexive analysis of the chapter referring to the genre regulated debate, in order to point out
some issues related to the teaching-learning of the genre. Our result indicates that the book in
question is, reasonably, according to the proposals of the official documents, in terms of a
theoretical basis that supports the work with orality and the critical-reflexive qualification of
the proposed activities.

KEYWORDS: Public oral genres; Textbook; Regulated debate; Portuguese language
teaching; Interaction.

Considerac0es iniciais
No contexto educacional brasileiro, o ensino da oralidade traduz-se, hoje, em
obrigacdo e duvida. Obrigagdo, pois hd ao menos duas décadas discute-se a importancia de se

ensinar a oralidade, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra oral pablica tem
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no exercicio da cidadania. Davida, pois mesmo que haja consciéncia da obrigacdo de se
ensinar, sdo inseguras e ténues as propostas metodoldgicas de trabalho, ainda mais se
comparadas as propostas relacionadas a escrita.

Nesse sentido, consideramos o livro didatico fundamental na implantacdo de
atividades que valorizem o trabalho com a oralidade, tendo em vista as condigdes
educacionais brasileiras®, marcadas, sobretudo, pelo excesso de carga horéria atribuida aos
docentes, pela formacdo docente muitas vezes deficitaria®, pela falta de materiais didaticos
adequados, dentre outros problemas.

A partir desse quadro, objetivamos analisar, neste texto, como o tema da oralidade é
trabalhado em uma colecdo didatica, a partir de dois critérios: a base tedrica que sustenta o
trabalho com a oralidade e a qualificacdo critico-reflexiva das atividades sobre o tema.

Adotamos dois pressupostos teoricos gerais. O primeiro refere-se a linguistica textual,
baseado em Koch (1993), Marcuschi (2000) e Travaglia et alii (2017). O segundo é
fundamentado nos géneros orais, enquanto objeto de ensino-aprendizagem, ancorado em
autores como Crescitelli e Reis (2011), Antunes (2002) e Dolz e Schneuwly (2004).

A metodologia empregada no material é a qualitativa, de carater indutivo. Escolhemos
um capitulo da obra que trabalha a oralidade, especificamente com o debate do tipo regrado.
Sobre esse corpus, propomos uma analise, pontuando algumas questfes que consideramos
relevantes no que se refere ao ensino e aprendizagem do género.

Organizamos este estudo da seguinte forma: no primeiro momento, discutimos a
relevancia do trabalho com a oralidade na escola. Na sequéncia, analisamos o capitulo do
livro que propde o trabalho com o género debate regrado e pontuamos algumas consideragfes
a respeito de tal proposta.

O dominio essencial da oralidade

Considerando que os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’s (1998) ja
sinalizavam, na época de sua publicacdo, a importancia de se trabalhar os diversos usos
linguisticos, evitando um estudo apenas e essencialmente gramatical, o ensino da oralidade

ganhou relevancia a partir da nocéo de adequacéo a situacéo linguistica:

A questdo ndo é falar certo ou errado e sim saber que forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber adequar
o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente

® Nos limites deste artigo, ndo cabe discutir tais condicdes.
* Sobre a questdo da formagéo docente, consultar Negreiros e Vilas Boas (2017).
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0 que falar e como fazé-lo considerando a quem e por que se diz determinada coisa
(BRASIL, 1998, p. 16).

O documento, cabe aqui lembrar, ndo se refere a um ensino de oralidade com o intuito

de ensinar o aluno a falar, (préatica essa que ele ja domina), mas com a intencao de promover a

reflexdo sobre as questdes que envolvem o uso social da linguagem, por meio de géneros
orais:

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa

desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua

Portuguesa e de outras areas (exposi¢do, relatorio de experiéncia, entrevista, debate

etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do termo (debate,
teatro, palestra, entrevista etc.) (BRASIL, 1998, p. 68).

Antes do documento de 1998, o tema ja era recorrente no &mbito académico brasileiro.
Como exemplo disso, podemos citar Koch (1993) que, em texto publicado ha 25 anos, ja
mencionava a necessidade de ndo levar ao aluno apenas o conhecimento da gramatica, mas,
sobretudo, desenvolver nos estudantes a capacidade de refletir, de maneira critica, sobre os
varios usos linguisticos no mundo que nos cerca e, em especial, sobre a utilizagdo da lingua
(incluindo nessa utilizacdo a oralidade) como instrumento de interagdo social.

O que ndo significa dizer, obviamente, que a oralidade seja mais importante do que a
escrita’, mas que deve ser considerada como uma modalidade ampla e complexa, tdo
importante como as praticas escritas, a partir das diferencas e das relacbes nos usos
linguisticos. Partimos, pois, do pressuposto de que tanto o dominio oral quanto o escrito sdo
essenciais na formagéo cidada:

Postular algum tipo de supremacia ou de superioridade de alguma das duas
modalidades seria uma visdo equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala é
superior a escrita ou vice-versa. Em primeiro lugar, deve-se considerar o aspecto que
se estd comparando e, em segundo, deve-se considerar que esta relacdo nao é
homogénea nem constante. [Cronologicamente], a fala tem grande precedéncia
sobre a escrita, mas do ponto de vista do ‘prestigio social’, a escrita é vista
como mais prestigiosa que a fala. Nao se trata, porém, de algum critério intrinseco

nem de parametros linguisticos e sim de postura ideolégica (MARCUSCHI, 2000, p.
35-36, grifos nossos).

Desse modo, na tentativa de redefinir a valorizagcdo da oralidade em sala de aula, ha
inimeras possibilidades de trabalho: pode-se destacar questdes ditas "mais tradicionais”, que

envolvam aspectos de "boa oratoria™ e de "oralizacdo da escrita”, como leituras de textos ou

> J& foi amplamente discutida a questdo do desprestigio da oralidade em relagdo a escrita por parte do ensino,
como Antunes (2002) e Marcuschi (2000). Mesmo ndo sendo nosso objetivo neste artigo, cabe deixar claro, em
nota, que acreditamos que tal comportamento ainda esta em voga.
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declamacgbes de poemas; pode-se buscar o estudo, a partir de um olhar sociolinguistico, das
variantes diatopicas, diafasicas ou diastraticas, tanto nas questBes fonéticas, lexicais ou
sintaticas; pode-se estudar as questdes interacionais e discursivas dos géneros orais, a partir de
um viés de principios da Linguistica de Texto, da Andlise da Conversacdo e da Teoria dos
Géneros Textuais.

Sobre essa Ultima possibilidade, poderiamos elencar aqui, por exemplo, alguns
géneros que sdo essenciais para o desenvolvimento linguistico-discursivo dos alunos: o debate
regrado, a exposi¢do oral, 0 seminario, o0 aviso, as inumeras modalidades de entrevista, dentre
outros. Estimular o aluno a atuar em diferentes atividades comunicativas, por meio dos
géneros adequados, refletird na formacéo de sujeitos criticos e mais desenvolvidos para a vida
social cidada do aluno.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), toda manifestacdo de linguagem parte de algum

género e constitui-se um objeto de ensino-aprendizagem:

Nesse lugar [espago situado entre as praticas e as atividades de linguagem],
produzem-se as transformacdes sucessivas da atividade do aprendiz, que conduzem
a construcdo das praticas de linguagem. Os géneros textuais, por seu carater
genérico, sdo um termo da referéncia intermediario da aprendizagem. Do ponto de
vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um
megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas situacdes de
comunicacdo, e uma referéncia para os aprendizes (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004,
p. 64-65, grifos do autor).

Assim, por meio das representacdes do género e pelo seu carater integrador, as
praticas de linguagem materializam-se nas atividades de producéao oral e escrita, tornando-se,
entdo, em uma ferramenta didatica.

Com a intencdo de desenvolver melhor essas questdes relativas aos géneros e a
aprendizagem, Travaglia et alii (2017), na esteira de Fairclough (2003), diferencia género de

atividade:

a atividade social é o que alguém esta fazendo, para atingir determinado objetivo,
enquanto género é um instrumento linguistico-discursivo devidamente estruturado,
criado em uma esfera de atividade humana por uma comunidade discursiva, como
uma forma eficiente de realizar a atividade em que o género tem um papel essencial

(TRAVAGLIA et alii, 2017, p. 17).

A atividade é, desse modo, considerada uma acdo social, com finalidade especifica,
enquanto o género é um instrumento linguistico-discursivo que auxilia na realizacdo da

atividade. Considerando que os géneros podem variar de acordo com o tempo e com 0 meio
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social em que o sujeito estd inserido, as atividades serdo diferentes de acordo com cada
objetivo e género em questao.
Ainda no que se refere ao género, o autor define o que compreende por género oral,
entendendo que
(...) é aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a caracteristica
particular que tem o som produzido pelo aparelho fonador) e foi produzido para ser

realizado oralmente, utilizando-se a voz humana independente de ter ou ndo uma
versdo escrita. (TRAVAGLIA, 2017, p. 17)

Interessa-nos, para fins dessa discusséo, enfatizar a relevancia do trabalho com os
géneros orais utilizados em situacdes mais formais e especificas do cotidiano social, como os
diversos tipos de debate, a prova oral, a defesa de um trabalho cientifico-académico, a
apresentacdo em publico de um relatério de estagio ou de trabalho, a entrevista de emprego,
dentre outros facilmente encontrados no cotidiano hodierno.

Trabalhar com géneros orais, dessa maneira, pode ser uma forma eficaz de se buscar a
desmarginalizacdo social, tendo em vista as questdes que envolvem emprego e qualificagdo de
trabalhadores. Além disso, as praticas orais também podem levar “as pessoas a serem mais
solidarias, tolerantes, sem, no entanto, perder a capacidade critica e de indignacdo com
relacdo as injustigas sociais.” (BENTES, 2011, p. 46-47). Sem a escola e um trabalho
qualificado dos professores, pensamos ser muito dificil uma melhoria no ensino da oralidade.
S&o os professores que, de fato, podem realmente contribuir diretamente para a formagao

linguistica de muitos alunos (advindos de situacdes sociais muito precarias, como sabemos).

Corpus e metodologia

O corpus escolhido para o trabalho neste artigo é o capitulo 30, de Sette, Travalha e
Barros (2013)°. O livro é dividido em trés secdes: “Literatura” (contendo os periodos
literarios), “Gramatica e estudos do texto” (que se refere aos aspectos gramaticais da lingua) e
“Produgdo de textos orais e escritos” (que apresenta géneros, tanto da modalidade escrita,
quanto da oral).

Essa dltima secdo é dividida em oito capitulos, quatro deles sobre géneros orais:

debate de opinido, debate deliberativo, seminario e exposicao oral. O capitulo escolhido é o

® SETTE, M. G. L.; TRAVALHA, M. A.; BARROS, M. R. S. Portugués: linguagens em conexao. v. 4. Editora
Leya, SP. 2013. p. 348- 351.
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primeiro dessa secdo e tem como tema o género debate de opinido (também denominado de

"debate regrado").
Para a reflex@o aqui proposta, adotamos a perspectiva qualitativa, de carater indutivo,

na abordagem do corpus. Na andlise do capitulo sobre debate regrado, buscamos observar
atentamente as configuracGes tedricas que fundamentam tal parte. Tentamos interpretar os

conceitos apresentados, bem como os encaminhamento das atividades propostas.

Algumas consideracdes sobre o corpus
O capitulo 30, intitulado “Debate de opinido: producao de texto oral”, apresenta como

objetivo auxiliar professor e aluno a dinamizarem um debate em sala de aula.

De inicio, o capitulo apresenta o conceito de debate regrado:

Figura 1: Conceito de debate regrado
gumentagao. Por meio dele, ampliam-se ca-
nhecimentos e concentra-se no foco da dis-
cussao. O debate permite ainda a mudangz
de valores e das normas de interacio social
Os debatedores devem trazer para o de=
bate as diferentes opinides que circulam nz
sociedade a respeito da questdo discutida
Durante o debate, fazem criticas, posicio-
nam-se, refutam o ponto de vista contréria
com respeito e polidez. Trata-se de um mo-
mento privilegiado para que se tome cons-
ciéncia da pluralidade de opinides e da im-
portancia de respeitar posigoes divergentes.
O debate de tema controverso nao tem
como cbjetivo a tomada de decisao, mas 2

anracantarin Aa Aifarantace mAaricRas ~ao

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 348.

Nesse primeiro fragmento, que explica ao aluno o que é o debate regrado, destaca-se a
atividade de “apresentacao de diferentes posi¢des, com a finalidade de influenciar a posig¢ao
do outro ou a propria”. Tal agdo de "apresentar a posi¢cdo” tem como funcdo a “tomada de
decisdo” [com relagcdo a algum tema controverso]. Assim, o0 texto € claro no que tange a
atividade e ao género, ao deixar claro para o aluno que ha um género adequado — ou, nos
dizeres de Fairclough (2003), uma “ferramenta” correta — para a atividade “apresentar
posi¢do / opinido”. Tal ferramenta se caracteriza por determinados usos linguisticos que

representam “respeito” e “polidez”, elementos fundamentais no que se refere ao “estilo
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linguistico™ que, juntos com a questdo do conteudo a ser debatido, a estrutura composicional e
obviamente a consciéncia do(s) falante(s) para com o propoésito do género (a funcéo
sociocomunicativa), caracterizam o género em xeque.

Na sequéncia, o capitulo apresenta algumas questdes sobre a Internet, que sera tema
para uma proposta de debate:

Figura 2: Questfes sobre a internet

Na bagagem &=

= Em sua opinido, a internet pode transformar as relagoes entre as pessoas/?

* = Quais 530 0S pontos positivos e negativos do uso da internet e das redes sociais
= O tema do debate a ser realizado por vocé e seus colegas sera O seguinte A T
transformar-se em um problema para a vida pessoal dos usuarios?”.

sugerin

Para se preparar para o debate, leia os textos a seguir. o

3 um deles, o pec

je embasa

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 348.

A expressdo “Na bagagem” € sugestiva e tem como objetivo ativar o conhecimento
prévio dos estudantes sobre o assunto, de modo que possam tecer comentarios opinativos
sobre a tematica proposta, levando-os a preparar o debate. Consideramos que esse primeiro
encaminhamento para o debate é positivo, tendo em vista que pode estimular o aluno a refletir
sobre o tema proposto e suas variaveis. Além disso, trata-se de um tema atual, que envolve
possiveis conhecimentos dos alunos (Internet e redes sociais), 0 que pode ser um facilitador
para o desenvolvimento da atividade.

Para auxiliar o estudante na organizacdo de sua pauta para a atividade oral proposta, a

obra também traz dois textos de apoio sobre a tematica, conforme podemos observar:

Figura 3: Texto 1
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Sim, é preciso ter muita cautela
Cinthya Oliveira

Segundo o consultor empresarial e professor do
Centro Universitdrio Newton Paiva, Cristiano Lo-
s, famosos precisam ser assessorados por espe-
ialistas em comunicagdo até mesmo quando utili-
m a internet. “As midias sociais configuram-se
mo importante instrumento de divulgagdo, espe-
ialmente dos famosos. Acredito que a assessoria
imprensa de um famoso deve criar a forma es-
tégica de utilizacdo das redes sociais e definir a
antidade e forma de postagem, privilegiando a

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 348.

oportunidade de contato direto e imediato com os
fas.” Segundo ele, um simples erro de ortografia
pode significar perda de credibilidade junto aos se-
guidores. Perda de credibilidade ndo € um proble-
ma para Sasha Meneghel se preocupar por agora,
mas, hd dois anos, a filha de Xuxa sofreu com as
agressdes verbais que recebeu quando, ainda uma
crianga, postou que iria gravar uma “sena’. [...]

(OLIVEIRA, Ginthya. Semm papas na lingua._ Belo Horizonte,
Hoje em Dig, 29 maio 201 1. Cademo Mosaico. p. 1)

Figura 4: Texto 2

ova comunicacio digital
lipe Menezez

“Voceé vai até o contetido e interage com ele de todas
maneiras [...]. Isso ¢ uma mudanga radical compa-
o com o ontem.” “Vivemos num pafs de pessoas
iativas em relag@o 2 tecnologia.” Estas ndo foram as
com que Tas comegou sua palestra, mas certa-
nte sdo as que traduzem tudo o que o jornalista falou
noite do evento. Segundo ele, as midias digitais,
je, oferecem caracteristicas essenciais, como intera-
widade, velocidade, quantidade e mobilidade, que fa-
da web uma rede de pessoas muito mais que uma
de computadores. “A comunicagéo hoje é em tem-
real até pra quem ndo tem acesso a web”, disse Tas.
Estabelecendo uma interagdo muito agradavel com
plateia e contando com a colaborag@o desta durante
2s explanagdes, Tas falou ainda das virtudes dessa nova

edes sociais: virtudes e efeitos colaterais na

era digital: colabo-
ragdo, transparéncia,

saber ouvir e o presente. “Tem
muita gente que acha que as ferramentas da era digital
sdo feitas somente para falar™ A colaboracso € a trans-
paréncia juntas, a partir do jormalista_fazem das midias
sociais armas favordveis para quem quer ouvir criticas,
entender o puiblico dos seus produtos e crescer. Um
exemplo disso é o Twitter. Segundo o palestrante, nesta
ferramenta “a imaginac3o € o limite” e "o presente é o
tnico lugar em que podemos fazer a vida'™

(MENEZEZ, Filipe. Didlogos universitanos. Palestra do jomalista Marcelo Tas,
ancora do programa CQC, no programa Didlogos Universitdnios, na UFBA, em
2/6/2010 (adaptado). Disponivel em: <http//produtorajunior.com/
home/?p=228>. Acesso em: 15 ago. 2012)

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 348.

Nos dois textos de apoio, ha énfase para os pontos desfavoraveis (e intensa exposicao
e 0s cuidados que se deve ter) e favoraveis (referentes a interacdo humana e a criatividade) em
relacdo ao uso das redes sociais. S&0 textos curtos e simples, que contribuem para a reflexao
sobre o tema e, consequentemente, para as tomadas de posicdo, algo que é fundamental para a
atividade linguistico-didatica.

Apb6s a exposicdo dos dois textos, hd questbes de interpretacdo, com énfase na

compreensdo do texto escrito.
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Figura 5: Questdes de interpretacdo

as trilhas do texto

Qual é o tema do texto acima?

Que argumentos o consultor empresarial e professor universitario Cristiano
Lopes utiliza para defender o seu ponto de vista?

Qual foi o erro de ortografia citado como exemplo? Explique-o e
corrija-o.

Marcos Garuti

C

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 349.

Nesse excerto, destacamos as duas Ultimas perguntas. A primeira delas refere-se aos
argumentos que o autor do texto utiliza. Tendo em vista que ndo ha, no corpus, nenhuma
explanagdo sobre tipos de argumentos, compreendemos que a pergunta esta, no minimo, mal
encaminhada. Poderia haver um tdpico explicativo sobre isso ou a sugestdo para que 0
professor encaminhe ou revise (no caso de o conteldo ja ter sido trabalhado anteriormente),
para que facilite a resposta do discente.

A segunda refere-se a um erro ortografico. A questdo propde que o aluno identifique e
corrija 0 erro de ortografia do texto: sugere-se ao aluno que perceba a inadequacéo,
corrigindo-a. Contudo, perde-se a chance, em nossa opinido, de discutir o problema normativo
a partir da questdo do género, por meio de questdes do tipo: por que devemos, em textos orais
publicos, cuidar dos aspectos formais de um texto?

J& as perguntas referentes ao segundo texto versam sobre a posicdo do autor em
relacdo ao assunto e sobre a opinido do aluno. Nesse caso, o foco das perguntas € auxiliar na

compreensdo tematica do texto.

Figura 6: Perguntas sobre o segundo texto

Nas trilhas do texto

EB O texto aponta aspectos positivos ou negativos da era da comunicagao digital? Explique.

E3 Voce concorda com o jornalista Marcelo Tas? Justifique.

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 350.

Em relagdo a esse primeiro momento do capitulo, evidenciamos o desenvolvimento da
leitura e da preparacdo tematica, pois, com excecdo do conceito inicial, que julgamos estar
bem apresentado, de forma explicita e objetiva, nada mais se refere ao género.

Destacamos, também, que o exemplar em analise é a obra indicada ao professor, por

isso as sugestdes de respostas. Tal fato também nos incita a uma reflexdo, pois a resposta do
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aluno pode ndo ser a sugerida pelo livro, sendo necessaria, assim, a sensibilidade do
professor, de modo que o livro seja um apoio as aulas de Lingua Portuguesa e ndo um
material soberano as manifestac6es dos alunos.

Em um segundo momento, intitulado “Producdo de textos”, ha a proposta para a
efetiva organizacao para o debate:

Figura 7: Producéo de textos

Producdo de textos

Debate de opinido (regrado) — A internet pode t:ansformar-se em um
problema para a vida pessoal dos usuarios? s

Como reflexdo para a atividade, leia o texto a seguir:

Uma opinido sobre o debate de opinidao

“[...] E 6timo que todos queiram participar. Mas € preciso educar-se para o debate. Isso implica desde T
dar-se ao trabalho de conhecer o tema em pauta e ter a disposi¢ao de entender o ponto de vista alheio =
de desqualificé-lo. Sem querer ser pedante, € o que dizia Voltaire, séculos atrds: Aprendi a respeitar as S

alheias, a compreender antes de discutir, a discutir antes de condenar. Todo mundo ganha com isso

(FAUSTO, Sergio. Educagao para o debate. O Estado de S. Paulo, 29 maio 2011, Dispomie=is=s
<http://www.eagora.org br/arquivo/educacao-para-o-debate>. Acesso em Sma 2

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 350.

Destaca-se que o primeiro passo para o desenvolvimento do debate, de acordo com o
corpus, é o esclarecimento sobre as opinides. O trecho reforca a importancia do conhecimento
prévio sobre o assunto a ser debatido, bem como o respeito aos diferentes pontos de vista,
para, assim, ter-se sucesso no debate. A apresentacdo desses pormenores €, portanto, de suma
importancia, tendo em vista que o objetivo do debate, antes de alterar ou de manter a sua
opinido, é interagir respeitosamente com o outro, refletindo sobre o tema em xeque.

Apobs a apresentacdo da questdo que norteard a discussdo e da reflexdo sobre “como
agir no género”, 0 texto traz quatro passos para o desenvolvimento do trabalho, sendo eles:

preparacdo, discussao em grupo, socializacdo e avaliacao.

Figura 8: Passos para o desenvolvimento do trabalho

(FAUSTO, Sergio. EQUCagao Para O UERALE. L E3LUUL UE 2. § MUy &2 18y v s oo = o=
Zhttpy//www.eagora.org.br/arquivo/educacao-para-o-debate>. Acesso em: 15 s SN

Preparacao
1. Formem grupos, conforme a orientagao do professor.

2. Definam previamente algumas regras do debate, como o tempo para a exposicao o= =i
grupo, o momento de intervengao de outros grupos, a inscricao para as falas etc.

%. Releiam os textos, retomando as opinides dos especialistas e das autoridades NO assuno ===
em pauta.

4. Facam oOs registros que considerarem importantes e anotem a fonte de cada um deles

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 350.
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Como ¢ possivel observar, a “preparagdo” refere-se a orientacdo inicial a respeito do
desenvolvimento do género. A orientacdo € clara e objetiva, sinaliza a importancia das regras
(que ndo estdo estabelecidas e devem ser construidas pelo grupo) e reforca a importancia da
leitura e da escrita, de modo que os estudantes devem ter anotado as fontes dos textos para
fundamentar as suas opinides. Sinalizamos, aqui, a relevancia atribuida ao texto escrito, pois,
para a argumentacdo oral, a indicagdo é que os estudantes se apoiem nas leituras do material e
em anotacoes.

No tépico “assessoria pedagdgica’™

, 0 professor é orientado a fazer com a turma uma
sintese dos temas abordados, que pode ser também em forma de escrita, na lousa ou em
cadernos. Além disso, sugere-se, ainda, que o professor organize grupos de acordo com o
ponto de vista dos alunos, o que avaliamos como uma boa alternativa de gerenciamento de
debate e organizagdo dos argumentos de defesa e dos contra-argumentos.

Dessa forma, antes mesmo do debate ocorrer, os alunos podem definir como vao
encaminhar a atividade social de defender um ponto de vista. Em parte, alguns recursos
linguisticos do instrumento (no caso, o género debate regrado) ja poderdo ser planejados,
principalmente aqueles que se referem a um planejamento tematico. Outros recursos,
justamente por serem interativos, serdo produzidos no momento do debate, dentro dos limites
de objetividade e de cortesia que regem o género.

Assim, em um segundo momento, intitulado “discussdo em grupo”, ocorrera a

organizacdo do tempo e do processo de debate.

Figura 9: Discussdo em grupo
Ssao em grupo

Com base nos textos lidos e nas discussdes feitas em classe, definam o posicionamento do
grupo e os argumentos pertinentes para defendé-lo.

Escolham um colega para ser o relator. Ele registrara o ponto de vista

S umentos do gru-
po. Para convencer os colegas, os argumentos devem ser coerente a

sargu
em f mentados.

- P -

respeito do tema.
Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 351.

" Tépico registrado ao final do livro, com orientacdes ao professor.
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A primeira orientacdo é para que, com base nas leituras dos textos, os aprendizes
reflitam sobre o tema, construam juntos um posicionamento que represente 0 grupo, bem
como 0s argumentos que irdo sustentar a defesa e os contra-argumentos que poderdo ser
apresentados. Nesse momento, pode haver a necessidade da intervengdo do professor no
sentido de auxiliar os alunos na conducao do tempo e na organizagéo dos argumentos.

O professor pode, nesse estagio do trabalho, sugerir atividades de compreensdo do
género, como audios e filmes, de "bons" e "maus” debates, para que fique evidente o que se
espera do género e quais sdo as atribuicdes de cada participante.

O terceiro momento, mencionado como “socializacdo”, diz respeito a discussdo
coletiva sobre o tema.

Figura 10: Socializacéo
lizacao
Os relatores devem apresentar os resultados do debate dos grupos de forma objetiva e sintstica

acio a ODUICUY

Apds a apresentacao das ideias, 0s alunos que quiserem apresentar Novos

nides divergentes ou mesmo reforgar aquelas com as quais concordam devem fazer 2 s
inscricdo com o professor.

E importante que a turma saiba ouvir as ideias dos outros grupos, mesmo gue nao concorde
com elas.

Ao final, o professor fard uma sintese e uma avaliagao da atividade.

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 351.

Esse ¢ o momento de realizacdo do debate. Nele, como indica o livro, os relatores
apresentam as opinides dos grupos e, apos a explanacao, os alunos podem contra-argumentar,
mudar de ideia, bem como reformular suas posi¢cGes. Desse modo, estardo exercitando a
pratica do debate, pois, como afirmam Dolz e Schneuwly (2004), o debate configura-se como
“lugar de construgdo interativa — de opinides, de conhecimentos, de acgdes, de si —, um motor
de desenvolvimento coletivo e democratico” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 216).

Por fim, o altimo momento proposto ¢ intitulado “Avaliacdo” e tem como objetivo

resumir e qualificar todo o trabalho desenvolvido.

Figura 11: Avaliacdo
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liacao
3. Todos os relatores fizeram o registro?
®. Todos os alunos participaram do debate? Cooperaram para o seu desenvolvimento? Compar-
tilharam suas opinides?
3. Todos ouviram e respeitaram as opinides dos colegas? Apresentaram argumentos CoOnincen-
tes para embasar o posicionamento do grupo a respeito do tema?

»

A linguagem usada foi adequada a situagao?

. Os grupos conseguiram sintetizar as ideias debatidas?

o

. Quantos mudaram o seu ponto de vista, influenciados pelos argumentos dc egas?

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 351.

Observando as questfes do Ultimo topico, percebemos que inicialmente a avaliacéo é
quantitativa, com o objetivo de atribuir nota, pois as questbes 1, 2 e 3 referem-se a
participagdo e ao comportamento dos alunos. Aparentemente, sdo perguntas que propdem ao
professor um parecer individual do aluno (avaliacdo habitual na escola).

A questdo 4 traz indagacdes sobre a adequacao linguistica do género. Esse € um ponto
que merece ser discutido. Avaliar, de forma eficaz, a linguagem utilizada em determinado
género passa pelas especificidades do género oral, que envolvem tanto as regularidades
composicionais como as caracteristicas formais dos textos produzidos, além, é claro, da
situacéo de interacdo (DOLZ e GAGNON, 2017, p. 27). Nesse sentido, o material analisado
ndo da um suporte profundo a questdo, cabendo ao professor um conhecimento adequado do
género em destaque na aula.

As questdes 5 e 6 sdo as mais relevantes. Apesar de estarem situadas no topico de
avaliacdo (o que, as vezes, pode provocar no aluno uma ideia de imposi¢do), sdo perguntas
reflexivas, que questionam sobre a sintese de ideias, sobre a mudanca de opinido, bem como
sobre ouvir e pensar a respeito das posi¢gdes contrérias. Tudo isso, de fato, poderd ser
fundamental para o desenvolvimento dos alunos em relacéo ao género.

No material, ndo esta bem definido a quem competira realizar a avaliacdo. Tendo em
vista as formulacdes das questbes, compreendemos que esse madulo é destinado ao professor,
que, apds acompanhar todos os processos do debate, avalia os estudantes. Cabe ao professor a
criacdo de situacdes divergentes, que possam estimular os alunos a apresentar, em situacdes
de conflito ideoldgico, os pontos de vista. Parece-nos que essa € a questdo: um bom debate
regrado passa pela sensibilidade oral do professor, bem como pelo preparo das atividades que
serdo propostas.

Isso ndo impede, obviamente, que os alunos participem de alguma atividade avaliativa

em conjunto, sob a supervisdo do professor. Assim, € de bom grado a realizacdo de
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autoavaliacdes, por meio das quais o0 aluno podera refletir sobre os seus desempenhos no

debate e 0 que serd necessario aprimorar para 0s proximos.

A busca pelo espaco da oralidade no livro didatico

Marcuschi, em artigo de 1997, sinalizava o pouco espaco destinado a oralidade
presente nos livros didaticos. A época, segundo o autor, a oralidade era vista com certo
descaso na elaboracao desse tipo de material, de modo que somente 2% dos manuais didaticos
traziam atividades que pudessem envolver o tema e, mesmo assim, muitas delas ndo tratavam
especificamente das praticas orais, mas, sim, da reproducdo oral de textos escritos
(MARCUSCHI, 1997, p. 45).

Quase quinze anos depois, Cruz (2012) investigou as colecBes de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, aprovados pelo Guia do PNLD®. Com o objetivo
de analisar o encaminhamento das atividades especificas com géneros orais formais nos livros
didaticos, o0 autor constatou que, apesar de os livros apresentarem certo avanco em relagdo ao
estudo de género, “de uma forma geral, ainda apresentam atividades descontextualizadas de
acordo com as recentes contribuicdes teoricas e, até mesmo, com 0S proprios manuais
destinados aos professores” (CRUZ, 2012, p. 118).

Tanto Marcuschi (1997) quanto Cruz (2012), cada um a seu modo, nos incitam a
reflexdo sobre o tratamento da oralidade na escola (e especificamente sobre a questdo do
“género oral” no ensino), fomentando a conviccdo de que ainda hd muito a se fazer na
educacdo em se tratando de ensinar a oralidade.

Exemplos da deficiéncia do ensino da oralidade no ensino basico brasileiro sdo as
constantes reclamacdes dos docentes universitarios que, frente a uma apresentacdo de
seminario ou quando propdem alguma discussao em sala de aula, veem-se assustados com a
falta de dominio da oralidade por parte de muitos alunos®.

Assim, mesmo que consideremos que a qualidade do ensino passa pela qualidade da
formacdo docente e pela valorizacdo da profissdo, é inegavel que os materiais didaticos,
dentre eles os livros didaticos, quando bem fundamentados, podem ser boas ferramentas para
o0 desenvolvimento de uma educacéo cidada.

Sobre a questdo do desenvolvimento oral, a presenca, nos livros didaticos, de

propostas de trabalho significativas e teoricamente embasadas nos estudos académicos

® Programa Nacional do Livro Didatico. E uma iniciativa do governo federal para auxiliar no trabalho dos
docentes, através da distribuicéo de livros didaticos para estudantes da escola bésica.
° Pensamos que seriam oportunas pesquisas que relatassem como o a falta de dominio de géneros orais formais
influenciam o éxodo discente no contexto universitario brasileiro.
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contemporaneos s6 vem reforcar o trabalho docente: “o passo inicial para o ensino da
oralidade € ter clareza sobre as caracteristicas do oral a ser ensinado e saber até que ponto
esses aspectos podem ser objeto de ensino de maneira explicita e consciente” (MELO E
CAVALCANTE, 2007, p. 76).

Assim, o trabalho com o livro didatico serd eficaz quando o docente tiver uma
formacgéo adequada e um conhecimento refinado dos assuntos abordados no material. Em
outros termos, ha que se ter docentes com “capacidade de adogdo de principios teorico-
metodologicos a serem seguidos na preparacdo de aulas de oralidade” (NEGREIROS e
VILAS BOAS, 2017, p. 123). Dessa forma, o livro em questdo poderd ser uma ferramenta

eficiente no processo de ensino e de aprendizagem.

Consideracoes finais

E fato que o dominio da oralidade é importantissimo para o desenvolvimento
linguistico das geragdes vindouras. Conquistar melhores oportunidades de vida e uma vida
cidada digna passa pela boa articulagéo linguistica do oral. De certa maneira, abordamos neste
artigo essa questdo.

Além disso, destacamos que uma eficiente possibilidade de ensino da oralidade pode
passar por trabalhos que considerem a dinamicidade dos géneros orais, principalmente
aqueles que ndo sao aprendidos no @mbito da informalidade.

Nesse sentido, analisamos, neste estudo, como a oralidade, a partir da nogéo de género
textual oral, é tratada em um livro didatico. Naturalmente, para se ter uma ideia mais
abrangente do tratamento do tema, € preciso outras investigacbes a partir de outras
publicacdes.

Em relacdo ao nosso exemplar de analise, consideramos que ha um primeiro passo em
relacdo ao género debate regrado e que o fato de o livro comportar quatro géneros orais ja
sinaliza um bom caminho para o trabalho do professor.

Consideramos muito reduzido o capitulo analisado, destinado a ensinar o debate
regrado, tendo em vista todas as especificidades do tema, que certamente envolvem a aspectos
de interacdo, de discussbes sobre a situagdo comunicativa, além das regularidades
composicionais e as caracteristicas formais comuns a um género oral. Nao cabia discutir, nos
limites deste artigo, as causas desse reducionismo, que passam, possivelmente, por questes

econdmicas e editoriais.
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Ha& muito ainda a ser feito no &mbito da producdo do material didatico no Brasil. 1sso
ndo impede, porém, que o professor, quando bem preparado e consciente de seu papel de
articulador de mudancas sociais, consiga organizar momentos significativos referentes as
atividades com textos que representem os géneros que circulam nas varias esferas de nossa

sociedade.
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