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LIVRO DIDATICO: ANALISES DE ABORDAGENS DIDATICAS DA LEITURAE
ACAO DOCENTE
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RESUMO: Este trabalho analisa o volume 2 de uma colecdo de livros didaticos (LD) destinada
ao Ensino Médio, de Cereja e Magalhdes (2013), integrante do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) de 2015. Objetivou-se, portanto, comparar estes resultados as abordagens da
leitura em LD da década de 70, realizadas por Kleiman (2004). Além disso, pretendeu-se
confirmar a possibilidade de afirmar que o LD determina a acdo docente e se isso desqualifica a
competéncia e a autonomia de professores e alunos. Para isso, foram consideradas as abordagens
teoricas de Kleiman (2004) sobre leitura e letramentos, os estudos de Rojo (2013) sobre o LD e
0s estudos sobre textos para 0 Enem, de Brambila (2017). Como resultados, pode-se adiantar que
o LD atual privilegia recursos visuais e entende um aluno-leitor familiarizado com textos
multimodais, sem que isso indique necessariamente uma abordagem qualitativa da leitura em
relacdo as praticas escolares mais tradicionais que desvinculam leitura e préaticas sociais. Além
disso, o LD analisado direciona & leitura voltada ao Enem e vestibulares, funcionando como um
“manual” para o aluno e fazendo do professor um “explicador de manuais”. Por fim, o Enem,
como politica publica avaliativa, desprestigia o carater dialdgico da linguagem e a autoria dos
sujeitos, favorecendo o ensino elitizado.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico; Leitura e escrita; Aluno e professor.

ABSTRACT: The article analyze the volume 2 of a collection of learning books (LB) destined
for High School, by Cereja & Magalhées (2013), part of the National Program of Learning Book
(NPLB) written in 2015. The aim of this study was to compare these results in relation to the LB
reading approaches of the 1970s, carried out by Kleiman (2004). Moreover, if it is possible to
affirm that the LD determines the teaching action and if this disqualifies the competence and the
autonomy teaching and student. It was considered Kleiman's theoretical approaches to reading
and about literacy (2004), the Rojo studies about the LB (2013) and recent studies on texts for
the Enem, by Brambila (2017). As results, the actual LB privileges visual resources and
understands a student-reader familiar with multimodal texts, without this necessarily indicating a
qualitative approach to reading in relation to the more traditional school practices that unlink
reading and social pratics. Even, the LB analyzed directs the reading to the Enem and vestibular,
functioning as a "manual” for the student and making the teacher a "manual explainer”. Finally,
the Enem, as an evaluative public policy, deprecates the dialogical character of language and the
authorship of the subjects, and privileges the elitist teaching.
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O presente estudo se propde a realizar uma comparacao entre as abordagens da leitura
num livro didatico (LD) do Ensino Médio (EM), de Cereja e Magalhdes (2013), com a analise
tracada por Kleiman (2004), no texto Abordagens da leitura, no qual a autora discute a relagédo
entre os enfoques de pesquisa e as abordagens de ensino da leitura, tendo como objetos de
analise livros didaticos da década de 1970. Para isso, sdo considerados, também, os estudos de
Kleiman (2014), sobre Letramento na contemporaneidade, os de Rojo (2013), que trata dos
Materiais didaticos no ensino de linguas e, por fim, os estudos de Brambila (2017), sobre textos
com avaliagdo méxima no Enem, além de outros autores.

Kleiman (2004) conclui que as praticas propostas pelos livros didaticos “parecem indicar
que o ensino, inferivel das etapas que distinguimos nos LD para o ensino de lingua portuguesa
nos ultimos 30 anos, estaria na contramao dos resultados da pesquisa” (KLEIMAN, 2004, p. 21).
A autora admite, no entanto, que uma analise que considerasse o tempo de transposi¢do dos
estudos académicos para as concepcOes adotadas pelos autores de LD resultaria numa
interpretacéo diferente.

Além disso, Kleiman (2004) cita a influéncia dos textos normativos, como o0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que facilitam a transposicdo dos resultados das pesquisas recentes
em Linguistica Aplicada (LA) para a escola. Sobre a amplitude dos estudos em LA, Rojo (2013)

pontua que

as investigagdes na &rea de Linguistica Aplicada sobre ensino de linguas [...], nas
Gltimas duas décadas, tém se voltado a varios objetos, tais como os letramentos
escolares e ndo escolares, os referenciais e propostas curriculares, 0s processos de
formacéo de professores, as préticas e discursos de sala de aula e os materiais didaticos
impressos de diferentes tipos presentes nessas préaticas (apostilados, fasciculos, cadernos
do professor e do aluno, sequéncias didaticas e livros didaticos). (ROJO, 2013, p. 163).

Em seu texto, a autora expoe resultados de pesquisas “que apontam para a relevancia do
tema do papel dos materiais didaticos impressos nas praticas docentes”, “certa homogeneidade
das praticas e propostas didaticas presentes nesses materiais” e que, “embora busquem se
adequar a referenciais e propostas curriculares mais recentes, mantém-se ligados a certa
‘tradicao’ na abordagem de seus objetos de ensino” (2013, p. 164).

Rojo, citando estudos de Batista (2003), afirma que o modelo de livro didatico adotado
no Brasil foi constituido entre os anos 60 e 70, quando houve uma “intensa amplia¢do do sistema
de ensino” e, com isso, “processos de recrutamento docente mais amplos € menos seletivos”, e

professores malformados com “grande sobrecarga de trabalho” e “falta de condigdes [...] para
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preparar e corrigir exercicios e desempenhar outras atividades didaticas” (2013, p. 169). Ainda
segundo a autora, esse modelo de LD ndo ¢ “um apoio ao ensino e ao aprendizado”, mas “um
material que condiciona, orienta e organiza a acdo docente, determinando uma selecdo de
contetdos, um modo de abordagem desses conteidos, uma forma de progressao, em suma, uma
metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra”.

O objetivo deste estudo €, entdo, responder a seguinte questdo: considerando uma analise
de livros didaticos atuais, em que medida os resultados se aproximariam e ou distanciariam dos
que Kleiman (2004) obteve em relacdo aos LD da década de 70? E mais, se é possivel perceber
que os LD determinam a acdo docente e se isso desqualifica a competéncia e a autonomia do
professor e do aluno.

Abordagens da leitura no livro didatico atual: uma breve anélise

Para buscar responder as questdes apresentadas, a analise terd como objeto um capitulo
do volume 2 de determinada colecdo de livros destinada ao Ensino Médio, de Cereja e
Magalhaes, publicada em 2013, pertencente ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de
2015, distribuida pelo Ministério da Educacdo (MEC) para a rede publica de ensino, com o
objetivo de ser utilizado no triénio 2015-2017, sob a logistica e responsabilidade do Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). De acordo com o MEC:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a
pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educacdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
instituicdes de educacdo infantil comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. (MEC, acesso em 10 de mar. 2018).

Dessa forma, os livros do PNLD s&o inicialmente inscritos no programa pelos detentores
de direitos autorais, em seguida sdo analisados e aprovados por equipes pedagdgicas e comissdes
técnicas. Posteriormente, sdo escolhidos pelas proprias escolas publicas. Através de editais
especificos, é ofertada a possibilidade de participacdo de interessados na avaliacéo e selecdo das
obras do PNLD (MEC, acesso em 10 de mar. 2018).

A capa do livro objeto desta andlise registra que se trata de um “manual do professor”
(CEREJA; MAGALHAES, 2013), caracterizado por trazer as respostas esperadas para as
atividades propostas, bem como, também, por apresentar textos que marcam a voz do locutor-

autor em abordagens e metodologias sugeridas para o locutario-professor.
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Na capa do LD, vé-se uma lista com os contetidos abordados pelo livro: “1) Literatura”;
“2) Produgao de texto”; “3) Gramatica” e “4) Interpretagdo de texto”, o que ja possibilita inferir
que os conhecimentos linguisticos e literarios sdo tratados de forma dissociada e o proprio
trabalho com a linguagem esta proposto de forma fragmentada (CEREJA; MAGALHAES,
2013).

Essa tendéncia de departamentalizagdo de conteddos nos LD é comentada por Lajolo e
Rojo, que entendem que o recurso de dividir um todo em partes menores, para favorecer o

entendimento do aluno, ndo garante o alcance de tal objetivo, tendo em vista que:

[...] o livro didatico é um importante mecanismo na homogeneizagdo dos conceitos,
conteudos e metodologias educacionais’, mas, por outro, ‘apresenta conteldos
fragmentados’ para torna-los acessiveis a compreensdo do aluno, o que, certamente,
dificultard uma apreensdo situada, ética e socialmente relevante desses conceitos.
(LAJOLO, 1996, apud ROJO, 2013, p. 170).

Ao observar o suméario do LD de Cereja e Magalhdes (2013), verifica-se sua divisdo em
quatro unidades que, por sua vez, subdividem-se em cerca de dez capitulos cada. Cada capitulo
possui um titulo seguido de subtitulos para os temas correspondentes as atividades propostas.
Como exemplo dessa organizacdo, a Tabela 1 representa a subdivisdo da Unidade 1 em treze

capitulos, com destaque para a composi¢ao do capitulo 13: “Interpretacao de Texto”.

Tabela 1: Sumario da Unidade 1

Historia social do Romantismo. A poesia.

Capitulos Titulos
1 - Literatura A linguagem do Romantismo
2 — Producéo de Texto g.(]:artaz e 0 anuncio publicitario
3 — Lingua: uso e reflexdo [O"gubstantivo
4 - Literatura [Oml]?omantismo em Portugal
5 — Lingua: uso e reflexdo gg\djetivo
6 - Literatura g.gzomantismo no Brasil: primeira Geragdo
7 — Producéo de texto g.t]exto de campanha comunitaria
8 — Lingua: uso e reflexdo E)";rtigo e 0 numeral
9 — Producéo de Texto g.t]:onto
10 - Literatura Eoml}ltrarromantismo
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11 — Lingua: uso e reflexdo O pronome
[..]
12 - Literatura O condoreirismo
[..]
13 — Interpretacéo de texto Justificacdo e concluséo

Prepare-se para o0 Enem e o Vestibular
Em dia com 0 Enem e o Vestibular
Vivéncias Projeto: Campanha: Solidariedade em cartaz

Devido as limitagOes deste artigo, a analise do LD fara recortes nos ultimos capitulos de
cada unidade, pois chama a atengdo o fato de estes serem o0s Unicos classificados como
“Interpretagdo de texto” e, a0 mesmo tempo, estarem claramente ligados ao desenvolvimento de
habilidades exigidas para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), fato reforcado pela
oragdao imperativa “Prepare-se para o ENEM e o vestibular”, presente abaixo do titulo de cada

um dos ultimos capitulos das unidades do LD em analise, conforme expde a Tabela 2.

Tabela 2: Capitulos em destaque das unidades do LD analisado

Unidade Capitulo Titulos
1 13 Justificacdo e conclusao
Interpretacdo | Prepare-se para o Enem e o Vestibular
de texto Em dia com o Enem e o Vestibular
2 11 Habilidades de leitura e suas operagdes: levantamento de hipdteses e relagdo
Interpretacdo | Prepare-se para o Enem o Vestibular
de Texto
3 10 Habilidades de leitura e suas operagdes: a inferéncia e a interpretacéo
Interpretacdo | Prepare-se para o Enem o Vestibular
de Texto
4 11 As situacBes-problema nas provas do Enem e dos vestibulares
Interpretacdo | O que é uma situagdo-problema?
de Texto Analisando uma situagdo-problema proposta pelo Enem
Prepare-se para o Enem e o Vestibular

A partir dessa observacdo, € possivel inferir que o LD em analise pressupde um
interlocutor que considere a interpretacao de texto como uma habilidade utilitaria para o Enem, o
que ndo condiz com a concepcao das atuais pesquisas sobre leitura que, segundo Kleiman (2004,
p. 14), “¢ a de leitura como pratica social que, na Linguistica Aplicada, é subsidiada
teoricamente pelos estudos do letramento”, ndo o letramento que prevalece na escola, “o
letramento verbal, relegando-se a um segundo plano os conhecimentos sobre textos multimodais
que a maioria dos alunos ja tém” (cf. KRESS & VAN LEEUWEN, 1995, apud Kleiman, 2004,

p. 21), mas de “outros letramentos, os que envolvem a leitura de textos multimodais que, ao
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reconhecer o papel da imagem na construcdo de sentidos, deselitizam a relacdo com o texto
escrito, que envolve os codigos mais inacessiveis aos grupos que a escola deve atender”.
(KLEIMAN, 2004, p. 22). Em estudos mais recentes quanto a contemporaneidade das praticas de

uso da lingua escrita mobilizadas na escola, a autora afirma que:

tal como na década de 1990, as praticas escolares hoje ndo levam em conta o espago € 0
tempo em que transcorrem, tampouco a historicidade dos sujeitos. [...] a concepg¢éo da
escrita é ainda a de uma préatica independente do sujeito, da histéria, ndo situada no
tempo e no espago, em oposi¢do aos usos da lingua oral. (KLEIMAN, 2014, p. 74).

Como é possivel conferir a partir da Tabela 2, existem quatro desses capitulos que
enfatizam um treinamento para o Enem, com os seguintes titulos: Capitulo 13 (Unidade 1) —
“Justificacao e Conclusdo”; Capitulo 11 (Unidade 2) — “Habilidades de leitura e suas operagoes:
levantamento de hipdteses e relagao”; Capitulo 10 (Unidade 3) — “Habilidades de leitura e suas
operagdes: inferéncia e interpretagdo”; Capitulo 11 (Unidade 4) — “As situagdes-problema nas
provas do Enem e dos vestibulares”. (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 6-9).

Em especial, os titulos dos capitulos 11 (Unidade 2) e 10 (Unidade 3) abordam
habilidades de leitura e suas operagdes — levantamento de hipoteses, relacdo, inferéncia e
interpretacdo — e nos remetem as observacOes feitas por Kleiman (2004) acerca das pesquisas
sobre leitura realizadas na segunda metade da década de 70, cujas bases eram a Psicolinguistica e
a Psicologia Cognitiva: “Era o leitor quem ocupava um lugar proeminente ¢ central na
investigacdo subsidiada por essas disciplinas, pois interessava o seu funcionamento cognitivo
durante o processo de compreensao da lingua escrita.” (KLEIMAN, 2004, p. 12).

Acerca do uso de imagens, ao observar as atividades do Capitulo 11 — “Habilidades de
leitura e suas operacdes: levantamento de hipoteses e relagdo”, da Unidade 2 do LD em anélise,
percebe-se que o capitulo que objetiva a “Interpretacdo de Texto” ¢ iniciado com a reprodugao
da fotografia de um fotégrafo norte-americano, que mostra objetos diferentes, articulados entre
si, interligados por cordas, como que formando um “sistema”. Os textos introdutorios ao capitulo
ainda informam ao aluno-leitor que ele vai conhecer operagdes “avaliadas nas provas do Enem e
do Vestibular” (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 207).

Assim, a composicdo da pagina sugere existir uma relacdo entre a imagem e a proposta
do capitulo, e essa relacdo devera também ser interpretada pelo leitor. As paginas analisadas,

assim como todo o livro, sdo coloridas e os textos vém em fontes e cores de tamanhos diversos,
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dispostas, por vezes, dentro de figuras geométricas de formas diversas e coloridas, supondo um

leitor familiarizado com o texto multimodal. Essa caracteristica corrobora com o fato de que:

A relacdo entre material verbal e material imagético nos textos mudou dramaticamente
nos Gltimos 30 anos. Do texto (quase) monomodal anterior a reforma de ensino,
passamos, depois da reforma, ao que parece ser um texto multissemiotico nos livros de
Comunicacdo e Expressdo, com variadas cores, desenhos e formas [...]. (KLEIMAN,
2004, p. 18).

Segundo as conclusdes de Kleiman (2004, p. 19), “o grande nimero de ilustragdes, cores,
tamanho e forma de letras aponta para um perfil de leitor pressuposto que teria dificuldades para
se manter engajado na leitura de um trecho verbal sem esses recursos graficos”, ou seja, o texto
multimodal parece ser também um recurso necessario para atrair e manter a atencdao do aluno-
leitor ainda nos dias atuais.

No entanto, no que diz respeito a primeira atividade proposta no capitulo 11 (Unidade 2),
0s autores limitaram-se a analisar e descrever a resposta adequada a uma questdo do Enem e,
nessa andlise, explicar o que seriam as operacdes de levantamento de hipdteses e de
estabelecimento de relagcGes, ndo tendo sido sugerido ao professor que, por exemplo, explorasse
e valorizasse os conhecimentos prévios dos alunos. Apesar de funcionar como um “exemplo
pratico”, é possivel inferir também que se trata de um “treinamento”, um “passo a passo” para
que o aluno responda a outras questdes semelhantes no Enem ou nas provas de vestibular, ja que,
dai, infere-se um aluno-leitor passivo, que precisa atender a habilidades esperadas, ja que,
supostamente, ele “deveria perceber” as inter-relagdes do texto, segundos os autores do LD
(CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 208).

Sobre essa tendéncia de colocar o aluno-leitor numa condi¢do de passividade, Cavéquia e
Rezende (2013) contribuem com resultados de uma pesquisa na qual foram considerados Dizeres
de professores sobre o livro didatico de lingua portuguesa. Nesse estudo, os docentes
reconhecem a importancia do LD, desde que esse instrumento ndo seja o0 Unico recurso para o

ensino-aprendizagem, e também entendem que,

Na interagdo verbal, o outro ndo é um destinatério passivo do discurso, cuja Unica
funcédo se restringe a compreender o locutor; o locutario terd sempre, diante da fala do
locutor, uma atitude responsiva ativa, que vai ser materializada na sua resposta (externa
ou interna). (CAVEQUIA; REZENDE, 2013, p. 314).

Kleiman (2014, p. 80) reconhece formas contemporéneas dos LD relacionadas com

“exigéncias de novos modos de trabalho para atender novas demandas sociais de sujeitos reais,
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que vivem no mundo da cultura digital, e da cultura impressa”, mas critica o fato de que esse tipo

de mudanca nédo traz em si uma nova pratica de ensino. Segundo a pesquisadora,

[...] mudaram os conteddos e as tecnologias para reproducdo do material didatico — o
xerox substituiu 0 mimedgrafo, mas ndo as préaticas: copia no caderno, acéo irrefletida
em resposta a exigéncias curriculares. 0] interlocutor social
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1979) do professor continua sendo o discurso tradicional
escolar. (KLEIMAN, 2014, 80).

Apos a analise da questdo-modelo, os autores do LD em questdo propuseram trés
atividades de multipla escolha, que foram apresentadas sob o titulo de “Prepare-se para 0 Enem e
o Vestibular”. Supode-se que seja esperado pelos autores que o aluno siga as orientacbes do
exemplo prético dado. (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 209).

Em seguida, sob o titulo “Em dia com o Enem e o Vestibular”, foi apresentada uma
coletdnea de 16 questdes objetivas, ocupando quatro paginas do LD, selecionadas de provas do
Enem e de vestibulares de instituicdes conhecidas, divididas pelos subtitulos “Literatura e
estudos de linguagem”; “Produgdo de texto” e “Interpretagdo de texto” (CEREJA;
MAGALHAES, 2013, p. 210-213), mais uma vez reforcando uma suposta divisdo nos estudos
acerca da Lingua/Linguagem, em prejuizo de uma abordagem epilinguistica.

O que se pode observar acerca dessas atividades propostas pelo LD objeto de anélise é a
auséncia de um trabalho pautado a partir do texto, pois, em todo o capitulo que se propunha a
abordar “interpretacdo de texto”, apenas questdes objetivas foram trazidas para serem
interpretadas. Ainda que algumas dessas questfes trouxessem textos de variados géneros,
claramente o foco do capitulo ndo foi para um trabalho com o texto e a partir dele, mas, sim, para
um trabalho com a interpretacdo de questdes objetivas de provas que tragam textos ou apenas
facam referéncias a eles e como o aluno deve conduzir a sua anélise para encontrar a “resposta
certa”. Isto ¢, num capitulo cuja proposta era trabalhar interpretacao de textos, o trabalho foi
pautado predominantemente no género questdo objetiva de prova. Sobre esse treinamento que

faz do aluno um sujeito passivo, fundamentada em outros tedricos, Kleiman (2014) escreve:

Quanto menos passivos e mais participativos os fruidores de textos multimodais e
intersemioticos (dos multiletramentos), maiores as possibilidades de que a réplica a
linguagem icdnica envolva o uso da “inteligéncia visual” (DONDIS, 1973) no lugar da
intuicdo maledvel e passivel de manipulagdo por aqueles que detém o ‘discurso
autoritario” ou de ‘autoridade’ (BAKHTIN, 2004). (KLEIMAN, 2014, p. 82).

Por fim, convém refletir, brevemente, sobre possiveis motivos que justifiguem a énfase

para o Enem e os vestibulares em LD do EM. Recentemente, Brambila (2017), em dissertacédo de
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mestrado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal do Espirito
Santo (PPGEL/UFES), realizou estudo sobre a questdo do treinamento que se faz para que o
aluno do EM esteja apto a redigir uma redacao escolar capaz de atender aos critérios avaliativos
pré-estabelecidos pelo exame. O autor entende a escola como um lugar privilegiado para o
didlogo e a construgdo de sujeitos e autores sociais, € que “se o espaco escolar ¢ onde
encontraremos 0 ensino-pratica da producédo textual sera também nessa esfera em que havera a
expectativa de se encontrar o estimulo a subjetividade e a autoria desses sujeitos que interagem
nas diversas esferas sociais” (BRAMBILA, 2017, p. 11). Assim, questiona, nas redacdes do

Enem, a passivacdo do Eu em fungdo de um Outro avaliador, tendo em vista que:

[...] percebe-se que, em determinadas configuracGes sociais e avaliativas, a producéo de
textos ndo tem sido uma ferramenta social de existéncia do Eu e do dialogo com o
Outro, mas como uma suposicdo de um Eu que monologa para uma suposicdo de um
Outro que s6 escuta e sentencia, aparentemente. (BRAMBILA, 2017, p. 12).

Esse Outro que sentencia, conforme Brambila (2017, p. 12), no caso do EM e do Enem,
esta personificado nas “politicas publicas relacionadas [...] ao acesso as universidades publicas
brasileiras, [que] tém se mostrado cruciais nessa ressignificacdo do referido exame para um
contexto no qual as escolas se viram obrigadas a voltar suas aten¢des” para um ensino especifico
de texto, “j4 que ha no Enem, além das 180 questdes referentes a conhecimentos préprios do
Ensino Médio, uma prova de redacdo que, tradicionalmente, requer a feitura de um texto
dissertativo-argumentativo sobre determinado tema de cunho social”. Sobre isso, na conclusdo

de seus estudos, afirma que,

[...] a respeito de nossa realidade politica-educacional, representada pelos estudos da
Base Nacional Comum Curricular [...] pudemos averiguar que ha uma proposta menos
dialégica a linguagem na esfera escolar da escola brasileira, afastando-a de seu lugar
legitimo na interacdo humana para uma limitacdo de perspectivas que se da na definicéo
de objetivos e eixos que ndo alcangam as reais demandas da educacdo brasileira.
(BRAMBILA, 2017, p. 114).

Brambila (2017, p. 114) ainda elenca uma série de conclusbes a partir dos dados
estudados, dentre elas: considerando os textos de grande numero das redag¢des “nota 1000 o
carater de ‘porta-voz’ do Estado, refletindo, em diversos niveis, suas propostas e
posicionamentos”; que “o lugar que ainda responde melhor a esse sistema de avaliagdo de
competéncias na producao escrita ¢ a escola particular” e que isso alimenta “na prepara¢do para

o Enem uma fonte de lucro evidente, reforcando um olhar neoliberal sobre a educagao”.
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Consideracoes finais

Para concluir, retomam-se as questdes iniciais, numa tentativa de respondé-las com base
na analise realizada. Considerando um estudo de livros didaticos atuais, em que medida 0s
resultados se aproximariam e ou distanciariam dos que Kleiman obteve em relagcdo aos LD da
década de 70? A presente analise encontra pontos em comum com as conclusfes presentes no
texto base de Kleiman (2004), norteador deste trabalho. Foi possivel observar que o texto
multimodal se faz presente no LD atual e que imagens e textos verbais dialogam entre si,
solicitando a interpretacdo do interlocutor e prevendo-o familiarizado com textos dessa
modalidade. No entanto, como também enfatiza Kleiman (2004), conclui-se que, para a
transposicao dos resultados da pesquisa para os LD, ha ainda um longo caminho a percorrer, no
sentido de que estes novos recursos estejam de fato indicando uma mudanga qualitativa da
abordagem da leitura.

Quanto a segunda questdo, se é possivel perceber que os LD determinam a a¢do docente e
se isso desqualifica a competéncia e a autonomia do professor e do aluno, a anélise possibilita
compreender que o capitulo do LD estudado ndo dialoga com os estudos dos letramentos, nos
quais a leitura é vista como pratica social. Ao contrério, a leitura no capitulo é direcionada para a
atividade especifica de responder adequadamente as provas do Enem e de vestibulares,
funcionando como um “manual” para o aluno e fazendo do professor um “explicador de
manuais”.

Neste sentindo, se o professor se limitar a esse papel de dar voz ao LD, calar-se-a a si
proprio, quem deve conhecer os saberes e as capacidades de seus alunos, quem & capaz de
desenvolver estratégias para resgatar e entrecruzar saberes, conhecimentos e praticas, a fim de
que tenham aplicabilidade a vida social do aluno. E, da mesma forma, a voz do aluno também
estd sendo calada, se considerarmos que seu éxito na avaliacdo, em especial dos textos
argumentativos-dissertativos do Enem, esta condicionado a reproducdo de um discurso esperado

pelos avaliadores institucionais.
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