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DIALOGISMO E LITERATURA: CONTRIBUICC)E§ PARA A
FORMACAO DO LEITOR CRITICO NA EDUCACAO BASICA

Leticia Queiroz de Carvalho!

RESUMO: O artigo em tela esta centrado na analise acerca da contribui¢cdo do discurso
literario, a luz do dialogismo do Circulo de Bakhtin, para a formagdo do leitor critico na
educacdo basica. Propde um dialogo tedrico entre alguns autores representativos do campo da
educacao literaria e algumas proposi¢des da matriz dialégico-discursiva do Circulo de Bakhtin
nas praticas de leitura desenvolvidas no contexto escolar. O texto organiza-se em trés secoes
que apresentam respectivamente uma breve contextualizagdo das producdes literarias em sua
importancia e funcionalidade no ambiente pedagogico, 0 necessario entrecruzamento teoérico
entre o pilar dialégico que embasa a arquitetura bakhtiniana e os recursos da linguagem
ficcional, além de possiveis caminhos para o trabalho com a leitura pautado no viées bakhtiniano
da linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: Dialogismo. Literatura. Leitor critico.

ABSTRACT: This article aims at analyzing the contribution of the literary discourse, on the
scope of the dialogism of the Bakhtin Circle, for the formation of critical readers in elementary
education. It proposes a theoretical dialogue between some authors of the literary education
field and some proposals of the dialogical-discursive matrix of the Bakhtin Circle in the
practices of reading developed in the school context. The text is organized in three sections
which feature respectively a brief contextualization of literary productions in your importance
and functionality in the educational environment, the necessary interweaving between the
theoretical pillar that supports the architecture bakhtiniana and the fictional language features,
in addition to possible ways to work with reading based in the bakhtiniano language bias.
KEYWORDS: Dialogism. Literature. Critical reader.

Introducao
A leitura literaria possui um papel nuclear na formacéo social do homem, uma vez que

0 convida a participar da experiéncia estética proporcionada pelo universo ficcional,
apresentando-lhe a contextura do elemento humano, muitas vezes negligenciada em outras
areas do conhecimento, permitindo o reconhecimento de si e do outro por meio de praticas de
linguagem em que concepcdes, valores e discursos se fortalecem ao se reconhecem. Desse
modo, temos por meio da literatura, contato com tracos elementares que traduzem a nossa

humanidade, aproximando-nos enquanto raca humana, modificando nossa existéncia e
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possibilitando que experimentemos vidas e mundos até entdo distantes e desconhecidos por nos
(PALMA, 2007).

No entanto, tal reconhecimento das producdes literarias ainda ndo se faz presente na
elaboracdo de diretrizes, documentos orientadores e dos curriculos escolares direcionados as
praticas docentes desse campo teorico, visto que é usual encontrarmos no chdo da escola
praticas de leitura ainda enrijecidas e destituidas de espacos dialdgicos em que o professor de
Lingua Portuguesa possa repensar constantemente a sua relagdo com as produgdes culturais e
tenha condicdes objetivas para também tornar-se leitor, em meio ao surgimento de necessidades
articuladas com novos cenérios politicos, pouco animadores no sentido da valorizagdo docente
e das Ciéncias Humanas na cena educacional brasileira, em que uma perspectiva social da
linguagem faz-se imprescindivel no contexto da formacéo leitora.

Desse modo, o artigo em tela propde uma analise acerca da contribuicdo do discurso
literario, a luz do dialogismo do Circulo de Bakhtin, para a formacdo do leitor critico na
educacdo bésica, a partir de um dialogo teorico entre alguns autores representativos do campo
da educacéo literaria e algumas proposicdes da matriz dialdgico-discursiva do Circulo de
Bakhtin em busca de caminhos alternativos que congreguem praticas de leitura escolares mais
criticas em nossas instituices de ensino.

Organizamos, pois, 0 NOSSO percurso argumentativo em trés segdes, quais sejam: a
primeira, “O discurso literario na escola, para qué?”, na qual serd tecida uma breve
contextualizacdo das producgdes literarias em sua importancia e funcionalidade no ambiente
pedagdgico em que sdo socializadas, por meio da analise de alguns textos criticos concernentes
ao tema. A seguir, na secdo “Dialogismo, educacdo e literatura: aproximagdes necessarias”
realizaremos uma interlocucgdo entre o campo teorico literario e a matriz dialégico-discursiva
do Circulo de Bakhtin, de modo a potencializar o necessario entrecruzamento tedrico entre o
pilar dialégico que embasa a arquitetura bakhtiniana e os recursos da linguagem ficcional em
sua apropriacdo pelos leitores em formacao no contexto da educacgdo bésica

Ao final, nos “Apontamentos para discussdo” apresentaremos uma sintese entre o
di&logo tedrico proposto nas se¢des anteriores e 0s possiveis caminhos para o trabalho com a
leitura pautada no viés bakhtiniano da linguagem, a nosso ver, matriz tedrica essencial para
pensarmos o discurso literario como integrante de uma discussao ideologica mais ampla, a qual

demanda discussOes e apreensdes ativas, para além de propostas meramente pedagogicas.
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O discurso literario na escola, para qué?
O exercicio jamais fechado da leitura continua o lugar apor
exceléncia do aprendizado de si e do outro, descoberta ndo de
uma personalidade fixa, mas de uma identidade obstinadamente
em devenir.
Antoine Compagnon

Parafraseando Antoine Compagnon, em seu texto Literatura para qué??, trazemos como
questionamento nuclear desta se¢do o porqué de se evidenciar o discurso literario no contexto
escolar, a partir de especificidades do texto ficcional bastante mencionadas por autores
representativos da area, os quais buscaram compreender as particularidades da linguagem
literaria, bem como as ressonancias desses recursos na recep¢do dos textos literarios e na
formacéo do leitor.

No entanto, apesar da tdo propagada importancia da Literatura para a formacao humana,
inclusive em espacos institucionais de educacdo, seja em documentos oficiais que norteiam a
formacéo docente do professor de Portugués e as préaticas leitoras na escola, seja em pesquisas
ou producdes académicas que trazem a baila a relevante funcionalidade do universo da
literatura, reconhecemos o quanto é complexa qualquer tentativa de buscarmos um conceito
rigido e fechado do texto literario no contexto das produgées culturais do nosso tempo.

Partiremos, portanto, de algumas concepcdes sobre o discurso literario, sem a pretensao
de encerrarmos o debate ou aprisionarmos 0 campo da Literatura a recortes conceituais. Ao
apresentar a importancia da Literatura na formacdo humana, Compagnon (2009) observa que
ha duas tradicdes de estudos literarios que se alternam na Franca desde o século XIX: a vertente
tedrica e a histérica. Enquanto a vertente tedrica tentava aplicar as ideias classicas consagradas
(retérica e poética), a vertente historica observava as circunstancias da época e o contexto social
(historia literaria e filologia).

Compagnon (2009) propde, entdo, uma conciliacdo entre tais vertentes para 0s estudos
literarios. Por isso, afirma que a tensdo secular entre texto ou contexto ou entre autor e leitor

deveriam ser superadas para o indispensavel bem-estar do estudo da Literatura, de modo que

20 livro apresenta uma palestra proferida por Antoine Compagnon, no anfiteatro do College
de France, em 30 de novembro de 2006, quando se inauguravam 0s cursos da nova catedra
de Literatura da instituicdo. Tal palestra foi traduzida por Laura Taddei Brandini que se
sentiu tocada pela emocionante fala do professor francés sobre Literatura e resolveu trazé-
la para o publico brasileiro.
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as fraturas entre forma e sentido, bem como possiveis inimizades entre a poética e as
humanidades dessem lugar a uma conjuncéo integradora dessas dissonancias.

A partir de uma pressuposicdo de que teoria e historia podem dialogar no quadro
literario, o autor francés aponta novas perspectivas para o entendimento do discurso literario,
considerando que a teoria extrapola as concepcdes de doutrina e sistema e que historia
significaria menos cronologia e preocupacdo meramente com o contexto de produgéo das obras
literarias.

Retornamos, pois, a questdo motivadora desta se¢do: O discurso literario na escola,
para qué? e apoiamo-nos ainda em Compagnon (2009) em didlogo com Céandido (2000, 2002),
para buscarmos possiveis caminhos em nossos questionamentos. Para o autor francés, ha
algumas explicacbes para o poder da literatura no processo de formacdo humana. Assim,
apresenta uma primeira explicacédo para o poder da literatura, considerando o viés classico, por
meio de Aristoteles, que entendia o aprendizado humano por meio da mimesis (representacao,
ficcdo). Nesse caso, a literatura deleita e instrui pela catharsis (purificagdo das paixdes) e torna
a sociedade melhor, permitindo a observacdo de casos particulares e o consequente
aprendizado.

Uma segunda explicacdo para o poder do discurso literrio estaria, para Compagnon
(2009), centrada em uma fungdo romantica, atrelada & Literatura como remédio capaz de
libertar individuo de sua sujeicdo as autoridades, curando em particular do obscurantismo
religioso (Iluminismo, Romantismo). Desse modo, a Literatura seria um instrumento de justica
e experiéncia de autonomia, com o poder de contestar a submissdo ao poder, de nos fazer
escapar das forcgas de alienacgdo e opresséo.

A terceira explicacdo para o poder da Literatura sob a 6tica de Compagnon, em um
contexto moderno, relaciona-se a capacidade do discurso literario de superar os limites da
linguagem ordinaria, de modo que o poeta nos mostre, por exemplo, o “visivel invisivel”, ou
ainda, no sentido barthesiano, a literatura como uma subversdo da linguagem, uma arte que nos
libertaria das limitac6es da lingua, que é fascista por nos obrigar a dizer.

A negacéo dos trés outros poderes ou de qualquer finalidade (pedagogica, ideologica ou
linguistica) constituiria, para Compagnon (2009), a quarta explicagdo para o poder da
Literatura, considerando-se o contexto da pos-modernidade. Nesse viés, o discurso literario
pode ser visto como ‘“neutro” ou como uma mera atividade ladica, perspectiva para o autor

perigosa, pois “A literatura pode divertir, mas como um jogo perigoso, ndo um lazer anédino”
(COMPAGNON, 2009, p. 42).
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Enfim, em tempos de desvaloriza¢do do discurso literario na sociedade e no contexto
escolar, é preciso fazer novamente o elogio da literatura, a partir da compreensdo de que ela
ndo é mais 0 modo de aquisicéo privilegiado de uma consciéncia historica, estética e moral. O
autor assevera que

A literatura desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais que os discursos
filosofico, sociol6gico ou psicolégico porque ela faz apelo as emocdes e a empatia.
Percorre regiGes da experiéncia que os outros discursos negligenciam, mas que a
ficcdo reconhece em seus detalhes. A literatura nos liberta de nossas maneiras de
pensar a vida, ela arruina a consciéncia limpa e a ma-fé. Resiste a tolice nao
violentamente, mas de modo sutil e obstinado. Seu poder emancipador continua
intacto, o que nos conduzira por vezes a querer derrubar os idolos e a mudar o mundo,

mas quase sempre nos tornara simplesmente mais sensiveis e mais sabios, em uma
palavra, melhores (COMPAGNON, 2009, p. 50).

Alinhado as concepcdes do autor francés, Candido (2000) ressalta a interlocucéo entre
literatura e sociedade, em obra homénima, a partir do pressuposto da literatura como
conhecimento produzido historicamente, tecido nas contradi¢cdes das situacdes concretas da
vida. A compreensao do texto literario como produto historico e social pressupde um didlogo
entre o autor, o leitor e a sociedade, de modo a provocar, nas praticas de leitura, a compreensdo
ativa do sujeito-leitor (PINHEIRO, 2006).

Sob tal ética, Candido (2002) nos apresenta a principal funcdo da literatura, qual seja a
que diz respeito ao seu carater humanizador: exprime o homem e depois atua na sua propria
formacdo. O critico literario destaca a importancia da Literatura a partir de algumas concepcdes
essenciais. Para o autor, a literatura atende a nossa imensa necessidade de ficcdo e fantasia, ao

estabelecer articulagOes entre a imaginacgéo e a vida concreta

(...) serve para ilustrar em profundidade a funcéo integradora e transformadora da
criacdo literaria com relacdo aos seus pontos de referéncia na realidade. Ao mesmo
tempo, a evocagdo dessa impregnagdo profunda mostra como as criagdes ficcionais e
poéticas podem atuar de modo sub-consciente e inconsciente, operando uma espécie
de inculcamento que ndo percebemos (CANDIDO, 2002, p. 84).

O critico também destaca o aspecto formativo da Literatura para além da perspectiva
pedagogica ou moralizante que ainda permeia algumas préticas de leitura na escola, de forma a
destacar elementos textuais que se distanciam da complexidade das rela¢6es sociais e humanas,

por isso assevera que

(...) a literatura pode formar; mas formar ndo segundo a pedagogia oficial, que
costuma vé-la pedagogicamente como um veiculo da triade famosa — o Verdadeiro,
0 Bom, o Belo, definidos, conforme os interesses dos grupos dominantes, para
refor¢o da sua concepgdo de vida. Longe de ser um apéndice de instrugdo moral e
civica, ela age com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela, -
com altos e baixos, luzes e sombras. Ela ndo corrompe nem edifica, portanto, mas,
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trazendo livremente em si o que chamamos o bem e o mal, humaniza no sentido
profundo, porque faz viver (CANDIDO, 2002, p. 84).

Além disso, a Literatura podera oferecer aos leitores uma visdo do mundo mais
profunda, seja por meio do conhecimento, seja por meio da educacéo estética possibilitada pelo
contato com os recursos estilisticos e com a linguagem literéria, constituida artisticamente, seja
pela palavra literaria dialogizada, atravessada por vozes sociais em constante dialogo com a
vida concreta. Nesse sentido, a relagdo entre leitor e texto podera constituir “[...] um tipo de
elaboracdo das sugestdes da personalidade e do mundo que possui autonomia de significado;
mas que esta autonomia ndo a desliga das suas fontes de inspira¢do no real nem anula a sua
capacidade de atuar sobre ele (CANDIDO, 2002, p. 85).

Desse modo, ressaltamos que o carater humanizador, libertador ou emancipatério da
Literatura mostrado nas concepcdes tedricas apontadas nesta se¢do, jamais estara descolado —
na escola ou no mundo - das condig¢des objetivas em que ela se concretiza, por isso estudar
literatura também pressupde a apropriacdo de um discurso organizado esteticamente, produzido
em situacOes historicas concretas e fortemente vinculado a dinamica social, de modo a
complexificar a nossa existéncia ao nos apresentar a traducéo da humanidade em suas angustias

e imperfeigoes.

Dialogismo, educacdo e literatura: aproximacdes necessarias

A Unica forma adequada de expressdo verbal da auténtica vida
do homem é o dialogo inconcluso. A vida é dialdgica por
natureza.

Mikhail Bakhtin

No cenério do inicio do século XX, o formalismo russo® apontava como critério

essencial para a conceituacdo do discurso literario um traco presente nas producdes ficcionais:

3 Corrente de critica literaria, também conhecida por critica formalista, desenvolveu-se na
Russia a partir de 1914, sendo interrompida bruscamente em 1930, por decisdo politica.
Segundo os formalistas, a ciéncia literaria deveria estudar a literariedade, ou seja, o que
confere a uma obra a sua qualidade literdria, pautando-se em aspectos materiais do texto
literdrio, em uma visdo imanente da Literatura. Destacamos dois desses grupos, O Circulo
Linguistico de Moscou, fundado em 1914 por um grupo de jovens alunos da Universidade
de Moscou, que se propunham a desenvolver estudos de linguistica e poética, e do qual
fizeram parte Buslaev, Vinokur e Roman Jakobson e Opojaz, fundado em 1916 por um grupo
de linguistas e de estudiosos da literatura em S&o Petersburgo, que consistia em uma
sociedade para o estudo de linguagem poética, na qual se distinguiam Victor Chklovski e
Boris Ejchenbaum. Ambos os grupos possuiam intima relacdo com as vanguardas europeias,
sobretudo com o futurismo (OLIVEIRA, 2009).
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a literariedade. Sob tal dtica, considerava-se literaria toda linguagem edificada a partir de
elementos intrinsecos ao texto literario, presentes em sua materialidade textual, recusando-se,
num primeiro momento explicacdes de base extraliteraria. Neste sentido, importava para os
formalistas o principio da organizacdo da obra literaria como produto estético, por isso a
preocupacdo dos integrantes desse movimento era investigar e explicar o que tornava
determinada obra uma obra literaria, ou seja, a literariedade dessas producées (PALMA, 2007).

Esses pensadores russos buscavam um status de autonomia para os estudos literarios,
desvinculando-os do forte viés historicista prevalecente na critica literaria do inicio do século
XX no contexto russo, cujas raizes positivistas predominavam no ambiente académico.
Contudo, a busca por um carater bem definido da literatura atribuindo-lhe objeto e método
bastante especificos trouxe a baila uma perspectiva redutora do discurso literario na concep¢éo

desse movimento, de modo a delimitar seu foco de analise, ja que

Centrados nos aspectos imanentes do texto literario, os formalistas russos véem o
discurso literario, basicamente, como procedimentos de linguagem que visam a
desautomatizagdo de habitos de percepgdo através de um efeito de estranhamento,
gerando com isso como que uma crise em tais habitos, transformando, dificultando,
obscurecendo a forma. Tais procedimentos tém o intuito de restaurar o ato do
conhecimento ao exigir do receptor uma atencdo mais intensa e demorada do que
aquela conferida cotidianamente aos demais textos (PALMA, 2007, p. 70).

A ciéncia da literatura, segundo eles, ressaltou a literariedade como principio
fundamental, conduzindo-os a uma especificacdo do literario para além dos estados da alma do
autor ou da experiéncia humana apresentada nos poemas, mas sim direcionada a caracteres
especificos do fato literario presentes na prépria literatura, algo imanente do préprio texto, que
deveria ser considerado como objeto de estudo.

Metodologicamente, os formalistas russos optaram pela descricdo morfoldgica, em
principio, ou seja, o reconhecimento de uma obra como artistica a partir de uma descricao
exaustiva dos seus elementos componentes (problemas fono-estilisticos do verso, estudo do
ritmo, esquemas métricos, aspectos sintaticos relacionados a edificacdo poética etc.) e suas
respectivas fungdes na tessitura do texto literario.

Depois, propuseram outro viés de analise, mais voltado aos aspectos semanticos da
linguagem literaria, quais sejam os recursos estilisticos como metaforas e imagens, fraseologia,
técnicas usadas pelos escritores. “Dentre 0s problemas do género narrativo estudados a fundo
pelos formalistas, pode-se citar a diferenciagéo entre romance e novela, as diferentes formas de
construcdo do romance e a importancia do fator tempo na estrutura romanesca (OLIVEIRA,
2009, p. 2).
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Os aspectos ideoldgicos do texto, portanto, tais como elementos cognitivos, emocionais
ou da ordem do social, por exemplo, sob a o6tica dos formalistas russos s poderiam ser
compreendidos a partir das especificidades da forma e das funces literarias a ela relacionadas.
Cabe ressaltar, no entanto, que os formalistas nunca defenderam — a ndo ser no inicio dos seus
estudos - 0 estudo da obra literaria de maneira isolada, totalmente descolada da contextualizagéo
historica, ja que consideravam a diacronia como importante elemento para a precisa analise do
fendmeno literério.

Em contraposicdo ao estudo imanente das obras literarias proposto pela matriz
formalista da critica literaria no cenério russo do inicio do seculo XX, o Circulo de Bakhtin,
composto por um grupo multidisciplinar de intelectuais apaixonados por filosofia que se reunia
regularmente, de 1919 a 1920 para debater ideias (FARACO, 2003), buscou a énfase no que
havia de comum entre a situacdo de enunciacdo de qualquer falante e a situacéo de enunciacédo
de um produtor literério, ja que em ambas as situacdes o dialogo estara presente em diferentes
niveis. Na analise literéria, portanto

[...] estes diferentes niveis corresponderdo as seguintes relagdes dialdgicas: entre o
autor e o leitor ou, no plano intratextual e tratando-se de uma narrativa, entre o
narrador, 0 narratdrio e as personagens (e respectivos pontos de vista), entre a série
literdria e a série linguistica, entre a obra concreta e o sistema literério precedente e
contemporaneo, entre a obra e o contexto social saturado de discursos e linguagens

concretas de varias espécies - 0 que Bakhtin designa de plurilinguismo (COSTA,
2010, n.p).

A partir desses pressupostos iniciais, destacaremos dos estudos do Circulo?, dentre os
autores que o constituiram, algumas formulacfes de Voloshinov, Bakhtin e Medviédev, uma
vez que € nas obras assinadas por esses autores que podemos encontrar propriamente uma teoria
da linguagem, bem como formulacdes tedricas que nos conduzem na compreensdo da natureza
dial6gica do universo linguistico, em que circulam também as criagdes literarias.

O dialogismo, conceito que atravessa os escritos do Circulo, pressupde uma atividade

dindmica entre Eu e o Outro em espacos de interlocucdo socialmente organizados em interacao

4 A expressdo Circulo de Bakhtin refere-se, para além do pensador Mikhail Bakhtin (1895-
1975), as formulacBes e as obras que foram produto de reflexdo de um grupo composto de
diversos outros intelectuais russos. Segundo Brait &Campos: A questdo das assinaturas e da
composi¢cdo do Circulo tem variado do extremo da negacédo intelectual de V. N. Volochinov
(1895-1936), P.Medvedev (1892-1938), |I. Kanaev (1893-1983), M. Kagan (1889- 1934), L.
Pumpianskii (1891-1940), M. Yudina (1899-1970), K. Vaguinov (1899-1934), I. Sollertinski
(1902-1944), B. Zubakin (1894-1937) as duvidas em torno da autenticidade de determinadas
ideias e conceitos considerados genuinamente bakhitinianos (BRAIT & CAMPOS, 2009,
p.17).
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linguistica. Neste sentido, a dialogia € o encontro das contradi¢fes advindas da atividade
humana de linguagem, na qual os homens se caracterizam pelo principio dialégico marcado
pela alteridade e pelo tensionamento dos sistemas de valores que traduzem as suas mais distintas
concepcdes e visdes de mundo.

Brait (2017) reconhece que os trabalhos do Circulo de Bakhtin se encaminham em
direcdo a um principio dialogico constitutivo da linguagem, a partir do qual a ideia de
interlocutores organizados e situados socialmente implica ndo somente uma interacdo
presencial, face a face, mas as variadas e diferenciadas relagdes eu/outro, nas quais ocorre uma
interacdo polémica de consciéncias, de cruzamento dissonante de concepgdes, valores,
discursos e/ou ideologias em tensao.

Desse modo, o conceito de didlogo na perspectiva de Bakhtin pressupde, acima de tudo,
uma interlocucdo para além de uma interacdo verbal entre locutor e interlocutor em determinada
situacdo concreta de linguagem, como nos lembra Toledo, ao afirmar que nas formulacGes

tedricas do Circulo

O diélogo, ou dialogismo, é marcado ndo so pela interlocucéo direta com o outro, em
determinada situacdo, mas pela interlocu¢do com o proprio repertério de determinada
comunidade semiotica, bem como pela definicdo contraditéria do valor do signo no
jogo da interacéo verbal (2008, p. 119).

Para Bakhtin, o fundamento de toda a linguagem é o dialogismo, de modo que ao
considerar a vida dialdgica por natureza, o pensador russo postulava que viver significa
participar de um didlogo (BAKHTIN, 2008), pois tudo o que nos diz respeito viria até n6s do
mundo exterior por meio da palavra do outro, assim todo enunciado seria apenas um elo de uma
cadeia infinita de enunciados, na qual uma pluralidade de opinides e visdes de mundo seria

convergente. Por isso, para além de um encontro face a face

O didlogo das linguagens ndo é somente o didlogo das forgas sociais na estatica de
suas coexisténcias, mas é também o didlogo dos tempos, das épocas, dos dias, daquilo
que morre, vive, nasce: aqui a coexisténcia e a evolucdo se fundem conjuntamente na
unidade concreta e indissolivel de uma diversidade contraditoria e de linguagens
diversas (BAKHTIN, 1993, p. 161).

E importante, nessa perspectiva, atentar para o significado de dialogo em Bakhtin como
um principio geral da linguagem, encaminhando-se para uma participa¢do conjunta e ativa que
supera a simples troca de opinides presenciais entre parceiros. As comunicag0es verbais,
portanto, sob a otica dialogica bakhtiniana revelam a propria historia social da comunidade de

falantes, a partir dos seus valores, crencas e experiéncias concretas de linguagem que
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ultrapassam o dominio linguistico para se inscreverem no campo da reflexdo estética inserida
no contexto geral da cultura.

Sob tal otica, sabemos que a palavra comp@e o tecido dialdgico da propria vida, na
medida em que - nas diversas comunicacdes verbais das quais participamos - interrogamos,
ouvimos, concordamos, discordamos e trazemos para o didlogo nosso corpo, nossa alma e nossa
concepcao do mundo (BAKHTIN, 2000).

O ato de ler, por ser uma pratica social construida por meio de interacdes verbais dos
sujeitos que a constituem, pressupBe espacos de interlocucBGes entre autores, leitores e
professores —mediadores do processo — de modo que as experiéncias, 0s repertorios intelectuais
e os discursos de toda essa comunidade leitora se cruzem nessa atividade real e heterogénea da
linguagem, na qual os enunciados também heterogéneos possam caracterizar um espaco em que
varias vozes sociais possam se opor, se contradizer e revelar as diferentes formac6es sociais
que permeiam os discursos que ali se encontram (CARVALHO, 2014).

E no dialogo, portanto, que a leitura deve se configurar como elemento de construgéo e
reconstrucdo da realidade; que a alteridade se apresenta como o principal caminho para a
constituicdo de um sujeito que cria, pensa e se completa em suas relagdes sociais; que 0s
mundos ficcionais apresentam possibilidades e visdes infinitas do homem e da existéncia e que
a vida passa a dialogar também com outros sonhos, outros lugares e outros falares.

E fundamental, por isso, pensar um trabalho com a literatura em que os jovens leitores
possam perceber as dimensdes dialdgicas e polifonicas (BAKHTIN, 1993) da leitura, ao
compreenderem as vozes sociais representadas mimeticamente na edificacdo literaria, bem
como as relagdes entre autores, épocas, producdes culturais e leitores, inseridas em situaces
concretas e histéricas em que ocorrem.

O ato da leitura literaria é perpassado também pela dimensdo politica, simbolica,
sociologica, antropoldgica, filoséfica, enfim, pelo contexto cultural mais amplo, de modo que
apenas a funcdo estética da literatura e as suas repercussfes no ensino de elementos formais do
texto tornam-se limitadoras no que tange a concepcao social da leitura, a qual compreende a
Literatura também em sua natureza translinguistica (BAKHTIN, 1993).

Nessa perspectiva, de que modo a leitura nas praticas escolares do ensino basico
possibilitaria um trabalho com o texto literario materializado em um momento significativo?
Esse questionamento € frequente e abunda o cenario de pesquisa concernente a formacao do

leitor literario. Rocco (1994) ja anunciava, ha algumas décadas, parte do problema ao apresentar

86



PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) ev. 8 en. 19 « 2018 « Dossié- O dialogismo nos estudos
contemporaneos da linqguagem  ISSN: 2236-2592

o0 desinteresse dos jovens pela leitura no contexto educacional, em razdo da auséncia de prazer

na atividade literaria. Assim, no dizer da autora (1994, p.39) a crianca e 0 jovem que estuda
Léem mais por exigéncia de uma avaliacdo, muitas vezes, draconiana; léem para
poderem responder as questdes pouco interessantes e unidirecionais dos livros
didaticos e cujas respostas sdo exigidas e avaliadas pelo professor. Quase nunca a

leitura vem ligada a satisfacdo. Quase nunca a leitura corre em um espago socializado
e aberto.

Ao tratar a Literatura apenas como um componente curricular na escola, sujeito a
prescricdes e praticas enrijecidas e sem qualquer ligagdo com a satisfacdo e a expressdo de
humanidade que subjaz ao universo dos leitores, a escola aniquila a possibilidade da experiéncia
de leitura e a dialogia possivel no encontro dessas experiéncias compartilhadas entre esses

sujeitos que Iéem.

Apontamentos para discussao
Neste artigo buscamos analisar as possiveis contribuicdes do discurso literario, a luz do

dialogismo do Circulo de Bakhtin, para a formacéo do leitor critico na educacao basica. Apos
algumas aproximacOes entre as concepgdes de Compagnon (2009) e Candido (2000, 2002)
acerca do papel da Literatura no processo formativo do leitor de forma ampla, mas também no
contexto educacional, constatamos a necessidade de estudarmos a literatura, também pela
apropriacdo dos seus tracos essenciais que a constituem como um discurso organizado
esteticamente, produzido em situagdes histéricas concretas e fortemente vinculado a dindmica
social.

Independente, portanto, das funcdes pedagdgicas, ideoldgicas ou linguisticas atinentes
ao texto literario, as praticas de leitura na sala de aula poderao fomentar debates que provoquem
os leitores em formacdo a percep¢do do discurso literdrio como uma producdo humana e
cultural, constituinte de um contexto social mais amplo que nos convida a responsividade e ao
posicionamento critico diante das questfes apresentadas na edificacdo do texto ficcional.

Por isso, toda a funcionalidade da Literatura aqui discutida a partir do dialogo teorico
entre Compagnon (2009) e Candido (2000, 2002) - sob a Otica bakhtiniana - apenas trara
ressonancias para a formacdo do leitor critico na escola basica se for atrelada a perspectiva
dialdgica nas praticas de leitura, principalmente no que concerne a compreensao do didlogo
como campo de tensdes e espaco de encontro entre concepgdes distintas de mundo, postura que

podera potencializar a recepg¢éo ativa diante das provocagdes que emergem do texto literario.

87



PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) ev. 8 en. 19 « 2018 « Dossié- O dialogismo nos estudos
contemporaneos da linqguagem  ISSN: 2236-2592

Nesse sentido, poderemos trazer para a sala de aula questdes que potencializem o
didlogo entre os textos, leitores e contexto social que também afeta os sentidos da leitura:

Na Educacdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, isso significa
discutir sempre com os alunos: O que temos a dizer? Para quem vamos escrever? O
que o nosso leitor sabe? O que ele ndo sabe e vai ficar sabendo por meio do nosso
texto?Que modo de organizar o texto e que estilo de linguagem sera mais adequado
a0 nosso objetivo, ao nosso leitor e a situagdo em que o texto sera lido? Essas questoes
podem ser apresentadas as criangas mesmo nos momentos iniciais de sua
alfabetizagdo, quando o professor se faz escriba numa producdo de texto coletiva.
Invertendo o sentido, as mesmas questdes podem ser feitas no processo de leitura:
Quem produziu o texto? A que publico se dirige?O que tem a dizer?Como organizou
o texto, que linguagem usou para atingir seus objetivos? (TRAVAGLIA, 2014, n.p.).

O livro, constituido por enunciados que, independentes da sua dimensao, sdo dialdgicos
por trazerem em seu bojo a palavra dialogizada, sempre atravessada pela palavra do outro,
torna-se importante elemento para a comunicacgdo verbal. Enquanto as unidades da lingua sdo
neutras e ndo sdo dirigidas a ninguém, os enunciados tém um destinatario e carregam consigo
emoc0es, opinides, valores e crengas. Quando a palavra é assumida por alguém e ganha um
acabamento especifico, ela se converte em enunciado e, portanto, passa a ser dirigida a alguém
(BAKHTIN, VOLOCHINOQV, 2006).

Em uma sociedade na qual uma diversidade de discursos é produzida em situacfes as
mais distintas possiveis, marcadas em nosso cenario por contradi¢gdes sociais, por problemas
estruturais que distanciam cultural e economicamente tantos cidad&os e pela imensa fragilidade
politica advinda do golpe sofrido recentemente em nosso contexto, o didlogo com as situacoes
correlatas a nossa realidade no universo ficcional podera potencializar um posicionamento
critico e uma pré-disposicdo dos sujeitos leitores a sensibilizacdo diante de tais contradicdes,
de modo a supera-las.

Independente das suas fun¢des pedagogicas, ideoldgicas ou linguisticas o texto literario
na sala de aula poderd fomentar debates que levem os leitores em formacédo a percepcao do
literario como producdo humana e cultural, constituinte de um contexto social mais amplo que
nos convida a responsividade e ao posicionamento diante das questdes que emergem em nosso
cenario historico-politico, as quais nos situam como cidaddos e seres atuantes em nossa
realidade.

Desse modo, a dialogia como principio constitutivo da linguagem e como o encontro
das contradi¢cdes advindas das nossas comunicagdes verbais, nos leva a perceber também a
poténcia da palavra para a nossa educacao estética, em nossos encontros com 0s personagens

de papel e com toda a humanidade que eles traduzem na tessitura do texto literario.
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