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APRESENTACAO

E com grande prazer que publicamos mais uma edicdo da Revista PERcursos Linguisticos.
Com ela, continuamos as trocas e a divulgacdo de pesquisas de diversas areas do campo da
linguagem. Acreditamos também que a PERcursos Linguisticos continua contribuindo para a
exceléncia do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal
do Espirito Santo (PPGEL-UFES).

O presente nimero apresenta uma compilagdo de 16 artigos de autoria de pesquisadores de

diferentes instituicdes brasileiras de ensino e uma entrevista.

Temos a grande honra de apresentar como primeiro trabalho deste volume uma entrevista
realizada por Junia Zaidan com Kanavillil Rajagopalan. O conceituado linguista reflete sobre
as questdes relacionadas a linguagem e a situagdo politico-social enfrentadas na América
Latina no contexto atual, partindo de perspectivas marcadas pelos Estudos Culturais e Estudos

Pds-Coloniais.

O segundo trabalho é de Rita de Céassia Souto Maior e Marcia Vanessa dos Santos Souza e
tem como pressupostos tedricos os trabalhos de Bakhtin, Maingueneau e Amossy. As autoras
apresentam uma perspectiva de ensino de portugués para estrangeiros que estd pautada no
dialogismo bakhtiniano e analisam a construcdo do ethos nesse contexto de ensino-

aprendizagem de linguas.

O trabalho “Iconicidade em sentengas transitivas diretas da Libras: uma motivagdo forma e
conceptual”, de Diana Amaral Jeremias, apresenta uma analise da natureza iconica de

sentencas transitivas na lingua de sinais brasileiras.

O artigo “O livro didatico de lingua portuguesa: um destaque discursivo para o ensino de
gramatica”, das autoras Ester Maria Figueiredo de Souza e Rayana Ladeia, toma como objeto
a analise de atividades propostas para o ensino de gramaética no livro didatico Portugués:

linguagens, de William Cereja e Thereza Magalhaes.
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O quinto trabalho que compde o volume é de Cleide Inés Witke e analisa a questdo dos
curriculos dos cursos de Letras, refletindo sobre caminhos que possam viabilizar o exercicio

continuo de um professor pesquisador.

O artigo de Giovane Fernandes de Oliveira objetiva delinear o estado da arte, no contexto
nacional, do campo de estudos atuais que tomam como objeto as praticas de linguagem em

contextos pedagdgicos por meio da Teoria da Enunciacdo, do linguista francés Benveniste.

O sétimo trabalho deste volume é de autoria de Cicero Gabriel dos Santos, no qual o autor
estabelece um conjunto de interpretacdes referentes a construcdo da identidade social de um

estudante africano vinculado ao Programa de Estudantes Convénio-Graduacao.

O trabalho “Transformacdes discursivas no contexto digital: analise multissemidtica do
género meme” ¢ de Rafael Amoedo ¢ Neiva Maria Soares. Este artigo traz um corpus muito
atual, o género meme, para ser analisado por meio dos pressupostos tedricos a Teoria

Semidtica Social da Multimodalidade e a ADC faircloughiana.

Por meio de uma pesquisa qualitativa, bibliografica e documental, o trabalho “Historia da
traducdo biblica brasileira: o lugar ‘Nova Tradugdo na Linguagem de Hoje’”, de Francinaldo
de Souza Lima, objetiva discutir a relevancia da Nova Tradugdo na linguagem de hoje da

Biblia no contexto nacional da traducao biblica.

Em “Uma andlise semiolinguistica do esquete encontro”, os autores Ederson de Oliveira
Cabral e Vera Lucia Pires analisam, lastreado nos pressupostos tedricos de Bakhtin e seu

Circulo e Patrick Charaudeau, um esquete do coletivo Porta dos Fundos.

O décimo primeiro trabalho deste volume é de Miriam Ramos dos Santos e Sandro Braga. O
artigo ““Sou surda, mas...”: construgao discursiva e inscrigdo do sujeito surdo na escrita de si”
tem como corpus a obra de Vanessa Vidal, A verdadeira beleza: uma historia de superacao, e
analisa a inscricdo e construcdo do sujeito surdo na escrita autobiografica em lingua

portuguesa.

O artigo “O gerenciamento de vozes em artigos de opinido produzidos por alunos do ensino

fundamental: uma analise dos processos verbais”, de
9
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Francieli Matzenbacher Pinton, Cleiton Reisdorfer Silva, Claridiane Camargo Stefanello, que
tem como aporte tedrico os conceitos da Linguistica sistémico-funcional, analisa 0 emprego
de verbos que realizam processos verbais em artigos de opinido produzidos por alunos do 9°

ano do Ensino Fundamental.

No trabalho “Livro didatico: analises de abordagens didaticas da leitura e acdo docente”, as
autoras Renata Aparecida dos Santos e Rosani Muniz Marlow analisam o volume 2 de uma

colecdo de livros didaticos para o Ensino Médio.

O trabalho “Efeitos de sentidos no discurso mididtico: aposentadoria e trabalho”, de Juliana
Lima Araujo, analisa os efeitos de sentidos de aposentadoria produzidos no discurso midiatico

em matéria da Revista Veja.

Ancorados em uma concepgéo interacionista de linguagem, Gil Roberto Costa Negreiros e
Luane Guerra Vitorino analisam o tratamento da oralidade em um livro didatico de Lingua

Portuguesa.

O artigo “A figura feminina nos filmes Disney: pratica de representagdo identitaria”, de
Patricia Moreira e Jean Portela. O artigo objetivou caracterizar a préatica de representacdo
identitaria da figura feminina nos filmes Disney, buscando estabelecer a relacao entre a forma

de vida feminina que circunscreve a nossa sociedade atual e a construcéo das personagens.

O dltimo trabalho que compbe este volume é “Espelho, espelho meu: concepgdes de
linguagem e ensino de gramatica/andlise linguistica no ensino médio”, de Maria Dolores
Martins de Araujo, Sinval Martins de Sousa Filho e Lucielena Mendonca de Lima, objetivou
analisar as concepc@es de linguagem que norteiam a pratica de professores do Ensino Médio,
sobretudo no que se refere ao ensino de gramatica/anélise linguistica.

Esperamos que os trabalhos presentes neste volume possam contribuir na ampliacdo de nossos

conhecimentos e possibilitem maiores reflexdes nos estudos da linguagem. Desejamos que

novos desdobramentos surjam a partir das pesquisas aqui apresentadas.
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Agradecemos aos autores e avaliadores pela colabora¢do na composi¢do de mais um volume

da revista PERcursos Linguisticos.

Boa leitura!

Vitéria (ES), 15 de julho de 2017

Patrick Rezende

Guilherme Brambila
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UMA CONVERSA COM KANAVILLIL RAJAGOPALAN: FASCISMO,
TRANSFORMACAO SOCIAL E O TRABALHO A PARTIR DA LINGUAGEM
COMO PRAXIS

Junia Claudia Santana de Mattos Zaidan®

O Professor Rajagopalan nos encontra no corredor de um dos prédios que abriga 0s
cursos de Letras da Universidade Federal do Espirito Santo. E o segundo dia do IV Congresso
Nacional de Estudos Linguisticos (CONEL) e o interrompemos em uma das sessdes
coordenadas a que assiste para gravarmos nossa entrevista. Seu interesse em se inteirar das
pesquisas e temas discutidos no congresso, bem como do posicionamento dos pesquisadores
locais sobre os desdobramentos da crise politica desde 2014 conduz nossa conversa enquanto
caminhamos pelo campus de Goiabeiras, rumo a sede do sindicato dos docentes, onde
gravaremos a entrevista. Nesse trajeto de poucos minutos, seus comentarios e perguntas dao a
ver uma preocupacdo que consideramos paradigmatica de seu percurso académico, com
notério lastro em toda sua producdo: a relacdo inalienavel entre a ciéncia linguistica e a
sociedade. Os desafios atualmente impostos a classe trabalhadora pelos movimentos
contrarrevolucionarios na América Latina, com seus correlatos regressivos em diversas partes
do mundo nos instigam nesse didlogo com um linguista de expressivo transito entre diversas
areas de estudo e cuja perspectiva sobre a linguagem e a sociedade é notadamente marcada
pelos Estudos Pds-Coloniais e Estudos Culturais, campos que, se por um lado, nos deixam
como legado possiveis trilhas para a superacdo do eurocentrismo e do epistemicidio dele
resultante, precisam ademais ser analisados em face de seus limites em relagcdo as alegadas

lacunas do marxismo para nossa compreensao e transformacgéo da sociedade contemporanea.

JZ: Considerando sua trajetoria e seu transito por diversos campos, como a Linguistica,
a Linguistica Aplicada, a Filosofia, a Educacéo, poderia comentar sobre o que temos
vivido no mundo hoje e a possibilidade de andlise da sociedade a partir do problema da
linguagem? O contexto inclui o ressurgimento e fortalecimento do fascismo, crises
migratorias, a erosdo das democracias dos governos progressistas da America Latina, o
acirramento do discurso de 6dio de varias formas, em varios niveis e atingindo diversos

grupos sociais. Registrem-se casos recentes, como a agressao a Judith Butler e Wendy

! Para 0 Observatério de Tradugo, concedida & Professora Junia Mattos Zaidan, em novembro de 2017 (CONEL
- UFES). O video da entrevista esta disponivel em www.observatoriodetraducao.ufes.br.



http://www.observatoriodetraducao.ufes.br/
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Brown, no aeroporto de Congonhas, em S&o Paulo; 0 espago que supremacistas brancos
tém ganhado nos Estados Unidos; a execucdo de lideres politicos ligados as causas

populares; o exterminio da juventude negra, entre outros eventos.

KR: Minha trajetoria se deu aos trancos e barrancos. Vocé sabe que eu comecei na India.
Quando terminei a graduacdo ndo tinha a menor ideia de que entraria na academia e fui
estudar desenho. Sou formado em Propaganda e Publicidade. Trabalhei em agéncia de
publicidade, depois fui cartunista, jornalista, ou seja, como bom indiano “pastei” na vida. Foi
um caminho tortuoso, mas interessante em relacdo a linguagem. A lingua é muito mais uma
questdo politica do que linguistica, na india. Sempre foi e sempre sera assim. A india se
dividiu entre India e Paquistdo como desdobramento de questdes religiosas, mas também
linguisticas. O Paquistdo, por exemplo, declarou o urdu como lingua nacional, ja a India teve
que encarar logo o multilinguismo, seriamente, ent&o a lingua nacional da india se resume a
uma politica de trés linguas: todas as criancas sdo obrigadas, pra completar o estagio de
alfabetizacéo, a aprender a ler e escrever trés escritas diferentes. Todos os indianos sabem
disso. Os indianos que foram alfabetizados falam, no minimo, trés linguas. O analfabetismo é
gigantesco na India, até hoje, mas todos os que foram alfabetizados falam pelo menos trés
linguas, entre elas o inglés, em varios graus de proficiéncia. Entdo, a lingua enquanto questéo
politica sempre esteve presente no meu imaginario, por isso, para determinar as respostas as
perguntas que vocé levanta, hoje, esta situacdo no mundo, com tanto édio, o ressurgimento do
purismo, eu acho imensamente lamentavel. Todos nés concordamos com isso, mas 0 que me
assusta é que parece que as memorias da 22 Guerra ja estdo atras, 50, 60, 70 anos. As pessoas
esqueceram tudo. Nés estamos voltando a barbarie daquele tempo. Olha s6 o que esta
acontecendo nos Estados Unidos, com Donald Trump. Vocé falou da supremacia branca. Em
relacdo ao ataque brutal em Charlottesville, o Trump declara que hé culpa dos dois lados. Nao
é isso, gente. Diante de Deus e do diabo, ndo ha escolha. Ndo se pode dizer que os dois lados
estejam fazendo barbérie igual! Nao! Deus é Deus e o diabo € o diabo! Ndo pode misturar
essas coisas! Ou seja, nessa politica de titubear e relativizar todos os dois lados tém os seus
pecados. E uma forma de contornar isso. Contornar o qué? Contornar o ressurgimento do
racismo e o odio geral pelas minorias, pelos estrangeiros. Tudo isso esta voltando. O 4dio
contra estrangeiro agora esta colocado como odio de refugiados, 6dio do outro. Coitados dos
mexicanos que estdo sofrendo as consequéncias nos Estados Unidos. Eles viraram os vildes
latinos e estrangeiros. N&o podemos nos calar. Enquanto a gente tiver forca de respirar, a
gente tem que botar a boca no trombone e gritar.

13
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JZ: Sua atuacdo como intelectual sempre esteve comprometida em denunciar e
enclausuramento da linguistica enquanto campo tedrico, denunciar a negligéncia das
questdes da sociedade pela pragmatica linguistica.  Gostaria de relacionar esse seu
incObmodo que descrevi com a proposta de uma Linguistica Aplicada Critica. Suas
principais obras que também apontam para a no¢io de “critico” sdo “A Linguistica que
nos faz falhar”, de 2004 e “Por uma Linguistica Critica”, de 2003. A partir de Alastair
Pennycook (2001), a Linguistica Aplicada Critica se define com base em principios
diretamente ligados a escola de Frankfurt e ao marxismo. Posso argumentar que ha um
afastamento da Linguistica Aplicada Critica deste conjunto tedrico ao ponto de

estarmos testemunhando a comoditizacao do ‘critico’?

KR: Vocé fez uma pergunta 6tima! Colocou o dedo na ferida! Eu também sou grande
admirador daquele livro do Alastair Pennycook (Critical Applied Linguistics: a critical
introduction, 2001). Alastair teve um embate com Norman Fairclough sobre o que é ser
‘critico’. O que Alastair esta dizendo ¢ que, se vocé€ adotar uma postura critica, voc€ ndo pode
partir do ponto de vista de que, ao fazé-lo, por si, estd num lugar privilegiado. Uma postura
critica se resume nessa ideia de que eu posso estar errado, mas até que vocé me convencga que
eu estou errado, eu vou defender esta minha posicdo. Essa é a postura mais saudavel. Eu
concordo em nimero, género e grau com Alastair sobre isso. Agora, Vocé mencionou a escola
de Frankfurt. Um grande her6i pra mim foi o Horkheimer, naquele ensaio sobre uma teoria
critica e uma teoria tradicional. VVou tentar descrever brevemente: ele disse, olha, o que é uma
teoria tradicional? Para construir uma teoria tradicional vocé olha para 0 mundo, apanha 0s
dados, coloca todos os dados enfileirados para produzir proposicdes, constatacbes. Em
seguida, vocé amarra essas constatacBes e tira conclusdes. E a teoria perfeita dentro da
perspectiva tradicional, que obedece a légica do silogismo: a primeira premissa, a segunda
premissa, logo, a conclusdo, ponto final. Fechou. Quanto mais vocé amarra essas proposi¢oes,
mais robusta é sua teoria. Para construir uma teoria critica, Horkheimer diz, vocé olha para o
mundo, verifica uma série de iniquidades, uma série de crueldades. Tem gente usufruindo de
tudo e tem gente a margem. O teérico critico faz apenas uma observacdo da ordem
existencial. Ele diz pra ele mesmo e para o mundo: “As coisas ndo precisavam ser assim! As
coisas ndo precisavam ser assim!” Se tiver essa consciéncia, vocé esta tomando uma postura
critica. N&o é estar interessado em organizar o mundo, em explica-lo. E fazer algo pelas
pessoas que nao tém voz, nem vez, e estdo sendo perseguidas, trucidadas, nesse exato
momento. O que vocé esta fazendo em prol dessas pessoas?

14
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JZ: Em publicacao recente, Claudiana Nogueira e Dina Ferreira (2016) referem-se ao
seu trabalho e a sua voz como uma ‘voz do sul’, ou seja, como alguém que contribui
para a construcdo de epistemologias do sul. Falando sobre essa ligacdo do tedrico, do
analista, do estudioso com a vida social, a questdo que levanto é: o0 modo como as
abordagens criticas dentro da Linguistica, dentro da Linguistica Aplicada, dos Estudos
Culturais, da Sociologia, da Antropologia, dentro dos diversos campos que tém tomado
certas bandeiras ou subsidiado discussdes a partir de grupos sociais minoritorizados,
tém ocasionado a inviabilizacdo de uma luta coletiva devido a diluicdo da forca, a
diluicdo da poténcia para a luta por mudanga social, que acaba se concentrando nas
politicas de identidade relacionadas as questdes eétnico-raciais, as questbes de
sexualidade, as questdes de género, em detrimento da luta contra a pobreza e da questéo
de classe?

KR: E uma pergunta interessante. Eu acho que a luta de classes definida economicamente foi
0 grande grito de guerra do marxismo classico. Naquele tempo isso era extremamente
importante. Passado esse tempo, ndo estamos vivendo somente essas lutas. As sociedades
estdo presenciando lutas, que ndo sdo meramente econémicas, muito embora muitas delas
também acabem tendo impacto econdmico direto. A luta esta sendo travada em varias frentes,
seja no campo da sexualidade, de género, raca, pais de origem, cor da pele, entre outras. Nao
se pode negligenciar ou privilegiar uma luta. O pensador critico tem que se conscientizar de
que em varias frentes as pessoas estdo sendo marginalizadas. Entdo, se é para levantar uma
bandeira vocé tem que ter essa consciéncia plena de que essa bandeira tem que olhar para
todos os marginalizados, entendeu? Todos, seja qual for o motivo.

JZ: Qual é a chance, a partir dessa pulverizacdo, de construirmos um novo modo de
vida que supere a légica capitalista, que € de fato a grande lama, o fundo de poco no
gual estamos todas e todos? O biopoder (as relagdes de poder) que sustenta o
capitalismo (relagbes de producédo) ndo se vale do discurso das alteridades enquanto
fluxos domesticaveis, para obliterar a luta de classes e assim neutralizar a poténcia da
luta contra a pobreza?

KR: Neste exato momento, eu acho que nés estamos na defensiva, ndo tenho como contestar
isso. Eu acho que nds temos que lutar pela nossa propria sobrevivéncia porque quem esta com
a faca e o queijo na médo é o capitalismo internacional. Isso estad espalhado em todos os
lugares, alinhado a extrema direita, ao nacionalismo e a todo tipo de postura politica
repugnante. Estdo andando de maos dadas, conspirando contra tudo. Entdo, nesse exato

momento, a nossa Unica chance € garantir a nossa sobrevivéncia e preparar as lutas que viréo,
15
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espero eu. Eu ndo sei se vou estar vivo para presenciar isso. O que a gente ndo pode fazer
nesse momento € entrar em total desespero e dizer que esta tudo perdido. Se a gente achar
isso, esta perdido mesmo.

JZ: Vocé faz uma releitura de Austin que produz um distanciamento da consagrada
leitura searleana e griceana, o que tem grande relevancia para a Pragmatica. No Brasil,
a Pragmatica recentemente fez um aceno no sentido de se organizar mais, de promover
0 intercambio entre pesquisadores através da fundacdo da Associacdo Brasileira de
Pragmatica, em 2014, por iniciativa da professora Helena Godoy, em Curitiba,
juntamente com Daniel Silva e outros colegas muito importantes para a nossa area.
Como vocé entende a consolidacdo do que tem chamado ‘Nova Pragmatica’, ha cerca de
sete anos da publicacdo do Nova pragmatica: faces e feices de um fazer, seguido da
coletanea Nova pragmatica: modo de fazer, organizada por pesquisadores, cujo percurso
intelectual se deu em interlocucdo com sua visada socioldgica deste campo. Além da
afirmacdo da natureza inerentemente ética e politica da Pragmatica, o estabelecimento
da Nova Pragmatica também tem sido descrito como um gesto, um performativo, talvez
eu poderia dizer um gesto descolonial, uma afirmacédo das vozes do sul, da Ameérica
Latina, uma politica contra o epistemicidio promovido pelo discurso hegeménico da
ciéncia, da filosofia, notadamente marcados pela perspectiva eurocéntrica que a
pragmatica linguistica reforca, certo? Temos como dizer que se consolida essa Nova
Pragmatica?

KR: Eu tenho esperanca que sim. Vocé citou alguns nomes que me Sa0 muito caros:
Claudiana Nogueira, Dina Ferreira, Daniel Silva, Joana Plaza e tanta gente jovem que esta
trabalhando com a perspectiva que chamo ‘sulista’ mesmo. Isso me da muita esperanca. Eu
acho que essa guinada sulista da pragmatica é a conscientizacdo em relacédo ao carater politico
da linguagem, entende? Eu me lembro do ano que passei la nos Estados Unidos, em contato
com John Searle. Minha maior divergéncia com o Searle era exatamente o fato de ele se
esquivar de qualquer questdo humana. Como fildsofo, ele era completamente comprometido
com essa ideia de ciéncia pura. Eu comecei a ter bronca dessa palavra, ‘teoria’. A gente ndo
precisa de teoria. A gente tem que fazer praxis mesmo, praxis € muito mais importante que
teoria. Eu acho que teoria ndo é pré-condicdo para a praxis. Teoria é o fim das coisas. Se
alguma coisa que a gente conseguir fazer for teorizavel é lucro, mas isso ndo é pré-condicao,
entendeu? A vida é muito mais uma questdo de préaxis do que de teorizacdo. Isso é uma

inversdo completa de valores.
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JZ: Uma questdo que o professor Patrick Rezende sugeriu que lembrassemos, tendo em
mente as jovens pesquisadoras e pesquisadores que podem estar lendo esta entrevista, é
gue a Pragmatica emerge, no final dos anos 70, como um movimento contracorrente,
uma vez que se posicionava, até certo ponto, em oposicdo as descric¢des linguisticas, que
ndo consideravam o contexto. Na atualidade a Pragmatica parece ter criado posturas
metodoldgicas bem delineadas e assumido uma postura hegeménica dentro dos estudos
da linguagem. Esse problema aponta justamente para essa pragmatica a que vocé
resiste, que vocé tenta ressignificar e propor que seja ‘nova’. Por que um campo que era
considerado o “underground”, a cesta de lixo da linguistica torna-se hegeménico e
alinhado ao discurso epistemicida?

KR: Infelizmente, a forma como a gente leva a academia no Brasil e no mundo é assim
mesmo. A gente quer criar impérios, feudos. Eu acho que essa criacdo dos feudos € o fim do
espirito académico. A academia tem que lutar contra isso, entendeu? Toda vez que eu sinto a
emergéncia de feudos, a minha tendéncia é essa: sai de baixo, eu ndo quero mais. Eu acredito
muito mesmo que o espaco académico tem que ser de liberdade, de pensar, sem medo de
agredir, sem ficar dentro da teoria. A teoria cega mais do que ajuda a enxergar. A raiz da
palavra ‘teoria’ inscreve a ideia de ver, enxergar, iluminar? Mas, na verdade, a teoria cega
mais do que qualquer outra coisa.

JZ: Dentre muitas das epistemologias europeias que promoveram epistemicidios gerais
no sul do mundo esta o conceito de lingua. Em muitos dos seus textos vocé problematiza
0 conceito de lingua e fala das implicagdes dessa problematizacdo. Vocé argumenta
sobre a possibilidade de, livrando-nos de conceitos herméticos e puristas de lingua,
podermos abrir caminhos para superar a nossa propria condicdo de subalternidade, por
exemplo. Vocé reiteradamente argumenta que a lingua ndo é uma entidade ontoldgica,
mas politica, e que precisa ser pensada a partir de sua inscricdo no hibridismo e um
hibridismo de partida e ndo como um hibridismo supostamente consequente da
mobilidade geografica. Nossa leitura de sua obra nos insta a duvidar da ideia de um
hibridismo como um acidente de percurso que fez com que se hibridizassem as linguas.
Diante do que temos testemunhado ultimamente no Brasil e no mundo, vocé diria que
temos vivenciado um fracasso coletivo, enquanto linguistas, linguistas aplicadas (0s),
fil6sofas (0s) da linguagem, um fracasso em reconceituar a linguagem, ja que a violéncia
crescente em todos os ambitos da vida social se constréi na/pela da linguagem? Temos

fracassado nessa reconceituacdo, nessa reformulacéo da lingua?
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KR: Eu ndo sei se é fracasso. Eu acho que o nosso recado ainda ndo chegou aonde deveria
chegar. A grande massa ainda ¢ atraida pela ideia de “pureza”. Veja bem, o linguista
Christopher Hutton escreveu um livro fantastico sobre a linguistica moderna, intitulado
Theory and the Third Reich: Mother-tongue, Fascism, Race and the Science of Languague
(1999). Ele recupera esta discussdo, mostrando como o Terceiro Reich foi exatamente o
supra-sumo do pensamento linguistico que comecou no século XIX. O século XIX foi
interessante porque foi o século que conseguiu fundir uma série de conceitos que estavam la
desde os séculos anteriores, mas, no século XIX, juntaram tudo, a ideia de nacdo, patria, pais,
lingua. Cada pais tem que ter uma lingua, cada povo tem que ter uma lingua, cada povo tem
que ter um Estado. Até hoje, o impacto disso é muito grande. A gente acha que se néo tiver
uma lingua, que se o0 nosso Estado ndo tiver uma lingua, tem alguma coisa errada. Eu me
lembro quando comecei, no inicio da década de 60, a frequentar aulas de Linguistica na
Universidade de Delhi, na india. Eu achei tudo muito estranho. A primeira coisa que estranhei
foi a afirmacdo do Noam Chomsky, no Syntactic Structures (1957), livro recém-saido do
forno. Ele dizia que a teoria linguistica dizia respeito ao falante nativo da lingua. Pensei, “eu
td errado nessa... eu ndo pertenco a esse exemplo!” Eu fui criado falando trés ou quatro
linguas. Entdo, qual é a minha lingua materna? Na India, quando a gente escolhe a lingua
materna, a gente esti fazendo uma opc¢do politica. Por exemplo, eu tinha lingua materna e
lingua paterna, lingua “caserna”, lingua “ da mesa” porque meus pais falavam idiomas
diferentes. Entre si, eles falavam inglés a maior parte do tempo. E isso ndo era considerado
algo esquisito. Quando li o Chomsky pela primeira vez, pensei: eu estou ficando esquisito,
ndo? Mas, hoje em dia, as estatisticas da Unesco mostram que, no mundo inteiro, hd mais
multilingues do que monolingues. No continente da Africa inteiro vocé encontra pessoas
falando trés ou quatro linguas. Na Asia também. Entéo, essa invencéo, essa lingua que a gente
fala é uma invencéo europeia.

JZ: E justamente o mito de monolinguismo que faz com que muitas vezes, no Brasil a
gente dé mais atencdo a lingua oficial, em detrimento das outras linguas, ja que o
portugués ndo € a nossa Unica lingua. Na Linguistica Aplicada, especificamente, muita
atencdo tem sido dada a lingua estrangeira que se aprende na escola ou que se ensina
nos cursinhos particulares. Se examinarmos 0s anais ou o caderno de resumos do nosso
altimo congresso da Associacdo Internacional de Linguistica Aplicada (AILA),
realizado no Rio de Janeiro em julho de 2017, notamos que uma porcentagem muito
grande das(os) brasileiras (os) estuda questdes relacionadas ao inglés. As pesquisas

concentram-se, majoritariamente, na lingua inglesa e no ensino do inglés, ao passo que,
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comparativamente, pouquissimos investigam as linguas indigenas ou outras linguas que
constituiriam problemas de pesquisa importantes para se investigar num pais
latinoamericano. Poderiamos dizer que, no Brasil, temos uma Linguistica Aplicada um
tanto quanto colonial?

KR: Sim, eu sinto muito que ter de dizer isso. Ndo é simplesmente abracando a bandeira da
Linguistica Aplicada que vocé se liberta. Ndo, isso ndo garante nada. Ainda ha pessoas que
dizem que estdo fazendo Linguistica Aplicada, mas estdo rezando pela cartilha da velha
Linguistica, que é essa carga politica que estd embutida na Linguistica que o leva a aceitar
tudo sem nenhum questionamento. Ainda bem que temos muitos pesquisadores dentro do
campo da Linguistica Aplicada, como Luis Paulo da Motta Lopes, que estdo pensando
diferente. Eu lembrei do Luis Paulo, mas posso citar tantos outros nomes. A Linguistica
aplicada € a area que tem o maior nimero de pesquisadores, atualmente, que estdo pensando
diferente, mas isso ndo garante que a Linguistica Aplicada seja uma area que esté a salvo. A
gente precisa ter mais Luis Paulos, mais Marildas Cavalcanti.

JZ: Na Linguistica Aplicada brasileira, muitas pesquisas sdo ligadas ao ensino do inglés.
Eu gostaria de levantar uma questdo sobre a relagdo entre o campo da pesquisa, as
pesquisadoras e a escola. O meu foco é sempre a escola publica, a escola que eu penso, a
escola onde eu estou, pela qual me interesso como um espaco de pesquisa. A escola
publica é um espaco da coletividade, gratuito, laico. Pelo menos, supostamente laico, até
agora, considerando que nos estamos sob um golpe de Estado. Nao sabemos até quando
serd um espaco gratuito e laico, ja& que, no momento, ha todo tipo de projetos em
andamento, como, por exemplo, o projeto chamado “Escola sem Partido”. Poderiamos
dizer que a mesma relagdo violenta que existe entre o cientista e o leigo, a respeito do
gque se pode conhecer, do que se considera conhecimento véalido; a mesma relacéo
violenta que existe, por exemplo, entre Europa e o sul do mundo, existe também entre a
universidade e a escola? Esta relacdo da universidade e da pesquisa, de um modo geral,
com a escola, se da nessa base violenta?

KR: A palavra que vocé deveria estar usando ¢ elitizacdo de conhecimento. Eu acho que nés
temos uma tendéncia muito forte de elitizar a academia. A academia, 0 pensamento
académico é muito elitizado. Dai a distancia entre a escola publica, a escola la fora e a
academia. A academia se distancia da sociedade. Infelizmente, isso tem acontecido e € muito
grave mesmo. O discurso académico muitas vezes se torna tdo hermetico, vocé ja reparou
isso? A gente ndo consegue mais falar portugués. A gente s6 fala “academés”, como se

tivesse uma necessidade de criar uma nova lingua que s6 entre nds, a gente entendesse e
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ninguém mais. Por que ndo falar um portugués que qualquer um possa entender? Por que tem
que falar essa linguagem tdo hermeticamente fechada para a sociedade? Acho que nds temos
culpa sim. A gente precisa repensar realmente nossa fungdo como académicos. Esse problema
também é por falta de consciéncia critica. Por que ndo estamos fazendo todo esse trabalho em
prol da sociedade? Em prol das pessoas que mais precisam do nosso pensamento? E como se
a gente nao estivesse ligando pra isso. Agora, a internet também trouxe, de certa forma,
distanciamento da academia em rela¢do ao povo. A gente fica na sala com ar condicionado,
conversando com Nova York: “como € que esta o tempo ai em Nova York? Fantdstico!” De
repente, vocé sente um cheiro de fumaga e vé que uma regido ao seu lado esta pegando fogo.
Dai, seu colega 14 em Nova York esta com a televisdo ligada e a CNN esta falando que uma
favela pegou fogo. Ele sabe disso antes de vocé. “Obrigado por avisar”. Entdo, ndo temos
contato com nossa sociedade, estamos apenas nas “altas esferas”. Isso € muito tragico!

JZ: Esse alheamento em relacédo a realidade social se reflete no argumento de que a
universidade e a escola sdo espacos assépticos, supostamente neutros em que se produz
conhecimento, se ensina de modo desconectado da vida social, esta ultima, eivada de
disparidades, desigualdades e injustica. O enunciado que decorre desse alheamento € o
de que posicionar-se é uma tentativa de impor a prépria interpretacdo do mundo e de
doutrinar o outro. Promove-se, por esta visdo, a total despolitizacdo da escola, da
universidade, da pesquisa e da vida. Vocé poderia comentar sobre 0 movimento Escola
sem Partido?

KR: E muito triste. E uma confusio tremenda entre o que é politica e o que é politicagem.
Eles estdo confundindo politica com politicagem, como se a gente pudesse falar sobre
qualquer coisa desconetado politica. Nao, isso ndo existe, gente! Isso é triste! Eles estdo
vendendo o peixe deles, argumentando que a gente tem que se posicinar contra politicagem.
Ninguem esta contra isso! N&o significa que professor va entregar santinho do candidato na
eleicdo. N&o é isso! Mas h&a um aspecto da politica que vai muito além da politicagem, ndo €
politica partidaria. Eles estdo fazendo propositalmente isso para favorecer interesses mais

€SCUSOs.

JZ: Uma das suas atividades nos Gltimos anos tem sido a atuagdo como um dos cinco
editores da revista Word que é a mais antiga da area de linguistica no mundo, tendo sido
editada, pela primera vez pelo linguista André Martinet. Poderia comentar sobre este

trabalho?
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KR: Quando me convidaram para integrar esse comité editorial da revista, a Unica condicdo
que apresentei foi de ndo nos submetermos a hegemonia do inglés americano e britanico. Nao
vem com essa histdria de que a revista so vai aceitar textos dessas variedades. Desde que seja
legivel, é aceito. Por exemplo, um texto pode conter expressdes que ndo sdo idiomaticas no
inglés americano e sim no inglés indiano e sera aceito. E o que dizemos aos revisores. SO para
ter uma breve introducdo sobre a revista. A revista Word comegou como a revista oficial da
linguistica do Circle of Nova York. Comecgou assim. Depois de Nova York, expandiram para
os Estados Unidos, e depois, para o Canada. Em seguida, virou a revista oficial de paises
anglofonos, e a Gltima tacada foi uma expansao global. Por isso me convidaram: para matar
dois coelhos com uma cajadada s, ja que meu nome é inconfundivelmente indiano e estou no

Brasil. Compreendo dois continentes.
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PERSPECTIVA DIALOGICA DE ENSINO NO APRENDIZADO DO
PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS E AS CONSTITUICOES DE
ETHOS
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RESUMO: Este artigo apresenta reflexdes sobre uma perspectiva dialégica (BAKHTIN,
2014) de ensino de Portugués para Estrangeiros e analisa a construcdo de ethos
(MAINGUENEAU, 2008; AMOSSY, 2005) nesse contexto cultural de ensino/aprendizagem
de linguas. Como as relagdes culturais emergiam nas propostas desenvolvidas em sala de aula
e instituiam uma reflex@o sobre imagens de si (e do outro), trocadas naquele contexto cultural,
entende-se que as diversas constituices de ethos do/a brasileiro/a sdo construidas em
contraponto com a cultura (CUCHE, 2002) do/a aluno/a estrangeiro/a e de seu proprio ethos,
trazendo certas implicacGes para o aprendizado. Desse modo, como resultado das relagdes
culturais (CUCHE, 2002), este estudo apresentara construcdes do ethos (MAINGUENEAU,
2008; AMOSSY, 2005) do/a brasileiro/a a partir da imagem de si, o qual chamamos de ethos
especular (SOUTO MAIOR, 2009), uma vez que eles/as constroem a imagem do/a
brasileiro/a ao mesmo tempo em que constroem a sua propria imagem imbricada nas
identidades culturais. Para apresentar os resultados dessa pesquisa, portanto, recorreremos ao
conceito bakhtiniano sobre alteridade e dialogismo (BAKHTIN, 2014), ao conceito discursivo
de ethos, por meio de Maingueneau (2008) e Amossy (2005), e as discussdes sobre cultura
(CUCHE, 2002) no ensino de linguas (MENDES, 2010).

PALAVRAS-CHAVE: Perspectiva dialdgica; Ethos; Portugués para Estrangeiros.

ABSTRACT: This article presents reflexions about a dialogic perspective (BAKHTIN, 2014)
of Portuguese teaching for foreigners. It analyses the construction of the ethos
(MAINGUENEAU, 2008; AMOSSY, 2005) in this cultural context of both languages
teaching and learning. Based on the cultural relationships which began during activities
offered in classroom, it was known that that the diverse constitutions of Brazilian ethos are
constructed in counterpoint with the culture (CUCHE, 2002) of the foreign student. That
brought some implication for the learning process. So, as a result of these cultural
relationships (CUCHE, 2002), the present paper will show the construction of the Brazilian
ethos (MAINGUENEAU, 2008; AMOSSY, 2005) from the image of themselves, which is
called specular ethos (SOUTO MAIOR, 2009). The name comes from the fact that they build
the Brazilian ethos and simultaneously construct images of themselves through cultural
identities. Thus, from these questions, it will be presented the results of this study through (1)
the Bakhthinian concept on Alterity and Dialogism (BAKHTIN, 2014); (2) the discursive
ethos concept through Maingueneau (2008) and Amossy (2005); and (3) discussions on
culture (CUCHE, 2002) in the teaching language process (MENDES, 2010).
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Introducéo
Apresentamos, neste artigo, reflexdes sobre uma perspectiva dialégica (BAKHTIN,

2014) de ensino de Portugués para Estrangeiros® e analisamos construcdes de ethos
(MAINGUENEAU, 2008, AMOSSY, 2005) em um contexto cultural de
ensino/aprendizagem de linguas. Como as relagBes culturais emergiam nas propostas
desenvolvidas em sala de aula e instituiam uma reflexdo sobre imagens de si (e do outro),
trocadas naquele contexto cultural (CUCHE, 2002), entendemos que as constitui¢cdes de ethos
do/a brasileiro/a foram construidas em contraponto com a cultura (CUCHE, 2002) do/a
aluno/a estrangeiro/a e de seu préprio ethos, trazendo a tona certas implicagcbes para o
aprendizado.

Desse modo, como resultado dessas relagfes culturais observadas em sala de aula,
apresentamos, neste estudo, as construgdes de ethos (MAINGUENEAU, 2008; AMOSSY,
2005) do/a brasileiro/a, a partir da imagem de si, intituladas constitui¢cbes de ethos especular
(SOUTO MAIOR, 2009; SOUTO MAIOR, 2018), posto que os/as discentes do referido
contexto construiam a imagem do/a brasileiro/a a0 mesmo tempo em que construiam a sua
prépria imagem, est4 muitas vezes imbricadas em identidades nacionais®. Portanto, dentre as
possiveis implicacBes desses posicionamentos de ethos sobre os/as brasileiros/as,
questionamos sobre: a) Quais relagdes culturais emergiam nas propostas desenvolvidas em
sala de aula? b) O que essas relacdes instituiam a respeito de uma reflexdo sobre imagens
trocadas naquele contexto cultural de ensino? c¢) Como essas reflexdes revelavam
constituicbes de ethos do/a brasileiro/a em contraponto com a cultura do/a aluno/a
estrangeiro/a? d) Quais os ethé construidos pelos/as alunos/as estrangeiros/as nas producées
orais/escritas apresentadas em sala de aula?

Para apresentar esses dados, optamos por um carater qualitativo de cunho etnografico
de pesquisa (ANDRE, 1995), visto que utilizamos diferentes técnicas que “tradicionalmente
sdo associadas a etnografia, ou seja, a observacdo participante, a entrevista intensiva e a
analise de documentos” (ANDRE, 1995, p.28). Além disso, essa postura de pesquisa Nnos
possibilita a compreensdo do significado e dos valores socioculturais apresentados pelos/as

estrangeiros/as que passaram por esse processo de ensino. Portanto, dentro da perspectiva

®0 curso foi ofertado pela Pré-Reitoria de Extensdo/UFAL e nomeado de “Préticas de Leitura e Producdo em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros”.
* Denominamos “identidades nacionais” a partir da perspectiva de Hall (2011), quando esse afirma que “as
culturas nacionais tém dominado a ‘modernidade’ e as identidades nacionais tendem a se sobrepor a outras
fontes, mais particularistas, de identificagdo cultural.” (HALL, 2006, p. 67) Além disso, ainda segundo esse
autor, “As identidades nacionais e outras identidades ‘locais’ ou particularistas estdo sendo reforcadas pela
resisténcia a globalizagdo.” (HALL, 2006, p. 69). Por conta do escopo da reflexdo aqui empreendida, ndo nos
estenderemos nessa discussdo, deixando-a para outro momento.
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interpretativista da Linguistica Aplicada, que considera a linguagem do ponto de vista
processual e entende que essa postura metodoldgica assume a perspectiva do uso/usuario nos
processos interacionais (MOITA LOPES, 1996), refletimos sobre quais 0s processos de
producéo discursiva do sujeito, que escreve para o0 outro, dentro de uma relacéo de alteridade
(BAKHTIN, 2014), e 0 que esse movimento implica numa proposta de ensino dialdgico.

Dialogismo e ensino de lingua

O ambiente de ensino dialégico no curso de Portugués para Estrangeiros, sobre o qual
nos debrugamos neste artigo, ocorreu no ano de 2014 e correspondeu a um lugar onde a
professora assumia algumas posturas basicas de metodologia que, segundo foi planejado nos
meses que antecederam a implementacao do curso, iriam possibilitar um maior engajamento
dos/as alunos/as estrangeiros/as (totalizando 8 alunos/as de diversos cursos® da Universidade
Federal de Alagoas), porque além de dialogar com as necessidades que esses entendiam ter
sobre a lingua (fruto de sondagem inicial da professora no primeiro dia de aula com a turma),
também possibilitavam um trabalho de construcdo de significados, principalmente, por
extrapolar o ensino de estrutura, de normas gramaticais ou de férmulas conversacionais que
entendiamos, nessa situacdo de ensino, ndo possibilitar o desenvolvimento de um saber
situado sobre a linguagem (SOUTO MAIOR E SILVA, 2017). Sendo assim, com a previsao
de discutirmos determinados assuntos/temas em sala de aula, reconsideramos o processo de
ensino apds analise do resultado da aplicacdo de questionarios®.

Assim sendo, trabalhamos com temas de interesse que, de um modo geral, estavam
relacionados a contrapontos culturais encontrados por esses/as participantes em solo nédo
materno. Optamos, inicialmente, por intervir linguistico-discursivamente em producfes
textuais de géneros académicos (predominantemente resenhas e resumos) e desenvolvemos
levantamentos sobre desvios de itens normativos da lingua mais reincidentes. Todos esses
passos intercambidveis foram aplicados através de uma perspectiva séciodiscursiva, por
entendermos ser 0 ambiente de sala de aula um espago propicio para que o/a aluno/a possa ser
direcionado/a a escrever explicitamente para o outro, numa relacdo de alteridade (BAKHTIN,
2014). Essa postura explicita de ensino envolve a sistematizacdo da reflexdo sobre a lingua e

suas diversas aplicacdes no interesse de se alcancar também diversos objetivos. Essa postura é

> Constituido de 5 graduandos (dos cursos de engenharia de petréleo, arquitetura e urbanismo, meteorologia e
farmécia) e de 3 p6s-graduandos (em biologia e quimica).
® No primeiro dia de aula, solicitamos o preenchimento de um questionario para saber sobre interesses, duvidas e
demandas dos/as alunos/as acerca da aprendizagem com a qual esses/essas gostariam de se envolver ao se
engajarem na proposta do curso.
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diferente daquela em que se escreve para o outro que ird apenas “corrigir” seu texto. Ha, no
primeiro caso, uma escuta interessada (SOUTO MAIOR, 2018) do gue esta sendo produzido.
Essa proposta possibilitava tanto observar os diversos significados sobre as subjetividades (a
do eu e a do outro), quanto as trocas culturais estabelecidas. As duas dimensdes, a dos
significados e a das subjetividades, eram problematizadas pela professora da turma. Sem a
pretensdo de extinguirmos a discussdo, abaixo cada uma dessas dimensdes serdo apresentadas.

Em relacdo as trocas culturais, destacamos o trabalho de Niederauer (2010) quando
comenta que os/as professores/as de Portugués para Estrangeiros se veem muitas vezes
assumindo um papel de “esclarecedores de aspectos culturais” (NIEDERAUER, 2010, p.
103). Por isso, a autora questiona sobre a forma como o/a professor/a brasileiro/a se posiciona
qguando o/a discente aponta algum aspecto negativo sobre as culturas (CUCHE, 2002)
existentes no Brasil, pois ocorre que os “embates culturais podem criar conflitos sérios em
sala de aula de PLE [Portugués Lingua Estrangeira], interferindo negativamente na interacao
professor-aluno e aluno-aluno” (NIEDERAUER, 2010, p. 104). Mesmo que haja discursos
que interfiram negativamente no processo de interlocucdo, é necessario considerar que
levantar determinados questionamentos sobre as relacdes culturais nesse ambiente de ensino
podem fazer com que tanto o/a discente quanto o/a professor/a reflitam sobre suas
identificacOes culturais (HALL, 2006) e sobre a construcdo de imagens de si a partir do outro.

Sobre a dimesnséo da subjetividade, consideramos que essas construcGes do ethos do/a
brasileiro/a no contexto de ensino de Portugués para Estrangeiros revelam a construcdo do
proprio ethos desse/a aluno/a, levando-nos, como professores/as, a compreender as diferencas
culturais a partir da nocéo de diferenca do outro (estrangeiro/a)’. Para o/a aluno/a desses
cursos, € uma tarefa extremamente positiva quando o/a docente problematiza explicitamente
esse aspecto, porque ao mesmo tempo que a agao docente desestabiliza “verdades”, reconduz
os individuos para o espac¢o da convivéncia ética. Como o contexto social nos fornece préaticas
culturais do local onde vivemos que adquirimos ao longo do tempo (WOODWARD, 2014),
quando nos deparamos com diferengas, é possivel observar que os discursos sdo construidos
socialmente e a partir do outro numa relacdo de alteridade (BAKHTIN, 2014).

Diante do que expomos até entdo, no curso de PLE, em resumo, assumimos uma
perspectiva dialégica da linguagem (RODRIGUES, 2005), trabalhamos alguns géneros

discursivos, a partir de temas que levantavam questionamentos sobre a cultura de origem e

’ Adotamos o termo “estrangeiro/a” pela perspectiva do que vem de fora do local de origem, por entender que
haverd questionamentos culturais sobre o que é diferente e incomum para sua construcdo de identificacdo
cultural (HALL, 2006) nesse local “estranho”.
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sobre a cultura brasileira, e entendemos a lingua como estrutura e como sentido, construida
pela relacdes dialégicas que podem prever os significados culturais de si e do outro, mas
também revisa-los.

Sendo assim, assumimos que 0 processo de construgdo de ethos, numa turma de
ensino de linguas, da-se a partir do momento em que o sujeito aprende uma lingua com a
proposta de ensino voltada para temas de desnaturalizagéo de crengas sobre a cultura do outro,
saindo da homogeneizacdo de sentidos para a pluralidade de possibilidades que estariam
atreladas a questionamentos que inserem o interlocutor da cultura em papel ativo na leitura do
mundo do outro. Assim sendo, a aprendizagem de uma lingua estrangeira possibilita o
enriquecimento da sensibilidade cultural® na pluralidade e na reflexdo sobre as imagens
constituidas (de si e do outro) nas convivéncias humanas. Nesse sentido também, o sujeito, ao
aprender uma lingua, ndo estd sendo um “recebedor” de “informacdes” sobre a cultura do
outro, tampouco recebe significacdes prontas do contexto do outro, ele sera um sujeito que
reflete sobre os atos culturais de um pais como representacdo de uma estrutura que, a0 mesmo
tempo, é plural e flexivel e sobre os quais pode agir com certa autonomia.

Consideramos que muitas vezes pelo fato de ndo se assumir em sala de aula essa
perspectiva dialogica, as relagcdes construidas nesse espago se apresentam como contrapostas,
quase que paralelamente e em extremos, como “minha cultura” X “cultura do outro”. Esses
extremos, na maior parte do tempo, séo respaldados por relagdes de poder, construidas na
valoracdo de uma cultura em detrimento da outra. Niederauer (2010) afirma que os
questionamentos sobre a cultura do outro, levantados por nossos/as alunos/as estrangeiros/as
podem ser

altamente construtivos porque podem nos permitir olhar com “outros olhos” a nossa
prépria cultura. [...] Nesta perspectiva, a diferenga ndo se equaciona com a ameaca,

mas com a alternativa. Ela ndo é uma hostilidade do outro, mas uma possibilidade
que o outro pode abrir para o “eu” (NIEDERAUER, 2010, p. 106).

Dentro dessa visdo, a proposta de um ensino dialégico induz ao surgimento de
indagacOes sobre a pluralidade cultural brasileira pelos/as estrangeiros/as quando esses/as se

deparam com as diferencas culturais que vao surgindo a medida que eles vdo conhecendo

8 Entendemos sensibilidade cultural como reflexdes promovidas a partir do encontro promovido pela alteridade
(BAKHTIN, 2003). Significa, portanto, enriquecer as significacdes culturais a partir do outro [bakhtiniano]. Este
termo ¢ encontrado em reflexdes de areas como administragdo, com o sentido de “as pessoas estarem atentas e
sensiveis a existéncia e ao impacto das diferengas de cultura nas relacdes empresariais e gerenciais. Em outras
circunstancias, entretanto, ndo basta reconhecer as diferencas e seu impacto. E preciso levar em conta o
relativismo cultural” (TANURE; DUARTE, 2006).
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seu/sua vizinho/a, o quintandeiro/a etc., promovendo de certa forma uma sensibilidade
cultural, porque “pessoas diferentes falam de uma maneira diferente, porque pensam
diferente, e elas pensam de maneira diferente porque sua lingua lhes oferece diferentes
maneiras de expressar o mundo a sua volta” (KRAMSCH, 1998 apud DOURADO;
POSHAR, 2010, p. 38-39). No entanto, pensar diferente ndo é, nesse entendimento de
construcdo da sensibilidade cultural e ética, estabelecer diferencas antagbnicas, muito pelo
contrario, significa estabelecer um continuum de significacBes culturais correlacionadas a
vivéncias diferentes, constituidas na/pela linguagem.

Portanto, essas significagfes culturais podem ser observadas a partir do processo de
ensino dialdgico, ja que as imagens construidas nos discursos implicam posicionamentos
sobre cultura, e ocasiona, muitas vezes, o estranhamento®. Desse modo, ndo queremos dizer
que se deva reforgar “minha cultura versus sua cultura”, mas sim refletir sobre identificagdes
culturais, a partir do conhecimento de outras identificagdes, por meio da promoc¢do de
discussdes sobre temas que dialogam com diversos posicionamentos culturais, pois essas
questdes sobre cultura do outro (CUCHE, 2002) ja sdo levantadas naturalmente no contexto

de ensino/aprendizagem de lingua.

A imagem do outro em relacéo a imagem de si: um jogo de espelhos

Para analisar as implicacdes das construcdes de ethos, no contexto de ensino dialdgico,
entendemos ethos como uma imagem construida nos discursos durante e através da
enunciacdo. Para nos, os participantes discursivos constroem o significado “ao se envolverem
e ao envolverem outros no discurso em circunstancias culturais, historicas e institucionais
particulares” (MOITA LOPES, 2002, p. 30). Partindo desse pressuposto, portanto,
entendemos que o0 encontro com o outro dispara certo dispositivo de constituicdo especular de
imagens, compreendido como ethos especular (SOUTO MAIOR, 2012), e a apresentacao
dessas imagens é exposta em forma de questionamento do eu em relagcdo ao que imagino que
0 outro entende desse eu. Ainda sobre essa acepcdo, e em outras palavras, consideramos que
h& uma construcdo especular de ethos na arquiteténica da avaliagdo que pressuponho que o
outro faz de mim. Isso se da porque entendemos que, ao me instituir como eu pelo outro, ndo
apenas me concentro no “eu-mesmo”, mas também, no que sou eu-mesmo intermediado pelo

gue ndo sou em mim, pelo que sou no olhar do outro.

° Estranhar é desnaturalizar o que nos é apresentado como construcdo dado pelas préticas culturais/sociais de
determinado contexto em que vivenciamos.
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Em resumo, os valores e significados do olhar do outro sobre mim séo o que me
(re)constroi a todo tempo. Nesse sentido, e estendendo ainda mais essa compreensao, o ethos
especular se configura no olhar que construo do eu-mesmo e no olhar que penso ser do outro
em mim. Esse eu, que é dialégico (BAKTHIN, 2003), é um espaco subjetivo historico e
social.

A partir dessas consideragOes, investigaremos 0 que o0s/as alunos/as arquitetam sobre
o/a brasileiro/a nos discursos em contraponto com a constru¢do da sua cultura de origem. Esse
ethos especular (SOUTO MAIOR, 2009) é imagem

constituida pela interacdo com o auditorio por concebermos que um interlocutor
constréi na sua fala representacdes do outro em seu discurso e essa construgao
recondiciona sua enunciacdo numa relacdo de especularidade, de jogo de espelhos.
Esse processo constitui o interlocutor como sujeito ideoldgico, atravessado por
vozes €, por isso, também o compreende na alteridade. Esse sujeito do ethos
especular faz-se sujeito pela/na coletividade (SOUTO MAIOR, 2014, s/p).

Como dissemos, o0 sujeito constréi na enunciacdo as representacdes do outro e dele
mesmo através do outro. Essa reflexdo se relaciona com o que considera Bakhtin (2003)
quando afirma: “avaliamos a n6s mesmos do ponto de vista do outro [...] [e] levamos em
conta o valor da nossa imagem externa do ponto de vista da possivel impressdo que ela venha
a causar no outro” (p. 13-14). Assim sendo, o ethos ndo & uma propriedade exclusiva do
enunciador, ¢ antes de tudo “a imagem de que se transveste o interlocutor a partir do que diz”;
0 ethos relaciona-se, portanto, “ao cruzamento de olhares: olhar do outro sobre aquele que
fala, olhar daquele que fala sobre a maneira como ele pensa que o outro o Vvé&.”
(CHARAUDEAU, 2006 apud SOUTO MAIOR, 2014).

Segundo Souto Maior (2009), o “ethos especular revela constru¢des simbdlicas de
determinada cultura, postura, campo de atuacdo, profissdo etc., a partir do contraponto
interdiscursivo com qualquer uma das outras provas argumentativas” (SOUTO MAIOR,
2009, p. 81). Portanto, entendemos o processo descrito como construcdo social situada,
mesmo que para além de mim, ao mesmo tempo em que € acdo no mundo, como considera
Moita Lopes (2002, p. 31) ao dizer que:

investigar o discurso a partir dessa perspectiva é analisar como os participantes
envolvidos na construcdo do significado estdo agindo no mundo por meio da
linguagem e estdo, desse modo, construindo a sua realidade social e a si mesmos.

Para tal analise, observaremos os indicios linguistico-discursivos (MAINGUENEAU,
2008), encontrados na relacdo entre interlocutores. Dessa forma, a lingua é vista como uma

pratica social cuja realidade material constitui-se como ‘“um processo de evolugdo
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ininterrupto, que se realiza através da interagdo verbal social dos locutores” (BAKHTIN,
2014, p. 132).

Sendo assim, quando os/as alunos/as estrangeiros/as expressam sua Visdo sobre a
cultura brasileira, eles/as ndo s6 estdo mostrando o seu ponto de vista, mas também
construindo quem é ele/a representando a sua cultura, como comenta Kramsch (1998)*
quando diz que a lingua expressa uma realidade cultural, incorpora uma realidade social e
simboliza uma realidade cultural, porque partilhamos as nossas crencas, atitudes e vises do
mundo.

Ressalvamos, no entanto e a partir de Cuche (2002), que a materializagéo de cultura
por meio da linguagem ndo é totalmente homogénea, pois 0s elementos que compdem a
cultura de determinado ambiente, “provém de fontes diversas no espaco e no tempo”
(CUCHE, 2002, p. 140).

Dessa maneira, expressamos que pertencemos a outros grupos culturais, mas na
verdade, apresentamos experiéncias adquiridas daquele contexto cultural enquanto estamos
construindo novas experiéncias e novas identificacGes culturais (HALL, 2011) por intermédio
da linguagem no contexto em que se esta dialogando os valores culturais do pais da lingua-
alvo em contraponto com os valores culturais do lugar de onde viemos.

A seguir, ilustraremos como desenvolvemos a pesquisa e operamos O recorte para

interpretacéo.

O ethos especular do/a brasileiro/a em relacdo a imagem de si
No curso de extensdo “Praticas de Leitura e Producdo em Lingua Portuguesa para

1" estudar na graduacéo

Estrangeiros” estavam matriculados oito alunos que vieram ao Brasi
de diversos cursos, pelo PEC-G*2, ou fazer pés-graduagdo, como j4 foi citado anteriormente.
Para desenvolvermos o estudo, usamos trés instrumentos para conhecimento da situacéo, a
saber, questionarios de sondagem e de avaliacdo, diarios de campo da professora e trechos da
gravacdo de aulas. O curso de Portugués para Estrangeiros foi planejado inicialmente a partir
da sondagem sobre 0s interesses de assuntos/temas para serem debatidos em sala de aula por

meio da lingua portuguesa. Apdés o levantamento desses temas (segundo as respostas do

10 Entendemos, nesse estudo, que a cultura ndo é apenas representada como sinal correlativo.
1 Eles/as eram dos paises: Angola, Timor Leste, Colémbia, Bolivia, Guatemala e Reptblica Democrética do
Congo.
12 programa de Estudantes-Convénio de Graduagéo.
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questionario respondido no primeiro dia de aula) e como se tratava de um ambiente de ensino
dialégico em que o sujeito possuia um conhecimento prévio e haveria uma demanda sobre
questdes relacionadas a escrita de géneros académicos, levamos em consideracédo a construcao
de uma proposta que respondesse a certas dificuldades expostas no questionario e durante as
aulas, por meio da observagéo.

Para tanto, o curso foi planejado para alunos/as que ja possuiam certo conhecimento
na lingua oral e na escrita em lingua portuguesa e que precisavam desenvolver praticas de
escrita de géneros académicos, que sdo solicitados nos cursos da universidade. Além disso,
propusemos instalar uma pratica que ndo apenas se restringisse a memorizacdo de pares
conversacionais, sequer listas de normatizacdes de uso da lingua. Concebiamos o sujeito
como um ser dialdgico por natureza (BAKHTIN, 2014), por isso entendiamos ser necessario
induzir o/a aluno/a a refletir sobre a lingua-alvo por meio da leitura e discussdes sobre
assuntos de interesse.

Por isso, a estrutura da lingua era trabalhada a medida em que as dificuldades fossem
surgindo na escrita. A proposta era que trabalhdssemos por meio de exemplos
contextualizados (producdes textuais realizadas em sala de aula, videos da internet, charges,
tirinhas, além dos textos académicos retirados da internet) para que obtivessem contato real
desses géneros discursivos (BAKHTIN, 2003; RODRIGUES, 2005) e de situagdes reais do
uso da lingua na escrita. Assim entendiamos que os/as alunos/as poderiam dialogar e construir
0 conhecimento sobre os itens normativos da lingua na modalidade formal, baseados/as na
funcionalidade destes em relacéo ao sentido.

Dessa forma, como era instituida uma pratica ndo muito comum de ensino de linguas
(principalmente para aqueles que ja tinham participado de cursos livres de ensino de lingua
estrangeira), alguns questionaram essa metodologia dialégica (BAKHTIN, 2014) e pediam
gue ensinassemos a lingua portuguesa por meio de memorizacGes de regras gramaticais. No
entanto, essa perspectiva de ensino que adotamos no curso de Portugués para Estrangeiros
previa uma maneira de olhar o processo de ensino/aprendizagem como “um ato de dizer para
o outro” (BAKHTIN, 2014), como trabalho ético situado (SOUTO MAIOR, 2018) e flexivel
para que fosse possivel construir a lingua-alvo no uso real e ndo ficcional.

Dentro dessa postura pedagogico-metodologica, a sistematizacdo de padroes
normativos deviam ser trabalhadas com o grupo quando fosse necessario de fato. Algumas
vezes, por exemplo, foram selecionados itens normativos para um ensino mais sistematizado e

explicito da norma, mas s@, e somente s0, quando ficava evidenciada a necessidade desse tipo
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de abordagem, ou seja, quando havia a reincidéncia do acontecimento ou mesmo a ocorréncia
nas producgdes de um acontecimento relacionado ao padrdo de uso normativo.

A regéncia das aulas, de toda forma, era centrada nas teméticas*® de discussdes, como
foi dito anteriormente, por entendermos que a forma como se diz algo se relaciona
principalmente ao fato de se ter o que dizer.

Dessa maneira, o curso foi planejado a partir de uma sequéncia didatica (CRISTOVAO, 2009)
que:

¢ considerada um conjunto de atividades progressivas, planificadas, guiadas ou por
um tema, ou por um objetivo geral, ou por uma producéo dentro de um projeto de
classe. [...] As sequéncias, cujo objetivo central é a produgdo escrita de textos, sdo
comumente organizadas em torno de géneros (CRISTOVAO, 2009, p. 305).

Diante disso, baseamos o planejamento das aulas inicialmente em discussdes sobre 0s
temas de interesse do grupo e, por conseguinte, baseado na elaboracdo escrita de
determinados géneros académicos, sempre como forma de dizer para o outro (SOUZA, 2017).
De acordo com as demandas expostas durante as aulas, tanto sobre os temas levantados
guanto sobre os itens normativos observados nas producgdes escritas e orais, as aulas foram
sequenciadas levando em consideracdo as seguintes praticas: 1. Leitura e discussdo de
determinado tema da aula; 2. Solicitacdo de uma producdo textual sobre determinado tema e
em determinado género; 3. Identificacbes de questdes normativas da estrutura de uso da
lingua e de sentidos a elas atreladas (usavamos as proprias producdes dos/as participantes ou
textos geradores de discussdo); 4. Explicacdo de certos aspectos linguistico-discursivos para o
desenvolvimento da escrita no género solicitado. Como citamos anteriormente, foram
aplicados questionarios de sondagem e de avaliagdo e eram produzidos diarios de campo e
transcricdes das aulas.

Para refletirmos sobre as constituicGes de ethos dentro dessa abordagem dialdgica de
ensino, selecionamos: a) uma questéo desse primeiro instrumento (O que chama mais atencao
nas préticas dos brasileiros que vocé conheceu ao chegar? Por qué?); b) um diério de campo
(doravante DC) da aula em que discutimos sobre “caracteristicas do Brasil” comparadas ao
pais de origem de cada um (fizemos uma dindmica na qual eles/as teriam que colocar em um
papel uma palavra que representasse o Brasil para eles/as e outra palavra que representasse o
seu pais de origem. Depois disso, tiveram que explicar o porqué da escolha); e c) Transcricdo

da mesma aula.

3 Dentre alguns temas discutidos estavam: a exposicdo na internet; o uso das redes sociais; significados da
diversidade cultural; a desigualdade social e o preconceito.
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A aula aqui analisada aconteceu no dia 06 de setembro de 2014 e foi primeiro dia do
curso. Com a atividade planejada, tinhamos o objetivo de conhecer os/as alunos/as e seus
posicionamentos, e levantdvamos reflexdes sobre as préaticas culturais do outro, a partir de
questionamentos sobre as praticas culturais do lugar de onde vinham os/as cursistas (SOUZA,
2017). Pensamos nessa atividade com o propdsito de ativar o reconhecimento de que havia
valores que estavam em jogo na avaliagcdo que cada um/a construia sobre a lingua estudada.
Ademais, entendiamos que esses valores eram carregados de significacGes culturais,
construidos ao longo da vida desses/as alunos/as a partir de cada contexto social. Como
afirma Rodrigues (2005),

pela perspectiva do dialogismo bakhtiniano: o0 nosso dizer é uma reacao-resposta a
outros enunciados. No processo de interacdo verbal, as palavras nos vém de outros
enunciados e remetem a eles; portanto, nessa perspectiva, como elementos do
enunciado, elas ndo sdo ‘neutras’, mas trazem consigo sentidos (visdes de mundo)
(RODRIGUES, 2005, p. 155).

Diante disso, pudemos observar que as caracteristicas representadas do/da brasileiro/a,
no ato de dizer, eram carregadas de diversos sentidos (SOUZA, 2017). Organizamos,
metodologicamente, essas constituicdes de ethos em categorias, de acordo com 0s discursos
dos/das alunos/as: 1. a categoria relacionada a vestimenta; e 2. a relacionada as a¢des dos/as
brasileiros/as (essas Ultimas ndo serdo tratadas neste estudo).

E importante destacarmos que quando os/as alunos/as estrangeiros/as estdo
enunciando e construindo o ethos especular também estdo enunciando/construindo a imagem
cultural do outro, em movimento de estranhamento ou de reconhecimento. Por exemplo, ao
dizer que o/a brasileiro/a gosta de dangar (DC — 06.09.2014), uma das praticas culturais do
pais estrangeiro levantada no questionario, ele/a quer dizer que as pessoas do seu pais de
origem podem nédo gostar tanto de dancar quanto os/as brasileiros/as, ou que gostam assim
como estes/estas. Esses posicionamentos sdo representagfes do outro a partir do que esse
enunciador considera como valor para si, mesmo podendo ser “valores contrarios ou em
consonancia com o que ele considera autorizado no contexto.” (SOUTO MAIOR, 2014, p.
80). Outros posicionamentos discursivos (BAKHTIN, 2014) foram encontrados com mais
frequéncia durante a aula daquele dia, a partir da atividade feita sobre a palavra escolhida que
representaria o Brasil e seu pais de origem, e também de acordo com a discussdo sobre
algumas respostas do questionario de sondagem.

Sendo assim, em determinado momento da discusséo em sala de aula, um dos alunos

da turma comecou a falar sobre as roupas brasileiras. No trecho da resposta de A4'* & questao

14 |dentificamos o aluno pela letra A e um nlimero, no entanto, a partir de agora, fazemos referéncia ao género.
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analisada, encontramos: “as mulheres na sua maioria vestem-se de forma reveladora, nao
escolhem a ocasido para colocar um chorte, uma chinela etc. sei que o pais é tropical mas
existe ocasides e locais que exige nos arrumarmos um pouquinho mais mas, por exemplo em
apresentacdes de ceminarios; locais assim vestem-se como se estivecem indo para a praia®>”.

Dizer que as mulheres se vestem de forma “reveladora” pode estar associado tanto a
nogdo de ser insinuante, como também a uma caracteristica relacionada ao que € Formal ou
Informal. Entendemos dessa forma porque, em seguida, A4 afirma “elas ndo escolhem a
ocasido para colocar um chorte, uma chinela etc. [...] existe locais que exige nos arrumarmos
um pouquinho”. Talvez como referéncia a sua cultura de origem, ele ainda diz: deve-se se
vestir formalmente ou de forma apropriada para “apresentar seminarios, mas as mulheres vao
a universidade com roupas apropriadas para ir a praia” (trecho do DC — 06.09.2014). Podemos
ainda observar em outro comentario do mesmo aluno: “uma boa parte dos brasileiros veste-se
de forma um pouco desleichada.” No trecho supracitado, podemos reafirmar o sentido de
formalidade e informalidade.

Em outra parte, retirada da gravacdo da aula, o A3 comenta: “Ndo entendo o porqué
das brasileiras usarem roupas curtas... I1sso ndo acontece no meu pais e olhe que 14 é muito
quente também. NGs usamos roupas comportadas todo o tempo, até na praia. Mas aqui no
Brasil elas ndo se dao o respeito, muito menos na sala de aula... vdo para a Universidade
com shorts curtissimos.” No discurso de A3, a comparagdo foi feita entre roupas curtas e
roupas comportadas, pois, para ela, as roupas curtas ndo sdo comportadas, de acordo com a
representacdo da sua cultura de origem. Além disso, usar roupas curtas significa, para ela,
que a mulher ndo se da ao respeito, porque, ainda segundo a participante, mesmo na praia, no
seu pais de origem, as pessoas usam roupas “comportadas”. Diante desse posicionamento, a
professora da turma interferiu para dizer que “é comum que mulheres usem roupas curtas para
ir a universidade por causa do calor que aqui em Macei6 faz...”. Ja com uma possivel intencao
de provocar um debate sobre o tema, a docente foi apresentando possiveis motivos para o uso.

Ao falar isso, logo em seguida, ela perguntou a turma por que essa forma de se vestir
causava estranhamento (como a intencdo era que falassem o maximo possivel, neste momento
ela foi apenas instigando o dialogo). Eles/as responderam que era estranho, porque, nos
ambiente “formais (citaram a universidade como exemplo), as pessoas usam roupas formais,
como calga e blusa comportadas, vestido comportado ou saia longa” (Trecho de DC — 06 de

setembro de 2014). Um aluno, por outro lado, disse achar estranho o0 modo de se vestir do

15 Esse trecho est4 escrito da mesma forma que registrado no questionério.
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povo em geral. Segundo ele, “porque eles [os brasileiros] se vestem do jeito que eu achei um
pouco sei la... Dizendo que é por causa do sol no momento que o sol de meu pais é quase 0
mesmo daqui.” Ele ou nao sabe explicar o motivo do estranhamento ou prefere ndo falar sobre
isso, mas depois explica que € estranho porque o/a brasileiro/a justifica o uso de determinadas
roupas pelo calor no Brasil ou em Maceid/AL, especificamente.

Interessante se pudéssemos neste momento questionar sobre o uso de outras
vestimentas especificas de outras nacdes e tentar resgatar a historicidade dos usos™®. Atrelado
a isso, buscar revelar implicagdes das construcdes dessas imagens em relacdo as vestimentas.
Esse trabalho com os conhecimentos partilhados dos interlocutores além de enriquecer o
debate e estender o conhecimento da diversidade também poderia desconstruir a “verdade” de
que hd no outro algo estranho per si. Especularmente, esses/as alunos/as se apresentam como
mais formais, mais discretos, mais coordenados em relacdo a situagcfes sociais por eles/as
descritas. Seria interessante resgatar que vestimentas, na cultura de origem, poderiam revelar
descontracdo e informalidade (se houver), e assim ir formulando problematizagdes sobre as
praticas. Questionar sobre o tempo (sempre foi assim?), sobre questdes geracionais (como 0
mais velho se veste em minha cultura?) etc.

Por fim, destacamos que a desordem da apresentacdo do outro tanto desestabiliza o
valor/sentido que esses/as participantes ddo a determinados contextos, quanto os/as coloca
numa situacdo de estabelecer estranhamentos. Interessante, nesse momento, seria motivar a
reflexdo sobre as enunciacdes, resgatando implicacfes de cada afirmacao, de cada certeza, de
cada sentido. Demonstrar como a vestimenta ndo so revela cultura, mas também é reflexo de
uma construcdo mercadoldgica midiatica seria um dos caminhos a serem tomados pela
professora. A construcdo ideoldgica do short curto apresenta contradigdes de valores culturais
e isso poderia ser revelado em um debate sobre sentido para o outro, pois, como afirma
Bakhtin: o signo ¢ ideologico ¢ “toda palavra comporta duas faces. Ela € determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que dirige para alguém. [...] Através
da palavra defino-me em relagdo ao outro [...].” (BAKHTIN, 2014, p. 117).

Rediscutir aspectos do certo e do errado nas préaticas culturais demanda um trabalho
sistematico em sala de aula que envolve: qual é o foco do estranhamento? o que ele significa
para minha cultura? o que significa para a cultura do outro? quais as implicac¢Ges do valor que
dou para o outro sobre o qual falo? Seria interessante pedir a esses/as estudantes que

empreendessem entrevistas ou conversas informais sobre o foco de estranhamento com

16 Dizer, por exemplo, que em determinada época o uso de tecidos embolados no rosto, imitando verrugas,
demonstrava bom gosto.
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colegas do pais que estdo, para que observassem que a informalidade ndo é necessariamente
depreciativa/negativa em determinados espa¢os. Pode, por outro lado, significar identidades
de grupos, engajamento em modas, desejo de socializacdo etc. Importantissimo, por fim,
refletir sobre como o estabelecimento de um “modo certo” de vestir, de comer, de falar, enfim

“de ser” pode funcionar como um dispositivo de apagamento da diversidade.

Considerac0es finais

De acordo com Kramsch (1993), sob a 6tica intercultural, ela diz que mesmo que 0s
falantes compartilhnem a mesma lingua, eles/as pertencem a diferentes grupos culturais, por
isso acontece esse estranhamento: “as dimensdes de uma cultura — da comida a mdsica, da
arquitetura a roupa e tantas mais — sdo pequenos conjuntos padronizados que trazem dentro de
si algum tipo de informagdo sobre quem somos, o que pensamos ¢ fazemos” (ROCHA, 2004
apud NIEDERAUER, 2010, p. 105).

Diante desse fato, quando os/as alunos/as se questionam sobre a representacao cultural
do outro nos discursos, eles/as estdo questionando “simbolos, regras e materializagdes da
cultura brasileira” (NIEDERAUER, 2010, p. 105) e, a0 mesmo tempo, instituindo-se dentro
dela. Especularmente falando, esse espaco de discussdo construido em sala permite um ensino
da lingua do outro como um diferente que relativiza valores antes tdo arraigados em nosso
conhecimento. Essa desmaterializagdo do que seria “certo” que se reconfigura em “possivel”
constréi um fazer pedagdgico mais consciente da coletividade e aproxima de certa forma o
que seria totalmente dissociado de mim para um possivel em mim, num movimento ético
(SOUTO MAIOR, 2018). A lingua do outro, nesse sentido, torna-se uma lingua possivel em
mim. Nesse sentido, 0s aspectos de um ensino dialdgico reintegram a contextualizacdo dos
discursos em sala.

Dessa forma, o ethos do/a brasileiro/a, construido pelos/as estrangeiros/as, apresenta a
imagem de si dentro do nosso contexto social, visto que “todo ato de tomar a palavra implica
a construcdo de uma imagem [ethos] de si” (AMOSSY, 2005, p. 9). Por esse motivo,
chamamos de ethos especular (SOUTO MAIOR, 2009) porque a0 mesmo tempo em que
eles/as construiram o ethos do/a brasileiro/a, eles/as construiram o seu proprio ethos pela
representacdo de suas praticas culturais do pais de origem.

Diante disso, adotar uma abordagem de ensino dialdgica na sala de aula implicou uma
reflex&o sobre o processo de ensino/aprendizagem de Portugués para Estrangeiros como um
lugar onde os significados podem ser construidos por meio de uma acao-reflexao-acéo e que

provocam opinides e representaces de identificacdes culturais (HALL, 2006) por meio da
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lingua-alvo, fazendo com que o sujeito seja instigado a dialogar em uma lingua estrangeira, a
partir de discussfes tematicas sobre seus proprios interesses e curiosidades, numa perspectiva
de desnaturalizagcbes (SOUZA, 2017). Além disso, é importante salientar que o papel da
cultura no ensino pode ser dialogado em vez de ser ensinado como forma de uma
apresentacdo pronta do que é representado (muitas vezes estereotipado) do pais onde se fala

aquela lingua-alvo, que no caso desse estudo foi o portugués no contexto social do Brasil.
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ICONICIDADE EM SENTENCAS TRANSITIVAS DA LIBRAS:
UMA MOTIVACAO FORMAL E CONCEPTUAL

Daiana do Amaral Jeremias*

RESUMO: A Iconicidade nas linguas naturais pode ser analisada e compreendida de
diferentes maneiras. Nesse trabalho, temos como objetivo fazer uma analise da natureza
iconica de sentencas transitivas na lingua de sinais brasileira. Numa perspectiva
diagramatica, sentencas de linguas naturais podem ser iconicas quando seus principais
argumentos estdo préximos ao verbo, resultando maior afetagdo e, consequentemente,
iconicidade. Esta relacdo de proximidade entre as entidades afetadas revela o
paralelismo existente entre o que esta representado superficialmente e conceptualmente
nas construcdes de linguas humanas.

PALAVRAS-CHAVE: Iconicidade; Transitividade; Lingua brasileira de sinais.

ABSTRACT: Iconicity in natural languages may be analyzed and understood in
distinct ways. In this paper, our goal is to analyze the iconic nature of transitive
sentences of Brazilian signed languages. From a diagrammatic perspective, natural
language sentences may be iconic when their main argument is close to the verb,
resulting in more affectation, and, consequently, iconicity. This relation of proximity
between affected entities reveals the parallelism between what is superficially
represented and what is conceptually represented in the construction of human
languages.

KEYWORDS: Iconicity; Transitivity; Brazilian signed languages.

Introducéo

Este trabalho tem como objetivo apresentar um tipo diferente de anélise da
Iconicidade na lingua de sinais brasileira: a da perspectiva do diagrama. Abordaremos a
natureza deste fendmeno em sentencas transitivas da libras, o qual se apresenta como
recorrente em todas as linguas naturais, caracterizando uma propriedade regular e
produtiva da linguagem humana.

Tradicionalmente, a Iconicidade tem sido apresentada como um tipo de
convencionalizagcdo entre os sinais e os significados que eles representam. Tal
concepcao é encontrada em Klima e Bellugi (1979), Taub (2004) entre outros. Contudo,
nos parece que a nocdo deste conceito é amplamente citada, mas ndo desenvolvida de
modo que possamos compreender a sua l6gica dentro da teoria dos signos.

E natural encontrar o termo correlacionado com os sinais da libras, apontando a

transparéncia entre o sinal e seu significado. Klima e Bellugi (1979) apresentam a

' Doutoranda do programa de Pés-graduagdo em linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina.
E-mail: daianaah@hotmail.com.
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Iconicidade como uma motivagdo e uma convencao entre a forma dos sinais e o que eles
representam no mundo. Contudo, o cerne do conceito que justifique esta relacdo
motivada entre os sinais desta lingua visual espacial ainda ndo foram, assertivamente,
esclarecidos.

A Iconicidade vai além da perspectiva de um icone; neste caso, um sinal ou uma
palavra. Ela submerge da gramatica (HAIMAN, 1980; 1985), portanto, € refletida
também na sintaxe das linguas naturais. Nessa visdo, propomos que, a depender da
distancia entre os argumentos e de como se organizam hierarquicamente, sentencas
transitivas da libras podem ser consideradas icOnicas, caracterizando uma Iconicidade
diagramatica.

Para desenvolver esse trabalho, faremos uma exposicdo do fendmeno em
questdo, procurando descrever a correlacdo entre a logica do diagrama e sua natureza
conceptual. Em seguida, estabeleceremos anélises de sentencas da libras as quais
identificaremos a natureza iconica ou arbitraria entre os elementos da cena verbal.

Como referencial tedrico, utilizaremos os pressupostos de Haiman (1980; 1985)
para descrever a Iconicidade na sintaxe das construgdes transitivas e 0s pressupostos de
Langacker (1987; 1991; 2008) para referir ao que subjaz a ldgica dessa motivacao
estrutural. Veremos que a transitividade vai além de uma construcdo formal, ela é de
natureza conceptual e esta relacionada diretamente como 0 modo como interagimos

com o mundo e com outros seres humanos.

Iconicidade Estrutural: a l6gica do diagrama

Nesse artigo, adotamos a concepcdo de Iconicidade como a motivagdo entre a
forma e o significado dos itens que constituem uma sentenca na lingua de sinais
brasileira. Essa motivacdo é extraida a partir da l6gica de um diagrama. Partimos do
principio de que as propriedades das formas dos itens de uma sentenga na libras vai
evocar o significado que as partes dessa sentenca representam no mundo. Neste
trabalho, ndo focamos na perspectiva do icone, mas sim do diagrama, ou seja, da relacédo
direta do evento realizado pelo predicado. Essa motivacdo, em muitos casos, ndo é tdo
transparente, requerendo uma interpretacdo, a nivel conceptual, dessa relacdo entre a
forma e o significado.

Para sustentar nossa anélise tedrico-descritiva, utilizaremos como referencial 0s
pressupostos assumidos por Haiman (1980;1985; 1983) sobre o fendmeno da

Iconicidade. E, para compreender e dar consisténcia a proposta da natureza desta
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motivacdo, utilizaremos pressupostos da gramética cognitiva adotados por Langacker
(1987; 1981, 2008; 2013).

A Iconicidade é um fendmeno que foi abordado pela teoria semidtica, tendo
como principal expoente Peirce (1932). Este filosofo propds uma divisdo entre os dois
modos em que a Iconicidade pode se apresentar, como: i) imagética; ii) diagramatica. A
primeira, refere-se ao potencial semiodtico da “imagem” e sua correlagdo direta com a
representacdo no mundo. Aqui, pressupde uma relacdo unilateral entre significante e
significado, como por exemplo, uma foto, uma estatua e até mesmo alguns sinais da
libras. A segunda, refere-se a um signo complexo, no qual as relagfes entre as partes de
um diagrama tém alguma relacdo com as partes dos conceitos que 0 representam
(HAIMAN, 1985). Para o autor, as linguas sdo como diagramas. Nesta proposicao, 0s
arranjos sistematicos de signos ndo apresentam uma relacdo exata com seu referente
(TAUB, 2004). E essa a concepgdo central de Iconicidade do livro “Natural Syntax” de
Haiman (1985), a qual também sera adotada por nos, porém de forma mais esquematica,
a nivel conceptual.

Haiman (1985) adota o principio basico de Peirce (1932), mas tece algumas
colocacdes, estendendo o pressuposto aos estudos das estruturas das linguas naturais. A
comecar pela divisdo dos tipos de Iconicidade: imagem x diagrama. Ele assume 0s
pressupostos do filésofo Peirce e problematiza a relacdo a tal ponto de entendermos um
certo alargamento das concepg¢des do fendmeno.

Segundo Haiman (1980; 1985), o diagrama corresponde a um signo complexo;
desta maneira, se pensarmos que o principio da motivacdo se baseia na correlagéo entre
forma e sentido, podemos pensar que esse signo complexo evoca um conceito
complexo. O diagrama, entdo, seria composto por partes e cada uma destas partes sdo
relacionadas aos conceitos que representam no mundo. Elas ndo precisam ser,
necessariamente, icones, mas antes simbolos.

Em adendo, a esséncia de um diagrama € gradualmente diferente da de um
icone, ou seja, uma transparéncia de ‘“um para um” entre forma e significado. A
concepcao basica da motivacdo de um diagrama consiste na semelhanca entre as partes
deste elemento e a funcédo que elas representam. Com isso, Haiman (1980; 1985) chama
o diagrama de icone diagramatico. Assim, ha uma clara divisao entre icone (lconicidade
imagética) x icone diagramatico (Iconicidade diagramatica).

Assumimos que o icone € individual e pressupde uma transparéncia maior no

significado, ja o diagrama € composto e pressupde uma transparéncia menor. As partes
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que compdem o diagrama sdo simbolos. Se fizemos uma conexdo com a natureza das
linguas naturais, assim como as palavras sdo simbolicas, a gramatica, ou seja, 0
conjunto de regras que regem o funcionamento de uma lingua, séo estruturas simbolicas
e, diagramaticamente, iconicas (HAIMAN, 1985). Nessa concepgdo, as sentencas
transitivas na libras sdo como os diagramas, pois sdo constituidas de diferentes
elementos que, organizados hierarquicamente, representam um significado no mundo,
um evento significativo. Estabelecendo uma analogia, os diagramas sdo compostos por
partes, as sentengas sao compostas por itens gramaticais e lexicais; cada uma dessas
partes e cada um desses itens, em conjunto, evocam um significado no mundo, portanto,
as partes do diagrama, ou seja, 0s itens da sentenca e o significado que representam na
realidade sdo motivados, portanto, sdo icbnicos.

Ao adotar a divisdo entre icone x diagrama, no qual o Gltimo pressupde um
conjunto de simbolos, Haiman (1980; 1985), atribui, assim como Peirce (1932), que a
diferenca entre os simbolos e os icones é imprecisa, estd mais para um continuo. Ele
assume essa assercdo, pois mesmos 0s icones ndo sdo inteiramente transparentes em
relacdo a forma e ao seu significado no mundo. Conforme Haiman (1985), apenas 0s
clones seriam os referentes ideais para representar a total transparéncia entre o icone e
aquilo que ele representa. Para apresentar essa ideia, originalmente explorado por Peirce
(1932), ele descreve o icone “foto”, que ¢ apontado, tradicionalmente, com um elemento
que demonstra a relacdo “translucida” entre forma e sentido. Na foto, em um primeiro
plano, notamos a relacdo nitida entre a forma e o que ela representa. Contudo, ha muitos
elementos que nado estdo presentes e que evocariam ainda mais a referéncia implicita no
momento em que a imagem foi tirada; logo, 0 que temos € apenas um minimo de
informacdo a respeito das formas, mas ndo do tamanho real das entidades representadas.
Os movimentos, cheiros, planos de fundo, ndo sdo apresentados, até mesmo as cores
ndo sdo idénticas, pois o aparato maquina apenas faz uma reproducgdo equivalente, mas
ndo real. Se fossemos avaliar os inUmeros exemplos de icones, veremos que eles nao
S30 precisos.

Quando ndo ha uma correlacdo perfeita, parece que ha um continuo entre um
icone menos iconico para o mais iconico. “Um sinal que se assemelha a seu objeto com
respeito a mil detalhes é mais icénico do que um sinal que se assemelhe a seu objeto em

apenas uma centena de detalhes™ (HAIMAN, 1985, p. 10). Todavia se a cada analise de

? Tradugdo nossa, no original: “[...] a sigh which resembles its object with respect to a thousand details is
more iconic than one which resembles it in only a hundred” (HAIMAN, 1985, p. 10).
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icone ficarmos destacando suas possiveis ndo correlagdes com o referente, a propria
natureza de Iconicidade ¢é questionavel “e muito possivelmente uma semelhanga
atenuada poderd ser percebida como uma auséncia de semelhanga™® (Ibdem). Nesse
ponto, o icone vai perdendo sua identidade enquanto imagem e assume uma nova outra
como um simbolo, em um processo diacrénico no qual a mudanca e convencionalizagdo
marcam a gramaticalizacdo de diversos itens internos e externos das linguas naturais
(GREENBERG, 1966).

Com isso, depreendemos que a motivagdo entre forma e significado de um icone
ou sinal é proporcional & motivacdo entre a forma e o significado de um diagrama ou
uma sentenca. A diferenca entre eles € mais uma questdo de graus do que concepc¢des
opostas e pré-estabelecidas. “Ha uma distin¢do entre os dois: uma imagem € um icone
de um objeto simples, enquanto que um diagrama é um icone de um objeto complexo.
Mas ndo existem objetos simples, e nenhum icone reproduz todos os detalhes.”
(HAIMAN, 1985, p. 10). Portanto, é inadequado fazer uma oposicdo entre imagem e
diagrama, e ambos opostos ao simbolo. Para Haiman (1985), “Todos os sinais precisam
simplificar e abreviar aquilo que eles representam. Imagens o fazem menos do que
diagramas, e diagramas menos do que simbolos.” (p. 11).

Ao assumir que um icone diagramatico ou uma sentenca sdo homologos com
aquilo que eles representam, ou seja, partes do diagrama ou da sentenca representam
partes da realidade, Haiman (1985) prop6e uma divisdo entre essa relacdo forma e
sentido em duas propriedades independentes: isomorfismo e motivagcdo. Nesse
trabalho, como j& apontamos, nosso foco serd o estudo da Iconicidade pela homologia
da motivagdo que é a “propriedade pela qual diagramas exibem a mesma relag@o entre
suas partes que seus referentes entre suas partes™® (HAIMAN, 1985, p. 11).

Essa relacdo motivada respeita 0s principios de economia das linguas naturais,
pois o diagrama tem a funcdo de ser representativo, ou seja, ndo reproduz,

necessariamente, a realidade tal como ela €. Eles representam apenas 0s atributos

* No original: “and very possibly an attenuated resemblance may come to be perceived as no resemblance
at all” (Ibdem).

* No original: “there is a distinction between the two: an image is na icon of a simple objects, while a
diagram is na icon of a complex one. But the are no simple objects, and no icon reproduces every detail”
(HAIMAN, 1985, p. 10).

® No original: “All signs have to simplify and abbreviate what they stand for. Images do so less than
diagrams, diagrams less than symbols (p. 11).

® No original: “property whereby diagrams exhibit the same relationship among their parts as their
referents do among their parts” (p. 11).
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essenciais das entidades ou estruturas que denotam, a “Iconicidade é imposta por
consideragdes de economia e limitagdes do meio”’ (HAIMAN, 1985, p. 12).

O diagrama representa uma relacdo de motivacdo entre as suas partes e a
representacdo destas partes no mundo. Em outras palavras, a forma como os
constituintes estdo organizados em uma sentenca vai revelar algo sobre a natureza das
construcdes transitivas na libras. Nesta proposicdo, para entender como esta
correspondéncia se desenrola, € preciso identificar como a lingua pode ser interpretada
dentro das partes do diagrama e qual tipo de motivacdo que as estruturas das linguas
naturais estdo adaptadas. Uma forma de conceber a Iconicidade na libras, como veremos

a sequir, € através da distancia conceptual em sentencas transitivas diretas.

Distancia conceptual e a transitividade

Nesse artigo, seguindo 0s pressupostos acima, Propomos que sentencas
transitivas diretas na libras sdo andlogas a um diagrama. Uma das formas de depreender
esta motivacdo é através da expressdo de “distancia conceptual”. Nesta visdo, quanto
mais proximos os elementos da predicacdo, maior sera a relacdao de afetacdo, logo mais
iconicos. Por outro lado, quanto mais distante, ou seja, quanto menor o nivel de
afetacdo, mais arbitrario no escopo da transitividade. A relagdo de aproximagdo é um
dos fatores chaves para compreender o carater transitivo das linguas naturais. Os
elementos que compde um predicado desta natureza sdo motivados pelos eventos que se
propde a realizar no mundo.

A motivagdo, “em nosso sentido, vai significar uma correspondéncia entre nossa
percepg¢do do mundo e nossa representagdo dessa percepedo”® (HAIMAN, 1985, p. 16).
Logo, a Iconicidade, investigada nas estruturas que propomos, da destaque para a
relacdo motivada e conceptual de similaridade entre as partes dos constituintes de uma

sentenca e o significado que elas evocam no mundo. Segunda a hip6tese da motivagao:

Dadas duas formas minimamente contrastantes com significados
proximamente relacionados, a diferenga em seu significado vai corresponder
a uma diferenca em suas formas. A iconicidade da estrutura linear da
linguagem que é evidente e mais frequentemente notada é a linearidade do
signo linguistico, que iconicamente reflete a linearidade do tempo e da
causacdo. Mas a linguagem também é admiravelmente apropriada para a

’ No original: “iconicity is imposed by considerations of economy and limitations of the medium”
(HAIMAN, 1985, p. 12).

® Tradugdo nossa, no original: . “in our sense will mean a correspondence between our perception of the
world and our representation of this perception” (HAIMAN, 1985, p. 16).
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expressdo iconica de uma variedade de relagdes simétricas, e para a
expressdo iconica da distancia conceitual. ° (HAIMAN, 1985, p. 20).

Com isso, podemos assumir que a interpretacdo de um diagrama € motivada pela
prépria estrutura do diagrama. Essa interpretacdo € depreendida da similaridade
percebida entre a estrutura do diagrama e a estrutura dos conceitos que ele representa.
Nessa logica, a intepretacdo de uma sentenca na libras é motivada pela sua propria
estrutura. E, servindo ao nosso proposito cientifico de investigacdo, focaremos na
natureza da relagdo de distancia conceptual entre os elementos envolvidos na acgao

verbal. Nessa proposicéo,

A hipotese da motivacdo, todavia, faz uma predicdo adicional, qual seja, que
a diferenca na forma vai corresponder de algum modo & diferenca em
significado. Especificamente aqui, quanto maior a distancia formal entre X e
Y, maior a distancia conceitual entre a nogéo que elas representam. '

Segundo Haiman (1985), quanto menor a distancia entre o verbo e o objeto, em
outras palavras, quanto mais proximos eles estdo na sentenca, maior € a relacdo de
afetacdo e mais iconica € a construcao.

Utilizando a relagcdo de distancia conceptual como base para a investigagdo do
fendbmeno da Iconicidade estrutural, a qual exploraremos alguns aspectos da
transitividade na acdo verbal, buscamos estabelecer correlagbes com a gramaética
cognitiva que nos permitira entender a natureza das sentencas transitivas e,

consequentemente, qual a motivagédo que elas ttm com as a¢6es no mundo.

Iconicidade cognitiva: o que subjaz o diagrama

Até o momento, estdvamos explorando o fendmeno da Iconicidade em termos
superficiais (a nivel de superficie da sentenca), principalmente na forma das estruturas
das linguas naturais, correlacionando as partes de um diagrama e a representacdo dessas
partes no mundo. O estudo da Iconicidade na sintaxe teve seu auge na década de 80,

periodo em que diferentes tedricos do funcionalismo tratavam da motivagédo sob olhares

® Tradugdo nossa, no original: “Given two minimally contrasting forms with closely related meanings, the
difference in their meaning will correspond to the difference in their form. The most evident and often-
noted iconicity of language structure is the linearity of the linguistic sign, which iconically reflects the
linearity of time and causation. But language is also admirably suited to the iconic expression of a
expression of a variety of symmetrical relationships, and to the iconic expression Of conceptual distance.”
(HAIMAN, 1985, P. 20).

1% Tradugdo nossa, no original: “The motivation hypothesis, however, makes a further prediction, namely
that the difference in form will correspond in some way to the difference in meaning. Specifically here,
the greater the formal distance between Y and Y, the greater the conceptual distance between the notion
they represent” (HAIMAN, 1985, p. 106).
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distintos e sob diferentes aspectos sintaticos das linguas humanas. Destacamos
principalmente os trabalhos de Haiman (1980; 1985), o trabalho de Bybee (1985),
Givon (1985), Greenberg (1985) entre outros.

Contudo, nos ultimos anos, varios aspectos elementares das linguas humanas
estdo sendo explorados pela linguistica cognitiva que “€ o estudo da linguagem em sua
funcéo cognitiva, na qual cognitiva se refere ao papel crucial de estruturas informativas
intermediarias em nossos encontros com o mundo” (Geeraerts; Cuyckens, 2007, p.4)™.
Considerando esta pressuposicao, a lingua ndo pode ser estudada através de modulos,
pois a gramatica é significativa. O significado é conceptualizado e a conceptualizagdo é
fundamentada na realidade fisica (Langacker, 2008). De modo geral, as estruturas das
linguas naturais sdo, indiretamente, representacfes simbdlicas das nossas relacdes com
0 mundo, com as coisas, com outros seres humanos. Incorporamos esta experiéncia na
nossa gramatica e, consequentemente, o fenémeno da Iconicidade também é um reflexo
dessas relacoes.

Em um primeiro momento, é imperceptivel esta correlacdo entre lingua e
realidade fisica, mas adotando as concepg¢des da gramatica cognitiva e a sua proposta de
investigacdo, conseguimos estabelecer paralelos conceptuais que nos permitem
depreender a relacdo lingua/mundo. Nossa proposta visa descrever a natureza da
Iconicidade estrutural, buscando compreender essa relacdo de motivacdo entre as partes
das estruturas da lingua de sinais brasileira e aquilo que elas representam no mundo.
Veremos que a relagdo de motivacdo vai além do plano superficial, hd uma origem em
um plano conceptual. Alguns casos de Iconicidade de distancia conceptual podem ser
compreendidos pela relagdo de distancia entre espagos conceptuais, os quais fazem
relacdo forma (espaco fonoldgico) e significado (espaco semantico).

Nessa parte do trabalho, nos inspiramos na proposta de Iconicidade Cognitiva de
Wilcox (2004) para descrever a natureza conceptual da motivacdo em sentencas
transitivas diretas. Nesse modelo teorico, ele toma a Iconicidade cognitiva como um
fendmeno cognitivo e onipresente em todas as linguas. Obviamente, ele aplica esse
fendmeno para andlise das estruturas da lingua de sinais americana, mas em todo
momento ele reforca que essa correlagdo entre cognigdo x motivacao pode ser estendida

para analise de qualquer lingua, independente da modalidade.

1 Tradugdo nossa, no original: “Cognitive Linguistics is the study of language in its cognitive function,
where cognitive refers to the crucial role of intermediate informational structures in our encounters with
the world”. (Geeraerts; Cuyckens, 2007, p. 4).
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A Iconicidade Cognitiva foi derivada dos pressupostos da gramatica cognitiva de
Langacker (1987; 1991; 2008; 2013) e, além de ir ao encontro da abordagem de plano
formal de Haiman (1980; 1985), ela fornece subsidios teoricos e praticos para
compreender a natureza da motivagdo. A gramaética cognitiva nos permite, enquanto
investigadores, estabelecer correlatos entre uma Iconicidade no plano superficial e
Iconicidade no plano conceptual.

A Iconicidade vista sob uma Otica cognitiva € apresentada como uma Visdo
alternativa, como sintomatica de algo mais fundamental que une a forma e o significado
(WILCOX, 2004). Ao tratar da Iconicidade sob o olhar da linguistica cognitiva, a lingua
é tratada como simbdlica. Nessa concepcdo, a lingua é vista como ndo dissociada dos
elementos que a compde, tanto interna como externamente. O estudo da lingua esta
diretamente relacionado com 0s processos cognitivos e com a interacdo social. Sdo
interdependentes. Na concepcdo simbolica da lingua, o simbolo é descrito como o
emparelhamento entre uma estrutura semantica e uma estrutura fonolégica em um
sistema conceptual geral (LANGACKER, 2004), em outras palavras, a forma de um
sinal ou de uma estrutura sinalizada precisa estar relacionada com aquilo que elas
representam no mundo.

E nessa visdo que a lconicidade Cognitiva se apoia, pois ela propde que o que
subjaz a relacdo de motivacdo é justamente a relacdo de distancia entre os polos
semanticos e fonologicos dentro de um espaco conceptual. A saber, toda producéo
linguistica em lingua de sinais e linguas orais esta enquadrada em um espaco conceptual
(LANGACKER, 2008) que engloba todo nosso conhecimento, nosso pensamento e
nossa experiéncia corporificados. Assim, dentro desse espaco, a relagdo de aproximagéo
e afastamento € fundamental para definir o conceito de Iconicidade em uma proposta
cognitivista. Segundo Wilcox (2004), a Iconicidade cognitiva pressupde uma
aproximacgdo entre um polo semantico e um polo fonoldgico; do contrario, se esses
polos estdo em regides distantes, tem-se a arbitrariedade. Essa proposta se assemelha
consideravelmente com a proposta de Iconicidade de distancia conceptual de Haiman
(1985). Com isso, A Iconicidade é submergida pela gramatica, pois toda unidade
linguistica consiste de trés elementos basicos: i) estrutura fonolGgica, ii) estrutura
semantica e iii) estrutura simbdlica, ligando a estrutura semantica e estrutura fonoldgica.

Como apontamos acima, esse modelo de Iconicidade segue os fundamentos da
gramatica cognitiva de Langacker (1987; 1991), na qual a gramatica, além de

significativa, ela reflete nossas experiéncias basicas, a mudanca que acontece ao longo
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do tempo, a percepg¢éo e atuagdo no mundo. No centro da gramatica, os significados s&o
operacbes mentais inerentes a estes componentes elementares da vida cotidiana. O
Iéxico e a gramatica sdo descritos como montagens de estruturas simbolicas, em outras
palavras, um pareamento entre estruturas fonologicas e seméanticas. Portanto, adotar o
pressuposto de que gramatica é essencialmente simbdlica, nos permite uma reanalise do
papel da Iconicidade, na qual se inscreve elementos cognitivos e de interacdo social.
Nesta proposta, o papel do meio é indispensavel para entender alguns aspectos da

gramatica das linguas, como € o caso das sentencas transitivas na libras.

A natureza da disténcia conceptual e da transitividade

Segundo pressupostos da gramatica cognitiva (LANGANCKER, 1987; 1991,
2008; 2013), a lingua equivale a uma estrutura simbolica. Esta concepcao significa que
0 que subjaz qualquer producdo linguistica € uma estrutura conceptual e significativa

que pressupde um pareamento entre uma estrutura fonoldgica e uma estrutura

semantica:
Figura 1: Espaco simbolico
Semantic
Spoce Gramear
{linguistic convention)
s 1
Symbelic Unit Usage Event
y
cod
Semantic
Unit Conceptualization ]
N
sym cod dym
Symbolic - - —
Space FPhonological
Space
cod r
Phonological
Unit t Yocalization
\ A
Sanctionling Target
Structure Structure

Fonte: Langacker (1987, p. 77).
Na figura, o espaco simbdlico corresponde ao espaco conceptual, lugar

metaférico onde a lingua se apresenta como unidade simbdlica, constituida de

elementos interdependentes. Nessa representacdo, a gramatica ndo € modular, ela é

48



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ¢v. 8 en. 18 » 2018  ISSN: 2236-2592

dependente de realiza¢cBes mentais e interagBes sociais. Ela emerge derivada do uso e é
idealizada pelo nosso sistema conceptual.

Esta esquematizagéo vai ao encontro da Iconicidade de distancia conceptual de
Haiman (1985), a respeito da aproximacgédo dos elementos envolvidos na cena verbal
(sujeito + verbo + objeto), mais especificamente na transitividade. Com isso, esse
esquema desenvolvido por Langacker (1987) pode ser compreendido como 0 que esta
subjacente a motivacao de distancia conceptual.

Em outras palavras, no plano do diagrama, a Iconicidade sintatica depreendida
pela distancia conceptual corresponde a relagcdo de proximidade entre as formas das
partes que compdem uma sentenca e os significados que essas partes representam no
mundo. Logo, uma sentenca transitiva na libras é icénica, pois a acdo pressupde uma
relacdo direta entre o sujeito e 0 objeto. Buscando uma explicagdo para essa natureza de
proximidade, o que subjaz essa relacdo € uma lIconicidade cognitiva, ou seja, € a
proximidade entre o espaco fonoldgico e o espaco semantico. Segundo Wilcox (2004),
0 que caracteriza um item ou uma sentenca iconica é relacdo de proximidade entre 0s
polos semantico e fonoldgico dentro do espaco conceptual.

Buscando um paralelismo entre o que Haiman (1985) e Langacker (1987)
apresentavam, a Iconicidade é percebida: i) em um plano superficial: pela relacdo de
proximidade, apresentando transitividade entre os elementos que compdem uma
sentenca e ii) em um plano conceptual: pelo que subjaz a esse plano formal. Para
considerar uma sentenca transitiva direta iconica é preciso pressupor uma aproximacao,
no espaco conceptual, entre os polos seménticos e fonoldgicos.

Segundo Langacker (2008), a transitividade corresponde ao grau de proximidade
na interacdo entre um sujeito e um objeto. Essa aproximacdo é essencialmente de
natureza conceptual e tem relacdo direta com o modo como interagimos com 0 outro e
com o mundo. A partir desta relacdo, organizamos nossa lingua a partir das referéncias
que recebemos do meio. A forma como manipulamos objetos e nos relacionamos com
outros seres humanos ¢ a base para a criacao de “arquétipos” Langacker (1991). Assim,
“objetos fisicos e interagcdes energéticas proveem o0s respectivos prototipos para as
respectivas categorias de substantivos e verbos, que do mesmo modo representam uma

oposi¢do polar entre as classes gramaticais basicas”* (LANGACKER, 1991, p. 283).

12 Tradugdo nossa, no original: “The motivation hypothesis, however, makes a further prediction, namely
that the difference in form will correspond in some way to the difference in meaning. Specifically here,
the greater the formal distance between Y and Y, the greater the conceptual distance between the notion
they represent” (HAIMAN, 1985, p. 106).
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Para compreender esquematicamente como a transitividade funciona, Langacker (2008)

apresenta a seguinte figura (p. 388):

Figura 2: Estrutura transitiva

(a) Transitive

O—0

A imagem apresenta, esquematicamente, a relagdo de afetacdo das sentengas
transitivas diretas das linguas naturais. E conforme 0s pressupostos que apresentamos, a
afetacdo pressupde proximidade entre os elementos da predicacao e, consequentemente,
uma aproximagdo entre os polos fonoldgicos e semanticos no espago conceptual. Na
préxima secdo, faremos analises de sentencas na libras buscando descrever a

Iconicidade sintatica das construcdes na lingua de sinais brasileira.

A correlagdo entre Iconicidade e sentencas transitivas da libras

Nessa secdo, faremos analises de sentencgas transitivas na lingua de sinais
brasileira, procurando descrever e correlacionar com o fendmeno da Iconicidade
estrutural, através da distancia conceptual. Buscaremos, através das imagens
sequenciais, identificar a possivel relacdo de aproximacdo entre os elementos da

predicacao.

Metodologia: corpus, selecdo e analise de dados

Para a realizacdo da andlise da natureza transitiva em sentencas em lingua de
sinais brasileira, utilizamos, como corpus para coleta de dados, a coletanea de videos de
entrevista com surdos de referéncia, realizados pelo Nucleo de Aquisi¢do de Lingua de
Sinais (NALS) da Universidade Federal de Santa Catarina. O material investigado esta
disponivel, publicamente, no website “Repositorio Institucional UFSC”, uma
plataforma de livre acesso que tem como objetivo divulgar as producdes cientificas
desenvolvidas nesta universidade.

Como o acervo € extenso e apresenta Varias entrevistas, selecionamos um

exemplar  para analisar a producdo em libras,  disponivel em:
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https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/179500. O video escolhido reproduz uma

entrevista que envolve duas participantes, surdas de referéncia, ou seja, pessoas que

possuem representatividade dentro da comunidade surda, fluentes em sua lingua
materna e com formacdo superior. Além destes requisitos, este tipo de producao
linguistica pressupde uma comunicacgdo interativa e natural, sem elaboracdo de dados
prévios. Por esse motivo escolhemos essa fonte para extracdo de dados.

As entrevistas apresentam conteddos discursivos, e as tematicas perpassam por
diversos temas, tais como politica, educacdo de surdos, aquisi¢do de libras entre outros
assuntos que sdo pertinentes para a realidade dos individuos envolvidos na entrevista.
Contudo, como objetivamos uma andlise sintatica, dentro deste cenario dialdgico,
selecionamos partes dele que correspondam a sentencas simples, ou seja, recortamos
partes deste discurso para analisar a transitividade.

Para ilustrar as sentencas em libras, apresentaremos fotos sequenciais de cada
sinal empregado na sentenca linearmente, de modo que possamos analisar a relacdo de
proximidade entre o verbo e seus argumentos em determinada construcdo sintatica.
Desta maneira recortamos aleatoriamente cinco sentengas em libras que foram
produzidas durante a entrevista. Apesar de ser um nimero pequeno de construgdes (em
funcdo do limite de tempo e do formato do trabalho), acreditamos que a aplicagéo da
teoria na analise apresenta um modelo para o entendimento da Iconicidade de sentencas
transitivas. As frases abaixo estdo delimitadas pelos simbolos “</>”, destacando as
afirmativas através da abreviatura “afirm” ¢ as interrogativas através da abreviaturas

“qu” (quando, o que, quanto...) ou “s/n” (sim e ndo).

) SENTENCA 1: ORDEM SVO <VOCE ADQUIRIR LIBRAS IDADE>qu
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LIBRAS

IDADE

No exemplo, a senteca interrogativa envolve um sujeito e um complemento. Na
construcdo, conforme vemos nas imagens, os elementos envolvidos estdo proximo do
predicado. O verbo “ADQUIRIR” esta proximo conceptualmente do sujeito “VOCE” e
do complemento “LIBRAS IDADE”. H4a uma relacao direta; com isso, € possivel
propor uma relacdo de iconicidade, pois a entidade e o evento relacionados pelo verbo
estdo diretamente ligados. Logo, pressup8e uma proximidade entre o polo fonoldgico e
semantico dentro do espaco conceptual das estrutura simbdlica em questao.
ii) SENTENCA 2: ORDEM SVO <EU PARTICIPAR/FREQUENTAR
ESCOLA>afirm

PARTICIPAR/FREQUENTAR ESCOLA
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Assim como na andlise anterior, o verbo “FREQUENTAR/PARTICIPAR” liga
diretamente o sujeito “EU” com a entidade “ESCOLA”, portanto hd uma relacao de

aproximacéo na distancia conceptual. A andlise resulta em uma estrutura Iconica.

iii) SENTENCA 3: ORDEM SVO <VOCE SENTE PERCEBE USUARIA
LIBRAS>s/n

PERCEBER USUARIA LIBRAS

Na sentenga interrogativa acima, o verbo “SENTIR” também estd proximo do
sujeito “VOCE” e do evento “VER/PERCEBER USUARIA LIBRAS”. Nesse exemplo,
assim como nos anteriores, também ha uma proximidade no plano formal e também no
conceptual. A organizacdo SVO evoca que a forma dos argumentos dessa sentenca
transitiva esta diretamente relacionada com significado que essa ordem prototipica de

afetacéo representa no mundo.

iv) SENTENCA 4: ORDEM OSV <REGRA PROPRIA PAIS TER>afirm

REGRAS
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TER

Diferentemento das sentencas anteriores, a ordem dos elementos alterou a
relacdo de transitividade. O verbo “TER” estd proximo sujeito representado pela
entidade “PAIS”, mas estd distante do complemento “REGRAS PROPRIAS”. Nesse
ponto, a caracteristica iconica de distancia conceptual foi perdida em detrimento do foco
de atencdo dado a ordem dos elementos da sentenca. Nos parece que a intencdo do
interlocutor foi a de construir uma perspectiva da cena verbal (MACWHINNEY, 1977)
a partir do objeto, ou seja, dar foco a “’REGRAS PROPRIAS”. Nesse caso, nio &
possivel assumir uma relacdo de Iconicidade por distancia conceptual, pois apenas uma
entidade da sentenca estd proxima do verbo. Portanto, do ponto de vista da

transitividade direta, essa sentenca € arbitraria.

v) SENTENCA 5: ORDEM SVO <EU ESTUDAR LEMBRAR ESCOLA SURDOS>

afirm

EU ESTUDAR
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LEMBRAR ESCOLA

SURDOS

Na sentenca 5, o verbo “ESTUDAR?” esta proximo do sujeito “EU”, mas distante

do complemente “ESCOLA SURDOS”, pois a transitividade da construgdo ¢
interrompida pelo verbo “LEMBRAR” que ndo esta relacionada com o evento principal
da sentenca. Esse elemento dispara um distanciamento entre os complementos da
estrutura argumental. Dessa maneira, ha uma distancia tanto no plano formal como no
plano conceptual; logo, a sentenca, do ponto de vista transitivo, é arbitraria, pois o0s
elementos que compdem a a¢do verbal ndo estdo diretamente proximos ao verbo.

Para identificar a Iconicidade nas estruturas transitivas é indispensavel a relacao
de aproximacédo no espaco conceptual. Como vimos, no que tange a transitividade, as
sentencas sao icénicas se 0s elementos da construgdo sintatica estdo proximos, tanto na
perfiferia esquerda como na direita. Nessa relacdo, nenhum elemento pode estar entre as
entidades envolvidas, pois acarretard em um distanciamento, tanto no plano formal
como no plano conceptual.

Sendo assim, a relacdo de distancia conceptual prevé que as formas dos
elementos que compfem a sentenca evocam o0 significado que esses elementos
representam no mundo. Sendo assim, a relacdo de motivagdo pela proximidade vai
indicar o nivel de afetacdo, ou seja, 0 quanto a acdo verbal esta relacionada diretamente
com os argumentos. A distancia conceptual formal da sentenca implica uma distancia
entre 0 polo semantico e o polo fonolégico no espago conceptual. Desse modo, todas as
sentencas apresentadas e analisadas sdo estruturas simbolicas, mediadas pela interagdo
com o meio e pelo modo como processamos mentalmente e linguisticamente essa

mediacdo. Como apontamos no referencial, a transitividade é apenas uma das
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manifestagdes linguisticas de como categorizamos a nossa experiéncia no mundo e
refletimos na gramatica da nossa lingua. Ha muitas outras formas de conceber a
iconicidade no plano sintatico, ou seja, a iconicidade é onipresente nas categorias

linguisticas das linguas naturais.

Consideracoes finais

Neste artigo, propomos uma descricdo e analise diferenciada do fendmeno da
Iconicidade. Conforme desenvolvemos ao longo do trabalho, uma das formas de
identificar a Iconicidade é através da distancia conceptual, na qual os elementos que
compdem uma acdo verbal precisam estar proximos do predicador, caracterizando uma
motivacdo de proximidade tanto em nivel formal como em nivel conceptual.

A distancia conceptual vai indicar uma relacdo de distancia entre polos do
espaco conceptual. Em outras palavras, quanto mais proximos os argumentos estiverem
do verbo, mas préximos os polos semanticos e fonoldgico estardo no espaco conceptual,
portanto, mais icénicos. Do contrario, quanto mais distantes no nivel formal mais
distantes estardo os polos no espa¢o conceptual, logo, mais arbitrario, no ponto de vista
da transitividade.

As sentencas transitivas da libras sdo icénicas quando pressupdem uma
aproximacdo. Contudo, conforme vimos nos Gltimos exemplos, a depender da forma
como itens estdo organizados na sentencga ou da intencdo implicita dos interlocutores, 0s
argumentos podem estar mais distantes do verbo ocasionando uma arbitrariedade.

A transitividade direta é de natureza conceptual, contudo, ha elementos, também
dessa natureza, que ocasionam o afastamento dos elementos que compde a agao verbal.
Esses elementos podem corresponder a outros tipos de motivacgéo, tais como o foco de
atencdo do falante que, no momento da conversagdo, constréi uma perspectiva a partir
daquilo que considera mais relevante no discurso. Desse modo, tanto a Iconicidade
quanto a arbitrariedade sdo submergidas pela gramatica e sdo fendmenos recorrentes nas

linguas naturais.
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O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: UM DESTAQUE
DISCURSIVO PARA O ENSINO DE GRAMATICA

Ester Maria de Figueiredo Souza®
Rayana Thyara de Lima Régo Ladeia?

RESUMO: O artigo toma como objeto a analise de atividades propostas para o ensino
gramatica em um livro didatico de portugués. Propde-se a analise do capitulo 6, da unidade 4,
do livro didatico Portugués: linguagens de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes, da Editora Saraiva, Edicdo de 2013, 1° ano do ensino médio, selecionado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico. O aporte tedrico que subsidia a analise enquadra-se
nos estudos bakhtinianos sobre linguagem e interacdo verbal e na concepcdo
sociointeracionista para o ensino de lingua portuguesa. Como resultados, perspectivam-se
possibilidades para o ensino dialdgico de gramatica, ressaltando-se que essa ndo pode ser
estudada separadamente da estilistica. Esse principio é aplicado na analise de estruturas
sintaticas apresentadas no capitulo selecionado para este artigo, com o intuito de provocar
reflexdes que contribuam para alterar préaticas artificias de ensino de lingua portuguesa.
PALAVRAS-CHAVE: Dialogia; Ensino de Portugués; Livro Didatico.

ABSTRACT: The article examines proposed activities for grammar teaching in the
Portuguese textbook. It is proposed to analyze chapter 6, unit 4, of the textbook Portugués:
linguagens de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, Editora Saraiva, 2013
Edition, 1st year of High School, selected by the National Book Program Didactic. The
theoretical contribution that subsidizes the analysis is included in the Bakhtinian studies on
language and verbal interaction and on the socio-interactionist conception for teaching
Portuguese. As results, possibilities for the dialogical teaching of grammar are outlined,
emphasizing that this can not be studied separately from the stylistic one. This principle is
applied in the analysis of syntactic structures presented in the selected chapter for this article,
with the purpose of provoking reflections that contribute to alter artificial practices of
teaching of Portuguese language.

KEYWORDS: Dialogism. Teaching Portuguese. Textbook.

Introducéo

O Livro Didatico de Portugués (LDP) tem sido tomado como objeto de investigacao
sobre varios prismas. Estudos o conformam como um recurso didatico, como objeto cultural,
como género do discurso, sendo interpretado sob a lente de discursos pedagdgicos,
educacionais, politicos, discursivos, dentre outros, quer em interseccdo com outras areas de
saber, quer a partir de um Unico aporte teorico. Indubitavelmente, concorda-se que esse

apresenta os estudos linguisticos e literarios na educacdo formal, validando e
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homogeneizando um discurso na disciplina Lingua Portuguesa. Essa homogeneizacdo
legitima a constituicdo de uma cultura escolar e contribui para o reconhecimento candnico do
gue € expresso nas praticas de ensino de lingua portuguesa.

Um cénone se solidifica a partir de sua vinculagdo com representa¢fes sociais de um
sistema de regras vigentes, praticadas para atender a uma necessidade social. O canone
representa o que interessa a determinado grupo social. Muito ja se discutiu sobre o canone
literario na escola, contudo ainda sdo incipientes os estudos que tendem a apresentar e situar o
ensino de gramatica como um possivel status canénico. Para a literatura, ja € de compreensdo
farta que alguns padrbes devem ser seguidos para que Se possam incorporar ao canone; e
verifica-se que no cénone literario ha o privilégio de trabalho didatico com textos classicos,
caracteristicos de um estilo de época, sendo desconsiderados, no LDP, aqueles ndo se
enguadram nos critérios estabelecidos. Estudos de Franchetti (2002) abordam a questdo do
canone para o ensino de lingua portuguesa e observam que ha padrdes e algumas etapas

tipicas deste processo.

1. Num primeiro momento, apresenta-se ao aluno um conjunto de tragos literarios, de
procedimentos técnicos ou de temas, reunidos sob uma rubrica como Arcadismo,
Romantismo ou Realismo. O objetivo parece ser, num segundo passo, fazer com que, dado
um texto X, o aluno seja capaz de descobrir o “estilo de época” Y a que aquele texto
pertence.

2. A seguir, identificados esses tracos, passa-se a apresentar um conjunto de textos em que
eles se encontram em evidéncia (nesse ponto, o organizador do livro ou apostila ja tomou
todos os cuidados para afastar textos e questdes que ndo se enquadram bem no modelo...).
O objetivo desta etapa parece ser colocar a observagdo de um nimero razoavel de textos a
servico da confirmagdo da pertinéncia e importancia dos tracos com que se definiu o
“movimento” ou “escola”.

3. Por fim, o normal ¢é explicar as ‘escolas’, entendidas como um conjunto de
procedimentos e temas e textos, por meio de um “panorama de época”, em que eles sdo
postos em funcdo de uma esquematica e superficial descri¢do da vida politica e econdmica
do periodo. (FRANCHETTI, 2002, p. 12).

Nossa problematizacdo para este artigo é a de buscar, a partir da configuracéo
constitutiva de um canone, espelhar o ensino de gramatica do livro didatico de portugués, pois
reconhecemos, como ja afirmado, que no campo da literatura uma breve pesquisa ja situa
trabalhos que compdem uma base de dados produtiva. O mesmo nédo se pode afirmar quanto
ao ensino de gramaética, sobre as atividades propostas no manual. Esse conjunto de atividades
orienta a agdo pedagogica do docente, que seleciona as questdes propostas para 0 ensino.
Perspectivamos que ha uma ordem proposta no LDP para o ensino de gramatica, em analogia
ao ensino de literatura e projetamos apresentar essa ordem, propondo a necessidade de
considerar um ensino mais produtivo, respaldado no enfoque dialdgico. Assim, apresentamos
consideracdes sobre o ensino de gramatica pautado na nomenclatura e 0 seu necessario
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deslocamento para associar a sintaxe ao estilo, como proposto pelo Circulo Bakhtiniano e
guestionamos acerca da ocorréncia de um canone para tal pratica nas escolas e alicercada no
LDP.

Sobre o LDP
Os estudos sobre Livro Didatico de Portugués (LDP) passaram a ser privilegiados no

campo da Linguistica Aplicada (LA) a partir do deslocamento do seu reconhecimento de
concebé-lo como recurso didatico para objeto cultural ou género discursivo. Assim, 0S
trabalhos de Bunzen (2005) e Bunzen e Rojo (2005), dentre outros, assentaram contribui¢des
para ressignificar a investigacdo que toma o LDP como mote de investigacao.

No especifico das préaticas de ensino de lingua portuguesa, a triade leitura/producao
textual/gramatica foi tomada como padrdo, a fim de se planejarem atividades para reflexdes
sobre ou com a lingua, e em Geraldi (2011), desde O texto na sala de aula, ja se expressava a
revisdo dessa triade e a necessidade de inaugurar uma outra concepgao para o ensino de lingua
portuguesa, que tomasse a linguagem ndao como produto da lingua, mas como interacdo verbal
e trabalho sdcio-historico. Trata-se uma atividade que pressupde interacao, dialogo, uma vez
que, por meio da linguagem, os individuos produzem textos orais ou escritos, cujo sentido se
faz a partir da interagdo enunciador/enunciatirio. Para Bakhtin (2003, p. 290), “todas as
esferas da atividade humana [...] estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. O
enunciado reflete as condicGes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas [...], ou
seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua”. Dentre a escolha desses recursos,
elencamos os lexicais, os fraseoldgicos e 0s gramaticais como aspectos a serem observados no
momento da construcdo do discurso.

Contudo, faz-se importante ressaltar que o trabalho com a gramatica, conforme
enfatiza Geraldi (2011), tem privilegiado o ensino descontextualizado das regras da gramatica
normativa, desconsiderando os elementos linguisticos e extralinguisticos que permeiam as
relacbes de comunicagdo entre os homens. Segundo Bakhtin (2013), o estudo
descontextualizado das regras gramaticais, sem que 0 aluno compreenda a funcdo dessas
prerrogativas no dia a dia nao pode “dar frutos”, isto €, quando ndo conseguimos perceber a
aplicabilidade das regras na construcdo dos enunciados, ndo conferimos a importancia
necessaria ao dominio dos recursos da linguagem. Portanto, os questionamentos acerca do
objetivo de ensino da gramatica da lingua portuguesa se tornam cada vez mais latentes.

Nesse contexto, o livro didatico de portugués constitui um recurso para a conducdo do

trabalho com a gramatica na sala de aula, ja que organiza um modo de produzir linguagem no
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fluxo da interacdo verbal, dai 0 assumimos como género. Na perspectiva de Bakhtin (2003), o
livro didatico é considerado género discursivo, pois organiza informacdes/conhecimentos em
forma de manuais didaticos. Segundo Bunzen (2005), grande parte dos manuais didaticos
apresenta predominantemente se¢@es didaticas gramaticais, entdo, é preciso conhecer como a
gramatica é trabalhada nesses instrumentos, tendo em vista que o livro é um importante
recurso utilizado nas aulas.

Dessa forma, o presente estudo objetiva verificar qual o papel do LDP no ensino da
gramatica a partir das atividades propostas para a aula de portugués. Para tanto, foi realizada a
descricao das atividades presentes em um capitulo do livro didatico “Portugués: Linguagens”,
volume 1, a fim de mapear como sdo propostos 0s exercicios de gramatica e buscar
alternativas para um ensino em que “a gramatica ¢ constituida de lingua, quer dizer: faz a

lingua ser o que ¢” (ANTUNES, 2007, p.27).

Gramatica: ensino de nomenclaturas na aula de portugués
O ensino de Gramatica é motivo de diversas discussoes no ambito educacional, devido

a seus métodos pragmaticos dentro de uma concepcao positivista. O que de fato ocorre é que,
muitas vezes, o ensino de Lingua Portuguesa, em vez de privilegiar a prépria lingua e o
processo continuo de comunicacdo, supervaloriza somente 0 ensino de gramatica e, em

especifico, a gramatica normativa. Segundo Travaglia, a gramatica normativa é

aquela que estuda apenas os fatos da lingua padrdo, da norma culta de uma lingua,
norma essa que se tornou oficial. Baseia-se, em geral, mais nos fatos da lingua
escrita e da pouca importancia a variedade oral da norma culta, que é vista,
conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita. Ao lado da descri¢do da norma ou
variedade culta da lingua (andlise de estruturas, uma classificacdo de formas
morfologicas e lexicais), a gramatica normativa apresenta e dita normas de bem falar
e escrever, normas para a correta utilizacdo oral e escrita do idioma, prescreve o que
se deve e 0 que ndo se deve usar na lingua. Essa gramatica considera apenas uma
variedade da lingua como sendo a lingua verdadeira. (2004, p. 30).

Nesse sentido, a gramatica normativa é vista como um manual indcuo que deve ser
decorado e memorizado sem fundamentacdo. A gramatica normativa tem um posicionamento
autoritario e discriminador, quando, por exemplo, qualifica as outras linguas de “erradas” ou
inferiores. De acordo com Travaglia (2000), a gramatica normativa trabalha com a
metalinguagem, ou seja, ensina a lingua para analisar a propria lingua e considera erro tudo o
que foge daquilo que ela prescreve. Ela também ndo leva em consideracdo as caracteristicas
da linguagem oral e isso causa, consequentemente, a separacao entre lingua escrita e falada.

A gramaética ndo deve ser vista apenas como um manual de pesquisa e de referéncia

que caminha junto ao processo educacional de ensino da lingua, pois ela é resultante das
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pesquisas que se realizam por meio das interacdes linguisticas, ou seja, ndo pode ser estudada
fora do contexto.

Essa concepcdo reducionista de que o estudo da linguagem se resume ao estudo de
gramatica compromete a reflexdo de como a lingua é viva e esta a servigo do sujeito nas
diversas situacbes comunicativas, podendo sofrer alteracbes a depender do contexto
enunciativo. A lingua, a todo o momento, altera. Novos termos sdo criados, internos ou
externos a cultura, tendo novas palavras ou mudando o significado dessas ao longo do
processo do contato da lingua. Assim, para Bakhtin e Volochinov (2014, p. 128), “a lingua
vive e evolui historicamente na comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua, tampouco no psiquismo individual dos falantes”, ou seja, ela é
constituida a partir de eventos de interacdo verbal que sdo realizados por meio de
enunciacoes.

Partindo dessa concep¢do, em que a lingua € um mecanismo vivo e estd se
modificando continuamente, incorporando novos significados, no ambito do ensino, a
gramatica ndo se assenta em bases estaticas, mas busca entender como essas relacdes se
modificam gerando novas regras. Sendo assim, ndo se pode insistir em metodologias
excessivamente teoricas pautadas na gramatica prescritiva.

A linguagem se manifesta nos textos orais e escritos e a partir deles revela seus
aspectos discursivos, textuais e gramaticais. Contudo, percebemos que ha, nos espagos
educativos, um enfoque especial para a graméatica como lingua abstrata, que estuda a palavra,
suas classes e flexdes, suas funcdes e relagdes nas sentencas da lingua e seus significados nas
sentencas. Essa pratica torna o estudo chato e cansativo, pois ndo valoriza as experiéncias

vivenciadas pelos sujeitos. Geraldi aponta:

No sentido mais comum, o termo gramética designa um conjunto de regras que
devem ser seguidas por aqueles que querem “falar e escrever corretamente”. Neste
sentido, pois, gramatica € um conjunto de regras a serem seguidas. Usualmente, tais
regras prescritivas sdo expostas, nos compéndios, misturadas com descrigcdes de
dados, em relagdo aos quais, no entanto, em varios capitulos das gramaticas, fica
mais do que evidente que o descrito é, a0 mesmo tempo, prescrito (2011, p. 47).

As aulas de lingua portuguesa devem oportunizar, dentre outros aspectos, 0
aprendizado da norma padrdo e dos conteldos gramaticais, contudo devemos observar as
relacbes humanas que perpassam o ensino da lingua, bem como as situa¢Bes concretas de
interacdo em que os enunciados sdo produzidos. Acreditamos que as relacdes dialdgicas nas

praticas de ensino de lingua portuguesa revelam diferencas de estilos de linguagens tanto no
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ambito dialetal como semantico. Por isso, assumir o ensino de gramatica em uma perspectiva
dialdgica e polifonica € provocar a apropriacdo de referéncias da linguagem enquanto produto
e processo de interacdo verbal.

Bakhtin (2013, p. 23) afirma que “as formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem
que se leve em conta o significado estilistico. Quando isolada dos aspectos semanticos e
estilisticos da lingua, a gramética inevitavelmente degenera em escolasticismo”. Nesse
interim, para que se alcance essa articulacdo entre gramatica e estilistica, é fundamental que o
docente compreenda a fun¢do dialogica da linguagem e, a partir disso, “coloca em movimento
aspectos  constitutivos da relagdo sujeito/linguagem, comunicacao/expressividade,
leitura/produgdo/autoria” (BAKHTIN, 2013, p. 17).

A gramatica deve ser vista como um elemento facilitador do processo de ensino-
aprendizagem, como instrumento de andlise para a constru¢do do conhecimento do aluno
tornando a lingua mais eficaz e reflexiva. E perceptivel que muitas vezes se gasta tempo
demasiado no ensino de gramatica, estudando tipos de substantivos, nimero de substantivos,
tipos de sujeito, entre outros. Para Antunes (2007), o estudo de nomenclaturas ndo é suficiente
para o uso eficaz da linguagem em situacdes de interacdo verbal, pois o importante é saber

utilizar a lingua em atividades sociointerativas. Bakhtin e VVolochinov afirmam:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciages. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (2014, p. 127).

Nessa perspectiva, 0 estudo da lingua acontecera a partir de situacOes reais de
comunicacdo de modo que o sujeito/locutor reflita como a linguagem se constroi e quais as
formas mais adequadas para cada contexto. Sendo assim, o objetivo ndo serd a assimilacdo
das regras propostas pela gramética normativa, mas a capacitacdo do falante para que possa
utilizar a teoria gramatical nas construgdes discursivas cotidianas de modo mais autoral e

responsivo.

A gramética no livro portugués: linguagens

O capitulo 3, intitulado “Linguagem, Comunicagdo e Intera¢do”, compde a primeira
unidade do livro “Portugués: Linguagens”, volume 1, escrito por William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhdes. O capitulo estd presente na secdo, Lingua — uso e reflexdo, em

que sdo abordadas questdes no tocante a gramatica.
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Inicialmente, percebemos que os autores utilizaram um andncio publicitario na
abertura do capitulo em que o enunciado principal esta escrito em inglés, conforme

verificamos na Figura 1.

Figura 1: Anancio Publicitério da Sony

“AND THE OSCAR GOES TO BELELEU.”

Fonte: Livro Portugués: Linguagens, volume 1, p. 36.

Para discussdo do andncio, sdo propostas questdes que enfatizam a necessidade de
uma linguagem comum entre os enunciadores para que haja interacdo. Além disso, sdo
elencados questionamentos que nos levam a refletir sobre a intencdo do anunciante ao optar
pela lingua inglesa para a escrita da frase principal do texto. A compreensao da frase “And the
Oscar goes to beleléu” (E o Oscar vai para ...) s6 ocorrera se o leitor perceber os elementos
extralinguisticos que envolvem a producao textual.

A partir do anuncio € possivel que o professor explore com os alunos como a
linguagem ¢é cheia de significados e como a relacdo locutor-interlocutor torna-se indispensavel
para a construcdo de sentido. Sendo assim, faz-se importante discutir sobre a empresa
anunciante, o publico-alvo do andncio, bem como o que o anuncio divulga.

Em relagdo a atividade proposta no LDP, no final da secao “Construindo o conceito”
séo realizadas reflexdes acerca da importancia da linguagem, pois ela “possibilita o processo
enunciativo entre os sujeitos que vivem em sociedade” (CEREJA; MAGALHAES, 2013,
p.37), ou seja, é partir dela que os individuos interagem entre si.

Como assinalou Mikhail Bakhtin (1998, p. 98), “cada época historica da vida
ideoldgica e verbal, cada geracdo, em cada uma das camadas sociais, tem a sua linguagem,
ademais, cada idade tem a sua linguagem, seu vocabulério, seu sistema de acentos

especificos”. Portanto, a linguagem, na sua vida real, ndo é bloco unitario e homogéneo, mas
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um imenso e mutante conjunto de variedade gque se altera com o tempo, e, por isso, ndo deve
ser estudada de forma descontextualizada e com base em um procedimento interno de
estruturacao.

No topico de “Linguagem Verbal e Linguagem Nao Verbal”, hd uma reflexao sobre os
elementos que envolvem o processo comunicativo, pois o uso da linguagem envolve o
contexto, o locutor, o interlocutor, bem como o objetivo dos envolvidos no processo.

Comprovamos isso na Figura 2.
Figura 2: Tira de Quino

ENTAO ESTA £ SUA | [/ \DE QUEM VOCE GOSTA . (..‘ P TRy
ALHINHA, QUERIDAZ QUE | | MAIS, MEU BEM, D0 PAPAI | 750
! biiad | eliTue: = | | RESPOSTA PADRAO, OU QUER
GRACINHA! 00 DA MAMAE? UMA EXPLICACAD MAIS COM-
PLETA 00 QUE SINTO POR
—\ CADA UM?

il

(Quino. Mafalda. S3o Paulo: Martins Fontes, 1998. v. 2, p. 25.)

Fonte: Livro Portugués: Linguagens, volume 1, p. 39.

O estudo dos aspectos estilisticos da tira nos permite compreender o fendbmeno criativo
da construcdo dos enunciados, pois a personagem Mafalda ressalta que a producdo de
enunciados ndo se da de modo aleat6rio, mas ocorre a partir de fatores que envolvem o
processo interativo de comunicagdo. Além disso, é necessario enfatizar que no processo
comunicativo também devem ser observados o contexto, quem fala e com quem se fala, pois
esses elementos compdem parte do “jogo social da linguagem”. Um dos questionamentos

propostos pelos autores em relagdo a tirinha é:

Quadro 1: Questbes Propostas

Mafalda faz referéncia a dois tipos de resposta que poderia dar a mulher: uma
resposta padrao e outra nao padréo.

a) Levante hipoteses: Qual seria a resposta padrdo?

b) Na pergunta-resposta de Mafalda, a menina acaba revelando a imagem que
construiu da mulher. Qual é essa imagem?

Fonte: Livro Portugués: Linguagens, volume 1, p. 39.
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As questdes apresentadas indicam que 0 sujeito organiza o seu discurso a depender dos
fatores que envolvem sua producdo como também dos seus objetivos. Contudo, Mafalda
expressa que, muitas vezes, seguimos um modelo padrdo em vez de expormos 0S NOSSOS
pensamentos. A discussao acerca do questionamento verbal da personagem (“a senhora quer a
resposta padrdo, ou quer uma explicacdo mais completa do que sinto por cada um?”’) assim
como dos elementos ndo verbais sdo importantes indicios para as possiveis conclusbes que
devem partir de uma interacdo dialdgica. Sendo assim, a tirinha constitui um excelente
recurso para enfatizar que a palavra esta sempre carregada de um sentido ideoldgico. Para
Bakhtin,

a linguagem s6 vive na comunicacéo dialégica daqueles que a usam. E precisamente
essa comunicagdo dialégica que constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem.
Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo de emprego... estd impregnada
de relagdes dialogicas. Mas a linguistica estuda a “linguagem” propriamente dita
com sua ldgica especifica na sua generalidade, como algo que torna possivel a
comunicacdo dialdgica, pois ela abstrai consequentemente as relagbes propriamente
dialogicas. Essas relag@es se situam no campo do discurso, pois este é por natureza
dial6gico e, por isto tais relagdes devem ser estudadas pela metalinguistica, que
ultrapassa os limites da linguistica e possui objeto autbnomo e metas préprias (2002,
p. 183, grifos do autor).

Nesse sentido, a utilizacdo do texto para o estudo da lingua permite o aprimoramento
do olhar para além da norma culta, ja que a analise linguistica verifica tanto os elementos
verbais quanto os extraverbais. Nessas condi¢cdes, a lingua se torna objeto de reflexdo,
permitindo que o aluno construa as hipoteses a partir da leitura e escrita de diferentes géneros,
bem como contribui para o aprimoramento da competéncia textual. Assim, conforme afirma
Bakhtin (2013, p.43), “o sucesso da missdo de introduzir o aluno na lingua viva e criativa do
povo exige, € claro, uma grande quantidade ¢ diversidade de formas e métodos de trabalho”,
ou seja, ndo podemos nos prender a exercicios mecanicistas que ndo extrapolem o codigo
escrito.

Dando continuidade, o livro traz o conceito de lingua fundamentado nas pesquisas de
Ferdinand Saussure que, através do Curso de Linguistica Geral, permitiu que a Linguistica
fosse considerada uma ciéncia. Contudo, a ciéncia de Saussure pautou-se na estrutura da
lingua como um sistema. Dessa forma, os autores do livro em analise ressaltam que para
estudar a lingua é preciso extrapolar os conceitos defendidos por Saussure a fim de
compreender seus usos sociais. O que defendemos é o ensino da linguagem a partir do
dialogismo em que os sujeitos (aluno-professor) constroem conhecimento a partir da

interacdo.
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O trabalho de reflexdo linguistica deve privilegiar a observacao e analise da lingua em
uso, abarcando os aspectos morfoldgicos, sintaticos, semanticos, estilisticos e as variacdes
linguisticas para que o aluno possa reconhecer as diferencas entre a lingua oral e escrita e,
consequentemente, compreender o sistema linguistico. Vale ressaltar que, ao ultrapassar as
questdes de conhecimentos linguisticos, “nos fixemos nas condi¢des de seus usos € nos
efeitos discursivos possibilitados pelo recurso a uma ou a outra regra [...]”, como aponta
Antunes (2007, p. 81).

Nesse sentido, a Figura 3 apresenta a tira que foi utilizada para exemplificar a
necessidade de observar a aplicacdo da lingua em situaces reais de interagdo verbal.

Figura 3: Tira de Calvin

CLARG, SIRVA-SE. PODE PEGAR WWA MAGA
OU UMA LARANIA N2

. FELAVEIRA Q

Fonte: Livro Portugués: Linguagens, volume 1, p.41.

Percebemos que na tira houve um desencontro entre o significado atribuido a palavra
lanche, ja que Calvin acreditou que poderia comer biscoitos recheados em vez de frutas. E
importante enfatizar o enunciado do ultimo quadrinho: “embora usemos o mesmo idioma, ndo
falamos a mesma lingua”, pois ele revela que o estudo da linguagem ndo pode restringir-se ao
processo interno de organizacdo do codigo linguistico.

Nesse interim, faz-se importante ressaltar que o estudo da lingua deve ir além do
aspecto material, abordando também o conteudo e a significacio dos aspectos
extralinguisticos. O ensino limitado ao estudo da lingua em si mesma e para si mesma nédo
auxilia a aprendizagem de seus usos em contextos sociais, observando a pluralidade de
discursos que sdo produzidos nos espacos sociais e que revelam as intengdes do sujeito. Ou
seja, a linguagem deve ser estudada como resultado de produgbes coletivas que sofrem

modificagOes a depender do contexto.
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Segundo Geraldi (1997, p. 189), a crianga “opera sobre a linguagem, reflete sobre os
meios de expressdo usados em suas diferentes interacdes, em funcdo dos interlocutores com
quem interage, em fungdo de seus objetivos nesta a¢ao”, pois os recursos linguisticos sao
construidos no contexto social e, por isso, a0 mesmo tempo em que influenciam, séo
influenciados. Diante disso, compreendemos o carater dialogico da linguagem em que “nega-
se a neutralidade e abstracdo da lingua. Reconhece o0 ideologico da
palavra/discurso/enunciado/texto” (SOUZA, 2012, p. 68).

Na parte final do capitulo é apresentada a teoria da comunicacdo proposta por Roman
Jakobson, evidenciando os elementos da comunicacao e as func¢des da linguagem. Para tanto,

Jakobson (2010) elaborou modelo de comunicagao que consta na Figura 4.

Figura 4: Teoria da Comunicacgéo

Referente

Locutor (emissor) Mensagem Locutario (receptor)

Canal

Codigo

Fonte: Livro Portugués: Linguagens, volume 1, p. 43.

O referido modelo concebe a linguagem como um instrumento da comunicacéo,
valorizando os elementos da comunicacdo e suas respectivas funcGes da linguagem em
detrimento dos fatores que envolvem a interacdo verbal. Com base no modelo de Jakobson
(2010), o locutor sempre assume uma posi¢cdo ativa e o locutario uma posicdo passiva.
Contudo, sabemos que no processo comunicativo 0s elementos se relacionam sem que haja
sobreposi¢do de um sobre o outro, pois existe uma relagdo mutua de interag&o.

Para Bakhtin (2014), os textos ndo podem ser estudados isoladamente, pois o sujeito é
um ser social e interage com os seus interlocutores fazendo com que a linguagem seja o
reflexo de aspectos histéricos e sociais. Sendo assim, ao explorar os elementos da
comunicacdo, ndo podemos nos atentar apenas para 0s aspectos linguisticos explicitos em
detrimento dos aspectos extralinguisticos que permeiam a producdo dos discursos e estdo
continuamente presentes no momento de interacdo verbal.

O estudo do texto deve ser feito a partir da interagdo comunicativa ja que para Bakhtin

0s enunciados ndo sdo individuais, ou seja, se constroem a partir de outros enunciados. Por
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meio dessa interacdo dialdgica, 0s sujeitos ddo significado ao texto e expressam suas opinides,
assumindo uma postura ativa diante do que é lido.

O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real, precisamente
delimitada da alternancia dos sujeitos do discurso ao qual termina com a transmissao
da palavra ao outro. [...] Essa altern&ncia dos sujeitos do discurso que cria limites
precisos do enunciado nos diversos campos da atividade humana e da vida,
dependendo das diversas fungbes da linguagem e das diferentes condigfes e
situacfes de comunicagdo, é de natureza diferente e assume formas vérias. [...] O
didlogo é a forma classica da comunicagdo discursiva (BAKHTIN, 2003, p. 275).

Para finalizar as discussfes propostas no capitulo 1 do livro em discusséo, 0s autores
prop6em uma reflexdo a partir de um anuncio publicitario que foi vinculado pela prefeitura do
Rio de Janeiro. No livro, o texto aparece em dois formatos diferentes, contudo traz a mesma
mensagem. A discussdo feita ressalta que o veiculo de publicacdo e contexto de leitura
conduzirdo o leitor a classificar o texto de modo distinto em relacdo a funcéo de linguagem
predominante. Essa constatacdo reitera a necessidade de abordagem da linguagem no

contexto, conforme notamos nas Figuras 5 e 6.

Figura 5: Texto “Meu sonho era ser um origami”

- "
Meu sonho era ser um origami

Vivi numa resma de papel sobre a enorme mesa de reuniz'?o de umz.i em;)resa r;\;x.lzgz-s
cional. Sonhei com uma vida de artista, me tornar um origan?n. ma‘s v.elo aU ;ce;;q e\. o
uma répida reunido de board eu fui amassado e jogado aql%l, na sar]edta. isad;:) pcmmdo.
eu, de origem nobre, ndo merecia acabar a vida nesse meio-fio, sendo p §

esmagado.

(www. putasacada.com br/no-eu-amo-eu-cuido- 1121/)

Fonte: Livro Portugués: Linguagens, volume 1, p. 49.

69

TIE



PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) ev. 8 en. 18 « 2018 ¢ ISSN: 2236-2592

ew

b hi

ey ser A

or 7/0”/

Figura 6: Anancio “Meu sonho era ser um origam

Meu sonho era ser um origami

Vivi numa resma de papel sobre a
enorme mesa de reunido de uma
empresa multinacional. Sonhei com uma
vida de artista, me formar um origami,
mas veio a decepgdo ap0s uma rapida
reunido de board eu amassado e jogado
aqui, na sarjeta. Um papel como eu, de
origem nobre, ndo merecia acabar a vida
nesse meio-fio sendo pisado, chutado,
esmagado.

Se uma bolinha de papel ndo merece
isso, imagine a cidade mais bonita do

mundo.

RIO

EU AMO

EU CUIDO

AMAR E POUCO. CUIDE.

Fonte: Livro Portugués: Linguagens, volume 1, p. 50.

N&o podemos deixar de mencionar que nas questdes para discussdo dos textos os
autores requerem uma explicacao para o emprego do verbo no imperativo, entretanto o verbo
ndo esta em destaque e também ndo ha nenhuma informacdo sobre o modo verbal, isto é, a
atividade tem um objetivo meramente classificatorio. Dessa forma, cabe ao docente conduzir
toda a discussdo, enfatizando qual a funcdo do verbo imperativo no género textual em
discusséo e propondo o estudo da palavra em situagdes concretas.

Ressaltamos que, como o livro didatico constitui um recurso para 0 ensino de
gramatica na sala de aula, a figura do professor de Lingua Portuguesa é fundamental para se
configurar o tipo de intervencdo na abordagem da linguagem e na definicdo dos caminhos
metodologicos. A concepcdo de linguagem e lingua altera 0 modo de estruturar o trabalho

com a lingua portuguesa no que diz respeito ao ensino e considera essa questdo tdo
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fundamental quanto as medidas adotadas em relacdo a educacdo. Diante disso, reafirmamos
que

0s padrdes vigentes, calcados na tradi¢do dos classicos, impostos de cima para baixo
aos brasileiros, ja ndo sdo bem aceitos. A lingua é infinitamente variada e os ideais
linguisticos do final do século XIX e comego do século XX ndo podem permanecer
0s mesmos, no século XXI, uma vez que a sociedade atual se estrutura de modo
totalmente diverso e as relagGes que se estabelecem entre os diversos niveis da
pirdmide social sdo hoje muito mais intensas e profundas, gracas aos meios de
comunicacdo de massa. Apesar de tudo, o tipo de ensino hoje ndo é muito diferente
do que se fazia antes e os livros didaticos para o nivel médio disponiveis no mercado
contribuem para isso. Alguns sdo mais tradicionais, ddo énfase a parte gramatical e a
literatura, outros pretendem ser mais inovadores e dao énfase a questdo textual.
Sugerem-se modificacfes, inventam-se novos métodos, substitui-se a gramatica pelo
texto, mas a politica de ensino continua a mesma. Quase sempre peca por nao
“articular as redes de diferengas e semelhangas entre a lingua oral e a escrita e seus
cddigos sociais, contextuais e linguisticos”, conforme recomendam os Pardmetros
Curriculares Nacionais, ¢ ndo cumpre o papel de “promover a pratica de analise e
reflexdo sobre a lingua.” Além disso, o ensino de lingua portuguesa continua sendo
baseado nos ditames da gramatica tradicional, na insisténcia em incutir uma norma
abstrata, cristalizada, cada vez mais afastada da realidade linguistica de grande
parcela da populacdo, malgrado (i) as tentativas de descrever normas (culta e ndo-
culta) reais de uso e (ii) os préoprios textos jornalisticos ja atestarem uma mudanga
em direcdo a fixacdo de uma norma brasileira, ao incorporar a escrita,
paulatinamente, aspectos linguisticos ha muito consagrados na fala, como se viu em
relacdo ao uso de ter-existencial (CALLOU, 2008, p. 72).

Bakhtin (2013) ressalta que a gramatica ndo pode ser estudada separadamente da
estilistica, ou seja, o autor propds a partir do periodo composto por subordinagdo questdes de
estilistica no ensino da lingua de modo que o aluno pudesse compreender a fungdo da
conjuncao na construcdo dos enunciados. Espera-se que essa mesma estratégia seja aplicada
para demais contetdos gramaticais, proporcionando aos sujeitos maior capacidade de escolher
coerentemente as palavras que compdem os discursos.

Dessa forma, o trabalno com LDP deve proporcionar situacbes de reflexdo da
linguagem por meio de textos escritos e/ou falados, identificando as condi¢cdes de producéo,
0s aspectos tematicos e as manifestacdes do autor. Quando o aluno compreender esses
aspectos, tera autonomia para entender também como funciona a gramatica da lingua
portuguesa e podera construir enunciados coerentes. Sabemos que o caminho para producéo
de LDP que abordem a gramética numa perspectiva sécio interacionista ainda € longo,
contudo, enquanto essas mudancas ndo se efetivam, podemos propor atividades que néo
privilegiem a assimilagéo de conceitos e terminologias.

Este deslocamento sugere questionamento sobre a natureza das praticas pedagdgicas e
sobre 0 céanone de ensino de lingua portuguesa. Devemos levar em consideracdo a
necessidade de se abdicar de metodologias de ensino conteudistas que exploram os textos na
aula de portugués como pretexto para abordagem gramatical abstrata. Assim, necessario se
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faz considerar a realidade e interesses dos alunos, direcionando 0s objetivos do ensino de
lingua para a apropriacdo de estruturas sintaticas e estilisticas que contribuam para a
competéncia linguistica e discursiva do educando. Propomos, assim, o trabalho com a
producédo de linguagens, a partir do reconhecimento do livro didatico de portugués como um
género discursivo, explorando os recursos expressivos com finalidade de possibilitar a

interacdo verbal entre sujeitos de diferentes grupos e esferas sociais.

Considerac0es finais

A andlise do capitulo que compde o livro didatico Portugués: linguagens de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, da Editora Saraiva, Edi¢do de 2013, 1° ano do
Ensino Médio, constitui mais um caminho para reflexdo sobre o trabalho socio-interacionista
da linguagem. Faz-se importante ressaltar que ndo podemos analisar a linguagem sem
observar 0 contexto enunciativo, pois, como afirma Bakhtin (2014), a comunicacdo verbal
ocorre a partir dos enunciados que sdo produzidos em uma interagéo social.

Concordamos que o ensino de gramatica deve ultrapassar o estudo das estruturas
sintaticas da lingua, extrapolando os modelos mecanicistas que se preocupam com O
aprendizado de nomenclaturas em detrimento de um aprendizado que capacita o aluno para a
producéo de textos orais e escritos de modo autbnomo.

A lingua reflete as relagdes sociais, ou seja, 0 sujeito constroi o seu discurso mediante
as necessidades enunciativas concretas, escolhendo formas linguisticas que permitam a
adequacao do discurso ao contexto. O individuo usa a lingua ndo apenas para expor um
pensamento ou disseminar informacdes, mas para realizar acdes e atuar sobre o interlocutor
numa atitude responsiva.

Nesse interim, o estudo da linguagem ndo pode restringir-se a0 modo de organizagao
interna do codigo linguistico. Nessa visdo conservadora, privilegiam-se o0s elementos
materiais da lingua e as relagdes que constituem o seu sistema total, em detrimento do
conteudo e da significacdo dos aspectos extralinguisticos.

Diante do exposto, precisamos de novas proposicdes e de praticas pedagdgicas
diferenciadas que enfatizem a concepcdo interacionista no trabalho com a lingua. Nessa
perspectiva, o0 aluno terd& a oportunidade de compreender o funcionamento da
lingua/gramatica em situacOes concretas de interagdo de modo a entender e produzir textos,
bem como perceber as distingbes entre uma forma de expressdo e outra. Segundo Bakhtin

(2013, p.14), deve-se “ajudar os alunos a entender o que muda quando escolho esta ou aquela
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palavra, esta construgdo sintatica em lugar de outra”. Essa é uma dica bakhtiniana para
(re)comecar a se perspectivar a exploracdo de atividades propostas no LDP para o enfoque

dialdgico/discursivo do ensino de gramatica na sala de aula.
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O TRABALHO COM A LINGUA COMO ACAO DOCENTE CRITICA,
REFLEXIVA E SOCIAL

Cleide Inés Wittke®

RESUMO: Pesquisas sobre a formacdo docente mostram a necessidade de repensar oS
curriculos das licenciaturas, especialmente de Letras, nosso campo de atuacdo. Essa postura
implica mudancas nas definicdes do objeto de ensino e nos modos de aborda-lo
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2010). Este artigo objetiva problematizar a questdo, refletindo e
apontando caminhos que possam viabilizar o exercicio diario de um professor pesquisador.
Assim como muitos estudiosos seguidores da perspectiva bakhtiniana, os quais definem a
lingua como um processo de interagdo verbal, também elegemos o texto/género textual como
objeto de ensino e vemos a aula de portugués como uma préatica de comunicacdo. Um dos
caminhos promissores para trabalhar a lingua, desenvolvendo a capacidade leitora e de
producdo oral e escrita, é a realizacdo de projetos de pesquisa, ensino e extensdo, pois essas
praticas interligam a academia com a realidade escolar. Finalizamos, entdo, com uma
atividade de pesquisa voltada ao ensino da escrita e realizada no ensino fundamental.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua; Formacdo docente; Texto/género textual; Interacdo
verbal.

ABSTRACT: Research on student-teacher formation shows the need to rethink
undergraduate teaching courses, especially when it comes to Language teaching courses, our
field of expertise. This implies changes in the teaching goals’ definitions, as well as in the
way to approach them (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010). This article aims at looking into this
question, reflecting upon it and suggesting ways to make the daily work of a researcher-
teacher more viable. As many scholars who follow bakhtinian theory and who define
language as a verbal interaction process, we also favor the text/textual genre as a teaching
object and see Portuguese classes as communication practice. One of the promissing avenues
to work language, developing speaking, reading and writing skills, is through research,
teaching and extension projects, since they interconnect academia with school reality. Within
this context, in this paper we describe a research activity focused on the teaching of writing
carried out with elementary school students.

KEYWORDS: Language teaching; Student-teacher formation; Text/textual genre; Verbal
interaction.

Introducéo

Ao assistir a um concerto sinfénico, com mais de 60 musicos, tocando diversos
instrumentos musicais (de percussdo, com ou sem cordas, de sopro etc.), foi possivel observar
como se processa a interacdo de movimentos, principalmente o corporal, entre 0 maestro e sua
orquestra, resultando em uma expressdo harmonica de diversos sons, culminando na beleza
musical. Vale ressaltar que é justamente o fato de todos terem tons diferentes, mais graves ou

mais agudos, que o produto final encontra sua sintonia de modo harménico Ha, também,
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nesse processo, um jogo interativo ndo verbal muito produtivo que nos faz pensar sobre o uso
da linguagem (verbal) e sua importancia para o ser que vive em sociedade.

A comparacdo dessa cena com 0 ensino de lingua materna traz a tona uma questao:
estd o sistema de ensino (no nivel basico e mesmo universitario) explorando de modo
produtivo todo o potencial interativo/comunicativo do ser humano, auxiliando-0 a viver em
sintonia com o meio em que vive? Mesmo que cada aluno expresse seu potencial de interacdo
verbal, ora lendo, falando ou escrevendo em tons mais agudos ou mais graves, nao tem o
maestro-professor o compromisso de organizar a expressao de seus alunos-musicos de modo
gue construam uma sinfonia verbal?

Nesse contexto e observando a atual realidade do ensino de lingua materna, podemos
dizer que tal ensino e aprendizagem ndo tém produzido os efeitos desejados. Em outras
palavras, é possivel constatar que essa pratica educacional ndo vem ocorrendo na perspectiva
de um exercicio frequente e produtivo de comunicacdo, de interacdo verbal, tanto na
modalidade falada quanto na escrita. Essa constatagédo nos faz indagar e investigar quais séo
as principais razdes dos resultados pouco satisfatorios produzidos com e no ensino de lingua.
Em sintese, pretendemos identificar e entender quais sdo os principais problemas enfrentados
nesse ensino, buscando possiveis solu¢des. Como pesquisadores, procuramos aquilo que pode
e deve ser mudado para que essa pratica didatico-pedagdgica se torne um processo que
desenvolve a capacidade comunicativa do aluno, dando-lhe seguranca para interagir
adequadamente nas mais variadas situacdes sociais de sua vida. 1sso nos leva a pensar sobre o
papel do professor de lingua contemporaneo, bem como acerca dos procedimentos didaticos e
metodologicos adequados para o trabalho com a lingua materna.

Muitos pesquisadores da area da linguagem, dentre os quais citamos Geraldi (2006),
Bronckart (1999, 2008), Marcuschi (2002, 2008), Rojo (2002), Koch e Elias (2010, 2016),
Schneuwly e Dolz (2009, 2010), Dolz, Gagnon e Decandio (2010) investigam sobre essa
tematica e sdo undnimes em afirmar que o texto/género textual é o instrumento ideal para
trabalhar a lingua na sala de aula. Atualmente, também h& consenso de que os tradicionais
exercicios mecanicos e automaticos de gramatica normativa, cujo objetivo consiste em
identificar e classificar, conteldo posteriormente cobrado em prova, ndo sdo adequados a
atual funcéo social do ensino de lingua materna. Dito de outro modo, exercicios mecanicos
em frases isoladas ndo séo eficientes para desenvolver a capacidade interativa do aluno, tanto
no que tange ao processo de falar quanto de escrever, portanto, essa pratica metodoldgica

precisa ser repensada e reorganizada.

76



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

Como muitas pesquisas na area mostram, € necessario ajustar tanto o objeto de ensino
quanto o procedimento didatico-pedagogico, priorizando o trabalho com o texto/ género
textual, desenvolvendo os elementos basicos ao ensino de lingua, ou seja, diferentes
estratégias de leitura, de aspectos linguisticos e de producdo textual, oral e escrita
(GERALDI, 2006; SCHNEUWLY; DOLZ, 2010). Nessa perspectiva, a aula de lingua, no
nosso caso, de portugués precisa funcionar como um espago no qual o aluno desconstroi e
constréi diversos tipos de textos, na medida em que interage com 0 outro que 0 cerca,
priorizando o constante exercicio de comunicacdo, tanto oralmente quanto por escrito.

Esse enfoque muda o atual papel do professor, no nosso caso, o de lingua materna,
pois o docente passa a ser 0 mediador entre o texto e o aluno: um facilitador do processo de
aprendizagem, um auxiliar na construcdo do conhecimento. Cabe, entdo, questionar: estdo os
cursos de Letras, ou melhor, os professores formadores desses cursos preparando os futuros
professores de lingua para desempenharem a funcdo de mediadores? Além disso, 0 meio
universitario esta criando espago para dialogar com o profissional de lingua em servico? Ha
pesquisas universitarias buscando a insercdo do académico na escola, levando-o a interagir
com a comunidade escolar, principalmente como o profissional em atuacdo (WITTKE;
SCHNEUWLY, 2016)?

Os curriculos dos cursos de Letras

Entendemos que a concepcdo de lingua como um trabalho sociointeracionista esta
diretamente relacionada a mudangas nos curriculos dos cursos de Letras, exigindo
reorganizacao no que tange a selecao das disciplinas, elaboragdo das ementas, delimitacdo dos
contetdos programaticos que serdo abordados ao longo da formacao académica, bem como da
indicacdo das referéncias e do modo como esse processo se realizara. Ou seja, 0s curriculos
precisam levar em conta ndo somente questdes tedricas, burocraticas e administrativas, mas
também aspectos didatico-pedagdgicos, uma vez que a qualidade do ensino depende da
harmonia de todos esses elementos educacionais.

Assim como Geraldi (2006) vem defendendo ha décadas, também entendemos ser de
extrema importancia que o académico de Letras seja orientado de modo que se comporte
como um pesquisador, um constante construtor de conhecimento, um profissional que
transforma sua sala de aula em um laboratério, onde o saber ndo é meramente transmitido,
mas construido por meio de hipoteses que, as vezes sdo comprovadas, outras vezes, rejeitadas.
Fazemos nossas as palavras de Bortoni-Ricardo (2008, p. 32-33), quando a autora defende
que:
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O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer pedagogico,
tornando-se um professor pesquisador de sua prépria pratica ou das praticas
pedagdgicas com as quais convive, estara no caminho de aperfeicoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas acBes como
mediador de conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreenséo do processo de ensino e de aprendizagem.

Por acreditar que é no meio académico que o licenciando constroi os alicerces de sua
identidade de professor e das praticas a serem desenvolvidas ao longo de sua trajetdria
profissional, é fundamental que organizemos os cursos de Letras de modo que funcionem por
meio de projetos a serem desenvolvidos na Universidade, e também nas escolas, juntamente
com os alunos do Ensino Fundamental e Médio, preferencialmente em turno oposto ao das
aulas regulares, o que dara mais flexibilidade e autonomia ao ministrante do projeto®. Sob
uma perspectiva sociointeracionista, Pereira et al. (2006, p. 29) defendem que, se o professor
de lingua

associar as diferentes linguagens as mudangas que ocorrem no processo de interacdo
social leva a identificar a grande variedades de préaticas da linguagem, tanto as ja
consagradas, como as novas formas de expressdo presentes no cotidiano.
Conhecendo essa variedade, cabe ao professor, na sua interagdo com os alunos,
desenvolver um trabalho adaptado a suas necessidades, enfatizando, de inicio, os
géneros textuais com os quais 0 grupo tem maior afinidade. Seria aconselhavel,
portanto, partir dos géneros textuais mais familiares, para depois explorar outros,
possibilitando aos alunos uma insercéo cada vez maior na sociedade.

Partindo do principio que desejamos formar um professor pesquisador, que investiga e
constréi 0 conhecimento juntamente com seu aluno, é de extrema importancia que sejam
criadas oportunidades para que o futuro profissional constitua tal competéncia durante sua
formacédo académica, através de atividades desenvolvidas na sala de aula e nos projetos de
pesquisa, de ensino e de extensdo. Além disso, torna-se necessario que a universidade crie
espaco onde os professores em servico (ROJO, 2002) possam interagir, colaborando com sua
experiéncia vivenciada em sala de aula, recebendo em troca orientacdes tedricas e didatico-
pedagdgicas que o auxiliem em suas dificuldades e oferecam subsidios para que enriqueca seu
trabalho diario com o aluno. Trata-se de um percurso de duas vias: a realidade empirica
vivenciada pelo professor na escola dando subsidios aos estudos académicos e o

conhecimento tedrico, didatico e pedagdgico da universidade, oferecendo analise, sustentacao

2 Cabe trazer aqui o trabalho realizado com o PIBID-Humanidades da UFPEL, iniciado por nés em 2009, em
parceria com outros cinco Cursos da Instituicdo. Trata-se do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), promovido pelo Governo Federal, via CAPES. De 2009 a 2012, ocasido em que coordenamos
o0 PIBID-Letras, esse projeto-piloto foi composto por 128 bolsistas académicos de seis Licenciaturas da &rea das
humanas (Pedagogia, Historia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Teatro e Letras), os quais trabalhavam em seis escolas
do municipio de Pelotas — quatro estaduais e duas municipais. Nesse periodo, o Programa foi organizado de
forma que seus integrantes (Coordenador Institucional, Coordenadores de cada area, Supervisores de cada escola
e licenciandos) desenvolvessem ndo somente acgbes especificas de sua area, mas também projetos
interdisciplinares. Essa foi (e continua sendo) uma importante experiéncia que possibilitou a insercdo do
académico na realidade escolar: pesquisando, dialogando e agindo diretamente nesse ambiente.
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e atividades para que o professor em atuacao ajuste sua préatica as novas propostas linguisticas
e didatico-metodolodgicas vigentes na atualidade.

Sabemos o0 que desejamos, mas como percorrer esse caminho? Ou ainda, quais sao as
atividades que a formacgdo académica pode oferecer para oportunizar o intercambio entre a
universidade e a escola? Geralmente, as disciplinas iniciais dos cursos de Letras estdo
voltadas a formacdo do saber ensinar, dos conteudos a serem trabalhados em aula, segundo
Schneuwly e Dolz (2009), desenvolvendo conhecimentos do nucleo duro: fonética,
morfossintaxe, semantica e fundamentos tedricos da Linguistica (e também da Literatura). Em
contrapartida, as disciplinas voltadas ao dominio e ao conhecimento do saber direcionado para
0 ensino, a transposicdo didatica é & propria didatica e aos estagios, conforme explicam
Petitjean (1998), Schneuwly e Dolz (2009), se apresentam como mais adequadas a
oportunizar espaco a realizacdo de projetos de ensino e de pesquisa voltados ao trabalho com
a lingua materna na escola.

Sugerimos, nessa perspectiva, a realizacdo de seminarios, palestras, oficinas e cursos
efetuados pelos proprios académicos, orientados por um ou mais professores, direcionados a
comunidade escolar, principalmente, aos professores de lingua materna. Cabe ao meio
académico ir até as escolas para conversar com os professores e constatar qual é a realidade
vigente, descobrindo o que j& esta funcionando, mas, principalmente, detectando os aspectos
que precisam ser mudados para, em conjunto, depois de muita reflexdo, encontrarem
propostas que possam melhorar a qualidade do ensino de lingua.

Parceria entre universidade e escola: um trabalho lento, mas em construcéo

Uma dentre as diferentes possibilidades de trabalho é quando o professor de uma
disciplina ou o coordenador de um projeto de ensino de pesquisa ou de extensao orienta 0s
académicos dos cursos de Letras para interagirem com os professores do Ensino Fundamental
e Médio. Como exemplo, pensamos em dividir o projeto em quatro etapas de uma sequéncia
didatica. Essa proposta esta fundamentada em nosso projeto de pesquisa®, mas nada impede
que ela seja aplicada (com os devidos ajustes) nas proprias disciplinas dos cursos de Letras.

Iniciamos a primeira etapa da sequéncia com estudos de fundamentacdo tedrica e
didatico-pedagdgica que abordam sobre o ensino de lingua materna. Na segunda, 0sS

académicos se deslocam até as escolas para observar a realidade vigente. Ao interagir com 0s

® Nosso projeto de pesquisa intitula-se O texto/género textual como objeto de estudo no ensino de lingua:
estratégias para desenvolver a capacidade leitora e seus efeitos na expressao escrita, voltado tanto a préatica de
leitura e producdo textual, dentro e fora do ambiente escolar, como a formagdo continuada de professores de
portugués do ensino fundamental. A experiéncia de selecionar, organizar e ministrar oficinas tem proporcionado
grande enriquecimento na formagao dos futuros professores de portugués engajados nessa pesquisa.
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professores em atuacdo (via conversa informal ou por entrevistas com professores e alunos,
ou ainda por outro meio/instrumento previamente estabelecido), o estudante de Letras
identifica as principais dificuldades e problemas encontrados nesse contexto. Também é
interessante que o académico pesquisador traga reflexdes e sugestdes manifestadas pelos
professores e pelos alunos, construidas durante a interacdo. Em uma terceira etapa, realizamos
um estudo sobre os dados colhidos no meio escolar, selecionando as questdes primordiais a
serem trabalhadas, também construindo estratégias e atividades propicias para sanar as
dificuldades observadas na pratica do ensino de lingua, englobando exercicios de leitura e de
producéo textual.

Para finalizar, na Gltima etapa, voltamos a nos reunir com os professores de lingua do
Ensino Fundamental e Médio e, em forma de cursos, palestras, seminarios e oficinas,
refletimos sobre a questdo e apresentamos atividades com base no texto/género textual, com
diferentes estratégias de leitura e de producéo textual, possiveis de serem realizadas nas aulas
de lingua. Chamamos a atencdo para a importancia de trabalhar a gramatica a partir da funcéo
que cada elemento linguistico desempenha no sentido produzido pelo texto como um todo.
Vale dizer que o importante é entender os efeitos de sentidos produzidos pelos elementos
linguistico-gramaticais no processo de interacdo, bem como saber emprega-los
adequadamente no exercicio diario de comunicagdo, na medida em que 0s textos sdo

construidos e circulam por meio de géneros.

O texto/género textual como objeto de estudo

No momento em que seleciona o texto a ser trabalhado em aula, cabe ao professor ter
ciéncia das habilidades de leitura e de producdo de texto que busca desenvolver com aquela
atividade para ser capaz de avaliar se 0 material escolhido é adequado ao objetivo pretendido.
Isso comprova que a escolha do texto € o primeiro passo ao sucesso da pratica de leitura e
producéo textual, na sala de aula. Uma escolha inadequada do texto pode resultar em uma
atividade t&o improdutiva ao desenvolvimento da competéncia comunicativa quanto uma aula
de gramatica tradicional (normativa) que aborda exclusivamente o exercicio mecanico de
metalinguagem.

A escolha do material a ser trabalhado em aula, ou seja, dos textos/géneros textuais,
esta, segundo Koch (2006), diretamente relacionada com a concepcdo de lingua, sujeito,
texto/género e sentido. Além disso, norteia a abordagem a ser feita desse material. Nessas
condicgdes, quando o professor define lingua como sistema ou codigo, usard o texto como
pretexto para identificar e classificar as regras gramaticais nele presentes, desconsiderando 0s
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sentidos que ele produz. Em contrapartida, se o profissional entende que a lingua consiste em
um trabalho social, um processo interativo entre dois ou mais interlocutores, abordara o
texto/género textual como uma pratica social, em que alguém diz algo a outro alguém, com
alguma intencéo, enfatizando os sentidos veiculados, bem como seus efeitos no processo de
interacdo verbal.

Considerando, entdo, que o0 texto e o0 g@énero textual sdo vistos como
(mega)instrumentos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010) fundamentais ao ensino de lingua, essas
nogdes precisam ser bem entendidas e definidas. A partir de uma abordagem interacionista

sociodiscursiva, assim como Bronckart (2003, p. 13), consideramos que:

Todo exemplar de texto (ou texto empirico) pode entdo ser definido como uma
entidade lingliistica correspondente, por um lado, a unidade psicoldgica que
constitui a acdo linguageira, e elaborada, por outro lado, em interacdo com um dos
modelos de géneros disponiveis em um dado estado da lingua.

Sob essa perspectiva, quando falamos em texto, estamos pensando em uma
materialidade linguistica, de variada extensdo, que constitui um todo organizado de sentido,
quer dizer, seja coerente e adequado a comunicacao (tanto oral como escrita) a qual se propde,
em determinada situa¢do social. Segundo Bronckart (2003, p. 9), “os textos sdo sequéncias
organizadas de comportamentos verbais, orais ou escritos, que sdo atribuiveis a um agente
singular, num contexto determinado de agéo”.

Também definindo a lingua como interacdo, Marcuschi (2002, p. 24) concebe 0 texto
como “uma identidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual”. Nesse sentido, fazemos nossas as palavras de Bronckart (2003, p. 10), quando o

pesquisador da Escola de Genebra diz que:

Mais precisamente, é por (e na) interacdo verbal que se constroem os sistemas de
coordenadas abstratas (ou mundos representados) que definem o contexto das acbes
humanas. E é sobre a base desse conhecimento linguageiro dos mundos que séo
avaliadas as agdes atribuidas a um agente. Em outros termos ainda, as produces
textuais sdo o meio através do qual se constroem as representacdes sociais e
racionais que permitem situar e julgar cada contribui¢do singular a atividade (ou a
cada acdo).

Como vemos, 0 texto, ao circular socialmente sob uma enorme gama de géneros
textuais, pode ser desde um simples enunciado como Policial, ou mesmo uma poesia, um
edital, um e-mail, um manual de instrucdo, um cardapio de restaurante, uma reportagem de
jornal, uma crénica, um artigo cientifico, uma tese de doutorado, até um romance com mais
volumes. Concordamos com Pereira et al. (2006, p. 29), quando as autoras argumentam ser

funcéo da escola, especialmente nas aulas de lingua, apresentar ao aluno “diferentes géneros
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textuais, usados em diferentes situacOes e com objetivos diversos, de modo a ampliar sua
competéncia comunicativa”.

Podemos dizer, entdo, que o género textual (ou de texto) diz respeito aos diferentes
formatos que o texto assume para desempenhar as mais diversas fungdes sociais, ressaltando
suas propriedades sociocomunicativas de intencionalidade e de funcionalidade. O género
apresenta variadas caracteristicas, com vocabuléarios especificos e empregos sintaticos
apropriados, ajustando-se as diferentes funcdes sociais que exerce. Compete ao professor de
lingua materna criar oportunidades para que o aluno trabalhe com os mais diversificados
géneros textuais, enfocando sua composicéo e funcionalidade, para que o aluno seja capaz néo
sO de reconhecé-los e compreendé-los, mas também de construi-los de maneira adequada, nas
mais variadas instancias sociais (BAKHTIN, 1992) em que circulam.

Em seus estudos sobre os géneros textuais, Brait (2002) ressalta que para estuda-los, é
preciso considerar os diferentes aspectos que dizem respeito a seu processo de producéo,
circulacdo e recepcdo. Suas condicdes de producéo e de recepcéo estdo diretamente ligadas a
guem produz a mensagem e para quem ela é dirigida. Ja a circulacdo refere-se ao veiculo em
que o dizer circula. A soma desses elementos leva a mensagem propriamente dita, ou seja,
determina por que aquilo ¢é dito daquela maneira e ndo de tantos outros modos possiveis.
Quanto as condicBes de producdo, a autora explica que todo texto é determinado de acordo
com a interagdo comunicativa estabelecida entre o autor e seu interlocutor, e isso pressupde
regras, valores e normas de conduta, advindas dos papéis sociais que 0S sujeitos
desempenham na sociedade.

Para Marcuschi (2008), os géneros textuais dizem respeito aos inimeros textos que
circulam diariamente em nossa sociedade, em diferentes instancias enunciativas e, segundo o
linguista, eles ‘“apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas” (p. 155). Em contrapartida,
0s tipos textuais (as modalidades de textos) caracterizam-se por serem uma construgdo
tedrica, determinada por sua composicdo estrutural e linguistica, considerando aspectos
lexicais, sintaticos, de relacdo logica, de uso dos tempos verbais e de estilo. Também

Bronckart (2003, p. 19) diferencia o tipo textual (ou de discurso) do género, definindo-o como

uma entidade bifacetada, atestavel sob o angulo das operacdes de tratamento das
situacBes de acdo e sob 0 dngulo dos correspondentes linguisticos dessas operagdes.
O tipo se diferencia do género pelo fato de que implica uma possibilidade de
identificacdo com base em suas propriedades linglisticas; e € tipo de discurso pelo
fato de que essas unidades sdo o traco, formalizado em lingua natural, de operac6es
de tratamento dos contextos de agdo (BRONCKART, 2003, p. 19).
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Segundo Marcuschi (2008), os tipos textuais configuram um conjunto de cinco
categorias, assim chamadas pelo autor: descri¢do, narragdo, argumentacdo, exposicao,
injun¢do. Também explica que “o conjunto de categorias para designar tipos textuais ¢
limitado e sem tendéncia a aumentar. Quando predomina um modo num dado texto concreto,
dizemos que esse € um texto argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou
injuntivo” (p. 155).

Essas abordagens mais contemporaneas via texto/género textual nos fazem questionar
se 0 antigo método de ensino pela gramatica tradicional pode continuar tendo primazia nas
aulas de lingua na escola. E ainda: o que dizem os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, 1999) sobre essa questdo? Qual a melhor postura da universidade e da escola

frente as mudancas sociais, especialmente no que diz respeito ao uso da lingua?

A formacao académica em uma sociedade em transformacao

Considerando a complexidade de géneros textuais que circulam em nossa sociedade
contemporanea e a importancia que tal materialidade discursiva exerce no processo de
interacdo verbal, é possivel entender a énfase que os PCNs voltados a lingua materna
atribuem a esse ensino no meio escolar. O referido documento elege o texto como objeto de
ensino e sugere a pratica de escuta, analise de elementos linguisticos, leitura e producéo de
textos dos diferentes géneros, os quais 0 aluno precisa dominar para que possa exercer sua
efetiva participagdo social, sejam eles pertencentes aos mais variados campos discursivos,
tanto na modalidade falada quanto escrita.

A partir dessa conjuntura, convidamos os professores de lingua do ensino bésico a
refletirem se, com toda essa riqueza de material verbal interativo existente socialmente e
precisando ser trabalhado nas aulas, continua sendo pertinente que o professor de portugués
dedique tanto tempo de sua aula efetuando exercicios de metalinguagem, com o ultrapassado
objetivo de identificar, classificar e avaliar as regras da lingua. Vale a pena investir em
atividades dessa natureza, as quais ndo oferecem condi¢cbes para que nosso aluno se
comunique com destreza em uma sociedade letrada como a nossa?

Essa mudanca também implica alteracdo na elaboracdo e execucdo dos curriculos dos
cursos de Letras, pois € no meio académico que o professor de lingua define e se apropria dos
conhecimentos tedricos (saber ensinar) e dos dominios e das praticas didatico-pedagogicas
(saber para ensinar) que orientardo sua atividade diaria, durante o exercicio de sua profisséo

na escola. A nosso ver, é imprescindivel que os cursos de Letras preparem o futuro professor
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para trabalhar a lingua como um exercicio verbal social em constante transformacéo,
enfatizando o estudo do texto/género textual sob suas unidades basicas: desenvolvendo
estratégias de leitura, oralidade, analise linguistica e producdo textual (GERALDI, 2006;
SCHNEUWLY:; DOLZ, 2010).

Acreditamos que, se 0 académico de Letras, futuro professor de lingua, for orientado e
persuadido, por meio de teorias e praticas desenvolvidas no decorrer da realizagdo das
disciplinas e, principalmente nos projetos de pesquisa, a tomar o texto/género textual como
objeto de ensino e a desenvolver a préatica da leitura e da producdo de texto, investigando
questBes linguisticas pertinentes, paulatinamente, mudaremos a imagem que o aluno, e a
comunidade em geral tém das aulas de portugués e da sua importancia a vida do educando,
enquanto cidadao consciente do papel que exerce na sociedade. Diante dessas perspectivas de
mudanca na concepcéo de lingua (KOCH, ELIAS, 2010ab; 2016), surge a incerteza no que se
refere ao papel do ensino de lingua e do proprio professor. Afinal, o que deve o professor
trabalhar nas aulas de portugués? Como precisa agir para ser um profissional competente? O
que a sociedade espera do professor de lingua? Sem a pretensdo de trazer uma Unica resposta
para tais questdes, seguimos nossa reflexdo com um exemplo de ensino de escrita, via género

textual, realizado no ensino fundamental.

Uma sequéncia didatica voltada ao ensino da escrita por meio do género cronica
A presente proposta de ensino de escrita pelo género cronica tem como base teorica a

abordagem Interacionista Sociodiscursiva (BRONCKART, 1999; MACHADO, 2005;
GUIMARAES et al., 2007) e a Didatica das Linguas (SCHNEUWLY: DOLZ, 2009, 2010).
Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 82), a sequéncia didatica (SD) consiste em
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Apostamos nessa metodologia para o ensino da escrita porque,
conforme os professores supracitados, “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo” (p.
83). Por meio de sequéncias didaticas, o professor pode propor diferentes atividades de
observacdo, manipulagdo e analise de unidades linguisticas e semanticas.

A SD que seréa descrita foi elaborada para ser trabalhada em um 8° ano de uma escola
municipal da regido sul do Brasil. De inicio, em dialogo com a professora titular da turma,
selecionamos 0 género crbnica por se tratar de um texto breve e, geralmente, bastante

acessivel ao entendimento de alunos do fundamental Il. Além disso, aborda temas
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contemporaneos, polémicos e de interesse a essa faixa etaria (por volta de 12 a 14 anos) e, em
vista disso, nos pareceu 0 mais adequado para 0 tempo e o0 numero de encontros que foram
disponibilizados pela docente, que € parceira de nossa pesquisa e também dessa atividade de
escrita.

Apos a selecdo do género crénica, com base em obras de Luis Fernando Verissimo,
organizamos uma SD em seis encontros semanais de duas horas-aula cada um deles. O
primeiro encontro serviu para apresentar a situacdo da proposta, ou seja, para explicar aos
alunos qual seria o projeto de comunicacdo, foco de nossas aulas voltadas a escrita de uma
cronica, preparando-os tanto para a producéo inicial, quanto e principalmente para a producao
final. Essa atividade foi organizada a partir da cronica Nomes, de Verissimo.

No entender de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 84), a apresentacéo da situacéo
consiste no “momento em que a turma constréi uma representacdo da situagdo de
comunicagdo e da atividade de linguagem a ser executada”. E uma etapa fundamental e no
muito facil, por isso demanda dois eixos: apresentar um problema de comunicacdo bem
definido e preparar os conteudos dos textos a serem produzidos. O primeiro deles implica
responder questdes como: qual é o género a ser abordado?; Quais sdo 0s possiveis leitores (a
quem se dirige)?; De que modo o texto vai circular na escola ou fora dela?; Todos os alunos
participardo da producdo (qual serd o papel de cada um)?. J& o segundo eixo diz respeito aos
saberes que serdo trabalhados ao longo da producgéo (no nosso caso, de um texto escrito).
Conforme os pesquisadores supracitados, esse momento inicial de apresentacdo do projeto de
comunicagdo fornece “aos alunos todas as informagdes necessdrias para que conhecam o
projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado” (2010, p.
85).

No segundo encontro, com base em um contexto e a partir do inicio de uma historia,
os alunos foram motivados a dar continuidade a narrativa, construindo uma cronica, texto que,
na perspectiva do modelo didatico de género, é denominado de producéo inicial. Para Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010, p. 86), essa producdo é o primeiro momento de aprendizagem
da SD, pois, essa etapa “constitui um momento de conscientizacdo do que estd em jogo e das
dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema comunicativo a ser
resolvido ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem dos alunos e confronta-os,
assim, a seus proprios limites”.

Com os textos produzidos pelos alunos em maos, nosso grupo de pesquisa, composto
por bolsistas de iniciacdo cientifica, mestrandas, professoras universitarias e do ensino basico,

fez uma leitura atenta de todas as produgdes (com comentarios, pois, posteriormente, 0s textos
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foram devolvidos aos alunos), na busca de dados que pudessem nortear 0s saberes necessarios
a serem trabalhados nos trés médulos® da SD, com vistas a aperfeicoar a capacidade de
escrever uma cronica.

Depois de ler as producBes iniciais, construimos trés modulos (certamente que
precisariamos de mais médulos para dar consisténcia a proposta de comunicagdo escrita da
crbnica, mas foi preciso ajustad-los ao tempo que nos foi disponibilizado para aplicar a
atividade) a serem desenvolvidos em trés encontros semanais, de duas horas-aula cada um
deles. A elaboracdo dos modulos foi orientada com base na definicdo de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010, p. 87) de que, nessa etapa da SD, trabalhamos “os problemas que
apareceram na primeira producéo e de dar aos alunos 0s instrumentos necessarios para supera-
los”. De modo resumido, esses autores orientam que ¢ preciso responder trés questdes na
etapa da construcdo dos médulos: quais dificuldades na expresséo oral ou escrita abordar? (no
nosso caso, da escrita); De que forma construir um maédulo para dar conta de um problema
pontual?; De que maneira sistematizar os saberes trabalhados nos modulos? (p. 88).

Levando em conta as condi¢cdes de producdo de nosso projeto de escrita de uma
crbnica, no primeiro modulo (M1) trabalhamos em pequenos grupos com sete crénicas de
Luiz Fernando Verissimo. Essa aula iniciou-se com informacg6es sobre o autor, sua obra e a
origem do género cronica (CRUZ; COSTA-HUBES, 2016). Depois de ler a cronica de seu
grupo, os alunos foram orientados a socializar com a turma aquilo que entenderam com a
leitura do texto. Nesse momento foi dada énfase aos sentidos expressos nos textos,
observando o que foi dito, de que modo foi dito, cobrando posicionamento deles perante o
tema (a histdria) lido (a). Nessa fase, também foram trabalhadas questGes de producéo,
recepcdo e circulacdo da cronica na sociedade, motivando os alunos a perceberem a
materialidade textual (o texto) como (mega)instrumento, isto €, como dizeres que sdo
intencionalmente construidos e produzem sentidos.

Ainda nesse mesmo encontro, com o objetivo de criar atividades pelas quais os alunos
pudessem identificar quais sdo as principais caracteristicas do género crbnica, observando
contedo (tema), elementos textuais (composicdo) e de estilo (no dominio do uso do léxico,
da ortografia e de elementos linguistico-gramaticais), bem como fossem capazes de colocar
esses conhecimentos em pratica na producdo final (e nas demais situagcdes de escrita de um

texto narrativo). Para tanto, apresentamos uma planilha pela qual deveriam identificar os

* O fator tempo foi uma das grandes dificuldades de nosso projeto de escrita, pois esse foi o prazo estipulado
pela professora titular para desenvolvermos nossa pesquisa naquela turma. Além disso, as constantes mudangas
no horario, em funcéo de alguns professores estarem em greve, também dificultou uma préatica mais dindmica e
produtiva.
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elementos da narrativa e de circulagdo do género cronica, para depois socializar os resultados
com o grande grupo. Sob uma perspectiva bakhtiniana, assim como Dolz e Schneuwly (2010,

p. 44), tambeém definimos o género a partir de suas trés dimensdes:

1) os contetdos que sdo (que se tornam) diziveis por meio dele; 2) a estrutura
(comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género; 3) as configuracdes
especificas das unidades de linguagem, que sdo sobretudo tracos da posicéo
enunciativa do enunciador, e os conjuntos particulares de sequéncias textuais e de
tipos discursivos que formam sua estrutura.

Considerando as dificuldades de escrita observadas nos textos dos alunos, no segundo
modulo (M2), elaboramos exercicios com foco no uso dos recursos de elementos de coesao e
de coeréncia. A partir de fragmentos recortados da producdo inicial, o que Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010, p. 97) chamam de “corpora (frases a serem melhoradas)”, propomos
exercicios de reescrita buscando aperfeicoar o uso de elementos de coesdo referencial
(principalmente no emprego excessivo de ele/ela, explicando o recurso de substituicdo) e
também sequencial (uso de advérbios de tempo e de espaco, de conectivos, do tempo verbal),
que, quando bem empregados, enriquecem a textualidade da producao®.

Nessa etapa do ensino da escrita, organizamos uma tabela, sintetizando elementos de
coesao referencial e sequencial para auxiliar os estudantes na atividade de reescrita. Mesmo
que parcialmente (ja que trabalhamos com fragmentos e ndo com o texto inteiro), essa
atividade possibilitou ao aluno a experiéncia com a reescrita de seu proprio dizer, pois
conforme Dolz, Noverraz e¢ Schneuwly (2010, p. 94), “O texto permanece provisorio
enquanto estiver submetido a esse trabalho de reescrita.” [...] e “O aluno deve aprender que
escrever ¢ (também) reescrever”.

Por entender que os usos de ortografia, construcdo sintatica e regras gramaticais sdo
aspectos préprios da lingua, enquanto forma e ndo dependem do género em questdo, a
atividade proposta no terceiro moédulo (M3) centrou-se em conhecimentos especificos da
modalidade escrita, enfocando uso da virgula, ja que ela tem relacdo direta com os sentidos
produzidos e os alunos mostraram dificuldades nesse uso na producéo inicial. No entender de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 97), os desrespeitos nos usos das regras gramaticais
sdo “frequentemente resultantes de interferéncias entre sintaxe do oral e sintaxe da escrita,
indicam também uma dificuldade de ordem cognitiva para hierarquizar elementos”.

Nesse contexto, julgamos pertinente elaborar uma atividade no modulo trés (M3) que
possibilitasse ao aluno a tomada de consciéncia do papel sintatico e seméantico que a virgula

desempenha na interacdo verbal, especialmente na producdo escrita. Selecionamos outra

® Tinhamos preparado mais um médulo para trabalhar com o uso dos discursos diretos e indiretos, estruturas
importantes aos textos narrativos, mas ndo houve tempo suficiente para abordar esse saber.
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cronica de Verissimo (ainda ndo trabalhada), eliminados todas as virgulas e levamos o texto
para ser estudado em aula. Iniciamos com uma leitura silenciosa e os alunos logo perceberam
algo estranho, pois sentiram dificuldades em compreender com clareza a mensagem.

Na sequéncia da atividade, a cronica foi lida em voz alta, com entonagdo sem as
pausas das virgulas. Apds discutir questbes tematicas abordadas no texto, evitando uséa-lo
como mero pretexto para estudar a virgula, em duplas, os alunos releram, pontuando onde
achavam ser necessario. Como instrumento de apoio, foi distribuida uma planilha com as
principais regras de uso da virgula. A atividade culminou com a projecdao no quadro do texto
original de Verissimo, quando as pesquisadoras (futuras professoras) observaram e
comentaram com o0s alunos os usos da virgula feitos pelo escritor. Aproveitamos para
distinguir os empregos obrigatérios da virgula dos optativos e também aqueles que diziam
respeito ao estilo do autor, enfatizando que tanto um quanto o outro interferem nos sentidos
produzidos.

Para finalizar a SD, criamos oportunidade para que os alunos produzissem um texto
final (a producdo final da metodologia do modelo didatico de género). A partir de imagens
coladas no quadro e de uma proposta de escrita motivadora, os estudantes foram convidados a
produzir uma nova crénica. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 90), a producéo
final d4 ao aluno “possibilidade de por em pratica as nogdes e os instrumentos elaborados
separadamente nos moédulos. E essa producdo permite, também, ao professor realizar uma
avaliacdo somativa”.

Apesar do pouco tempo da oficina, percebemos que entre a producéo inicial e a final
houve um desenvolvimento no dominio da escrita por boa parte dos alunos. Observamos
avancos em relacdo a construcéo da histéria (na informatividade e na criatividade), no uso dos
elementos da narrativa, no emprego de recursos de coesdo, tanto referencial (sinénimos,
pronomes) quanto sequencial (marcadores textuais de tempo, lugar, modo), na conjugacao
verbal, sendo que esse conjunto acabou dando mais textualidade ao dizer produzido. O
resultado obtido com o ensino da escrita de uma cronica nos possibilita dizer que o modelo
didatico de género € um importante instrumento que pode minimizar problemas no uso de
géneros orais e escritos nas aulas de lingua, na medida em que da subsidio didatico-

metodoldgico e seguranca ao professor.

Concluséao
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Consideramos atingido o objetivo do presente trabalho caso nossas reflexdes acerca do
ensino de lingua na escola e da formacéo dos professores de lingua venham a despertar tanto
no professor de lingua em servigo, como no académico de Letras, o interesse para que tais
profissionais da lingua assumam o texto como objeto de ensino e desenvolvam diferentes
estratégias de leitura, oralidade, analises linguisticas e producdo textual, fazendo de sua aula
uma préatica constante de comunicacdo. Todavia, ndo podemos esquecer que, para que esse
objetivo se realize, é fundamental que se repense e se reestruture os curriculos dos cursos de
Letras, de modo que estimulem a pratica da pesquisa e incentivem o dialogo direto entre a
academia e 0 meio escolar, aliando a teoria com a prética.

Com um enfoque sociointeracionista, entendemos que a aula de portugués deva
funcionar como um trabalho de interacéo verbal, portanto, tem a funcédo social de promover a
capacidade de ler, debater e entender os géneros (impressos e digitalizados) que circulam em
nosso meio, bem como de produzi-los em consonancia com as convencles sociais que
determinam suas caracteristicas, estilos e funcionalidade. Nessa 6ética, definimos a préatica de
ensino de lingua como um exercicio permanente de desconstrucdo e construcdo de textos, o
que capacita o aluno a interagir com seguranca e competéncia nas complexas situacdes sociais
que o cotidiano lhe proporciona, no decorrer de sua vida.

Nesse contexto, é de extrema importancia que o aluno leia e escreva (e reescreva) com
bastante frequéncia, aperfeicoando seu potencial comunicativo. Afinal, somos seres sociais e
estamos em constante interacdo com o outro que nos cerca. Em vista disso, vemos o ensino de
lingua como sindnimo de ler/ouvir e escrever/falar textos auténticos e tipicos de nosso
convivio social, sendo competéncia do professor selecionar e eleger os géneros mais
frequentes e necessarios, j& que sdo em namero praticamente ilimitado, ndo sendo possivel
abarcar a todos. Dessa forma, o papel do professor de lingua materna consiste em selecionar e
efetuar a mediacdo entre o aluno e o vasto e rico material verbal que circula em nossa
sociedade, criando oportunidades para que o educando se transforme em um leitor plural:
assiduo, critico e autbnomo. O ato de ler e escrever na escola ndo pode ser entendido como
uma obrigatoriedade do programa da aula de portugués, mas precisa ser praticado como uma
necessidade social, historica e politica de qualquer cidaddo que almeja engajar-se na

sociedade em que vive.
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UMA SEMANTICA DO HOMEM QUE FALA, OUVE, ESCREVE E LE
EM SALA DE AULA: A ENUNCIACAO BENVENISTIANA E O ENSINO
DE LINGUA MATERNA NO BRASIL

Giovane Fernandes Oliveira®

RESUMO: O presente artigo busca dar a conhecer o estado da arte, no Brasil, do campo de
estudos recente que se tem consolidado tomando como objeto as préaticas de linguagem em
contextos pedagdgicos a luz da Teoria da Enunciacdo de Emile Benveniste. Para tanto,
procura responder as seguintes questdes: a) como cada trabalho pensa a relagdo de seu objeto
com o ensino? b) Qual é o fundamento comum a todos os estudos? O artigo conclui que, ao
tematizarem fendmenos como a gramatica da lingua-discurso, o texto, a leitura, a escrita, 0
letramento e a relacdo aluno-linguagem, todas as pesquisas resgatam a problematica central da
reflexdo benvenistiana (a significacdo), possibilitando um deslocamento do foco de ensino-
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa: da gramatica tradicional centrada
principalmente nas formas ao discurso que integra forma e sentido no funcionamento
semantico da lingua, o qual permite a integracédo a sociedade letrada e a adequacdo ao mundo
da escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Semantica; Enunciacdo benvenistiana; Ensino de lingua materna.

ABSTRACT: This article seeks to make known the state of the art, in Brazil, of the field of
studies that has been recently consolidated by focusing on language practices in pedagogical
contexts in light of Emile Benveniste’s Theory of Enunciation. Therefore, it aims to answer
the following questions: a) How does each work think the relationship between its subject of
study and teaching? b) What is the common ground of all studies? The article concludes that
all research resumes the central problem of Benveniste’s reflection (signification) by
addressing phenomena such as langage-discourse grammar, text, reading, writing, literacy and
the student-language relationship, which enables a displacement of the focus of teaching-
learning in Portuguese language classes. Thus, it shifts from the traditional grammar centered
mainly on form to the discourse that integrates form and meaning in the semantic functioning
of language, which enables integration into the literate society and suitability for the world of
writing.

KEYWORDS: Semantics; Benvenistian enunciative studies; Mother tongue teaching.

Palavras iniciais

A partir da segunda metade do século XX, a linguistica viu florescerem diversas
correntes que, reivindicando ou ndo pertenca a ciéncia da lingua, contribuiram para um
alargamento de seu objeto. Trata-se das pragmaticas, das linguisticas do texto, das teorias da
enunciagdo, das analises do discurso e de todas as perspectivas teoricas nascidas a partir do
reconhecimento da necessidade de contemplar aspectos ignorados pelo estudo de “uma lingua
desfigurada pela obsessdo de ‘fazer ciéncia’” (NORMAND, 2009, p. 101). Incluem-se dentre

! Mestrando em Estudos da Linguagem, vinculado & linha de pesquisa “Analises Textuais, Discursivas e
Enunciativas”, do Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil. E-mail: giovane.oliveira@ufrgs.br.
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tais aspectos a sociedade, o contexto, a interlocucéo, a subjetividade e outros que conduziram
a “popularizacdo da expressao estudos da linguagem para designar o campo que antigamente
ninguém hesitava em chamar de linguistica” (FLORES, 2006, p. 9, grifos do autor).

No Brasil, o florescimento dos estudos da linguagem repercutiu ndo apenas na
pesquisa, com a consolidacao e o reconhecimento da(s) linguistica(s) na ciéncia nacional, mas
também no ensino, com a inclusdo de disciplinas em cursos de graduacdo e pds-graduacdo em
Letras e com o advento de uma série de estudos que passaram a questionar o tradicional
ensino escolar de lingua materna. Conforme Silva (2009), as criticas mais severas dirigiam-se,
de um lado, a énfase em regras de excecdo, memorizacdo de terminologias e frases
descontextualizadas, e, de outro, a desconsideracdo de atividades de uso da lingua e a
utilizacdo do texto como pretexto para o ensino de valores morais e regras gramaticais.

Um dos principais resultados desses estudos, iniciados nos anos 1980, pdde ser visto
na década seguinte, com a implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). A
esse proposito, Barros (2016) defende a tese de que os PCNs, bem como o Exame Nacional
de Ensino Médio (ENEM), sdo efeitos do desenvolvimento dos estudos da linguagem no
Brasil e de sua institucionalizacdo nas politicas de ensino do pais. Dentre os teoricos de
referéncia dos textos parametrizadores, a autora menciona nomes como Hymes, Bakhtin,
Goffman, Bronckart, Schneuwly e Vygotsky.

Todavia, um estudioso menos citado nos referenciais é Emile Benveniste, embora seu
pensamento ndo deixe de influencia-los. Atesta isso a seguinte passagem das Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) acerca das teorias que as fundamentam, as quais
assumiriam alguns principios comuns no que tange “ao modo de conceber a relagdo entre
homem e linguagem, homem e homem, homem e mundo. Sem procurar esgotar tais
principios, pode-se dizer que o mais geral deles € o de que é pela linguagem que o homem se
constitui sujeito” (BRASIL, 2006, p. 23, grifos nossos).

Ora, tais principios comuns sdo enunciados quase da mesma maneira quarenta anos
antes por Benveniste. Em Da subjetividade na linguagem, texto de 19582, o linguista postula:
“E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque sé a
linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego’”
(BENVENISTE, 2005, p. 286, grifos do autor). J& em A forma e o sentido na linguagem,

artigo de 1966, o autor destaca na lingua “sua funcdo mediadora entre 0 homem e 0 homem,

2 A referéncia aos textos de Benveniste, neste estudo, é realizada da seguinte forma: ap6s o titulo, entre
parénteses, consta 0 ano da publicacdo original do texto em contexto francés; ap6s citacdes diretas, no entanto, a
referéncia é feita a partir do ano da traducdo brasileira consultada.
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entre 0 homem e o mundo, entre o espirito e as coisas, transmitindo a informacéo,
comunicando a experiéncia, impondo a adesdo, suscitando a resposta, implorando,
constrangendo” (BENVENISTE, 2006, p. 229).

O aparente apagamento da presenca de Benveniste nos documentos oficiais talvez se
deva ao fato de que s6 a partir dos anos 2000 sua Teoria da Enunciacdo passou a ser estudada
sistematicamente no Brasil. Disso resultou 0 aumento do nimero de estudos enunciativos que,
filiados a Benveniste, buscam colocar sua teoria em relacdo com outros campos, como o dos
distarbios da linguagem, o da aquisicdo da linguagem, o da tradugdo, o da ergologia®, dentre
outros que atestam o potencial tedrico-metodoldgico da perspectiva enunciativa benvenistiana
para anélises da linguagem no campo aplicado (TEIXEIRA, 2012).

Umas das interfaces recentes propostas para a teoria benvenistiana é aquela com o
ensino-aprendizagem de lingua materna. O presente artigo* busca dar a conhecer o estado da
arte, no Brasil, do campo de estudos que se tem consolidado tomando como objeto as praticas
de linguagem em contextos pedagogicos a luz da Teoria da Enunciacdo de Benveniste. Para
tanto, procura responder as seguintes questdes: a) como cada trabalho pensa a relacéo de seu
objeto com o ensino? b) Qual é o fundamento comum a todos os estudos?

A busca por respostas a tais perguntas serd encaminhada da seguinte forma. Em um
primeiro momento, apresentaremos 0 corpus deste estudo, constituido de trabalhos
académicos, assim como 0s critérios utilizados para seleciond-los e um breve comentario
sobre cada trabalho. Em um segundo momento, procederemos a uma reflexdo sobre as

contribuicdes dessas pesquisas a pratica pedagogica.

Enunciacdo benvenistiana e ensino de lingua materna

Dois critérios delimitaram a escolha dos estudos a serem analisados neste artigo, um
de carater mais geral e outro de carater mais especifico: a) os estudos deveriam se inscrever
nos géneros académicos tese de doutorado e dissertacdo de mestrado, sendo textos de outros
géneros (como artigos e capitulos de livro) considerados apenas se apresentassem
contribuicdo original ao campo de estudos sobre enunciacdo e ensino; b) os trabalhos
deveriam estabelecer, direta ou indiretamente, relacdo entre a enunciacdo benvenistiana e 0

ensino de lingua materna. Esses critérios orientaram a sele¢do dos textos que compdem o

® A ergologia constitui um campo de estudos interdisciplinares que investiga a atividade de trabalho em

contextos sociais diversos.

* Parte deste texto integra o Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado Do homem na lingua ao sujeito na

escrita: bases para um dialogo entre Letramento e Enunciacdo, orientado pela Profa. Dra. Carmem Luci da

Costa Silva e defendido, no ano de 2016, no Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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corpus deste estudo, os quais foram divididos em seis categorias de andlise, cada uma

correspondente a uma linha tematica, conforme o quadro 1:

Quadro 1: Corpus do estudo

Estudos brasileiros sobre enunciagdo benvenistiana e ensino de lingua materna
Enunciacdo e | Enunciacdoe | Enunciacdoe | Enunciacdoe | Enunciacdoe | Enunciacdo e
gramatica texto leitura escrita letramento relacdo aluno-
linguagem
Flores e Nunes Mello Naujorks Endruweit Oliveira Silva
(2012) (2012) (2011) (2006) (2016a) (2015)
Flores Knack Cremonese Juchem Knack
(2013) (2012) (2014) (2012) (2016)
Silva Juchem
(2013) (2017)
Stein
(2016)
Knack e
Oliveira
(2017)

Fonte: elaborado pelo autor.

Tais categorias de andlise organizam as seis se¢des seguintes, cujo objetivo é

apresentar cada um dos estudos acima elencados.

Enunciacéo e gramética

No livro Enunciacéo e gramatica, Flores et al. (2008) observam que, como todos 0s
tedricos da enunciacdo, Benveniste concorda que a lingua comporta uma estrutura que prevé
sua atualizacdo no uso pelos falantes e dedica-se a estudar numerosos mecanismos
gramaticais que possibilitam essa atualizagdo (pronomes, verbos, advérbios, modalizadores,
funcgdes sintaticas, dentre outros). Embora a obra dos autores seja inteiramente dedicada ao
dialogo anunciado no titulo, a relacdo deste com o ensino € objeto dos estudos de Flores e
Nunes (2012) e Flores (2013).

95



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

Flores e Nunes (2012) recusam o pressuposto de que pensar a relagcdo enunciagéo-
gramatica seria ferir os principios do campo enunciativo e defendem a viabilidade de estudar
aquilo que se repete na lingua (a gramatica) a partir de uma teoria comprometida com o
irrepetivel (a enunciacdo). Os autores apresentam a proposta de uma gramatica enunciativa,
sustentada pela hipotese de que o repetivel esta contido no cerne do estudo enunciativo, sendo
a possibilidade formal de que a lingua dispde para que o locutor a mobilize singularmente.
Nessa perspectiva, uma gramatica de base enunciativa consistiria na descricdo de recursos
linguisticos produtores de sentidos particulares em determinadas instancias de discurso, de
modo que “uma analise gramatical ancorada nos pressupostos da teoria da enunciagéo
benvenistiana deve levar em conta o arranjo linguistico promovido pelo locutor em uma dada
situacdo espaco-temporal” (FLORES; NUNES, 2012, p. 68, grifos dos autores).

Flores (2013) avanca na reflexdo sobre gramatica, introduzindo nela o conceito de
transversalidade enunciativa. Para o autor, sendo um ato, a enunciagdo incide sobre todos os
niveis da lingua, separadamente e/ou em inter-relagdo, numa anélise que é sempre semantica,
pois tem como nucleo o sentido. Isso permite chamar a teoria enunciativa de semantica da
enunciacao, embora ela ndo se restrinja ao nivel semantico, uma vez que se trata de um ponto
de vista tedrico-analitico transversal a todos os niveis. Flores (2013, p. 2) argumenta que 0
sujeito da enunciacéo ¢ o resultado da apropriacdo da lingua pelo locutor, que “se apresenta
nos termos de uma organizacao linguistica especifica em uma dada situacdo espaco-temporal:
ele produz uma sintaxe da enunciacao; ele advém da enunciacdo”. Esse entendimento acerca
do sujeito da enunciacdo conduz o autor a vé-lo ndo como um ser falante que estaria na
origem da enunciac¢do, mas como um efeito de linguagem por ela produzido, efeito este que se
confunde com a propria nog¢éo de gramética: “Logo, a gramatica da enunciagao [...] &, grosso
modo, o arranjo linguistico promovido pelo locutor para se propor como sujeito. Esse arranjo
é 0 sujeito que advém da enunciagdo” (FLORES, 2013, p. 3, grifos do autor).

Tanto Flores e Nunes (2012) quanto Flores (2013) vinculam suas reflexdes
enunciativas sobre gramatica ao ensino de lingua materna, apesar de essa vinculagao ser mais
nitida no primeiro estudo. Neste, 0s autores posicionam-se contra um ensino de gramatica que
ndo seja produto de reflexdo do professor e ndo instigue reflexdo do aluno, argumentando em
favor de um ensino que, considerando os postulados enunciativos, ndo se paute apenas na
prescricdo ou mesmo na descrigdo de regularidades, mas enfatize a potencialidade significante
da lingua e 0 modo como as regras que a regem estdo subordinadas aquele que enuncia. Ja a

novidade de Flores (2013) resulta do olhar diferenciado que ele lanca sobre a materialidade
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linguistica (a transversalidade enunciativa), do qual decorre a proposta de uma gramaética da
lingua-discurso, centrada no emprego da lingua por um locutor em uma dada situacéo.

Esses dois trabalhos sobre enunciagdo e gramatica — e ai reside sua contribuicdo maior
para o0 ensino — compartilnam da crenca de que a gramatica é mais do que um conjunto de
regras do bem falar e escrever ou um sistema de formas linguisticas engessadas, mas a
condicdo mesma do uso da lingua e da producdo de sentidos e, como tal, sempre sujeita a

atualizacdo da regularidade do sistema na singularidade do uso.

Enunciagéo e texto

Ainda que o termo texto ndo tenha estatuto tedrico no construto benvenistiano, as
teorizacdes do linguista sobre a lingua em emprego autorizam a delas inferir uma nocéo de
texto compativel com seu pensamento. E o que fazem Mello (2012) e Knack (2012), autoras
precursoras de uma reflexao sobre texto a luz da perspectiva enunciativa de Benveniste.

Mello (2012) concebe o texto como “uma unidade linguistica intersubjetiva, de
dimensdes variadas, resultante de um ato de enunciacao” (MELLO, 2012, p. 84). Apos definir
seu objeto, a autora propBe cinco principios tedrico-metodoldgicos para subsidiar a analise
deste: a) o texto € um indice global de subjetividade, cuja analise deve flagrar o sujeito que
advém da enunciagdo na inter-relacdo entre os planos global (ato e situacdo de enunciacao) e
analitico (instrumentos linguisticos); b) o texto cria referéncia, sendo esta sempre uma sui-
referéncia, uma referéncia ndo ao mundo factual, mas a reproducao desse mundo no discurso
sob o crivo subjetivo do locutor; ¢) o texto é produzido na imbricacdo entre forma e sentido,
em um vai e vem entre os planos global (com a compreensdo da ideia global do texto) e
analitico (com a apreensdo das nocdes particulares e circunstanciais das palavras interligadas);
d) o texto constitui um modo de acéo do locutor sobre o alocutério, o que destaca a dimenséo
pragmatica da linguagem, ao tomar os textos como modos de acdo mediadores das relacGes
humanas; e) uma andlise translinguistica do texto focaliza a relacéo entre os planos global e
analitico, principio que engloba os demais e reitera a necessidade de o analista ndo se
restringir apenas aos indices especificos que indicam o quadro enunciativo (eu-tu-aqui-
agora), mas observar também os procedimentos acessorios (0 encadeamento das palavras e
das estruturas no texto) reveladores da singularidade do ato enunciativo.

Knack (2012) toma igualmente como objeto o texto. Entendendo a enunciagdo como
um fendmeno geral e a enunciagdo falada e a enunciagdo escrita como fendmenos especificos,
a autora concebe o texto como “0 resultado de um processo de producdo intersubjetiva,

condensando o ato de enunciacdo e o produto deste, cuja materialidade, de extensdo néo
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delimitada, apresenta as marcas linguisticas do sentido atualizado em formas” (KNACK,
2012, p. 147-148, grifos da autora). Dessa nocdo geral de texto, Knack (2012) deriva nocdes
especificas para texto falado e texto escrito, definindo-os como resultados de processos de
producdo intersubjetiva que apresentam diferentes materialidades (vocal e grafica), ambas de
extensdo ndo delimitada, e atualizam de modo distinto as categorias de pessoa, espaco e
tempo. Segundo a autora, o texto falado instancia os alocutarios no mesmo tempo — ainda que
nem sempre em igual espaco — de enunciacdo, engquanto o texto escrito os instancia em tempo
e espaco distintos, o que demanda do leitor, no aqui-agora da leitura, a re-constituicio® das
referéncias produzidas pelo autor, no aqui-agora da escrita.

Cada um desses dois trabalhos sobre enunciagéo e texto dialoga, em alguma medida,
com o ensino de lingua materna. Uma das justificativas apresentadas por Mello (2012) para a
escolha do texto como seu objeto de pesquisa é a realidade escolar, que o ensina privilegiando
frequentemente as formas em detrimento dos sentidos. Em Knack (2012), a preocupac¢do com
0 ensino é mais evidente, uma vez que a autora, a fim de justificar sua proposta enunciativa de
estudo do texto e as possiveis contribuicdes desta ao ensino, passeia por documentos oficiais
de educacao, para destacar a crescente proposi¢do do texto como unidade de ensino nas aulas
de Lingua Portuguesa, e por curriculos de cursos de licenciatura em Letras, para apontar a
pouca énfase recebida pelos estudos de Benveniste em disciplinas de texto.

Embora o linguista declare que seu objeto é o ato de produzir um enunciado, e ndo o
texto do enunciado, os estudos de Mello (2012) e Knack (2012) permitem observar o texto
como um produto (enunciado) que retém as marcas do processo (enunciacdo), 0 que é
fundamental no ensino de lingua materna, pois desloca o foco de uma visdo estética de texto
como algo pronto e acabado para uma visao processual, que contempla aspectos envolvidos

em sua producao.

Enunciacéo e leitura®

A tentativa de instaurar uma interlocucdo entre os estudos da enunciagao e os estudos
da leitura ndo € propriamente uma novidade em contexto brasileiro. Contudo, apenas
recentemente vieram a puablico os primeiros trabalhos de fblego acerca dessa interseccao:

trata-se das teses de doutorado de Naujorks (2011) e Cremonese (2014).

> Knack (2012) esclarece que assume a nogéo de re-constituicdo de Naujorks (2011), a qual propde uma teoria
enunciativa da leitura (cf. segdo a seguir).
® Esta subsecdo retoma parte de outro texto de nossa autoria, publicado sob o titulo Enunciagéo e educagéo
linguistica: o ato de ler em sala de aula sob lentes enunciativas (OLIVEIRA, 2016b).
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Naujorks (2011, p. 94, grifos da autora) define “a leitura enunciativa tanto como
apropriagdo quanto como atualizacdo de sentidos”, operando quatro deslocamentos da
teorizacdo enunciativa benvenistiana para sustentar sua tese de que ler é enunciar. No
primeiro, a autora observa uma dupla instancia conjugada na leitura: a instancia daquele que
Ié (o locutor-leitor) e a instancia daquele que se singulariza no ato/processo de leitura (o
sujeito-leitor), perspectiva esta que se distancia das teorias da escrita, que situam o leitor
como o tu da enunciacdo de um autor tomado como eu. No segundo deslocamento, Naujorks
(2011) afirma que, no ato/processo de leitura, o texto se converte em tu (interlocutor)’, sendo
o0 enunciado com o qual dialoga o eu; essa relagdo intersubjetiva instaura sempre um eu-tu-
ele-aqui-agora (sistema de referéncias da leitura), em que o locutor-leitor tenta re-constituir o
sentido de um enunciado que contém também ele um eu-tu-ele-aqui-agora (sistema de
referéncias da escrita). No terceiro deslocamento, a autora retoma a dupla significancia da
lingua (semiética e semantica)®, proposta por Benveniste, para postular que ler consiste em
reconhecer a forma e compreender o sentido. No quarto deslocamento, Naujorks (2011, p.
107) propde a leitura como “um processo de (re)significacdo”, de modo que “ler ¢
(re)significar no sentido de fazer de novo o percurso da significagao”.

Abordando a leitura e a escrita na universidade, Cremonese (2014) descreve quatro
instancias enunciativas para o que nomeia de leitura-analise. A primeira é a leitura-andlise
como insténcia de intersubjetividade, na qual a autora constata que a constituicdo do tu
(leitor) ao qual o eu (autor) se dirige revela-se: a) na quantidade de informacéo do texto; b) na
escolha do género; c) no tempo e no espaco projetados para o texto; d) na organizacdo
sintatico-semantica; e) na selecdo de bibliografia. A segunda instancia é a leitura-anélise
como instancia de construcéo da relacéo forma-sentido, em que Cremonese (2014) assevera
que a gramatica esta sempre a servico do texto e do sentido por este produzido em
determinada situacdo espaco-temporal, sendo esse entendimento condi¢do da formacdo do
aluno como leitor. A terceira instancia é a leitura-analise como insténcia de construgdo de
referéncia, isto é, a construgdo pelo leitor via texto do locutor, do interlocutor e da situacédo de
enunciacdo (o eu-tu-ele-aqui-agora). A quarta e Gltima instancia é a leitura-analise como
instancia de cultura, em que Cremonese (2014) insere a cultura no escopo da referéncia,

porém fazendo duas ressalvas: a) a cultura, como a entende Benveniste, ¢ também ela

" Ideia que Cremonese (2014) parece néo incluir em sua concepgdo enunciativa de leitura, pois trata o leitor
como tu e o autor como eu.
& Abordaremos a dupla significancia da lingua mais adiante, mas antecipamos ao leitor menos versado na teoria
enunciativa benvenistiana que esta prevé dois modos de significancia linguistica, a significancia dos signos
(modo semidtico) e a significancia da enunciagdo (modo semantico).
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constituida linguisticamente, visto se realizar sempre numa sociedade que, por sua vez, se
funda numa lingua; b) ndo é porque a cultura se constitui linguisticamente que todos aqueles
que falam uma mesma lingua imprimirdo de igual maneira, em seu discurso, os rudimentos da
cultura dessa lingua, dada a singularidade de cada enunciacdo e a subjetividade daquele que
enuncia.

Ambos os trabalhos sobre enunciagéo e leitura relacionam-se estreitamente com a
educacdo linguistica. A referéncia ao ensino é constante na tese de Naujorks (2011), desde a
retomada pela autora de estudos brasileiros sobre leitura em diferentes abordagens, na qual
sublinha o fato de que todos demonstram uma preocupacao pedagogica, até a explicitacdo das
implicac@es, para a sala de aula, de sua prdpria proposta tedrica e da analise enunciativa que
produz da leitura no ambito do vestibular. J& Cremonese (2014) apresenta um panorama do
ensino de lingua materna no Brasil e uma descricdo detalhada da pratica de leitura conduzida
no contexto pedagdgico que originou sua tese®, além de deslocar cada uma das instancias
enunciativas de leitura que concebe para analisar relatos de alunos de p6s-graduacéo sobre as
mudancas em sua escrita apds o trabalho com leitura orientado por tais instancias.

Esses dois estudos sobre leitura, ao focaliza-la sob lentes enunciativas, contribuem
para uma desautomatizacdo da concepgdo — ainda dominante em algumas instituicdes de
ensino, materiais didaticos e avaliagbes em larga escala — de ler como um ato de
decodificagdo de palavras, em favor de uma perspectiva que privilegia a construgdo de

sentidos.

Enunciagéo e escrita

No que concerne aos estudos enunciativos brasileiros sobre escrita, sdo pioneiras, cada
qual a seu modo, as pesquisas de Endruweit (2006), Juchem (2012), Silva (2013), Stein
(2016) e Knack e Oliveira (2017).

Endruweit (2006) busca estudar a escrita como intersubjetividade. Para tanto, a autora
segue a interpretacdo feita pelo filésofo francés Dany-Robert Dufour do pensamento
benvenistiano e sua proposta da enunciacéo trinitaria, segundo a qual a trindade esta posta
nas relagdes fundantes da enunciagao, pois, “quando um sujeito fala, ele diz ‘eu’ a um ‘tu’, a

proposito d’‘ele’” (DUFOUR, 2000, p. 69 apud ENDRUWEIT, 2000, p. 119). Para Endruweit

° Tal contexto é o PAG — Lingua Portuguesa, projeto vinculado ao Programa de Apoio a Graduagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul que, entre 2010 e 2015, sob a coordenagéo da Profa. Dra. Carmem
Luci da Costa Silva, ofereceu oficinas de leitura e producéo textual a alunos da instituicdo com dificuldades na
escrita académica e suscitou um conjunto de pesquisas sobre enunciagdo benvenistiana e ensino de lingua
materna na universidade, algumas das quais sdo apresentadas neste artigo, como Juchem (2012), Cremonese
(2014), Silva (2015), Knack (2016), Oliveira (2016a) e Juchem (2017).
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(2006), a Escrita’® é dotada dessa trindade natural, sendo constituida simultaneamente por
uma presenca (eu) e por uma presenca-auséncia (tu e ele). A autora explica esse paradoxo
esclarecendo que, ainda que eu e tu sejam ligados pela conjuncéo eu-tu, eles ndo partilham o
mesmo aqui e agora, estando o0 tu ausente da cena enunciativa escrita em termos de espaco-
tempo e presente em termos de interlocucdo, pois o eu (autor) dirige-se a ele como
interlocutor (leitor). No entanto, a presenga sO pode ser assegurada pela auséncia, de modo
que, para eu e tu se instituirem como tais no discurso, precisam da exterioridade constitutiva
representada por ele, ao qual se ligam pela disjuncéo eu-tu/ele.

A enunciac¢do escrita é investigada ainda por Juchem (2012), que examina 0s aspectos
envolvidos na passagem do ato de enunciacdo escrito ao ato de enunciacdo reescrito,
investigacdo a qual procede analisando as relacBes intersubjetivas implicadas numa
metodologia de ensino que prevé a leitura em voz alta do texto pelo locutor-aluno, a escuta e a
analise pelo alocutario-professor/colegas e a posterior reescrita pelo locutor-aluno a partir dos
comentarios do alocutério-professor/colegas. Tal reflexdo encaminha Juchem (2012) a
conceber, a partir da inversibilidade enunciativa (0 preenchimento, pelo aluno e pelo
professor/colegas, ora do papel de locutor, ora do papel de alocutario), a re-escrita como uma
metaenunciagdo do escrito, “um retorno ao dizer para o dizer de novo, o que implica um
retorno a regularidade da lingua (o enunciado da escrita) para sua atualizacdo (a enunciagdo
re-escrita)” (JUCHEM, 2012, p. 136).

Silva (2013) assume também a escrita como objeto de pesquisa, buscando analisar a
indicacdo de subjetividade em enunciaces orais e escritas do professor e seus efeitos na
escrita do aluno. Para tanto, a autora elabora trés principios analiticos. O primeiro estabelece
que a analise deve observar, nas enunciacfes do professor, a imagem que ele projeta do aluno,
do que podem ser depreendidas sua concepcdo de ensino de escrita e sua expectativa em
relacdo ao grau de singularidade da producdo do aluno. O segundo principio postula que a
andlise deve verificar o papel da temporalidade na enunciag¢do do professor, sobretudo o papel
do tempo linguistico no estabelecimento de um universo de fala (a postura do professor em
relacdo as interpretacdes dos alunos sobre os textos de referéncia e o planejamento tematico
das aulas) e o papel do tempo intersubjetivo no estabelecimento de uma dialeticidade e de

uma co-referencialidade (a convocacdo do aluno pelo professor para enunciar sua

19 Endruweit (2006) distingue a escrita (grafada com minGscula) da Escrita (grafada com maitscula e italico).
Segundo a autora, a escrita tomada como representacdo da fala segue a logica do enunciado e do sentido,
enquanto a Escrita entendida como intersubjetividade segue a l6gica da enunciacéo e do sujeito: esta é cada vez
Unica, singular, irrepetivel, rastro do movimento do sujeito na lingua; aquela é sempre formal, regular,
transparente, ideal de significado e comunicacéo.
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discordancia ou seu consenso). O terceiro principio preconiza que a analise deve averiguar 0s
efeitos da intervencdo do professor na escrita do aluno, através da ressemantizacdo da
correlacdo de pessoalidade (em que o aluno se apropria da relacdo intersubjetiva com o
professor e percebe que este ndo € o seu alocutario principal, o que o leva a modificar sua
concepcao de escrita) e da re-dialogizacéo da correlacéo de subjetividade (em que o tu deixa
de ser o professor para ser o proprio aluno, como um eu desdobrado em um dialogo interno
que conduz ao desenvolvimento de sua autonomia na escrita).

Stein (2016) propde-se a derivar, das formulagbes benvenistianas presentes em
Ultimas Aulas no Collége de France (2012)", uma concepcdo de escrita que ajude a re-
significar o ensino de escrita na universidade, elaborando cinco principios para alcangar seu
propdsito. O primeiro defende que a escrita procede da linguagem interior do locutor-scriptor,
em um processo inconsciente de mobilizacdo da lingua que requer uma sofisticada elaboragéo
por parte daquele que escreve em vista de um leitor. O segundo principio esclarece que a
escrita ndo é meramente reproducdo grafica da fala, embora a suponha, na medida em que a
toma como modelo e constitui-se a partir dos signos linguisticos. J& o terceiro principio
relaciona-se ao fato de que a escrita € a prova da capacidade da lingua de interpretar todos os
sistemas semidticos, inclusive a si mesma, ao autossemiotizar-se em escrita e instaurar a
linguagem interior em papel. O quarto principio, por sua vez, vincula-se a ideia da escrita
como uma forma secundaria da fala que, como esta, apresenta dupla significancia (semioética e
semantica), a0 mesmo tempo em que € uma reinvencdo da lingua, uma forma secundéria de
dela se apropriar. Por fim, o quinto principio situa a escrita como uma atividade intersubjetiva
que demanda um processo de inscri¢cdo, pois ndo estd na natureza do individuo nem é seu
mero instrumento. A partir desses cinco principios, Stein (2016, p. 122, grifos da autora)
concebe a escrita como “um sistema ndo linguistico, derivado da fala, engendrado pela
lingua, que requer a elaboracdo da linguagem interior do scriptor em funcdo de um
alocutario”.

O mais recente estudo sobre enunciagdo e escrita é o de Knack e Oliveira (2017). Os
autores apresentam uma concepcdo de avaliagdo de textos académicos escritos como “Um
duplo ato enunciativo de leitura e de escrita que produz uma enunciacdo de retorno a uma
outra enunciagao para promover a re-significacdo dos modos de enunciacéo do alocutario e

que se constitui pela ocupacdo de uma diferente posicdo de locutor-avaliador a cada

1 Obra péstuma de Benveniste dedicada a escrita e estabelecida a partir de notas preparatorias do professor para
as derradeiras licdes ministradas no Collége de France, bem como a partir de anotacfes de alunos que seguiram
€SSes Cursos.
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diferente instancia avaliativa” (KNACK; OLIVEIRA, 2017, p. 712, grifos dos autores). A
partir dessa concepcao, os autores investigam o funcionamento enunciativo das instancias de
avaliacdo professor-aluno, aluno-aluno e autoavaliacdo, como denominam as distintas
relac@es intersubjetivas constituidas em atos avaliativos em sala de aula universitaria. Knack e
Oliveira (2017) também formulam principios tedrico-metodoldgicos para a avaliacdo que
consideram a cultura, a intersubjetividade, a situacdo criadora de referéncia, os instrumentos
linguisticos de realizacdo da enunciacdo e os planos global e analitico de analise enunciativa
do texto. Tais principios enunciativos sdo convertidos didaticamente em quatro parametros
avaliativos — interlocugdo, contexto, texto e linguagem —, 0s quais compdem a grade de
avaliacdo elaborada pelos autores para o exame do texto académico escrito.

Todos esses cinco trabalhos sobre enunciacdo e escrita buscam associa-la ao ensino.
Além de apontar a escola como o lugar por exceléncia da escrita — uma escrita padronizada,
atribuida a um sujeito do conhecimento e, portanto, distante da Escrita enunciativa —,
Endruweit (2006) analisa um corpus composto do rascunho e da versdo final de dez textos
escolares. Juchem (2012), por sua vez, elabora uma sofisticada reflexdo sobre as relactes
intersubjetivas em sala de aula e seus desdobramentos nos atos de enuncia¢do escrito e
reescrito de um estudante em inicio de graduacdo. Além de formular principios para a analise
da subjetividade no ensino da escrita, Silva (2013) leva a cabo uma revisdo bibliogréafica de
trabalhos sobre o ensino de escrita no pais e analisa textos produzidos por alunos ingressantes
em Letras. Também Stein (2016) se debruca sobre producfes de estudantes universitarios,
analisando a primeira versdo e a reescrita de duas resenhas académicas, aléem do relato dos
produtores sobre a experiéncia da producdo, analise da qual depreende a necessidade de um
laco entre o professor-revisor e 0 aluno-scriptor no processo de escrita. J& Knack e Oliveira
(2017) apresentam contribuicdo tanto tedrica quanto metodoldgica ao ensino de lingua
materna: tedrica, ao desenvolverem uma reflexdo enunciativa sobre o ato de avaliar;
metodoldgica, ao proporem uma grade de avaliagdo para textos académicos escritos,
defendendo uma prética avaliativa menos misteriosa (em que o professor ndo compartilha
com os alunos os parametros a partir dos quais avalia suas producdes) e mais intersubjetiva
(na qual a avaliacdo seja uma experiéncia compartilhada por todos em sala de aula).

Tais estudos enunciativos sobre escrita ttm como denominador comum o fato de a
conceberem como um processo complexo que envolve mais do que a expressdo de
pensamentos e a comunicagdo de informagdes, mas uma verdadeira instauragdo em um modo
outro de funcionamento da linguagem, sem a qual o aluno tem castrado o seu direito ao

exercicio pleno da cidadania e a participacdo efetiva na sociedade letrada.
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Enunciacao e letramento

O estudo de Oliveira (2016a) é o primeiro a pensar teoricamente o letramento a partir
da perspectiva enunciativa benvenistiana, por meio da proposta de uma interface entre o
campo dos Estudos dos Letramentos Académicos e a Teoria da Enunciagio de Emile
Benveniste. Concebendo a escrita e a oralidade académicas como duas formas complexas do
discurso letrado por meio das quais o locutor-aluno apropria-se dos conhecimentos
disciplinares e das convencdes escriturais proprias ao seu campo do saber, o autor formula
dois eixos de principios tedricos a fim de produzir uma explicagdo enunciativa para o
fendmeno do letramento académico. O primeiro eixo relaciona-se a interpretancia da lingua
na escrita e na oralidade académicas e comporta principios atrelados a incorporagédo, pelo
locutor-aluno, dos valores culturais académicos em seus modos de produzir e compreender
textos escritos e orais letrados. O segundo eixo vincula-se & intersubjetividade e a referéncia
na escrita e na oralidade académicas e abriga principios que explicam como o locutor-aluno
inclui-se como sujeito no discurso letrado académico e como participante nas culturas de
escrita académica. Esse construto tedrico conduz Oliveira (2016a) a conceber o letramento
académico como “um ato enunciativo de inscricdo do homem nas culturas de escrita
académica, nas quais ele se instaura como sujeito de linguagem e renova sua relacdo com a
lingua materna a cada vez que insere seu discurso no mundo letrado académico para falar,
ouvir, escrever e ler textos escritos e orais letrados” (OLIVEIRA, 2016a, p. 128, grifos do
autor).

Embora Oliveira (2016a) circunscreva sua reflexdo sobre o letramento a uma
abordagem teorica, a relacdo com o ensino é transversal a sua teoriza¢do. O autor situa seu
estudo na interseccdo entre enunciacdo e educacdo linguistica, apresentando, inicialmente, o
campo dos Estudos dos Letramentos Académicos, que surge no Brasil e no exterior a partir da
ampliacdo do acesso ao ensino superior; em seguida, o campo da Teoria da Enunciacdo de
Benveniste e das pesquisas que a deslocam para o ensino de lingua materna, momento em que
0 autor retoma os estudos sobre texto, leitura e escrita acima referidos; e, por fim, a sua
proposta de abordagem enunciativa do letramento académico, cujo protagonista é o locutor-
aluno em sua relacdo com o alocutario-professor/colegas e com as culturas de escrita
académica.

A contribuicdo do estudo de Oliveira (2016a) ao ensino consiste nos subsidios tedricos
que fornece para a pratica da producdo e da compreensdo de textos escritos e orais letrados na

universidade. Quanto a producédo escrita, um exemplo de proposta pratica tributaria em parte
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desse estudo tedrico inicial pode ser visto em Knack e Oliveira (2017), com a proposic¢ao de
uma grade de avaliacdo de textos académicos escritos orientada por concepcdes e principios
enunciativos. Quanto a producéo oral, convém observar que, embora desempenhe relevante
papel em contextos publicos e institucionais como o escolar e o académico, a oralidade letrada
na escola e na universidade é ainda pouco estudada no Brasil, de modo que o trabalho de

Oliveira (2016a) insere-se dentre as poucas iniciativas que visam a suprir essa caréncia.

Enunciagéo e relacdo aluno-linguagem

Os trés estudos apresentados a seguir caracterizam-se por abordarem “questoes de
natureza mais ampla da relacdo do aluno com a linguagem” (SILVA, 2016, p. 18). Isso ndo
significa que os trabalhos anteriores ndo contemplem tal relacdo: pelo contrario, considerando
que a relacdo homem-linguagem é um pressuposto do qual parte todo estudo enunciativo
benvenistiano, consequentemente a relacdo aluno-linguagem esta na base de toda reflexdo
sobre enunciagdo e ensino. Acontece que as trés pesquisas seguintes, embora tratem direta ou
indiretamente de gramatica, texto, leitura, escrita e letramento, ndo tomam algum desses
fendmenos como seu objeto central de investigacdo, de modo que nao poderiam ser inseridas
em alguma das cinco categorias de analise acima, 0 que exigiu a criacdo de uma sexta
categoria, a qual julgamos ser justa com esses trés outros titulos que ndo poderiam faltar em
um estado da arte de estudos sobre enunciacdo benvenistiana e ensino de lingua materna.
Trata-se dos trabalhos de Silva (2015), Knack (2016) e Juchem (2017).

Ainda que ndo defina propriamente o letramento em termos enunciativos, Silva (2015)
faz uma interessante reflexdo sobre os processos de aquisicdo da linguagem e letramento
académico. Partindo da tese benvenistiana de que “todo homem inventa sua lingua e a inventa
durante toda sua vida. E todos os homens inventam sua prépria lingua a cada instante e cada
um de maneira distintiva, e a cada vez de uma maneira nova” (BENVENISTE, 2006, p. 18), a
autora adota um ponto de vista aquisicional enunciativo, segundo o qual “a aquisi¢do, tanto
da lingua falada quanto da escrita, é processo continuo e inacabado”, de forma que “o homem,
a cada nova experiéncia de uso da lingua, ressignifica o fato de que é um ser falante, um ser
ouvinte, um ser escrevente ¢ um ser leitor” (SILVA, 2015, p. 12). Nessa perspectiva, Silva
(2015) defende ser possivel pensar em aquisi¢cdo da linguagem também na universidade,
instdncia em que o aluno é convocado a ocupar novos lugares enunciativos para (re)inventar
sua lingua na fala, na escuta, na escrita e na leitura.

Outro estudo enunciativo que tematiza a relacdo do aluno com a linguagem na

universidade é o de Knack (2016). Com o objetivo de compreender as passagens do aluno de
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uma instancia de ensino a outra e seus efeitos nas novas posic¢des sociais e discursivas por ele
assumidas, a autora formula duas nocBes de passagem. A primeira, uma noc¢ao nao tedrica,
considera como passagem (sem italico) lato sensu a mudanca de um lugar social a outro,
como a transicdo do ensino médio ao ensino superior, que é autorizada pelo rito do vestibular
e altera o estatuto social do aluno, assinalando uma nova posi¢do sua na sociedade. A
segunda, uma nocao teorica, considera como passagem (com italico) stricto sensu a ocupagéo
de uma renovada posi¢do de locutor no discurso, como evidenciam as mudancas produzidas,
pela entrada na universidade, nas relac6es do aluno com o outro e com a lingua que comporta
a cultura no espaco académico. O percurso empreendido por Knack (2016) leva-a a concluir
que ¢é possivel “olharmos com a Enunciacdo para além da enunciacéo, isto é, olharmos para
as atividades significantes do homem na sociedade e para 0 modo como ele nela se situa na e
pela linguagem” (KNACK, 2016, p. 145, grifos da autora).

Em sua recente tese de doutorado, Juchem (2017) questiona-se: 0 que é a escrita se
considerada a interdependéncia enunciativa entre os atos de falar, ouvir, escrever e ler? Para
responder a essa questao, a autora deriva da reflexdo benvenistiana trés nogdes estruturantes,
das quais deriva, por sua vez, trés nogOes proprias: a no¢do de intersubjetividade, da qual
deriva a nocdo de interdependéncia enunciativa, que supde a interdependéncia entre falar,
ouvir, escrever e ler na comunicacdo linguistica; a nocao de temporalidade, da qual deriva a
nogéo de insténcia de historicizagdo, que torna possivel a historicizagdo do homem na lingua-
discurso; e a nocdo de relacédo de interpretancia, da qual deriva a nocdo de reflexividade
enunciativa, que faculta ao homem a possibilidade de tornar-se intérprete de sua lingua. De
posse dessas nocdes, Juchem (2017) analisa a (re)escrita em voz alta de uma aluna
universitaria, que resulta da vocalizacdo do escrito pela aluna e dos discursos sobre a
vocalizacdo do escrito pela aluna, pelo professor e pelos colegas e que “(re)produz, pela
vocalizacdo, os sentidos do texto escrito e, a0 mesmo tempo, projeta a re-escrita grafica:
“Enquanto o hifen de re-escrita assinala o entremeio das escritas graficas e da destaque a
altima, a (re)escrita situa-se no inicio desse processo: [...] E a (re)escrita em nascimento, em
ato” (JUCHEM, 2017, p. 193, grifos da autora), que enfatiza o carater publico da escrita e
demarca a transformacéo da relacdo do locutor-aluno com a lingua atualizada em escrita.

Esses estudos enunciativos sobre a relagdo aluno-linguagem apresentam uma
significativa contribuicdo ao ensino ao postularem tal relacdo como constitutiva, mais do que
como instrumental. Nesse redimensionamento, ganha relevo a constante mudanga dos modos
de o estudante se relacionar com a lingua e com o outro nos distintos contextos pedagdgicos

pelos quais circula, o que tem implicacdes também em suas praticas de linguagem no além-
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muros da escola e da universidade. A percepc¢do dessa continua ressignificacdo dos modos de
enunciacdo pelo discente deve-se a Silva (2015), cuja fecunda reflexdo sobre a aquisicao da
linguagem como um processo enunciativo ininterrupto produziu efeitos tanto em seus estudos
sobre o ensino de lingua materna quanto em trabalhos de outros autores que a ela se
coadunam, como Knack (2016) e Juchem (2017).

Knack (2016) analisa duas interlocucdes orais e dois textos escritos por uma aluna
universitaria, que evidenciam as mudancas na posicdo de locutor no discurso da aluna
decorrentes da ocupacdo por ela de novas posicfes em instancias de ensino, o que lhe
possibilita constituir-se na dupla natureza individual e social que a linguagem fundamenta no
homem. Juchem (2017) também analisa fatos enunciativos de uma aluna universitéria,
produzidos a partir da mesma metodologia de ensino (o eixo escrita-leitura/vocalizacdo-
escuta-(re)escrita) que ancorou sua reflexdo em Juchem (2012). Entretanto, se o foco de sua
dissertacdo de mestrado foi a re-escrita grafica do texto pelo locutor-aluno, a partir dos
comentarios do alocutario-professor/colegas, a énfase de sua tese de doutorado é na
(re)escrita em voz alta, que antecede a re-escrita grafica e permite ao professor e ao aluno
articularem seus saberes sobre a linguagem e a lingua e transformarem sua relacdo com elas.

Os estudos de Silva (2015), Knack (2016) e Juchem (2017) testemunham a favor de
um modo de abordar as relagdes entre enunciacdo e ensino que nao as restringem a analises
intralinguisticas das formas e dos sentidos mobilizados pelos alunos em suas producdes
linguageiras, mas permitem derivar dessas analises interpretacdes de ordem metassemantica*?
acerca das relacOes entre aluno e linguagem, determinadas que estas sdo pelas institui¢cGes

sociais onde ocorrem e pelos valores culturais que as permeiam.

Por uma visdo semantico-enunciativa do ensino de lingua materna

Todos e cada um dos trabalhos apresentados na se¢do anterior, ao assumirem como
seus objetos que ndo podem ser pensados a parte da significacdo, resgatam tal problematica
central da reflexdo benvenistiana. Acerca disso, em um belo texto intitulado Emile
Benveniste: uma semantica do homem que fala'®, Teixeira e Messa (2015) transcrevem
fragmento de uma carta disponivel na Biblioteca Nacional da Franca em que Benveniste

revela sua principal preocupagdo enquanto linguista: “Todas as pesquisas que fiz nesses

2.0 termo metassemantica é aqui usado no sentido que Benveniste da a ele no artigo Semiologia da lingua
(1969), ao reconhecer a necessidade de ir além da dimensdo de significancia fundada por Saussure, a do signo
(semidtica), abrindo uma nova dimensdo intralinguistica, a do discurso (semantica), e projetando ainda a
existéncia de uma dimenséo translinguistica, a dos textos e das obras (metassemantica).
3 Texto cujo titulo inspira o deste préprio.
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altimos anos e o projeto que criei ttm em vista 0 mesmo proposito. [...] minha preocupacéo é
saber como a lingua ‘significa’ e como ela ‘simboliza’”. Em A forma e o sentido na

linguagem (1966), o estudioso ja confessava seu fascinio pela significacéo:

Antes de qualquer coisa, a linguagem significa, tal é seu carater primordial, sua
vocagdo original que transcende e explica todas as fungdes que ela assegura no meio
humano. Quais sdo estas fungdes? [...] para resumi-las em uma palavra, eu diria que,
bem antes de servir para comunicar, a linguagem serve para viver. Se nds
colocamos que a falta de linguagem ndo haveria nem possibilidade de sociedade,
nem possibilidade de humanidade, é precisamente porque o préprio da linguagem
é, antes de tudo, significar. (BENVENISTE, 2006, p. 222, grifos nossos).

Significac&o: eis o esteio do projeto tedrico de Benveniste. E por assumir o significar
como funcdo primeira da lingua que sua teoria da linguagem e da enunciacdo é uma teoria
semantica. A abordagem linguistica da significacdo, desenvolvida pelo autor nesse estudo de
1966, assenta-se sobre dois dominios do sentido e da forma, os quais ele nomeia de semiético
e semantico. Enquanto o dominio semidtico refere-se a uma propriedade da lingua-sistema,
na qual a referéncia a situacdo de discurso e a atitude do locutor estd ausente, o dominio
semantico define-se como uma atividade da lingua-discurso, do locutor que coloca a lingua
em acdo em virtude de um “sentido a transmitir, ou se se quiser, a mensagem [...] definida,
delimitada, organizada por meio das palavras; e o sentido das palavras, por seu turno, se
determina em relagdo ao contexto de situagao” (BENVENISTE, 2006, p. 232-233). Inserido
em um aqui-agora cada vez unico, o locutor atualiza os signos (unidades do semidtico) em
palavras (unidades do semantico), convertendo as unidades significantes da lingua, sempre
genéricas, em unidades comunicativas do discurso, sempre particulares. Trata-se da acdo do

homem sobre a lingua e, pela lingua, da a¢&o sua sobre o outro e sobre 0 mundo:

A nocdo de semantica nos introduz no dominio da lingua em emprego e em agao;
[...] em resumo, organizando toda a vida dos homens. E a lingua como instrumento
da descricdo e do raciocinio. Somente o funcionamento seméantico da lingua
permite a integracdo da sociedade e a adequac¢ao ao mundo, e por consequéncia
a normalizacdo do pensamento e o0 desenvolvimento da consciéncia.
(BENVENISTE, 2006, p. 229, grifos nossos).

Diferentemente da palavra isolada e da frase descontextualizada, unidades tradicionais
do ensino, a gramatica da lingua-discurso, o texto, a leitura, a escrita, o letramento e a relacdo
aluno-linguagem s@o fenémenos que anulam qualquer possibilidade de se privilegiar a forma
em detrimento do sentido. E considerar o sentido, no estudo da lingua, implica levar em conta

elementos ignorados pela analise puramente formal, como a intersubjetividade (quem fala?
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Para quem fala?), a situacdo criadora de referéncia (quando e onde falam? Sobre o que
falam?), a relacédo forma-sentido na organizacdo do discurso (como falam o que falam?) e,
ndo menos importante, a cultura, a qual “¢é também um sistema que distingue o que tem
sentido, e o que nao tem”, de modo que “Tudo que ¢ do dominio da cultura deriva de valores
[...] que se imprimem na lingua” (BENVENISTE, 2006, p. 22), o que requer atentar para as
determinacdes sociais da lingua em uso nas relagdes humanas.

A contribuicdo, para o ensino de lingua materna no Brasil, dos estudos enunciativos
benvenistianos aqui apresentados reside no aporte teérico-metodoldgico que, individualmente
e em conjunto, oferecem ao professor de Portugués. Se, como preconizam 0s documentos
oficiais de educacéo, o texto deve ser a unidade de ensino na aula de Lingua Portuguesa, € as
competéncias nucleares a serem desenvolvidas nessa disciplina sdo a producdo e a
compreensdo de textos escritos e orais letrados, entdo o educador de linguagem s6 tem a
ganhar com uma teoria que Ihe fornece subsidios para entender o funcionamento da lingua
enunciada em textos. E 0 caso da teoria enunciativa benvenistiana, a partir da qual o texto
pode ser concebido como o discurso resultante dos atos enunciativos de escrita, leitura, fala e
escuta, cuja apropriacdo pelo aluno possibilita-lhe integrar-se a sociedade letrada e adequar-se

ao mundo da escrita através do funcionamento seméantico da lingua.

Palavras finais

Este trabalho propds-se a retomar os principais estudos enunciativos benvenistianos
sobre o ensino de lingua materna no Brasil, a fim de evidenciar a fertilidade do dialogo entre
enunciagdo e educacdo linguistica, o qual encontra abrigo nas palavras de Flores e Teixeira
(2005/2013, p. 110) acerca do potencial interdisciplinar da Linguistica da Enunciagao: “[...]
sendo o campo constitutivamente heterogéneo, sempre € possivel a ele acrescentar um certo
olhar sobre a enuncia¢do ou uma interface ainda ndo abordada”.

Como o0 campo enunciativo, o campo pedagdgico também apresenta uma
heterogeneidade que Ihe é constitutiva, do que da testemunho a diversidade de teorias que
informam referenciais curriculares como os PCNs. Desse modo, a visdo semantico-
enunciativa de ensino de lingua materna filiada a Emile Benveniste é aqui apresentada apenas
como uma dentre muitas perspectivas tedricas que podem contribuir para a pratica do docente
de Lingua Portuguesa. Em outros termos, defendemos com Flores (2006) a importancia de o
professor assumir uma concepcdo de lingua/linguagem que contemple a heterogeneidade, pois
0 recurso a diferentes teorias impde-se a ele como necessidade diante das demandas da sala de
aula. Compreender a lingua como uma realidade de atravessamentos conduz a “um ensino
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plural, que encontre lugar para as mais diferentes visdes que a lingua possibilita e de que é
merecedora” (FLORES; NUNES, 2012, p. 72).

Feita essa ressalva, recuperemos as perguntas de pesquisa formuladas na introducao
deste artigo: a) como cada trabalho pensa a relacéo de seu objeto com o ensino? b) Qual é o
fundamento comum a todos os estudos?

A resposta a primeira questdo ficou a cargo das se¢fes do texto em que apresentamos
os trabalhos integrantes de nosso corpus de estudo. Além de apresenta-los, procuramos
apontar a relacdo do objeto de cada um com a préatica pedagogica. Isso permitiu constatar que
todos os autores, em maior ou menor grau, interrogam-se acerca das implicagGes, para a
educacdo linguistica, de suas pesquisas sobre a dimensdo enunciativa da gramética, do texto,
da leitura, da escrita, do letramento e da relacdo aluno-linguagem.

Ja a segunda questéo foi respondida pela secdo em que esbocamos as grandes linhas da
perspectiva linguistica da significacdo de Benveniste. A importancia atribuida pelo autor ao
proprio da linguagem que €, antes de tudo, significar comparece em todos os trabalhos
apresentados, que, ao ndo se esquecerem de que “o sentido passa sempre por formas”
(NORMAND, 2009, p. 203), possibilitam um deslocamento do foco do ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa: da gramatica tradicional centrada principalmente nas formas ao
discurso que integra forma e sentido no funcionamento seméantico da lingua, o qual permite a
integracdo a sociedade letrada e a adequacdo ao mundo da escrita.

O que a Teoria da Enunciacio de Emile Benveniste tem, portanto, a oferecer ao ensino
de lingua materna é uma semantica do homem que fala, ouve, escreve e Ié em sala de aula e
que, por se enunciar a cada ato de fala, escuta, escrita e leitura de textos escritos e orais

letrados, inclui-se como sujeito em seu discurso e como participante nas culturas de escrita.

Referéncias

BARROS, S. L S. Ensino de lingua e linguagem: o Enem e os referenciais curriculares como
efeitos dos estudos linguisticos. 166f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) —
Programa de Pds-Graduacgdo em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Porto Alegre, 2016.

BENVENISTE, E Problemas de linguistica geral I. 5. ed. Campinas, SP: Pontes Editores,
2005.

. Problemas de linguistica geral Il. 2. ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2006.
BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Orienta¢Bes Curriculares do Ensino

Médio. Brasilia: MEC/SEMTEC. 2006. Disponivel em:
110



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01 internet.pdf>. Acesso em: 02
jan. 2016.

CREMONESE, L. E. Um olhar enunciativo sobre a relacéo entre leitura e producéo textual
na universidade. 154f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Programa de Pds-
Graduacdo em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre,
2014.

ENDRUWEIT, M. L. A escrita enunciativa e os rastros da singularidade. 206f. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Programa de P6s-Graduagao em Letras,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2006.

FLORES, V. N. A heterogeneidade dos estudos da linguagem e o ensino de lingua materna
(Do que falam os lingistas?). Calidoscopio, v. 4, n. 1, p. 7-14, jan./abr., 2006.

; et al (2008). Enunciagdo e gramatica. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

; NUNES, P. A. Pode a enunciag&o contribuir para o ensino de gramatica? In:
Matraga, v. 19, n. 30, jan./jun., 2012.

. O que seria uma gramatica da enunciacdo? A proposta de uma analise transversal. In:
Letras & Letras, v. 29, n. 1, 2013.

; TEIXEIRA, M (2005). Introducéo a linguistica da enunciagdo. 2 ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2013.

JUCHEM, A. Por uma concepcao enunciativa de escrita e re-escrita de textos em sala de
aula: os horizontes de um hifen. 195f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Programa de P6s-Graduagdo em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Porto Alegre, 2012.

. Por um saber sobre a escrita na interdependéncia entre atos enunciativos na
universidade: a (re)escrita em voz alta. 206f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) —
Programa de Pds-Graduacgdo em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Porto Alegre, 2017.

KNACK, C. Texto e enunciagdo: as modalidades falada e escrita como instancias de
investigacdo. 189f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Programa de Pds-
Graduacdo em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre,
2012.

. Por uma dimenséo antropoldgica do discurso: as passagens do aluno nas instancias
de ensino. 164f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Programa de P6s-Graduacao
em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2016.

; OLIVEIRA, G. F. Avaliacdo de textos académicos escritos: uma perspectiva
enunciativa. Desenredo, v. 13, n. 03, p. 706-732, set.-dez., 2017.

111



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

MELLO, V. H. D. A sintagmatizagdo-semantizacdo: uma proposta de analise de texto. 145f.
Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Programa de P6s-Graduacao em Letras,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2012,

NAUJORKS, J. C. Leitura e enuncia¢ao: principios para uma anélise do sentido na
linguagem. 153f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Programa de Pds-Graduacgéo
em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2011.

NORMAND, C. Convite a Linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

OLIVEIRA, G. F. Do homem na lingua ao sujeito na escrita: bases para um dialogo entre
Letramento e Enunciagdo. 143f. Trabalho de Concluséo de Curso (Licenciatura em Letras) —
Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre,
2016a.

. Enunciagéo e educaco linguistica: o ato de ler em sala de aula sob lentes
enunciativas. Revista Entrelinhas, v. 10, n. 02, jul.-dez., 2016b.

SILVA, C. L. C. Argumentacéo e ensino de lingua materna. In: SILVA et al. (Orgs.). Teorias
do discurso e ensino. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2009, p. 77-103.

. O homem na cultura reinventando a lingua: aquisicdo e letramento. In: TOLDO, C.;
STURM, L. (Orgs). Letramento: praticas de leitura e escrita. Sdo Paulo: Pontes Editores,
2015, p. 11-36.

. A conversdo da lingua em discurso: enunciar para significar. Antares, v. 8, n. 15,
jan.-jun., 2016.

SILVA, S. O homem na lingua: uma visdo antropoldgica da enunciacéo para o ensino da
escrita. 222f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Programa de Pds-Graduagédo em
Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2013.

STEIN, J. Q. “Eu ndo sou essa escrita ai e, ao mesmo tempo, essa escrita é minha”: por uma
problematizacdo enunciativa benvenistiana para o ensino de escrita. 177f. Tese (Doutorado
em Linguistica Aplicada) — Programa de P6s-Graduacgdo em Linguistica Aplicada,
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Porto Alegre, 2016.

TEIXEIRA, M. “A linguagem serve para Viver”: contribui¢des de Benveniste para analises no
campo aplicado. Linguagem & Ensino, v. 15, n. 02, jul./dez., 2012.

: MESSA, R. M. Emile Benveniste: uma semantica do homem que fala. In: Estudos da
Lingua(gem). Vitdria da Conquista, v. 13, n. 1, jun./dez., 2015.

112



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

CONSTRUCAO IDENTITARIA:
NARRATIVAS DE UM ALUNO AFRICANO VINCULADO AO
PROGRAMA ESTUDANTE CONVENIO-GRADUACAO (PEC-G)

Cicero Gabriel dos Santos®

RESUMO: A natureza proviséria da identidade representa um movimento continuo de
invencdo e reinvencdo da propria histéria de vida de uma pessoa. Por esse motivo, a
construcdo da identidade social de um individuo pode ser considerada uma experiéncia
incessante, pois, mesmo que, em determinado momento, ele assuma uma identidade, muitas
outras estao por ser vivenciadas no decurso de sua vida. Neste artigo, objetivamos estabelecer
um conjunto de interpretacfes referentes a construcdo da identidade social de um estudante
vinculado ao Programa de Estudantes Convénio-Graduacgdo (PEC-G), oriundo da cidade de
Parakou, localizada em Benin, no continente africano. Situando-nos no ambito da Linguistica
Aplicada, optamos pelo modelo qualitativo de pesquisa, aqui entendido como a reunido de
préticas interpretativas, e adotamos a narrativa de experiéncia pessoal ou historia de vida e a
entrevista semiestruturada como instrumentos principais de pesquisa. Consideramos 0s
estudos acerca da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2009, 2006), refletimos sobre o
conceito de identidade (BAUMAN, 2005; HALL, 2005) e sobre o Programa Estudante
Convénio-Graduacdo/PEC-G (ANDRADE; TEIXEIRA, 2009; BRASIL 2000; FONSECA,
2009). Os resultados revelaram que a construcdo da identidade social pode estar relacionada,
ao desejo e a determinacdo do individuo em busca da realizacdo de seus objetivos, as
expectativas das pessoas que rodeiam os individuos e aos parametros do ambiente social.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica Aplicada; Identidade Social; Estudante africano;
Programa Estudante Convénio-Graduag&o/PEC-G.

ABSTRACT: The provisory nature of identify represents a continuous movement of
invention and reinvention of a person's own history. By this reason, the construction of social
identify of an individual can be considered an unstoppable experience because, even if in a
determined moment it assumes an identity, many others are coming to be lived in the course
of life. In this article we aim to establish a set of interpretations with reference to the
construction of the social identity of a student engaged with the Program of the Students
Graduation-Convention (Programa de Estudantes Convénio-Graduagdo (PEC-G)), from the
city of Paraku, Located in Benin, Africa. Placing us in the field of Applied Linguistics, we
have chosen the quantitative research model here understood as a reunion of interpretative
practices, and we have adopted a narrative of personal experience or personal history. We
have considered studies of Applied Linguistics (MOITA LOPES, 2009, 2006), we reflected
on the concept of identify (BAUMAN, 2005; HALL, 2005) and about the Program of Student
Graduation-Convention (ANDRADE; TEIXEIRA, 2009; BRASIL, 2000; FONSECA, 2009).
The results revealed that the constructions of social identity can be related to the desire and
the determination of the individual in search of realization of his objectives, the expectations
of peoples who surrounds the individuals and the parameters of the social environment.

KEYWORDS: Applied Linguistics; Social identity; African student; Program of Student
Graduation-Convention/PEC-G.

! Universidade Federal da Paraiba. E-mail: cicerogabriel.ufpb@gmail.com.
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Introducéo

Neste artigo, entendemos as narrativas de experiéncia pessoal> como uma
representacdo socio-histérica, em que estdo situadas as relacbes estabelecidas por um
individuo em determinado sistema social. Considerando a anélise dessas narrativas como
ponto de partida para a construcdo de interpretacdes que visam a compreensao da identidade
de um individuo, temos como objetivo estabelecer um conjunto de interpretacdes referentes a
construcdo da identidade social de um estudante vinculado ao Programa de Estudantes
Convénio-Graduacdo (PEC-G)? oriundo da cidade de Parakou, localizada em Benin, no
continente africano.

Os nossos objetos de estudo sdo as narrativas escritas de experiéncia pessoal realizadas
em sala de aula®, no decurso do periodo 2015.1, e uma entrevista semiestruturada, em um
contato posterior. O artigo situa-se no ambito da Linguistica Aplicada — ciéncia de natureza
transdisciplinar que visa atravessar as fronteiras disciplinares — (MOITA LOPES, 2009);
enquadra-se no modelo qualitativo de pesquisa, que envolve uma abordagem tanto
interpretativista como naturalista, uma vez que o pesquisador nele envolvido estuda os
acontecimentos em seus contextos naturais, atraves da coleta de um numero variado de
materiais empiricos, que funcionam como pontos de partida para descri¢cdo e compreensdo de
momentos significativos e/ou problematicos da vida dos individuos (DENZIN; LINCOLN,
2006).

Para procedermos ao estudo proposto, organizamos este artigo em seis sec¢des, a saber:
introducdo, marco tedrico, metodologia, andlise das narrativas, consideracfes finais e
referéncias. O marco tedrico, organizado em trés se¢cdes compreende: a) consideracGes sobre a
Linguistica Aplicada, a partir dos estudos de Moita Lopes (2009, 2006); b) reflexdes acerca
do conceito de identidade, a partir das contribuicdes de Bauman (2005) e Hall (2005), entre
outros; e, c¢) sobre o Programa Estudante Convénio-Graduagdo/PEC-G, com base nos estudos
de Andrade e Teixeira (2009), BRASIL (2000) e Fonseca (2009). A andlise das narrativas

2 De acordo com Moreira (2002), a histéria de vida, enquanto instrumento qualitativo de pesquisa, busca a visdo
do pesquisado sobre suas experiéncias de vida. Tais experiéncias estdo inseridas em algum periodo de tempo ou
se referem a algum evento ou série de eventos. O objetivo maior deve ser registrar com exatiddo as historias
vivenciadas pelos individuos, grupos ou instituicées.
% O Programa de Estudantes Convénio-Graduacio (PEC-G) constitui uma atividade de cooperagéo educacional
com paises em desenvolvimento. Possibilita a cidaddos de paises com os quais o Brasil mantém acordos
educacionais ou culturais a realizacdo de estudos universitarios, em nivel de graduagdo, nas Instituicbes de
Ensino Superior brasileiras, participantes do PEC-G.
* A partir da producdo de uma narrativa pessoal, de reconstrucdo das primeiras experiéncias com a escrita, 0s
alunos cursistas da disciplina Redacdo Técnica, do Bacharelado em Agroindistria, de um centro de ensino
federal, contribuiram para a construcdo de um instrumento mediador/regulador das atividades de producdo
escrita no decurso da disciplina mencionada.
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retne reflexdes concernentes a construcdo da identidade social do Estudante PEC-G. Nas
consideracdes finais, apresentamos nossas reflexdes acerca do estudo realizado e, em seguida,

as devidas referéncias.

Linguistica Aplicada: um campo hibrido

Considerado um campo de investigacao® relativamente novo, a Linguistica Aplicada,
doravante LA, foi, inicialmente, entendida como “a aplicacdo da linguistica”, ou seja,
ocupava-se da teorizacdo linguistica e da aplicacdo de técnicas de ensino. No final dos anos
70, do século XX, Widdowson (1979 apud MOITA LOPES, 2009) criticou a restricdo da LA
a contextos educacionais e sugeriu a criagdo de uma teoria que a tornasse autbnoma. A
propositura do linguista favoreceu a formulacdo de um campo de investigacdo que admitia as
contribuicdes de outras areas do conhecimento para a resolucdo de questdes relacionadas ao
ensino de linguas, que estariam além da Linguistica, demonstrando a ruptura do modelo
aplicacionista®, passando a operar de forma interdisciplinar. Outro marco importante para o
estabelecimento da LA enquanto campo de estudos foi a sua entrada em novos contextos de
ensino e aprendizagem e em contextos institucionais, que favoreceu a introspeccédo de teorias
socioculturais para a compreensdo da linguagem como um instrumento de construgdo do
conhecimento e da vida em sociedade (MOITA LOPES, 2009).

Nas palavras de Moita Lopes (2006, p. 96), “se quisermos saber sobre linguagem e
vida social nos dias de hoje, ¢ preciso sair do campo da linguagem propriamente dito [...]”.
Nesse caso, para responder as demandas da contemporaneidade, as pesquisas em LA
passaram a estabelecer uma aproximagdo com outras areas de conhecimentos como a
Sociologia, a Psicologia e a Antropologia, entre outras, tornando-se essencial a elaboracdo de
outras formas de conhecimento com vistas ao atendimento das exigéncias sociais.

Nesse contexto, a formulacdo de um campo de estudos hibrido compreende as
transformacbes da sociedade contemporanea, provenientes das inovagdes tecnoldgicas,
culturais e econdmicas. Sendo entendida como mestiga/hibrida, a LA passa a apresentar
carater transdisciplinar, porque objetiva atravessar fronteiras disciplinares, visto que os limites
desse campo vém se alargando nos ultimos anos, de igual modo aos limites das ciéncias

humanas e sociais.

® A Linguistica Aplicada sdo atribuidos vérios termos, a saber: campo, area, dominio. Neste texto optamos pela
designagdo “campo”, a semelhanga da expressdo usada por Moita Lopes.
® O modelo aplicacionista é caracterizado pela aplicacdo de teorias linguisticas para o aprimoramento de
metodologias de ensino de lingua.
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O conceito de identidade: breves consideragoes

A questdo da identidade esta sendo largamente discutida, passando a ser vista como
uma palavra-chave de relevancia sociopolitica da p6s-modernidade’ (MORESCO; RIBEIRO,
2015). Entretanto, nem sempre foi vista dessa maneira, pois, “h4 apenas algumas décadas, a
‘identidade’ ndo estava nem perto do centro do nosso debate, permanecendo unicamente um
objeto de meditacao filosofica” (BAUMAN, 2005, p. 22-23).

Para iniciarmos a reflexdo sobre o conceito de identidade, baseamo-nos na perspectiva
dos Estudos Culturais, a partir das contribui¢cdes de Bauman (2005), Hall (2005) e de outros
pesquisadores. Zygmunt Bauman, na obra Identidade (2005) — uma entrevista a Benedetto
Vecchi — afirma que as identidades tornam-se mutaveis, visto que algumas se constituem a
partir de nossas proprias escolhas, mas outras sao criadas e lancadas pelas pessoas que nos
rodeiam. Para o estudioso supracitado, “a ideia de °‘identidade’ nasceu da crise de
pertencimento e do esfor¢o que esta desencadeou no sentido de transpor a brecha entre o
‘deve’ e 0 ‘¢’ e erguer a realidade ao nivel dos padrdes estabelecidos pela ideia — recriar a
realidade a semelhanca da ideia”. (BAUMAN, 2005, p. 26). A crise de pertencimento
desencadeou a recriagao “de realidades semelhantes a que se vive, o que, muitas vezes, pode
ser considerado um simulacro dessa realidade” (MORESCO; RIBEIRO, 2015, p. 174).

Stuart Hall (2005) considera que as mudangas estruturais pelas quais vém passando as
sociedades modernas tém mudado nossas identidades, ressignificando a ideia de sujeitos
integrados. Para ele, hd um duplo deslocamento do sujeito — “descentragdo dos individuos
tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos” (HALL, 2005, p. 09), o
que representa uma crise de identidade para o individuo. O pesquisador, anteriormente
mencionado, afirma que existem trés concep¢Oes de identidade, a saber: a) a concepgdo do
[luminismo, em que o sujeito é visto como centrado, unificado, dotado de capacidades de
razdo, de consciéncia e de acdo. Nessa concepc¢do, a identidade do sujeito é o “centro
essencial do eu”; b) a de sujeito sociolégico, em que a identidade do sujeito era formada na
interacdo individuo e sociedade. Entretanto, nessa abordagem, o sujeito possui um ndcleo
interior — “eu real” — que pode ser modificado a partir dos dialogos estabelecidos com a
cultura dos mundos exteriores; e, ¢) na terceira, 0 sujeito é visto como fragmentado e

composto ndo de uma, mas de varias identidades, contraditérias ou mal resolvidas. O sujeito

" De acordo com Taschner (1999), o debate contemporaneo sobre a pés-modernidade surge da percepcao de que
estamos vivendo uma série de mudangas que nos afetam direta e indiretamente.
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p6s-moderno, nessa concepc¢do, ndo possui uma identidade fixa ou permanente, visto que ele
passa a assumir identidades diferentes em diferentes momentos.

Bauman (2005) discute questdes relacionadas as comunidades, conceituando-as como
entidades que definem as identidades. Desta forma, ele distingue os dois tipos de
comunidades: a) a de vida (nacionalidade): na qual os individuos vivem juntos; e b) a de
destino (pertencimento): em que os individuos estdo reunidos por ideias ou principios.
Acrescenta que o primeiro tipo Ihe foi negado, se ndo o tivesse, ndo teria a oportunidade de
indagar sobre sua propria identidade. A questdo da identidade, argumenta, somente surgira

com exposicdo a comunidade do segundo tipo, porque

existe mais de uma ideia para evocar e manter unida a “comunidade fundida por
ideias”, a que se é exposto em nosso mundo de diversidades e policultural [...]
existem tantas dessas ideias e principios em torno dos quais se desenvolvem essas
“comunidades de individuos que acreditam” que € preciso comparar, fazer escolhas,
fazé-las repetidamente, reconsiderar escolhas ja feitas em outras ocasides [...]
(BAUMAN, 2005, p. 17). (Grifos do autor).

Nesse processo de construcdo, a concepcdo de identidade unificada, completa e
coerente cedeu lugar a uma nova concepgdo, entendida como ndo permanente, transitdria e
dindmica — aspectos que revelam a natureza provisoria da identidade. Nesse contexto, a
identidade é concebida a partir de sistemas culturais, ou seja, a identidade é culturalmente
formada; é um posicionamento e ndo uma esséncia (MORESCO; RIBEIRO, 2015).

Para Berlatto (2009), as diferentes abordagens sobre a identidade sdo geradas com
base em um conceito que retne as dimensées individual e coletiva. O autor defende que a
identidade social é caracterizada por vinculos estabelecidos pelo individuo em um sistema
social, visto que deriva das diversas interacdes entre o individuo e o seu ambiente social.
Dessa forma, a identidade social “se caracteriza pelo conjunto de suas vinculagdes em um
sistema social: vinculado a uma classe sexual, a uma classe de idade, a uma classe social, a
uma nacdo, etc. A identidade permite que o individuo se localize e seja localizado
socialmente” (CUCHE 1999, p. 177 apud BERLATTO, 2009, p. 142).

Nesse contexto, assumimos que a identidade social ndo esta relacionada apenas ao
individuo, haja vista, a construcdo de a identidade social ser realizada no interior de contextos

sociais, 0s quais determinam a posicao do individuo e orientam suas escolhas.
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O Programa Estudante Convénio-Graduacao (PEC-G): cooperacdo educacional

Andrade e Teixeira (2009) afirmam que ha poucos estudos no Brasil a respeito do
Programa Estudante Convénio-Graduagdo/PEC-G, embora 0 programa tenha sido originado
no final da década de vinte. Conforme acentuado no Manual do Programa (2000), nos ultimos
anos, o PEC-G tem sido desenvolvido com base em acordos e protocolos conjuntos entre o
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e o Ministério das Rela¢Ges Exteriores (MRE), com
a participacao das missoes diplomaticas e das reparti¢cdes consulares do Brasil no exterior. De
acordo com Fonseca (2009), nas duas ultimas décadas do século XX, as universidades
brasileiras situadas no eixo Rio de Janeiro-Sdo Paulo receberam um grande numero de
estudantes estrangeiros de paises latino-americanos e africanos. Entretanto, 0 maior numero
veio do continente africano, por meio do PEC-G.

Em relacdo as etapas de realizacdo do PEC-G, no Manual do Programa (2000) temos a
afirmacdo de que sua execucdo cobre um ciclo completo: a) pré-selecdo no pais de origem e
vinda do estudante ao Brasil; b) apresentagdo a Instituicdo de Ensino Superior de destino,
considerando os prazos previstos nos calendarios letivos; ¢) matricula do estudante-convénio,
que passa a frequentar o curso, dedicando-se de modo exclusivo aos estudos; d) retorno ao
pais de origem, apos graduar-se e, e) recebimento de diploma, autenticado pelos 6rgaos
brasileiros. No tocante a selecdo de candidatos ndo-lus6fonos, esta fase € condicionada a
apresentacdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(CELPE-Bras)®.

O processo de conquista de vaga pelo estudante-convénio tem inicio com a
disponibilidade de vagas ofertadas pelas instituicdes de ensino superior e pelo contato entre 0s

ministérios responsaveis. Nesse sentido,

o0 aluno candidato indica o curso que tem preferéncia e, caso ndo haja vaga ou nao
seja selecionado para este curso especifico, deve ser realocado em outro curso. [...]
depois de distribuidos os alunos, conforme as vagas oferecidas, ¢ dado um prazo
para 0 estudante-convénio apresentar-se na cidade destinada, juntamente com toda a
documentacéo solicitada. Durante a graduagdo uma série de diretrizes e normas é
apontada [...]. Dentre estas normas, destacam-se a proibi¢cdo de ser reprovado em
mais de uma disciplina por semestre ou ser reprovado em uma disciplina duas vezes,
e a obrigatoriedade de deixar o pais em, no maximo, trés meses apés o termino da
graduacdo (ANDRADE; TEIXEIRA, 2009, p. 35).

® Para candidatos oriundos de paises que ndo possuem Centros de Estudos Brasileiros, sera permitida a
realizacdo de curso de portugués para estrangeiros e, logo apos a sua conclusdo, sera permitida a realizagio de
exames de selecdo, conforme informacGes contidas no Manual do Programa Estudantes-Convénio-Graduacao
(2000).
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Em conformidade com o fragmento supracitado, o aluno-convénio deve atender aos
objetivos e metas do PEC-G, a saber: vir ao Brasil, estudar, graduar-se e retornar ao seu pais
de origem. Na condicdo de participante do programa, ele possui direitos e deveres que 0
diferenciam dos estudantes regulares. Dessa forma, a obediéncia rigorosa aos deveres torna-se
condicao necessaria para sua permanéncia no Brasil.

Afirmamos, anteriormente, que o programa de cooperacdo educacional — PEC-G é
coordenado pelo Ministério da Educacéo e Cultura e pelo Ministério das Rela¢Ges Exteriores,
com a participacdo de Instituicdes de Ensino Superior. De acordo com o calendario® relativo
ao ano letivo de 2016, 82 (oitenta e duas) Instituicdes de Ensino Superior®, entre publicas e
privadas, ofertaram vagas destinadas aos Estudantes Convénio-Graduagdo. Apenas 12 (doze)
ofereceram curso de portugués para estrangeiros. As instituicfes participantes do Programa
cadastram 0s cursos disponiveis, informando a modalidade (bacharelado/licenciatura), o

campus, 0 semestre de ingresso e 0 nimero de vagas ofertadas.

Caracterizacdo metodoldgica: o contexto, o sujeito e os instrumentos de pesquisa

O primeiro contato com o Estudante PEC-G' ocorreu no periodo letivo 2015.1,
quando da oferta da disciplina Redacdo Técnica'> a uma turma constituida por 33 estudantes,
com faixa etaria entre 17 e 33 anos, do Curso de Bacharelado em Agroindustria, de um centro
de ensino federal, que tem como principal foco a atuagdo dos alunos nas areas de agricultura,
agroindustria, educacéo e pecuaria.

Entre os alunos matriculados na disciplina, encontrava-se o Estudante PEC-G, oriundo
de Parakou. Com 163 mil e 753 habitantes — em 2010" —, é uma das principais cidades de
Benin, no continente africano. O estudante chegou ao Brasil em 04 de marco de 2014 e, tendo
permanecido em Jodo Pessoa', iniciou seus estudos no Bacharelado em AgroindUstria apenas
no primeiro periodo letivo do ano de 2015.

Os dados, objetos da pesquisa, sdo de natureza empirica, representados nas
rememoracdes do Estudante, obtidas por meio de dois instrumentos, a saber: narrativas de

° Disponivel em: http:/portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=31781-pecg-
-das-ies-participantes-2016-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 19 de agosto de 2016.

19 De acordo com Fonseca (2009), nem todas as institui¢des estdo regulamentadas e autorizadas pelo sistema
federal de ensino a receber estudantes oriundos do PEC-G, quer pelas questdes de ordem técnica e
administrativa, quer pelas avaliagdes politicas, académicas e pedagdgicas que séo processadas pelo MEC.

1 No intuito de preservar sua identidade, o identificaremos apenas como Estudante PEC-G.

12 A disciplina Redagéo Técnica é ofertada semestralmente e tem por finalidade possibilitar o desenvolvimento
da capacidade de leitura e produgdo de géneros textuais das esferas oficial, administrativa e académica.

13 Disponivel em: http://www.portalbrasil.net/africa_benin.htm. Acesso em: 05 de setembro de 2016.

4 perfodo em que frequentou o Curso de Portugués para Estrangeiros.
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experiéncia pessoal e entrevista semiestruturada (conjunto de questdes pré-elaboradas pelo
pesquisador, passiveis de reelaboracdo). Para a producdo da primeira narrativa, iniciamos
pedindo aos estudantes que falassem sobre suas primeiras vivéncias de escrita. Depois,
apresentamos uma narrativa de experiéncia pessoal escrita por um aluno do semestre anterior
e, a partir daquele texto, destacamos a estrutura composicional do género, recuperando 0s
constituintes mais relevantes. Logo, encaminhamos a proposta de producdo escrita, a partir
das seguintes perguntas, entre outras: a) Quais as lembrangas mais recorrentes sobre as
primeiras experiéncias com a escrita na escola? Como a familia participava da aprendizagem
da escrita? Qual a relevancia atribuida a escrita na sua vida de estudante? A producdo da
segunda narrativa se deu ao final do periodo letivo, com o objetivo de esclarecer alguns
topicos do texto anterior. A entrevista, elaborada com o objetivo de esclarecer elementos do
conteldo tematico dos textos produzidos pelo Estudante PEC-G, foi realizada ao final do
periodo letivo 2015.2.

As narrativas: construcéo de uma identidade social

Nesta secdo, tendo por base estabelecer um conjunto de interpretacdes referentes a
construgdo da identidade social do Estudante PEC-G, constituimos dois eixos norteadores da
discussdo e analise dos fragmentos transcritos da entrevista semiestruturada realizada, a saber:
a) Narrativas iniciais: os primeiros anos escolares e b) As interacbes do individuo: a

construcdo de uma identidade social.

Narrativas iniciais: 0s primeiros anos escolares
As narrativas do Estudante PEC-G evocam 0 seu ingresso no ambiente escolar e a
participacdo de um dos membros da familia, que € retratado como o grande incentivador do

processo de aprendizagem. Vejamos algumas informacoes transcritas de uma das narrativas:

FRAGMENTO 01:

Entrei na escola com 4 anos da idade do meu proprio vontade e até hoje nunca fui
reprovado. Zime que é 0 nome do meu tio me ajudou muito para aprender a leitura,
redacdo e matematica fora da escola [...]. Isso me fazia um bom aluno. Eu passei
toda minha infancia com meu tio em frente dos livros, que era um castigo para mim,
porque ele me obrigava. Eu gostava de sair com meus amigos para jogar futebol,
mas ele ndo me deixava fazer. Tinha direito dessas coisas s6 nos fins de semana.

Nesse fragmento, o Estudante demonstra o papel ativo assumido pelo tio durante o
periodo de ingresso no ambiente escolar. Embora esse carater intervencionista revelado nas

praticas interacionais entre o adulto e a crian¢a seja muito importante para o desenvolvimento
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do individuo, ele revela também que as criancas sdo, desde cedo, direcionadas a viver de
acordo com um determinado sistema social, ou seja, sdo levadas a participar das préaticas
sociais do ambiente em que elas vivem.

Outro aspecto relevante no processo de construcdo identitaria do Estudante PEC-G,
nestes momentos iniciais de escolarizacdo, diz respeito ao fato de ter se distanciado da familia

para viver com o tio em outra localidade. VVejamos as verbalizagdes advindas da entrevista.

FRAGMENTO 02:

E — a familia tava dividido pouco... 0 meu pai foi morar no... na::: cidade quando o
tio tava... ele tava trabalhando do... no campo. Depois a gente passou férias... e
vamos sair dessa cidade pra... €::: [...]. a gente saiu da grande cidade para pequena...
a gente passou férias ali e de 1& comegou... eu ndo voltei mais pra cidade... ele pegou
e disse... ele vai ficar comigo... assim comecou ja... ate::: até ((risos))... até muito
tempo fiquei com ele... foi ele que me botou na escola... e de la comecou tudo af
(Comegou toda a historia?) [...]. e a gente foi pra escola... tava estudando...
estudando... chegou uma hora... ele viu os préprios filhos dele ndo gostava de
estudar. Eu::: tava focado no estudo...

Na fala do Estudante PEC-G, reconhecemos que a construcdo da identidade, em
alguns casos, é fruto das préprias escolhas de um individuo, mas também esté relacionada aos
desejos e imposicOes das pessoas que nos rodeiam (BAUMAN, 2005). Nessa construcdo
identitaria, as “obrigagdes” tornaram-se pertinentes quanto a visdo que ele tinha sobre aquilo
que seria “um bom aluno”, visto que “sdao os ambientes sociais que determinam as categorias
de pessoas que neles podem ser encontradas”. (BERLATTO, 2009, p. 144).

De acordo com o Estudante PEC-G, no seu pais de origem ha mais de vinte dialetos,
entretanto a lingua oficial é o Francés. Tais dialetos, assevera, sdo proibidos na escola pela
forca da colonizacdo, mesmo assim, sao falados em casa, com a familia, e na rua, somente

entre amigos. Vejamos as informagdes advindas da entrevista:

FRAGMENTO 03:

E — Na verdade... tem a maioria das pessoas que ndo sabe falar francés... mas francés
é a lingua oficial.. é francés que unifica o pais... [...] meu tio j& foi pra escola... ele ja
sabe falar francés... a maioria de casa... ninguém fala praticamente francés ndo... a
maioria... a gente fala outro idioma que é o Bari bar... que é nosso idioma mesmo de
nascimento... [...] mas agora como o filho tem que falar francés pra trabalhar.... pra
fazer tudo... [...] como eles perceberam que era desse jeito... proibiam dentro da
escola... ninguém vai falar mais idioma... tem que ser francés... os pais que comegou
(inaudivel)... reivindicar... agora tdo proibindo as criangas falar idioma? ... agora é a
forca da colonizagdo... mas quem tem a voz é... sdo os funcionarios... conseguiram
convencer até agora eles... (Quem sdo os funcionarios?) os funcionarios sdo... como
sdo0? ((fala muito baixo)) o diretor... (inaudivel)... todos os professores ndo deixam
ndo... todos os professores...
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Nas falas do Estudante, verificamos o estranhamento ocasionado pela imposi¢do do
uso de uma nova lingua, que desconsidera as caracteristicas socio-histéricas e culturais do
individuo. Nesse caso, a perda daquilo que Ihe € familiar — a lingua da comunidade, o Bari
bar — naquele contexto, poderia leva-lo a sensacdo de isolamento, a um processo de
aculturacdo, “através do qual o individuo vai se socializando da nova cultura e mudando seu
repertério comportamental em virtude desse contato com o novo contexto” (BERRY, 2015,
apud ANDRADE; TEIXEIRA, 2009, p. 34).

Os vinculos estabelecidos pelo Estudante PEC-G, desde os momentos iniciais de sua
escolarizacdo, acentuam que a construcdo da identidade acontece no interior dos contextos
sociais nos quais estamos envolvidos. Nesse caso, a constru¢do da identidade social do
estudante foi propiciada pelo contato pessoal e afetivo com o tio e com outros alunos,
professores e funcionarios da escola. Assim, as memorias e lembrancas envolvidas e
relacionadas aos primeiros anos escolares estdo fortemente relacionadas a elementos do
contexto familiar e escolar. Além disso, a mudanca de cidade também proporcionou o contato

com o mundo exterior ao da familia.

As interagdes do individuo: a construcédo de uma identidade social

O aluno participante do Programa Estudante Convénio-Graduagdo vivencia um
processo de transi¢do que envolve desde a selecdo de candidatos ao retorno destes ao pais de
origem. Nesse contexto, ele precisa adaptar-se as exigéncias académicas, ao clima, a
alimentacdo e aos valores socias, com 0s quais ndo esta familiarizado e, além disso, precisa
desenvolver habilidades com o novo idioma. No caso do Estudante PEC-G, além de deixar
claro que obter uma formacéo fora do pais era seu grande desejo, ele descreve suas escolhas

no decurso do processo de sele¢do. Vejamos as informacdes transcritas de uma das narrativas:

FRAGMENTO 04:

Estava em terceiro semestre de Geografia com o objetivo me formar em Geofisica.
Tranquei o curso depois de ter sido selecionado para o Brasil. Era também um dos
meus grandes sonhos, me formar fora do pais. Tinha duas opg¢des de cursos para
escolher dentro dos demais. A selecdo se faz desde meu pais, na Embaixada do
Brasil no Benin. Eu escolhi a Biomedicina e a Agroindustria [...]. Teve vaga para
mim em AgroinduUstria. Tinha também a opcéo de escolher a universidade aonde que
se formar [...].

Esse trecho da narrativa dialoga com as afirmacGes de Andrade e Teixeira (2009), para
guem o0 processo para conquista de vaga depende da disponibilidade de vagas das InstituicGes
de Ensino Superior e dos contatos entre 0s ministérios responsaveis nos dois paises. Neste
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caso, o Estudante indicou os dois cursos de sua preferéncia, visto que, ndo havendo vaga em
um deles, ele seria remanejado para o0 outro curso.

Nos trechos seguintes, o Estudante, motivado pelas escolhas dos amigos, reafirma o
desejo de estudar fora do pais e fala de suas proprias escolhas. A necessidade de apreender
outra lingua pareceu nao representar obstaculo para o africano, que demonstrou determinacéo.

Vejamos as informagdes oriundas da entrevista:

FRAGMENTO 05:

E — Eu... quando eu tava na universidade... eu também tava com vontade muito de :::
sair do pais pra estudar fora... um tio meu da parte da mae... que tava trabalhando de
portaria na embaixada do::: Brasil, ele tava trabalhando ai... quando conversei com
ele... se tiver oportunidade de estudar pra fora... eu vou... e::: eu (inaudivel)... a
maioria dos amigos da gente tava todo mundo indo pra Franca... [...] ele ligou pra
mim... ah... aqui tem essa bolsa que tu... 14 eles ndo falam francés... é portugués...
assim... assim... eu disse::: quando ele falou Ia... eu ndo tava com vontade de viajar
pra ca.. porque a gente tava focado na Franga... depois fiquei analisando... como ja
tem amigo na Franca... eu disse... vou::: pro outro lado buscar outro conhecimento...
eu liguei pra ele... eu jA me decidi... [...] eu vou pra o Brasil... mesmo se tiver outro
lingua pra aprender...

Nesse fragmento, inferimos que o desejo e a determinacdo do Estudante PEC-G estdo
relacionados a construgdo de uma identidade social, visto que, as suas decisdes e 0 seu esfor¢o
podem significar a busca de algo que ainda seja preciso construir. Este aspecto é evidenciado
ao afirmar “como ja tem amigo na Franga... eu disse... vou::: pro outro lado buscar outro
conhecimento...”, em que verificamos a sua necessidade de reinventar a propria historia, visto
que, nas sociedades em que vivemos, “as identidades ganharam livre curso, € agora cabe a
cada individuo, homem ou mulher captura-las em pleno voo...” (BAUMAN, 2005, p. 35).

No que diz respeito ao desenvolvimento de habilidades com o idioma, encontramos no
Manual do Programa (2000) que a selecdo de candidatos ndo-lus6fonos esta condicionada a
apresentacdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(CELPE-Bras). Desta forma, cabera as institui¢ces de ensino superior a realizagao de curso de
portugués para estrangeiros. O Estudante PEC-G ao afirmar que nunca teve contato com o
Portugués antes de vir ao Brasil descreve as dificuldades enfrentadas no solo brasileiro e o
encaminhamento das aulas de portugués. Vejamos as informacdes obtidas da entrevista:

FRAGMENTO 06:
E — o meu contato com o portugués foi... aqui em S&o Paulo... quando a gente
desceu do avido.. chegou ai... meus amigos... ninguém sabia falar... todo mundo tava

falando francés... felizmente a gente encontrou um amigo que ja tava aqui que::: ia
ajudando também... que ajudou a gente a fazer o desembarque... [...]
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FRAGMENTO 07:

E — eles sabem os paises que nao fala portugués como no caso da gente... eles
oferecem essa aula de portugués.. as professoras que vieram... no inicio elas ficavam
bravas com a gente mesmo... porque elas falavam... falavam... falavam e ninguém
entendia nada... era aquele siléncio... elas se esforcavam pra fazer a gente entender...

As narrativas do Estudante atestam as dificuldades encontradas quanto ao
desenvolvimento de habilidades com a nova lingua, de fundamental importancia para o
processo de selecdo dos candidatos ao PEC-G. Nesse caso, percebemos os desafios da
construcdo de um dos aspectos da identidade social do Estudante, visto que a aprendizagem
de uma nova lingua sera uma construcdo continua e ndo algo que se aprendera de uma so vez.
Entretanto, a insercdo do estudante em praticas de letramento™ presentes em outros momentos
do curso tornou-se um aspecto decisivo para a construcao de sua identidade como participante
real daquele ambiente de aprendizagem. No préximo fragmento, as informagdes contidas na

entrevista confirmam essa afirmativa.

FRAGMENTO 08:

E — Era do jeito que elas faziam... eu gostava muito... porque elas perguntam as
coisas pra gente... da familia... do mesmo tempo... falando de nds e escrevendo...
eles gostavam muito da cultura africana... aaah... me fale como é que é... como é sua
familia... fale assim... a gente fala... depois escreve o que tu falou... a gente fica
contando a vida da gente e aprende a escrever e falar também ao mesmo tempo... era
uma coisa que ajudou bastante porque a zente gostava de falar disso... MUI-TO...
sempre perguntavam varias coisas que tém a ver com a vida da gente... com a
familia... com a Africa...

A participacédo efetiva do Estudante no curso de portugués tornou-se um aspecto de
grande relevancia no estabelecimento da sua identidade social, pois, ao trazer seu
conhecimento cultural para a atividade de leitura e escrita, ele passou a retratar a prépria
identidade de forma criativa, (re) modelando-a de forma continua.

De acordo com os estudos de Andrade e Teixeira (2009), os estudantes PEC-G, ao
escolherem um pais para estudar, muitas vezes so consideram a imagem que eles tém do pais
de destino. Outros sdo atraidos pelo conjunto de facilidades e pela possibilidade de
constituicdo de uma identidade social, “forjada no contexto das relacdes adquiridas nesse
periodo de juventude” (FONSECA, 2009, p. 24). O participante desta pesquisa afirmou ter
pouco conhecimento a respeito do Brasil, e que apenas duas coisas eram por ele conhecidas,

entre elas o futebol e a producdo de biocombustivel. Vejamos essas informacdes:

15 Street (2014) utiliza o conceito de préticas de letramento para indicar os usos culturais da leitura e da escrita.
Para o pesquisador, as praticas de letramento compreendem as acfes dos participantes dessas praticas e suas
concepcdes sociais e culturais.
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FRAGMENTO 09:

E — O que eu conhecia antes... era duas coisas.. eu gostava de assistir muito futebol...
eu tenho um jogador que eu gosto dele que é Ronaldinho Gadlcho... eu gosto muito
dele... eu descobri o Brasil por causa do futebol... entdo comecei a assistir um monte
de jogo dele... depois na::: de::: na escola eles falavam do Brasil... como sei sai do
vegetal... essas coisas do Etanol ai... esse tipo de combustivel que vem de... da
vegetacdo ((risos))... fiquei interessado também pra saber dessas coisas... eram duas
coisas que eu conhecia do Brasil.

Embora o Estudante PEC-G faca referéncia apenas ao futebol e a producdo de
biocombustivel, interpretamos que a partir do contato com africanos que ja estudam no Brasil,
ele tenha adquirido outros conhecimentos. Em outro momento da entrevista, no trecho
“felizmente a gente encontrou um amigo que ja tava aqui que::: que ajudou a gente a fazer o
desembarque...”, ele refere-se a0 momento de chegada ao pais e, assim, revela que ao chegar e
encontrar outros estudantes de mesma nacionalidade, os africanos tendem a agrupar-se em
uma rede de auxilio, “promovendo compartilhamentos de valores, bem-estar psicologico e
senso de identidade étnica”, conforme Constantine, Kindaichi e Cols, 2005; Mullet e Cols,
2000; Pizzinato e Sarriera, 2004; citados por Andrade e Teixeira (2009, p. 37).

No contexto vivenciado pelo jovem estudante, é importante entender que a adaptacdo
a nova cultura ndo acontece de forma tdo simples, pois 0 processo de adaptacdo demanda a
alteracdo da propria maneira de enxergar o0 mundo, visto, desde a sua chegada, o Estudante
estd inserido em um universo diferente daquele que deixou. Também ndo € simples a
adaptacdo dos jovens brasileiros em relacdo aos estudantes africanos, por ndo estarem
preparados para lidar com as dificuldades e as atitudes expressas por eles. Em funcdo do
pouco conhecimento a respeito da cultura africana por parte do estudante brasileiro, 0 jovem
africano € apontado, questionado e, muitas vezes, € visto como um ser exotico (FONSECA,
2009). Na narrativa do Estudante PEC-G, verificamos as rea¢es dos alunos & presenca de um

estudante africano. Vejamos:

FRAGMENTO 10:

E — A gente quando se veste desse jeito... quando chegava assim... todo mundo
ficava perguntando... [...] uma vez eu visto outra vez eu deixo ((risos))... tem umas
pessoas ai que tém outro tipo de se vestir... tem também aquela roupa que é de I&
também... varias pessoas se vestem desse jeito alguma vez... dia de festa pra ir pra
festa com amigo... [...] eu... ndo gosto de me vestir mais com essas roupas... (Por
que?) € porque... se 0 senhor me visse assim ((risos)) vai querer (inaudivel) como as
pessoas ai... até porque eu tenho umas roupas sdo do tipo grande.. que o0s
mulgumanos usam... tem também uma vez que sai de noite... olha padre... olha
assim... assim... pra ndo dar tanta perspectiva pras pessoas... entdo eu me guardo um
pouco dessa cultura pra viver... pra me tratar como filho daqui...
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Nesse fragmento, chamou-nos a atencdo o conflito vivenciado pelo Estudante, ao
afirmar “me guardo um pouco dessa cultura pra viver... pra me tratar como filho daqui...”,
demostrando que o contato com outros estudantes tem modificado o padrdo de vestimenta e
também cultural do jovem beninense, que tem enfrentado o desafio de construir sua
identidade social, isto €, constituir-se membro daquela comunidade. Para tanto, ele “precisa
lidar com valores que eventualmente entrardo em conflito com outros aspectos de sua
identidade” (BEZERRA, 2015, p. 65), significando que a construcdo da identidade social
passa por um processo continuo de negociagdes.

De um modo geral, a chegada a universidade traz muitas expectativas e um sentimento
de inseguranga. Entretanto, é provavel que, com o passar do tempo a excitacdo inicial diminua
(ANDRADE; TEIXEIRA, 2009). Ao relembrar sua chegada ao Brasil, o Estudante PEC-G
destaca a transicdo vivenciada quando do processo de selecdo do Programa e de suas

expectativas em relacdo ao Bacharelado em Agroindustria.

FRAGMENTO 11:

E - Eu.. eu tava fazendo Geografia la... [...] depois da bolsa eu fui 14 na
Embaixada... [...] eu botei Biomédici... Biomedicina e Agroinddstria... vai que o
resultado saiu Agroindustria... [...] eu fiquei me perguntando se eu conseguiria fazer
esse curso... que curso é esse? [...] foi muito mais do que eu esperava... eu td me
vendo alguém como um grande profissional desse curso... ... na minha visdo eu
quero ficar aqui até fazer um doutorado... imagina... mas se ndo conseguir emprego
aqui... eu vou voltar no meu pais... [...] quando eu voltar a primeira pessoa a
introduzir Agroindustria dentro da minha universidade... eu tenho tudo isso de
expectativa... que me dar muito mais coragem de estudar... eu me vejo um grande
profissional ((risos)).

O desejo de permanecer por mais tempo no Brasil para realizar uma pds-graduacdo e
possivelmente ingressar no mercado de trabalho é anunciado pelo Estudante PEC-G nos
trechos “na minha visdo eu quero ficar aqui até fazer um doutorado... mas se ndo conseguir
emprego aqui... eu vou voltar no meu pais...”. Entretanto, ele também demonstra ter o
conhecimento de que podera atuar dentro das universidades de seu pais, pois serd portador de
uma boa formacdo adquirida por meio do programa em uma universidade brasileira. No
fragmento seguinte, o Estudante demostra uma boa satisfacdo em rela¢do a sua permanéncia

no pais. Vejamos as informacdes que atestam nossa afirmacao:

FRAMENTO 12:
E — Eu t& me sentindo com um outro tipo de vida melhor do que eu vivia... ndo sei
se com outra pessoa vai acontecer desse jeito... aqui € muito melhor do que vivia...
[...] eu t6 vendo no futuro... como vai ser o futuro... ndo tenho perspectiva de voltar
para 0 meu pais...
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O Estudante ainda chama a aten¢do para o fato de que essa facil adaptacdo ndo pode
ser generalizada, ao afirmar “ndo sei se com outra pessoa vai acontecer desse jeito...”. Para
Andrade e Teixeira (2009, p. 37), “é o suporte social que os estudantes encontram entre seus
pares e compatriotas”, que pode estar auxiliando os alunos a lidar com as dificuldades de
adaptacdo. Nesse caso, por permanecer em contato direto com outros colegas na residéncia
universitaria e por vivenciar essa experiéncia em um centro de ensino relativamente pequeno,
em que o contato com professores e com outros servidores torna-se mais facil, o africano
tenha rapidamente se adaptado ao novo ambiente social. Entretanto, interpretamos que o
Estudante parece temer a sua volta ao pais de origem quando afirma “eu t6 vendo no futuro...
como vai ser o futuro... ndo tenho perspectiva de voltar para o meu pais...”, pois ele sabe que
as coisas irdo mudar e ndo encontrard 0s mesmos amigos nem a mesma cidade quando voltar;
sabe que “suas referéncias identitarias, seus vinculos sociais e afetivos” se modificardo
durante a sua permanéncia aqui no Brasil (FONSECA, 2009, p. 43).

O Estudante PEC-G esta envolvido em um mundo diferente daquele de sua origem e,
embora sua permanéncia no Brasil represente um periodo relativamente curto, pouco mais de
dois anos, os vinculos estabelecidos naquele ambiente social tém redirecionado o seu
posicionamento. No trecho seguinte, ele demonstra um sentimento de pertencimento em

relacdo & comunidade que o acolheu. Vejamos:

FRAGMENTO 13:

estudar numa universidade federal do Brasil € muito bom... todas as dificuldades véo
passar... eu ndo me sinto mais... ((risos)) 0 mesmo... ndo me sinto mais como se
fosse 0 mesmo... africano... quase t& me adaptando aqui... muito mais com a
cultura... com a convivéncia com as pessoas... até eu fico quatro meses sem falar
com meu pai... minha mée... t6 aqui quase um brasileiro... ((risos)).

Nesse caso, a sua chegada ao pais, sua entrada no ambiente académico e as relagdes
sociais nele ocorridas determinaram o seu posicionamento em relacdo a sua adaptacdo aquele
sistema social. Compreendemos, assim, que uma identidade social do Estudante estd sendo
(re)construida a partir dos vinculos por ele estabelecidos através das experiéncias vivenciadas

no novo ambiente social.
Considerac6es Finais

Este artigo, que tematiza a construcdo identitaria, teve como objetivo estabelecer um

conjunto de interpretacfes referentes a construgdo da identidade social de um estudante
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vinculado ao Programa de Estudantes Convénio-Graduagéo (PEC-G), oriundo da cidade de
Parakou, localizada em Benin, no continente africano.

Considerando as narrativas do Estudante, compreendemos que a construcéo identitaria
pode estar relacionada as expectativas das pessoas que rodeiam os individuos e aos
parametros do ambiente social no qual estejam inseridos. Mas também, aos vinculos
estabelecidos, desde os momentos iniciais da escolarizacdo. Visto que a identidade social é
(re)construida nos limites das trocas sociais (BERLATTO, 2009).

Tendo em vista 0 processo de transicédo vivenciado pelo Estudante, desde o processo
de selecdo a adaptacdo, consideramos que 0 seu desejo e a sua determinacdo estdo também
influenciando a construcdo de sua identidade social, visto que, suas decisdes e seus esforcos

representam a busca por algo que ainda seja preciso construir.
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TRANSFORMACOES DISCURSIVAS NO CONTEXTO DIGITAL:
ANALISE MULTISSEMIOTICA DO GENERO MEME

Rafael Seixas de Amoédo*
Neiva Maria Machado Soares?

RESUMO: A linguagem € uma entidade viva, presente em todas as situacdes e manifesta-se
de modos particulares em cada contexto, sofrendo a influéncia de fatores socioculturais e
ideoldgicos intrinsecamente. O discurso, inicialmente, considerado apenas na modalidade
escrita ou oral passou a ser investigado sob a Gtica dos demais recursos semidticos, ou seja,
textos multimodais. Este artigo cotejando um dialogo entre a Teoria Semiotica Social da
Multimodalidade (1996) e Analise de Discurso Critica faircloughiana (2001 [1992])
apresenta uma analise multimodal-discursiva do género meme, considerado como replicador
de informagGes ou uma imagem que se espalha na Internet até “viralizar”. Selecionaram-se
trés memes inseridos no contexto da morte da on¢a Juma (junho/2016), Manaus (AM), num
evento Pré-Olimpico. Toma-se destas teorias as categorias analiticas, por meio das quais se
revelou que os memes consubstanciaram uma resposta negativa ao evento da morte do
animal, as cores empregadas e a manipulacdo imageética dos textos sdo fatores importantes
para sinalizar a orientacdo discursiva do produtor em tecer criticas ao fato. Assim, o0 género
constitui-se como uma pratica social regular e democratica nos contextos digitais, desvelando
praticas e proporcionando dialogos.

PALAVRAS-CHAVE: Memes; TSDM; ADC; Pratica Social. Dialogo.

ABSTRACT: Language is a complete living unit, been present in all situations and obvious
itself in particular ways in each context, affected by the influence of sociocultural and
ideological factors intrinsically. The discourse, initially observed not more than a written or
oral modality, added other semiotic resources, that is, multimodal texts. This article, make a
comparison a dialogue between the Social Semiotic Theory of Multimodality (1996) and
Fairclough Critical Discourse Analysis (2001 [1992]) presents a multimodal-discursive

analysis of the meme genre, considered as an information replicator or an image that spreads
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on the Internet until goes viral. The corpus is inserted on the Jaguar death context
(June/2016), Manaus (AM) - Brazil in a Pre-Olympic event. From these theories the analytic
categories, through which it was revealed that the memes consubstantiated a negative
response to the evento f the death these animal, the colors used and the imaginary
manipulation of the texts are important factors to signal the discursive orientation of the
producer in weaving critical to the fact. Thus, genre constitutes a regular and democratic
social practice on digital contexts, allowing a dialogue between participants on contemporary
subjects.

KEYWORDS: Memes. STMD. CDA. Social Practice. Dialog.

Consideracoes Iniciais

Por meio dos construtos teoricos da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) de
Halliday (1994 [1985]); Halliday e Matthiessen (2004), da Teoria Semiética Social da
Multimodalidade (TSSM) de Gunther Kress e Theo van Leeuwen (2006 [1996]) e da Analise
de Discurso Critica (ADC) de Norman Fairclough (2001 [1992]), este artigo visa analisar a
constituicdo discursiva e multimodal dos “novos géneros” veiculados na midia digital,
sobretudo no meio virtual. A investigacdo recai sobre trés memes produzidos sobre um caso
ocorrido em evento Pré-Olimpico datado em junho de 2016: a morte da on¢a Juma, na cidade
de Manaus (AM). Sendo esses analisados em dialogo via TSSM e ADC, vertentes
convergentes teoricas e metodologicas.

Entende-se que a linguagem é uma entidade viva presente em todas as situacdes,
manifestando-se em diversos modos e contextos sofrendo a influéncia de fatores
socioculturais e ideologicos numa relagao intrinseca. Esta premissa é o ponto de partida para
o desenvolvimento desse trabalho, pois se preocupa com a lingua em seu contexto social,
com isso, a lingua é variavel, com um potencial de escolhas de significados feitos pelos
falantes que dela fazem uso para firmar relagdes e representar o mundo.

Historicamente, a linguagem era considerada apenas sob a perspectiva da modalidade
escrita e/ou oral, entretanto, o intenso ritmo das inovacdes tecnoldgicas da pés-modernidade®
provocou a necessidade de criarem-se novos instrumentos significativos além do texto verbal.
Na contemporaneidade os textos ndo podem mais ser compreendidos apenas pelo modo

verbal. Eles trazem cores, recursos visuais e até movimentos, onde a imagem tem tido papel

* Segundo Giddens (1991, p. 9-11) a modernidade é um estilo, um costume de vida ou organizagdo social que
trouxe mudancas e avancos, responsaveis pela transformacdo do modo de viver do individuo. Afirma também
que estas mudancas foram dramaticas, abrangentes e que hibridizam o tradicional com o moderno (novo),
considerando um equivoco tentar contrasta-los.
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de destaque. Como afirmam Kress e van Leeuwen (2006[1996]), estédo deixando o seu modo
monomodal, o uso de apenas um recurso significativo, por exemplo, a escrita; e estdo
transitando para 0 modo multimodal, onde mais de um modo semidtico pode ser utilizado
para transmitir o significado além do modo verbal. Neste trabalho a TSSM e suas categorias
serdo a base para compreensdo do conceito de texto e género a serem analisados.

Um percurso de ideias: multimodalidade, texto e género

Gunther Kress propGe a Teoria da Multimodalidade, uma dimensdo da Semidtica
Social. Para o pesquisador, os significados estdo inseridos no meio social e nas interacoes
sociais, sendo o signo a unido de uma forma e significado e existindo em varios modos que
devem ser considerados como instrumentos para compor o significado de um texto®. Um texto
multimodal é, portanto, segundo Kress e van Leeuwen® (1996, p. 18) um texto que vai além
da linguagem escrita, abrangendo outras formas comunicativas como gestos, imagens, o olhar,
as expressdes faciais, entre outros. Para a Semiotica Social é importante atribuir funcdes a
cada uma destas modalidades presentes no texto multimodal e assim, descrever e analisar 0
signo em todos os modos e formas, além da sua inter-relagdo com outros textos (intergéneros)
e com os produtores. Nesse trabalho, a partir de uma perspectiva hallidayana, texto é um
fendmeno complexo e “refere-se a toda instancia da linguagem, em qualquer meio, que faga
sentido para alguém que conhece a lingua” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 3) e que
funciona em um dado contexto.

Todo texto é multimodal (KRESS, 2010, p. 147; DIONISIO, 2011, p.139), logo o
género como manifestacdo desse texto, também é multimodal. Martin (2009, p.10) considera
0 género como uma forma de realizacdo (utilizacdo) da lingua, sendo assim, uma escolha do
produtor, reafirmando Fairclough (2001) que propde o género associado as praticas sociais,
de certo modo convencionadas pelo contexto sociocultural, mas sujeito as transformacdes. Os
géneros sdo agdes sociais nas quais 0s textos sao materializados e utilizados pelos produtores
por meio de enunciados convencionados com forma, estrutura, conteddo e objetivos pré-
definidos (BAKHTIN, 2003). Como a linguagem esta passando por transformac@es, houve a
necessidade de estruturar novas formas e configuracdes textuais (géneros) a partir de um ja

pré-existente para que seja possivel cumprir os objetivos em um dado enunciado.

* Convém reiterar que Kress e van Leeuwen (2006 [1996]) afirmam que no processo de produco dos signos na
interacdo social, a semiose, é estabelecida uma relacdo motivada e ndo arbitraria entre as escolhas dos produtores
de um determinado texto,
> As tradugBes de obras estrangeiras sdo de responsabilidade dos autores.
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O texto e 0 género multimodal no contexto digital: os memes

Ainda ndo ha uma definicdo clara e um consenso sobre o género meme. O termo
original foi cunhado pelo bidélogo Dawkins (1976) como uma unidade cultural de transmisséo
ou de imitacdo; Castro e Cardoso (2015) trabalham o género como um replicador de
informac6es e/ou a prépria informagdo (com)partilnada. Um conceito de imagem ou video
que se espalha via Internet até “viralizar”; Guerreiro e Soares (2016) ampliam o conceito
desse “novo género” ao considerarem como algumas imagens publicadas nas redes sociais,
criagbes dos proprios usuarios, que mesclam uma dada situacdo com diversas frases
cotidianas que juntas se complementam e acabam tendo algum significado. Os autores
atribuem uma funcéo critica politica-social para os memes, ainda que implicitos de modo
comumente humoristico.

Mas por que o meme € um género? Pois atende aos elementos basicos segundo
Bakhtin (2003), no que concerne aos elementos de composicéo do género: forma, contetdo e
estilo; acrescento o prop6sito comunicativo intrincado a esse esquema basico. A forma é
estruturada com varios recursos semioticos alicercados ao modo verbal, com isso é
multimodal; objetiva a interacdo entre 0s sujeitos, ou seja, transmitir uma dada informacéo; O
conteudo s&o historias, situagdes atuais; E a fungéo social & mostrar ideologias implicitas pelo
uso do estilo satirico, uma critica humoristica. Esse recorte analitico buscara comprovar tais
proposi¢Oes. Seguindo uma perspectiva funcional os memes estdo inseridos num dado
contexto, a morte da onca Juma (junho/2016) na cidade de Manaus (AM) em um evento Pré-
Olimpico a ser realizado no Rio de Janeiro e outras cidades-sede pelo Brasil. A analise deste
género estara pautada na ADC faircloughiana (2001) em um dialogo com as categorias da
Gramatica do Design Visual (GDV) (2006 [1996]) proposta a partir da Teoria Social da
Multimodalidade. Inicialmente, far-se-a a apresentacdo destas duas teorias convergentes, de
mesma base epistemoldgica, a Linguistica Sisttmico-Funcional hallidayana, e, em seguida,

propde-se a analise dos memes.

A Gramatica da Imagem - Gramatica do Design Visual (GDV)

Assim como para a linguagem verbal, houve a necessidade de convencionar a anélise
de uma composicdo visual e também, multimodal. Formulou-se, entdo, a Gramatica do
Design Visual, em inglés, Reading Images- The Grammar of Visual Design [2006 (1996)].
Entretanto, ndo se buscou atribuir regras ao texto visual assim como para o texto verbal. O
propdsito da obra é instruir os estudiosos da midia a respeito dos campos sintatico-semanticos

presentes nesse tipo de discurso (KRESS, van LEEUWEN, 1996, p.1); e reafirmando
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também principios hallidayanos a partir das metafungdes ideacional (compreender o MEIO),
interpessoal (estabelecer RELACAO com os sujeitos) e textual (0 MODO de organizacéo da
informacdo). Em GDV estas metafuncdes (significagdes) sdo reformuladas e passam a ser
denominadas: significado representacional, interacional e composicional.

Nessa teoria, 0s participantes (atores) podem ser de dois tipos basicos: o Participante
Representado (PR) é aquele mostrado na composicao; e o Participante Interativo (PI), ser real
no mundo, aquele que produz ou consome as mensagens expostas (observador), constituindo
assim as categorias relativas ao significado representacional (KRESS, van LEEUWEN, 1996)
(Quadrol, abaixo). Esse tipo de comunicagdo é funcional, sendo a linguagem um conjunto de
escolhas. Os autores partem dessa premissa para afirmar que a comunicacdo visual além de
representar 0 mundo estabelece uma relacdo (interacdo) social, constituindo-se a partir de
determinado texto a fim de transmitir um dado assunto, esbog¢ando assim, um novo panorama
semidtico para a comunicacao e também propondo categorias de analise através da Gramatica
do Design Visual.

De um modo geral, os estudos em Multimodalidade visam investigar os principais
modos de representacdo em funcdo dos quais um determinado texto é produzido
(CARVALHO, 2013). E necessario entdo, compreender os conceitos basicos de cada tipo de

significado dentro das categorias da GDV.

Quadro 1: Categorias analiticas da GDV de Kress e van Leeuwen (2006[1996]),

Significado Representacional Significado Interacional Significado Composicional

Participantes (PR-PI) Contato Valor informativo

Estrutura Narrativa Distancia Saliéncia

Estrutura Conceitual Angulo Enguadramento
Modalidade

Fonte: Adaptado de SOARES (2017, p. 13), com ajustes do autor.

Significado Representacional

Qualquer sistema semi6tico tem que ser capaz de representar objetos e suas relacdes
no mundo fora do sistema representacional (KRESS e van LEEUWEN, 1996, p. 40). Com
iss0, 0s sistemas semioticos nos permitem fazer escolhas, diferentes caminhos para transmitir

determinado assunto. Esses objetos podem estar envolvidos em um processo de interacdo
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realizado por meio de vetores® ou representados em termos de classificacdo (auséncia de
vetor), ou seja, simbolicamente.

Em GDV, o Significado Representacional pode ser analisado a partir destas duas
estruturas: Narrativa, quando os participantes estdo conectados por um vetor e sdo
representador de forma dinamica “fazendo algo um para o outro” (1996, p.56). Esse processo
pode ser representado de varias formas: ‘transacional’ quando ha dois participantes, ‘ndo
transacional’ onde ha apenas um participante e ‘bidirecional’ ocorrendo um movimento das
funcdes dos participantes na composicao ora Ator (agente) e Meta (paciente)’.

Em um determinado texto é possivel também, realizar o significado representacional
sem o vetor e sdo estruturas mais ou menos estaveis, esse € o conceito basico da Estrutura
Conceitual. Nessa estrutura os processos podem ser de trés tipos: Classificatorio, Analitico e

Simbolico, categorias pormenorizadas na analise.

Significado Interacional

Qualquer sistema semiotico projeta relacdes entre os produtores do signo e o receptor
(reprodutor) deste signo, estabelecendo assim uma relacao social particular entre o produtor,
observador e o objeto representado (KRESS e van LEEUWEN, 1996, p.41). S&o os
Participantes Interativos (Pl) quem consomem ou fazem as imagens em determinado contexto
sociocultural e também regulam o que “diz” as imagens e como devem ser ditas ou
interpretadas (p. 119).

Estas relacbes podem ser estabelecidas por Contato, Distancia e Angulo entre os
participantes. Por Contato é quando a relacdo é atribuida por meio dos vetores formados pelo
direcionamento do olhar conectando os participantes com o observador. Este Contato pode
ser por Demanda ou Oferta. No discurso por Demanda, os produtores usam o olhar do PR, o
gesto e as expressdes faciais demandando algo para o observador (PI) estabelecendo uma
relacdo imaginaria. Quando ndo ha este contato pela direcdo do olhar e 0 PR é observado
como item contemplativo ou meramente informativo € a relacéo por Oferta.

Outro tipo de relacdo pode ser estabelecido pela Distancia entre os participantes no

evento discursivo. Esta relacdo também é imaginaria e existe uma variedade de padrdes

® Um vetor é atribuido como linhas invisiveis que estabelecem um determinado tipo de aco entre dois ou mais
objetos numa composic¢do visual, por exemplo, a direcdo do olhar, o movimento gestual (KRESS, van
LEEUWEN, 1996, p. 56).
7 Além do vetor formado pela ideia de acdo ou movimento, existe um vetor formado pela linha e direcéo do
olhar, o denominado processo reacional. Ao reafirmar principios hallidayanos, a GDV trabalha ainda com um
terceiro tipo de vetor, identificado principalmente nas HQs, os chamados processos verbais e mentais,
representados por balbes de didlogos ou pensamento, entretanto, neste trabalho ndo iremos nos deter nestes
processos e enfatizaremos 0s processos narrativos e conceituais.
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convencionados, conforme mencionados pelos autores na GDV. Esta distancia pode ser
intima/plano fechado e o PR estd mais proximo do PI; social/ plano médio e impessoal/plano
aberto; O Angulo é outra dimens&o em que se pode atribuir algum tipo de relacéo entre os
participantes. Esta perspectiva implica na possibilidade de expressar atitudes sociais e
subjetivas do PR ao PI tais como, o grau de envolvimento (angulo horizontal) ou a relacéo de
poder entre eles (angulo vertical).

Uma categoria importante na composi¢do visual € a Modalidade que se relaciona aos
valores informacionais sobre determinado assunto. A modalidade pode ser naturalista, por
exemplo, quando se trata de uma foto, considerada como de alta modalidade, ou abstrata,
como um diagrama, tido como de baixa modalidade; ha também as imagens ndo naturalistas,
representadas com as tecnologias da atualidade como 3D ou 4D. Nesta categoria, remete-se
ao conceito de realismo, fazendo com que visualmente possam ser representadas pessoas,
lugares ou coisas como se realmente existissem daquela forma ou de modo caricato
(abstrato). Kress e van Leeuwen (1996, p.160) estabelecem alguns marcadores possiveis de
evidenciar a modalidade: saturacdo de cor (uma escala que vai da representacdo completa a
auséncia da cor); diferenciacédo de cores (policromia a monocromia); modulacdo de cor (0 uso
de diferentes tonalidades de uma determinada cor); contextualizagdo (auséncia a criacéo de
um segundo plano detalhado); representacdo (minima a méaxima abstracdo); profundidade
(auséncia de profundidade a perspectiva mais detalhada); iluminacgéo (representagdo completa
de jogo de luz e sombras a sua auséncia); e brilho (0 maximo numero de diferentes graus de

brilho a apenas preto e branco ou duas tonalidades de uma mesma cor).

Significado Composicional

Qualquer sistema semiotico tem a capacidade de formar textos, complexos de signos,
com coeréncia interna e com o contexto em que foram produzidos. Uma significacdo
completa e inter-relacionada com as anteriores, pois é a relacdo entre texto e imagem
(KRESS e van LEEUWEN, 1996, p. 41). A importancia da composi¢do do texto visual esta
em analisar o caminho que os elementos representacionais e interativos sdo produzidos
relacionando-os ao significado. Essa relacdo pode ser retratada por trés sistemas inter-
relacionados: o Valor de Informacdo, a Saliéncia e o Enquadramento. De um modo geral, € a
forma de estruturar o layout (espago composicional) de um texto visual (ver quadro 2
abaixo).

O Valor de Informacdo refere-se ao posicionamento, o lugar dos elementos na

composicdo visual. Seguindo uma perspectiva Ocidental cada espago adquire significacdes
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ideoldgicas, a informagdo Dada, de conhecimento do leitor, estd situada a esquerda; e a
informacdo Nova a direita. A informacdo Ideal, ou seja, aquilo que deseja ser enunciado
situa-se no Topo da composicédo, enquanto, as informacdes Reais, por exemplo, a empresa de
um produto, na Base. No Centro esta o nucleo da informacédo e as Margens, as informacdes
de menor destaque (1996, p.224).

Quadro 2: As dimensdes dos valores de informag&o no espaco visual
IDEAL

CE
CENTRO

A 4

AL

Fonte: Adaptado de Kress e van Leeuwen (1996, p. 208, com ajustes).

A Saliéncia relaciona-se ao valor hierarquico que os elementos se integram na
composicdo, chamando a atencdo do observador a partir do foco, tamanho, contraste de cores
(preto e branco), campo visual (esquerda e direita), perspectiva (primeiro ou segundo plano) e
iluminagéo (claro e escuro), determinando assim, o PR mais importante (KRESS e van
LEEUWEN, 1996, p. 212).

Ja o Enquadramento é a presenca ou auséncia de uma linha diviséria (imaginaria),
formada pelos elementos da composicdo, a fim de estabelecer um determinado tipo de
conex&@o com a imagem demonstrando se pertencem ou nao ao senso comum do PI. As linhas
de moldura, os espagos vazios entre o0s elementos, as relacbes de contraste,
des(continuidades) de cor e brilho, vetores e similaridades de cor sdo exemplos de elementos
que permitem formar esta conexdo/ desconexao na composicao visual.

Fairclough (2001) ao escrever as premissas de sua obra, Discurso e Mudanga Social,
afirma que o objetivo de seu trabalho € na linguagem, com énfase nos textos linguisticos
(escritos), entretanto amplia a “no¢do de discurso a outras formas simbolicas, tais como

imagens visuais e textos que sdo combinagdes de palavras e imagens” (p.23). Com isso
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percebemos que a ADC pode contribuir e dialogar com a Teoria do Discurso Multimodal
(TDM) e as categorias da Gramatica do Design Visual, visto a seguir. Kress e van Leeuwen
(1996, p.183) afiancam que é necessario romper as fronteiras entre os estudos da linguagem e
os estudos da imagem, mostrando que é possivel usar uma linguagem e terminologias

compativeis a comunicagdo atual, essencialmente, multimodal.

Um panorama em Analise de Discurso Critica (ADC)

Norman Fairclough (2001) ao propor a teoria tridimensional do discurso em Andlise
de Discurso Critica (ADC) a partir das premissas hallidayanas afirma que “qualquer evento
discursivo (qualquer exemplo de discurso) é considerado simultaneamente um texto, um
exemplo de pratica discursiva e um exemplo de pratica social” (p.22). Em cada dimensao sdo
atribuidas categorias de andlise, base para a formacdo dos conceitos da ADC, definida em
linhas gerais como uma analise do discurso textualmente (linguisticamente) orientada (p.61).
E uma abordagem transdisciplinar e tem como objetivo fornecer aparato tedrico-
metodoldgico para andlise de textos, procurando inseri-los em um contexto sociocultural do

momento em que foi escrito, sendo a linguagem algo indissociavel da vida social.

Quadro 3: Modelo Tridimensional do Discurso proposto por Fairclough (2001)

PRATICA SOCIAL

PRATICA DISCURSIVA

TEXTO

Ao propor a criacdo da ADC, Fairclough (2001) objetivava um método de analise
critica do discurso que servisse de uso para 0s cientistas sociais e estudiosos da midia ao
analisarem um determinado texto e sua relacdo com as mudancas socioculturais, além de
demonstrar nos discursos “teias” que estdo implicitas e que podem intervir com o meio. A
partir de uma perspectiva funcional, em ADC, a linguagem é trabalhada em uso, reafirmando
assim que existem funcBes externas ao sistema linguistico e que essas funcbes sdo

responsaveis pela organizagdo interna deste discurso num sistema. Compreende-se, entao,
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que existem estruturas socioculturais que moldam a produgéo discursiva na sociedade sendo
o discurso um modo de a¢do historicamente situado.

A obra Discurso e Mudanca Social (2001), em inglés, Discourse and Social Change
(1992) de Norman Fairclough, é um marco para uma proposta tedrico-metodoldgica em
Analise de Discurso Critica (ADC)® sendo discurso definido como uma “amostra ampliada da
linguagem falada ou escrita, sendo importantes os processos de producéo e interpretagao,
assim como o contexto situacional do uso linguistico” (p.21). Acrescenta-se nesse trabalho ao
discurso a linguagem néo verbal e os textos multimodais. No quadro abaixo (4), as categorias

analiticas do discurso propostas em ADC.

Quadro 4: Categorias analiticas do discurso, baseado em Fairclough (2001)

CATEGORIAS ANALITICAS DO DISCURSO SEGUNDO FAIRCLOUGH (2001)

Texto Pratica Discursiva Pratica Social
Vocabulario Producéo Ideologia (sentidos,
Distribuicdo pressuposicdes, metaforas)
Gramaética Consumo
Contexto Hegemonia (Orientagbes
Coesdo Forca econdmicas, politicas,
Coeréncia socioculturais, ideolégicas)
Estrutura Textual Intertextualidade

Fonte: Adaptado de Ramalho e Resende (2006).

O discurso como texto

Fairclough (2001, p. 90-91) compreende o discurso como algo socialmente
constitutivo, ou seja, implica uma relacdo dialética com a estrutura social buscando néo
apenas representar o mundo, mas significa-lo e tem de ser analisado sob a otica descritiva em
conjuntura com as dimensdes sociais e discursivas. Manifesta-se na pratica social como um
modo de acdo (0 género), de representacao (o proprio discurso) e com estilos determinados,

conceitos estes, ampliados por Fairclough em 2003.

® Fairclough (2001) propde esta teoria tridimensional do discurso a partir das metafunces hallidayanas j&
mencionadas. Como um sistema aberto e multifuncional, estas metafuncGes estéo inter-relacionadas: ideacional,
interpessoal e textual, reconfiguradas por Fairclough (2003) em identitaria/relacional (identificacional) e
ideacional (representacional), incorporando ainda a funcdo textual (acional). Tomando as concepgdes de
Halliday (1994, 2004), Fairclough apresenta inicialmente no livro de 1992 uma viséo tridimensional de analise
de discurso que é retomada e ajustada no livro de 2003. Nesta analise, sem desconsiderar 0s novos vieses
analiticos propostos em 2003, adota-se a visdo tridimensional de Fairclough (1992, 2001): Préatica Textual,

Prética Discursiva e Prética social e suas respectivas categorias (Ver Quadro 4).
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Em ADC, a andlise textual esta organizada em quatro aspectos ascendentes:
vocabulario, gramatica, coesdo e estrutura textual. Como as dimensdes estdo inter-
relacionadas trés categorias da préatica discursiva estdo imbricadas com a pratica textual: a
forca dos enunciados, a coeréncia e a intertextualidade. Reunindo estas sete categorias, temos
0 quadro de analise do texto bem como aspectos de sua producdo e interpretacéo.

O vocabulario sdo as escolhas lexicais que o produtor de signos utiliza para transmitir
um determinado assunto em contextos especificos. Ao analisar a coesdo textual observam-se
como as oragdes organizam-se em frases e como estas frases estdo ligadas em unidades
maiores, as oracfes na gramatica. Esta unidade é proposta pelo uso de vocabularios de um
mesmo campo semantico, por exemplo, anaforas, elipses, sinbnimos, entre outros. No texto
multimodal segundo Soares (2016), as cores e 0 enquadramento sdo categorias-chave para
identificarmos a coeséo dos textos.

A estrutura textual refere-se a conjuntura (arquitetura) dos textos. O modo como 0s
elementos sdo combinados para constituir um género ou determinado tipo de texto. Esta
disposicao é feita a partir das escolhas subjetivas e ideoldgicas realizadas pelo produtor do

signo ao interpor ideias, crencas sobre as relacfes sociais e as identidades implicitas no texto.

O discurso como pratica discursiva

O que faz uma pratica discursiva ser discursiva? Vieira e Rocha (2007) reafirmam as
ideias de Fairclough (2001) a fim de responder esta pergunta. Segundo o0s autores, a
linguagem é uma materializacdo do texto, mas também esta imbricada como pratica social e
todo um aparato ideoldgico e sociopolitico. A pratica discursiva envolve tudo isso, pois é um
produto historico e deve levar em consideracéo aspectos de producdo, distribuicdo e consumo
dos textos. O primeiro é como o0s textos sdo produzidos de maneiras particulares em
contextos socioculturais especificos; a distribuicdo refere-se ao consumo dos textos em
multiplos contextos distinguindo-os de acordo com o propdsito e género; e o Ultimo explica
como os textos séo consumidos no mundo.

Inicialmente, sdo propostas duas categorias: a forca e a coeréncia dos textos. A forca é
0 processo acional, ou seja, a acdo que o texto realiza ou o ato que quer transmitir (dar uma
ordem, perguntar, etc.) num determinado contexto. A coeréncia € a capacidade de
interpretacdo. Um texto coerente € quando os elementos em conjunto fazem sentido a quem

esta lendo ou observando determinado signo.
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Fairclough (2001) enfatiza que a intertextualidade é a principal propriedade da prética
discursiva. E a caracteristica de os textos serem repletos de “teias”, “vozes”, ou seja,
fragmentos de outros textos que podem ser explicitas (intertextualidade manifesta) ou
implicitas/ mesclados (interdiscursividade) e tem correlacdo com os processos de producéo,
distribuicdo e consumo. O autor acredita que a pratica discursiva deve ser uma perspectiva
gue congregue uma microanalise com uma macroanalise. Na primeira ao modo inicial como
0s sujeitos produzem e interpretam o0s textos com base nos recursos apresentados na
composicdo; e uma macroanalise, pois precisam compreender a natureza sociocultural e

ideoldgica destes recursos procedentes da criatividade e normatizagéo das institui¢des.

O discurso como pratica social

A préatica social é uma dimensdo do evento comunicativo assim como 0 texto.
Fairclough (2001) trabalha o conceito de discurso em relacdo & ideologia e poder
(hegemonia), retomando perspectivas socio-historicas para investigacdo deste fenémeno. O
discurso € um modo de pratica politica e ideolégica. Como pratica politica estabelece,
mantém e transforma as relacGes de poder; como pratica ideoldgica naturaliza, mantém e
transforma os significados do mundo em posi¢cdes diversas nas relacbes de poder
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 94). E “uma concep¢io de mundo que estd implicitamente
manifesta na arte, no direito, na atividade econémica e nas manifestagdes da vida individual e
coletiva” (GRAMSCI, 1971 apud FAIRCLOUGH, 2001, p.128) propondo assim o discurso
como uma entidade composta de sobrecargas ideoldgicas, explicitas ou implicitas, em um
evento comunicativo.

Fairclough (2001) caracteriza a ideologia® sob trés aspectos importantes: Ela possui
existéncia material nas praticas das instituicbes; conduz e constituem 0s sujeitos; e 0s
Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE) como a educacgdo e a midia sdo marcos delimitadores
de ideologias (p. 121). S&o construgdes da realidade formadas por varios propositos das
praticas discursivas e que contribuem para a producdo, reproducdo ou transformacdo das
relagdes hegemonicas. O autor trabalha com inumeras categorias de analise da ideologia
cotejando de Thompson (1990), por exemplo: a naturalizacéo, a legitimacdo, a dissimulacao,
a unificacdo, fragmentacao e reificacdo, entretanto, a titulo de delimitacdo, neste trabalho nédo

serdo aprofundadas cada modo de operacéo ideoldgica.

° Fairclough ao trabalhar os conceitos de ideologia e hegemonia busca as contribuicdes classicas do Marxismo
do século XX, de Althusser e Gramsci, que segundo o autor oferecem uma melhor base para investigacéo do
discurso como forma de pratica social.
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Retomando as ideias centrais de Gramsci (1971), Fairclough propde outra gama de
categorias ao analisar a Hegemonia, conceituada como uma lideranca nas instituicdes
politicas, econdmicas, socioculturais e ideolégicas na sociedade. E o poder sobre a sociedade
como um todo a partir da construcdo de aliancas e constantes lutas entre as classes
(superiores e inferiores) (FAIRCLOUGH, 2001, p. 127). Seguindo seu modelo
tridimensional, o foco é descrever e identificar conexdes entre as praticas sociais e a pratica
discursiva com énfase nos processos de producéo e interpretacdo dos textos (2001, p.131),
com isso, por meio da hegemonia € possivel analisar tanto a pratica social quanto a préatica
discursiva. Um dos propdsitos do livro, Discurso e Mudanca Social (2001 [1992], p.132) é a
Gtica dialética da mudanca discursiva em relagdo a mudanca sociocultural, ou seja, como as
mudangas que ocorrem no evento discursivo e como 0s processos externos favorecem as
transformacOes nos textos. Feito este esboco sobre a GDV e a ADC, parte-se para a analise

dos trés memes selecionados para esta pesquisa.

Imagem em Discurso - Analise multimodal e critica do género meme

A anélise empreendida é de cunho qualitativo e descritivo, tem como corpus trés
memes relacionados a um elemento do contexto Amazodnico, mas com expansdo
internacional, o caso da morte da on¢a Juma em junho de 2016 em Manaus (AM) onde o
animal teria reagido durante a passagem da Tocha Olimpica pela cidade durante evento no
CIGS. Este artigo agrega as concepcdes tedricas e analiticas da ADC e da GDV, para analisar
a constituicdo discursiva e multimodal do evento discursivo memes. Entende-se que esta
inter-relacdo é proficua por congregar na analise tanto as escolhas multimodais como as
linguisticas.

Para selecdo do corpus, foi realizada uma pesquisa no site Google no més de setembro
de 2016™, apenas com as palavras “memes onc¢a Juma”, com isso, houve muitos
redirecionamentos a paginas do Facebook, pois € um género presente de modo ascendente
nesta rede social. Em seguida, buscaram-se imagens que tivessem conteddo, estilo e
estruturas semelhantes, bem como as categorias analiticas mais produtivas em ADC e GDV.
E importante ressaltar que ambas as teorias abordadas apresentam aparato tedrico-

metodoldgico para as analises.

Texto 1

'% Este foi 0 més em que a onga Juma foi abatida, ap6s o incidente.
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Fonte:https://www.facebook.com/mudabrasil2015/photos/a.110163789331025.1073741829.107940079553
396/292919307722138/?type=3&theater. Publicado: 06/07/2016 Acessado: 16/09/2016.

Texto 2

BANCO GENTRAL DO BRASIL AA000000000
[ 4

"‘:‘MQ.-' 10y

3 P

20

| AA000000000 CINQUENTA REAIS

Fonte:https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1709680512627851&set=a.1387940068135232.1073741825.1000075775
63380&type=3&theater Publicado: 28/06/2016. Acessado: 16/09/2016.

Texto 3

2

i
-

| AA000000000 1 cNQUENTA;aE&

Fonte:https://www.facebook.com/photo.php?fhid=894585873983083&set=a.256543264454017.51690.100002950355483 &t
ype=3&theater. Publicado: 22/06/2016. Acessado: 16/09/2016

Como pode se observar o Texto™ 2 e o Texto 3, correspondem a mesma composicao,
entretanto, houve apenas uma modalizacdo de cor a partir dos interesses do produtor. Logo,
far-se-4 analise, inicialmente, dos Textos 1 e 2 e, posteriormente, a analise do ato de cor

realizado no Texto 3.

O significado composicional e analise textual dos memes

! Neste trabalho ser4 utilizada a nomenclatura, Texto em maitsculo para referir-se as analises.
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A andlise inicia-se pelo significado composicional (textual) que esta inter-relacionado
também com a pratica discursiva (interacdo) e a pratica sociocultural (ideacional). Diz
respeito ao layout do texto. Em GDV subdivide-se em trés categorias: Valor de Informacéo,
Saliéncia e Enquadramento. O Valor de Informacéo diz respeito a disposi¢cdo dos elementos
na composicdo visual: a esquerda- informacdo dada; a direita- informacdo nova; centro-
nucleo da informacdo; margem- elementos subservientes; topo da imagem- informacé&o ideal
a ser perpassada; e base- informacao real possivel de inferir-se sobre o texto ou o PR. Nesse
trabalho, a critério de delimitacdo iremos propor uma analise a partir da perspectiva Centro-
Margem.

Elemento _w Léxico: revestido
Sangue - de carga
representado ideoldgica e
por tiro politica.

Faixa preta
simboliza o legado
com letras
brancas.
PR1 -onga

Centro- Nucleo

da Informacéo,

elemento mais
saliente

-> Margem-
1 Contexto de
Producéo- Meme
produzido pela
Empresa Code
Art.

PR2 - cédula de €---
R$ 50,00

Ao analisar o Texto 1, percebe-se que o PR1 (Participante Representado 1)- a onca
estd com média saliéncia em relagdo ao todo do texto, devido haver uma faixa preta com
letras brancas simbolizando o legado negativo da realizacdo do evento. Com uma
modalizacgdo de iluminagdo (uma escala de sombras e luz); e contextualizacdo (presenca de
um segundo plano), o que permite a criacdo de um plano de fundo com a mesma
representacdo simbolica da cédula no valor de R$ 50,00 (PR2). A onga é o0 ndcleo da
informacdo, portanto, localiza-se no centro da composicdo. Nas margens, 0 elemento
subserviente, a identificacdo do contexto de producdo do meme, a Empresa Code Art. Além
disso, apresenta “marcas de tiro/ sangue”, enfatizando um atributo negativo relativo a atitude
de um militar do Exército Brasileiro sacrificar o animal.
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Analise composicional do texto 2

PR2 -

BANCO GENTRAL DO BRASII AA000000000 50) Cédula de

.............
.............
.....

PR1 (ONCA)
Centro- Nucleo =
da informagdo- ¥---+ = £

O PR1- onca € o elemento mais saliente da composi¢cdo e ndo ha nada que interfira
nesta énfase, ao contrério da faixa preta no Texto 1. H4 uma modalizacdo que cria por meio
dos elementos reais da nota de R$ 50,00 um plano de fundo (secundario) marginalizado. A
onca € representada no angulo horizontal o que permite dar o sentido de ‘“morte”,
principalmente, pela presenca do elemento na cor preta ou vermelho escuro que representaria
o sangue do animal ja em processo de decomposicdo. E uma figura realista, portanto,
aproxima o texto a realidade do leitor. No Texto 2, pode-se verificar também a presenca de
elementos verbais tais como os numerais (50 e 00000) e o vocabulo “CINQUENTA REAIS”
marcando ainda mais a ideia de ressimbolizacdo do animal, associando-0 ao campo da
economia e do valor monetério. Estes elementos estdo presentes na cédula de R$ 50,00 e ndo

causariam quaisquer efeitos se inseridos no contexto comum.

O significado representacional: o que representa este texto?

No significado representacional, apresentam-se as escolhas semioticas do produtor do
texto para criar certos efeitos de sentido. Para Kress e van Leeuwen “o que é realizado na
linguagem verbal por palavras da categoria de verbos de acdo, nas imagens é realizado por
elementos que podem ser formalmente definidos por vetores” (2006, p. 45).

No Texto 1, o animal (on¢a) é retratado de modo estatico e ndo € possivel verificar a
presenca de um vetor acional, entdo é representado em termos de classe, estrutura ou
significado mais ou menos estaveis (KRESS e van LEEUWEN, 1996, p.80). Observa-se
aspectos da estrutura conceitual que se divide em trés tipos: classificatdria, analitica e
simbolica. Na classificatoria, sdo determinados em classes e hierarquias; na analitica, enfatiza
determinados atributos e caracteristicas do PR; e, na simbdlica, reafirma o que o participante
é ou significa e apresenta atmosfera manipulada por cores, iluminacdo, etc. No Texto 1, ha

um Processo Conceitual Simbdlico que pode ser Atributivo ou Sugestivo, no Atributivo o PR
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(Participante Representado) posa para 0 observador, enquanto no Sugestivo apresenta um
tipo de imagem com certa énfase em um Unico participante, fato constatado nas imagens
analisadas tanto no Texto 1 quanto no 2. Nesses casos, 0 PR principal é a onca Juma e por
uma sobrecarga ideoldgica apresentam-se sob outro participante, a nota de R$ 50,00. Mas por
que representé-la nesta cédula de dinheiro? Qual a relagdo com o evento Pré-Olimpico?

As circunstancias expostas nestes textos sdo as Olimpiadas a ser realizada no Brasil
em 2016. Dentro desse contexto estdo imbricados também uma luta politica e uma crise
sociocultural no pais. No Texto 1, h4d um texto verbal com a seguinte frase: A MOEDA DE
UM PAIS OLIMPICO, remetendo-se aos escandalos politicos e 0 aumento dos impostos que
0 pais era acometido. Por esta frase é possivel perceber mesmo que metaforicamente a ideia
de que um caso de morte de um animal-simbolo as vésperas de um evento internacional
trouxe um aspecto ainda mais negativo e até sobressaindo-se a agravante crise econdémica e
politica vivida. ExpGe uma analogia entre a moeda (Real) € o “pre¢o” da morte da onga. Mas
por que a expbs na nota de R$ 50,00 e morta como podemos verificar no Texto 2, que ndo
apresenta nenhum elemento verbal? Sabe-se que no Brasil, desde 1994 com a criacdo do real,
sdo emitidas representativamente figuras de animais simbolos do Brasil e/ou ameacados de
extincdo, ou seja, ha um desencaixe das relacdes sociais com o verdadeiro produto e
significado (GIDDENS, 2000)*2.

Ainda em relagdo ao Texto 1 é interessante ressaltar a representacdo das marcas de
sangue, possivelmente, cometidas por tiros de espingarda, arma regional muito comum em
atividades de caca; causando assim, um impacto subjetivo no leitor deste meme. Também tais
sinais estdo presentes no Texto 2, entretanto, oculta-se representaciao de “tiros” ou qualquer

outro elemento que faca relacéo.

Significado Interacional dos memes - A relagdo entre o PR e o Pl

Dentre as categorias da GDV para estabelecer o significado interacional temos: o
Contato, o Angulo, a Distancia e os marcadores de Modalidade (abstrata ou naturalistica).
Contato que pode ser por demanda ou oferta, no caso analisado, pode-se estabelecer no Texto
1 uma linha de contato entre o PR e o PI, portanto, € um Contato por Demanda, pois o animal
é representado de um modo geral, como esta na cédula de R$ 50,00. Diferentemente do Texto

2 onde o PR esta em angulo horizontal, representado “deitado” ou “morto”, por isso, ndo €

2 O conceito de desencaixe proposto por Giddens (2000) é distinguido entre dois tipos: fichas simbélicas e
sistemas de informag&o, entretanto, a critério de explicagdo deter-nos-emos no desencaixe por fichas simbdlicas
que engloba os meios de intercAmbios de bens, ou seja, produtos que passaram por transformacdes e eram
utilizados como troca, por exemplo, a moeda de uma pais, taldes de cheque, cartdes bancérios.
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possivel estabelecer contato e é visto como um item de contemplacdo, meramente
informativo, sendo entdo, classificado como Contato por Oferta.

No Texto 1, constatou-se uma conexdo entre o PR (onca) e o PI (ser real no mundo),
pois esta enquadrado num plano aberto e vertical em que todo o participante é apresentado. O
PR est4 numa posi¢do de poder equanime, no nivel dos olhos do PI e transpde o texto como
algo concreto no mundo do observador (viewer). Nos Textos 2 e 3, ndo é possivel estabelecer
esta relacdo entre 0 PR e o PI, pois 0 PR encontra-se em posicdo horizontal (deitado) e é
representado simbolicamente ou metaforicamente como “morto”, ndo propondo um contato

visual direto com o PI. Ha fortes indicios de que o Pl exerce poder sobre o PR.

Modalidade visual dos memes

Os textos analisados correspondem a uma modalidade abstrata em que o produtor
visando criar dados significados toma uma imagem do contexto econémico e nela lanca-se
pinceladas de tintas e nuances de cores para causar dado impacto no receptor ou Participante
Interativo (PI1). No Texto 2, o marcador de modalidade esta presente na saturacdo de cores, do
vermelho, do laranja e do marrom, que sdo transformadas em escalas de preto, branco e
nuances de cinza no Texto 3. Isso € possivel devido as escolhas que o produtor deste signo
realizou ao transformar um texto para o outro. Pode-se também afirmar que o preto e o
branco ndo séo cores, sendo originados de uma saturagdo e jogos de luz e sombras. Logo, a
cor cinza resulta de uma mistura do preto e do branco.

Como ja afirmado, as imagens possuem sobrecarga ideoldgica (KRESS; van
LEEUWEN, 2006), entdo ao modular a cor, o produtor estd interessado em perpassar uma
dada ideologia. O preto e branco sdo cores que geralmente podem representar o antigo, 0
passado, 0 morto, o luto. Buscou-se criar uma visdo de mundo e expor uma critica, pois
mesmo inconscientemente as cores provocam uma catarse nos sujeitos e fazem com que eles
se apropriem de sentimentos e opiniGes sobre o fato. No quadro abaixo, retomam-se as
categorias apresentadas sumarizando a analise dos Textos 2 e 3.

Quadro 5: Analise das modalidades nos Textos 2 e 3 sob a 6tica da GDV (producéo e anélise dos autores).

Analise da
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Saturagdo Uso de | Presenca do | Representacdo | Perspectiva Jogo de luz e
completa com | diversas fundo tipico | detalhista angular, sombras

0 predominio | tonalidades | da cédula de | com maéxima | verifica-sse representando

das cores | de marrom | R$ 50,00. representacdo | com detalhes | a presenca de
Texto 2 amarelo, originando pictérica. de luz e sombras
vermelho e | as cores profundidade | para obter a
laranja. vermelho, (3D). alta
laranja, Aproxima-se | expressdo da
amarelo e do real. cor.
0 proprio
marrom.
Texto 3 Auséncia Mescla das | Manteve-se a | Representacio | E também | Jogo formado
destas  cores, | cores preto | representacdo | detalhista, possivel pela auséncia

44000000000 50
gt

= | predominio do | e branco | do fundo da | uma imagem | verificar o |de luz e

=R 3#:?:* preto/branco e | originando | cédula de R$ | naturalista, PR com | presenca de
cinza. a cor cinza | 50,00. apesar da | profundidade. | sombra a fim
em  tons manipulagéo de formar o
claro e pelo produtor. efeito de
escuro. mescla em
cinza.

Anélise Tridimensional do Discurso dos memes

Fairclough (2001) ao propor sua teoria afirma que seu objeto de anélise é a linguagem
e amplia a perspectiva de discurso a outras formas simbolicas, mas o enfoque de sua obra é a
modalidade escrita. A partir do estudo de como estas outras formas simbolicas congregam-se
ao modo verbal a fim de transmitir uma dada informacao delimita-se o escopo de anélise da
GDV, entretanto, ndo se aplica categorias para o elemento verbal dentro do texto multimodal
enfatizando a representacdo visual. H4 um processo de ampliacdo intrinseca tanto teorica
quanto metodoldgica entre a ADC e a GDV/TSSM, por exemplo, a leitura e analise das
praticas socioculturais (crencas, metaforas e ideologias) implicitas por meio das cores nos
memes analisados. Todas as construcdes signicas apresentadas constroem significados e
representam aspectos do mundo. Nas andlises acima, considera-se que 0s textos visuais
congregam representacGes multissignicas que ao serem apresentados traduzem significados e
conduzem visdes de e sobre o mundo.

Quanto a prética textual, no Texto 1, observa-se a presenca da coesao por meio de
elementos visuais tais como, cores quentes, a faixa preta com letras brancas e a
contextualizacdo com a mesma representacdo, mas em posicdo vertical. O enquadramento
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utilizado também auxilia na conexao visual do texto. Ha coeréncia tanto verbal quanto visual
nos textos analisados™.

Quanto a pratica discursiva, ressalta-se que 0s memes sdo produzidos por atores
sociais comuns, ndo necessariamente especializados, como um editorial ou uma charge,
apesar de termos no Texto 1, uma identificagdo do criador do meme (Code Art) e se formos
analisar estritamente, os textos selecionados aproximam-se mais da fotografia e distinguem-
se dos estilos mais comuns de memes. S&o consumidos nas redes sociais e distribuidos nestas
mesmas redes por um publico bem heterogéneo e andénimo. O género meme propaga-se
(distribui-se) de maneira ultrarrapida em comparacdo a outros géneros como a charge, as
tirinhas, entre outros. O ator social evidenciado nos memes — Juma- € uma espécie de onca-
pintada, simbolo do Centro de Instrucdo de Guerra na Selva (CIGS) e por muitos anos fazia
parte das comemoracOes e desfiles péatrios na cidade de Manaus (AM) sem nenhuma
ocorréncia de ataque a humanos; também classificada como “quase ameacada de extingdo”.
O produtor desses textos ao utilizar esta ficha simbdlica, nota de dinheiro, evidencia uma
ideologia para o leitor, no caso, a simboliza¢do de algo negativo sobre o fato, principalmente,
pelo animal ser simbolo da instituicdo (CIGS) e ameacada de extingdo. Percebe-se o interesse
do produtor do texto em construir uma cadeia de raciocinio ao leitor, persuadindo-o e
estimulando o espirito critico-reflexivo, cumprindo um dos objetivos dos memes: um
contetdo satirico. Em meio a esses problemas é necessario redobrar a atencdo em relacéo a
consciéncia ambiental e a luta pelos direitos dos animais, por exemplo, fazer-se cumprir o
decreto que proibe a participacdo de animais silvestres em eventos deste porte. Ha também
uma clara relacdo intertextual entre o evento da morte de Juma, o evento Pré-olimpico e a
barganha financeira que se evidencia na nota de 50 reais.

Quanto a pratica social, nota-se que no texto ha a seguinte colocacdo: A MOEDA DE
UM PAIS OLIMPICO. Nesse caso, 0 autor emprega uma metafora de cunho econdmico em
que o animal é tratado com valor monetario. Os Textos 2 e 3 baseiam-se ha mesma ideia do
Texto 1, representar a onga na cédula de R$ 50,00. As informagdes presentes nos textos
interpdem ao leitor ou observador o retrato de um discurso politico e com sobrecargas
ideoldgicas concernentes a enfatizar o aspecto negativo deste ato distribuindo-o como um

valor irrisorio e monetario. Transpde o contexto habitual (senso comum) das cédulas de R$

BConforme afirma Fairclough (2001) a coeréncia é uma propriedade que identifica uma relacéo de sentido em
toda a composigdo, entretanto, “so faz sentido” a quem conhece sobre a mensagem proposta, por exemplo,
alguém fora ou até mesmo no Brasil que ndo atente as midias sociais, talvez nem saiba do fato ou é possivel que
tenha outro posicionamento em relagéo as imagens.
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50,00 em outro contexto que de modo pragmatico deveria ser festivo, mas esta circunstancia

levou os sujeitos a se expressarem de outros modos.

Considerac6es Finais

Reitera-se 0 pensamento de Soares e Vieira (2013, p.255) ao afirmarem que em
virtude das novas paisagens contemporaneas é necessario repensar sobre a importancia da
imagem e de outros recursos semidticos para a construcdo do significado do texto™: o poder
na producdo de textos que era detido dos grandes escritores tem passado por todas as
camadas populares em multiplos tipos textuais como o caso dos memes, um género
ascendente e com um nivel alto de mutabilidade. Pela analise entende-se também que é
possivel aliar na mesma ordem do discurso dos memes a composicao visual que é uma forte
caracteristica desse novo género hibrido e fluido com a constituicdo linguistico-discursiva.
Ambas compdem e conduzem as informacdes dos produtores sobre assuntos pontuais da
sociedade.

Percebe-se que 0 género emergente meme constitui-se em uma pratica social regular e
democratica nos contextos digitais, permitindo aos seus produtores dialogar com o0s
interlocutores de uma forma ludica, mas ndo menos critica. O género é téo efetivo e viral que
dele nem os mandatarios escapam. A sua temporalidade é dindmica que um dado tema em
segundos pode se tornar alvo de seus produtores. Atualmente, existem “comunidades” que
adotam tematicas recorrentes na producdo do género, fato que permite adotar certa
sistematicidade em um género tdo efémero e fluido.

As teorias aqui apresentadas ampliam os estudos linguisticos e semi6ticos mais
tradicionais. E valida também a utilizacdo dos memes como suporte analitico, pois a
linguistica e a semidtica precisam avancar em terminologias e conceitos sobre este novo
género que € cotidiano na vida de toda a sociedade ambientada nas redes sociais. O género
inclusive, que pode ser utilizado na sala de aula, pois abarca um contetido do contexto atual e
cotidiano dos sujeitos e produzido por eles; com clara semelhanca as charges e as tirinhas.

A informacdo transmitida pelos memes se realiza por meio de um signo complexo
reunindo varias modalidades semidticas, a imagem, a cor, 0 gesto, 0 movimento, entre outros.

Todos estes elementos integrados sdo importantes para construcdo do significado do discurso,

4" Considerando as abordagens analiticas empreendidas, remete-se a Chouliaraki e Fairclough quando
argumentam (1999, p.50) que se vive “uma virada icOnica, uma mudanga na economia dos sistemas semioticos
que tem levado a um questionamento da preponderancia da linguagem sobre outros sistemas semioticos”. Essa
citacdo retoma o que ja foi apresentado ao mesmo tempo em que corrobora o que as analises evidenciaram.
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historicamente verbal, mas culturalmente visual. Uma discusséo ainda seminal entre os
linguisticas e pesquisadores da midia e da semidtica. Conclui-se que a énfase informacional
foi ao aspecto negativo do ato, a morte da onca, em virtude a toda uma consciéncia politica,

econdmica e também, socioambiental dos sujeitos.
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HISTORIA DA TRADUCAO BIBLICA BRASILEIRA: O LUGAR DA “NOVA TRADUCAO
NA LINGUAGEM DE HOJE”

Francinaldo de Souza Lima!

RESUMO: Por meio de uma pesquisa qualitativa, bibliografica e documental, este trabalho? objetiva
discutir a relevancia da Nova Traducdo na Linguagem de Hoje (NTLH) da Biblia no contexto da
traducdo biblica brasileira. Especificamente, propomos situar a realizacdo dessa traducdo na Histéria
da Traducdo tanto no aspecto geral quanto no Brasil. Os fundamentos tedricos e metodoldgicos dessa
pesquisa foram: Delisle e Woodsworth (1998), Geisler e Nix (2006), Giraldi (2013) e Raupp (2015),
sobre o historico da traduco biblica, assim como Nida (1964) e Lutero ([1530] 2006), sobre as teorias
provenientes da traducdo biblica e como elas contribuiram para este projeto tradutorio especifico.
Como resultado, identificamos que a principal influéncia historica e ideoldgica da referida tradugdosédo
o0s ideais dos movimentos reformistas medievais, reforcada pelo desenvolvimento dos estudos da
Critica Textual. A NTLH é resultado de um movimento de traducdo biblica em linguagem acessivel
iniciado na década de 1960 no exterior e influenciou o surgimento de outros trabalhos similares nas
décadas subsequentes.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria da Traducdo; Traducdo biblica; Nova Tradugdo na Linguagem de
Hoje.

ABSTRACT: This qualitative, bibliographical and documentary paper? aims to discuss the relevance
of the "Nova Traducdo na Linguagem de Hoje" (New Translation in the Language of Today) in the
context of the Brazilian biblical translation. Specifically, we propose to think about the positionality of
this translation in the History of Translation both worldwide and in Brazil. The theoretical and
methodological basis of this research are found in Delisle and Woodsworth (1998), Geisler and Nix
(2006), Giraldi (2013) and Raupp (2015), on the history of biblical translation. Additionally, we refer
to Nida (1964) and Luther [(1530) 2006], on the theories derived from biblical translation and how
they contributed to the specific translation project analyzed. We identified that the main historical and
ideological influence of the translation are the ideals of the medieval reformist movements, reinforced
by the development of studies on Textual Criticism. The NTLH is the result of a movement of biblical
translation that began overseas in the 1960s, influenced several similar works to the NTLH in the
following decades, and focused on making the language of the Bible reader-friendly.

KEYWORDS: History of Translation; Biblical Translation; Bible in contemporary language.

Introducéo

Ao observar a historia da Traducdo € possivel notar que ela foi construida, dentre outros
elementos, pela traducdo de textos religiosos; incluindo a da Biblia. Foi por meio da traducdo desse
texto, trabalho iniciado ha mais de dois mil anos, que surgiram os primeiros métodos, modelos de
critica e pesquisas em traducdo. Nesse sentido, uma das contribui¢cdes da traducgdo biblica e de outros
textos religiosos foi instigar discussdes sobre a traduzibilidade e a intraduzibilidade de um texto. Para

uns, traduzi-los era uma prestacdo de servico aos homens, pois lhes daria a oportunidade de ter acesso

'Mestrando do Programa de Pés-Graduagéo em Estudos da Tradug&o da Universidade Federal de Santa Catarina
— PGET/UFSC, Floriandpolis, Santa Catarina, Brasil. E-mail: francinaldodesouza@gmail.com.

2 Esse texto é um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso do autor, intitulado Andlise da ‘Nova Tradugéo na
Linguagem de Hoje’: da Biblia & luz da Analitica da Tradugéo de Antoine Berman (2016), orientado pela Profa.
Dra. Carmen Veronica de Almeida Ribeiro Nébrega (UFCG).
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a revelagdo divina. Para outros, era uma verdadeira blasfémia, pois estaria maculando o texto,
comprometendo sua originalidade e autenticidade ja que, segundo estes, é impossivel transpor a
linguagem divina & humana (GUIDERE, 2010). E, entfo, a partir de polémicas como esta que se
comeca a delinear uma teoria da traducdo, a qual se desenvolveu ao longo dos anos e se pluralizou,
havendo hoje multiplas perspectivas tedrico-metodologicas.

Ao longo dos séculos, entre as mais variadas vertentes religiosas que usam a Biblia (ou parte
dela) como texto sagrado, a traducdo biblica tem se mostrado uma pratica intensa (por sua
produtividade) e diversificada (por ser realizada sob multiplos métodos e objetivos), enfrentando
diversos desafios tanto no processo quanto na recepcdo. Essa producdo, portanto, acaba repercutindo
no estreitamento dos lagos entre a traducéo biblica (pratica) e os estudos em tradugdo (teoria), o que

faz da Biblia uma obra singular e fértil nesse campo do conhecimento:

De fato, a tradugdo biblica tem gerado mais dados em diversas linguas do que qualquer outra
prética de traducdo: é uma atividade com uma histéria longa, que alcanca muitas pessoas nas
mais diversas culturas e envolve mais tradutores de origens diferentes do que qualquer outra
pratica na area. Também em termos genéricos, a traducao biblica abrange todos os campos,
pois, no texto, se encontram passagens de poesia e prosa, narrativa e dialogo, parabolas e leis.
(GENTZLER, 2009, p. 73).

A cada ano, o livro mais vendido de todos os tempos (GENTZLER, 2009) e o livro mais
traduzido do mundo (SILVA, 2014) chega as mdos de um nimero maior de pessoas gragas a esse
trabalho, nas mais variadas formas e especialidades. Segundo dados coletados por Silva (2014), a
Biblia ja foi traduzida para mais de 2800 linguas e, segundo dados do projeto Visdo 2025°, ainda

restam em torno de 2.300 linguas minoritéarias que ndo possuem nenhuma traducéo da Biblia.

Assim, de nacdo em nacdo, a Biblia tem conquistado espaco em nivel mundial. Uma das
consequéncias desse amplo alcance é que cada pais onde ela esta disponivel certamente possui
a sua propria diversidade de traducdes, alguns contando com uma variedade maior, outros,
com uma menor (RAUPP, 2015, p. 25).

O Brasil apresenta uma intensa produtividade na area em questdo. De acordo com o
levantamento historico feito por Raupp (2015), os primeiros projetos de traducédo e revisdo da Biblia
realizados no pais comegaram a se desenvolver a partir de 1845 e 1847, quando o Pe. Joaquim Martins
de Carvalho (1776-1851), conhecido como Dom Joaquim de Nossa Senhora de Nazaré, langcou em trés
volumes uma tradugdo comentada do Novo Testamento, a partir da Vulgata Latina. Desde entdo, até a
publicacdo do trabalho do autor, pelo menos outros trinta e seis trabalhos tradutérios foram
desenvolvidos no Brasil entre traduces e revisdes (parciais e completas) em varios idiomas (RAUPP,
2015).

Dentre essas tradugfes, destacamos a Nova Traducdo na Linguagem de Hoje (doravante

NTLH), produzida e publicada pela Sociedade Biblica do Brasil (doravante SBB), sob influéncia de

® A Visdo 2025 é um projeto de competéncia da Missdéo ALEM (Associacdo Linguistica Evangélica
Missiondria), cuja meta € recrutar candidatos ao trabalho missionario transcultural, treina-los e envia-los as cerca
de 2.300 linguas que ainda restam no mundo sem nenhum programa de tradugdo biblica. Espera-se que até 2025
a Biblia seja traduzida em todas essas linguas minoritarias.

154



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

um movimento internacional de tradugdo biblica em linguagem dita contemporanea, acessivel. As
bases fundamentais de seu projeto tradutorio foram: uso de linguagem simples e contemporanea; fuga
ao literalismo; uso de frases explicativas ao invés do uso de termos teoldgicos; frases em ordem direta
e sem intercalacGes (ABNB, 2013). Portanto, “evidentemente ndo é muito literal, mas muito util para
dizer em palavras de hoje as coisas de ontem” (KONINGS, 2009, p. 104). Essas caracteristicas deixam
claro que a tradugdo estava mais preocupada em atender as exigéncias da lingua alvo, primando pelo
sentido em prejuizo a letra, o que a configura como uma traducdo biblica em linguagem
contemporanea etnocéntrica (ignora o estrangeiro) e hipertextual, que rompe com a tradicdo de
traducdes biblicas formais (focadas na forma do texto fonte).

Dada a relevancia da obra e visando contribuir para a visibilidade da histéria da traducéo
biblica no Brasil, este trabalho tem por objetivo discutir a relevancia da NTLH no contexto da
traducdo biblica brasileira, situando-a no contexto historico,tanto geral quanto nacional. Trata-se,
assim, de uma pesquisa qualitativa, bibliografica e documental que serd apresentada, além dessa
Introducdo, em trés partes: i) inicialmente, tracaremos os antecedentes historicos que culminaram na
producdo da NTLH; ii) em seguida, apresentaremos o histérico do processo e as caracteristicas do
projeto de traducdo da NTLH; iii) por fim, apresentaremos as considerac@es finais sobre o objeto de

estudo pesquisado.

Os antecedentes historicos da Nova Tradugao na Linguagem de Hoje
Sabe-se que a mensagem biblica foi transmitida primeiramente de forma oral, sendo registrada

em seguida por escrito (BECKWITH, 1998), atitude atribuida a Moisés, lider dos hebreus que,
segundo relato biblico, libertou o povo da escraviddo no Egito. Seus cinco livros (Génesis a
Deuteronémio) ficaram conhecidos como a Lei de Deus/de Moisés, Pentateuco (pelos cristdos) ou
Tora (pelos judeus)*. Além desses, a Biblia é formada pelos escritos histéricos de Israel, atrelados as
cronicas dos reis, aos escritos dos profetas e aos livros de canticos e sabedoria, 0s quais reunidos
formam o chamado Antigo Testamento (doravante AT). Esses textos em hebraico e algumas porc¢des
em aramaico foram conservados em manuscritos ou inscriges em diversos materiais (como pedra,
tabua de barro, papiro, pergaminho, 6straco e velino) e suas cépias foram feitas e conservadas sob
rigoroso zelo judaico (GEISLER; NIX, 2006). Ja os textos do chamado Novo Testamento (doravante
NT) séo registros historicos (Evangelhos e o livro dos Atos dos apdstolos, discipulos diretos de Jesus)
e cartas enderecadas tanto a pessoas especificas como a igrejas; todos escritos em grego coiné.

A necessidade de que as instrugbes apostolicas chegassem a todas as comunidades cristas e
aos povos que nao conheciam o Evangelho do Cristo levou, ap6s uma fase de transmissdo oral, a
compilacdo de copias desses textos. De acordo com a cronologia de Raupp (2015), a composi¢do da

Biblia durou aproximadamente 1600 anos, desde 0s primeiros registros escritos por Moisés,

* A fim de evitar possiveis confusdes terminolégicas, apesar dos sindnimos, sempre nos referiremos a estes
escritos como Lei de Moisés.
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aproximadamente no século XVI a.C., até a escrita do livro do Apocalipse,por Jodo por volta de 90
d.C. E preciso deixar claro que nfo possuimos hoje os textos autografos de nenhum dos escritos
biblicos, ou seja, os originais ndo existem mais (ou ainda ndo foram encontrados). O que temos sdo as
respectivas copias manuscritas que, ap6s criterioso exame da Critica Textual, ciéncia dedicada, entre
outras tarefas, & preservacdo e transmissdo de textos antigos, levaram ao estabelecimento de um texto-
padrdo para as traducGes de ambos 0s testamentos.

Os judeus foram os responsaveis pelo pontapé inicial no empreendimento da traducgdo biblica.
Segundo categorizacdo de Geisler e Nix (2006), a traducdo de textos religiosos judaico-cristdos se
desenvolveu com o surgimento e expansao do cristianismo, processo organizado pelos autores em trés
grupos. A perseguicao inicial do Império Romano a nova religido ndo s6 acabou favorecendo a propria
disseminacdo da fé cristd como suscitou a necessidade de tradugdes para as linguas dos povos com
quem os fiéis perseguidos entravam em contato. Antes das grandes reunides de lideres da Igreja, 0s
ditos concilios, traducdes tanto em grego como em latim e aramaico de textos que hoje compfem o
Novo Testamento ja haviam sido produzidas, a exemplo da Septuaginta e da Vetus Latina, a mais
antiga traducdo do Antigo Testamento para o latim. Eis o primeiro grupo: o das chamadas traducdes
biblicas antigas. Com o fim da perseguigdo e a institucionalizacdo da Igreja pelo Império Romano no
século 1V, houve a compilagdo da Biblia em si (nos moldes atuais) e, a partir de entdo, ao longo da
Idade Média, a traducdo biblica foi ganhando cada vez mais forca. A esse periodo correspondem a
Vulgata Latina de Jerdnimo (c. 340-420) e a traducédo para o inglés feita por Wycliffe (entre 1380 e
1388); sdo as chamadas tradu¢des medievais. Na sequéncia, com o advento da imprensa (c. 1454) e
com a Reforma Protestante (1517), tem-se, entdo, a propagacdo em maior escala das traducdes ja
existentes e a realizacdo de novos projetos tradutorios em outros idiomas. A Biblia de Genebra, cujo
Novo Testamento foi traduzido por Pierre Robert Olivétain, em 1535, com edic¢do revista e corrigida
por pastores de Genebra publicada em 1669, em francés, e a Authorized Version, também conhecida
como Biblia King James, publicada em 1611, em inglés, a mando do rei James da Inglaterra
representam esse periodo. Pertencem a essa época ainda as tradugdes que chegaram aos paises
colonizados no século XVI e XVII, como o Brasil, por exemplo; este é o terceiro grupo, o das
chamadas traduc@es modernas.

Para os propdsitos dessa pesquisa, é valido ressaltar a importancia da tradugéo biblica na Idade
Média. Nesse periodo, a hegemonia da Igreja e da Vulgata comegou a ser criticada pelos proprios
membros do clero cat6lico. Por volta do século XII levantam-se na Franca os valdenses, grupo de
pregadores leigos liderados por Pierre Valdés, compreendendo que todos 0s homens deviam possuir a
Biblia em sua prdpria lingua, devendo ser ela a autoridade final para a fé e para a vida dos fiéis e ndo a
Tradicdo (ensinamentos proprios) da Igreja (CAIRNS, 2008). Em 1184, foram excomungados por sua
recusa de parar de pregar e disseminar suas ideias. Com 0 mesmo pensamento, alguns anos mais tarde
John Wycliffe (c. 1328-1384) desafiou a autoridade papal ao liderar um grupo de pregadores leigos, 0s

lolardos, e providenciar a primeira traducdo completa da Biblia para o inglés em 1382 a partir da
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Vulgata Latina. Essa atitude instigou ainda mais os movimentos reformistas dentro da Igreja Catolica
e influenciou outros clérigos como John Huss (c. 1373-1415) e Martinho Lutero a lutarem nao so pela
reforma eclesiastica, mas também pelo direito do povo ter acesso a Biblia em linguagem vernacular,
de facil compreensdo (CAIRNS, 2008).

A propdsito, em Lutero encontramos o registro das primeiras reflexfes sobre a tradugdo
biblica em linguagem contemporanea ou comum quando de sua traducdo biblica para o alemdo. Ele
sofreu, por isso, duras retaliacGes por parte dos eruditos catolicos, os quais resistiram fortemente ao
novo modo® de traduzir. O Novo Testamento foi publicado em 1522, a partir de um texto critico grego
preparado por Erasmo de Roterdd, e o Antigo Testamento foi publicado em 1534, direto do hebraico.
Embora ndo fosse a primeira tradugdo biblica para o alemé&o, a versao de Lutero se distinguiu por seu

modo e provocou resisténcia, pois

Lutero foi o primeiro tradutor da Biblia a se preocupar ndo apenas com a fidelidade da
traducdo aos textos originais, mas também com a fidelidade a lingua falada pelo povo.
Embora ndo conhecesse os principios linguisticos de equivaléncia dindmica ou funcional,
usados nas traducdes modernas, ele conseguiu traduzir a Biblia para o idioma aleméo falado
pelo povo aleméo de seu tempo. Foi ele o precursor das tradugdes da Biblia em linguagem
popular ou ‘na linguagem de hoje’, feitas pelas Sociedades Biblicas a partir da segunda
metade do século XX (GIRALDI, 2013, p. 30).

Por razdes linguisticas, aliadas ao seu envolvimento na Reforma Protestante em 1517 e todo o
contexto social, politico e religioso implicado, sua traducdo foi condenada pela Igreja Catolica sob a
alegacdo de que continha erros. O trabalho de Lutero foi acusado, dentre outras coisas, de macular a
mensagem biblica na passagem de Romanos 3: 28° ao acrescentar ao trecho a palavra sola, ou
somente, inexistente nas vers@es latinas e no texto grego, mas, para ele, inferida pelo contexto e
necessaria para traduzir a passagem segundo o falar alemao. Esse exemplo apresenta as escolhas feitas
pelo tradutor, visando adequar-se a linguagem de seus leitores e ndo a forma do texto de partida, como
comumente se fazia até o momento. Em sua defesa, Lutero escreve uma Carta aberta sobre a

traducdo ([1530] 2006, p. 101, 103, 105) na qual expde todo seu projeto tradutdrio, dizendo:

[...] Ao traduzir, esforcei-me em escrever um alemé&o puro e claro.

[...] E verdade, estas quatro letras s-o-I-a, que as cabecas de asno admiram como as vacas a
uma nova porteira, ndo estdo no texto. Eles ndo veem que isso corresponde perfeitamente ao
sentido do texto, e, quando se quer traduzir com clareza e consisténcia em alemao, deve estar
presente, porque eu quis falar em aleméo, ndo em latim nem em grego.

[...] Aqui a palavra allein ajuda a palavra kein a produzir uma fala plena, alema, clara. Pois
ndo se tem que perguntar as letras na lingua latina como se deve falar aleméo, como fazem os
asnos, mas, sim, ha que se perguntar & méde em casa, as criangas na rua, 20 homem comum no
mercado, e olha-los na boca para ver como falam e depois traduzir; ai entdo eles vao perceber
que se esta falando em alemédo com eles.

> “E preciso empregar aqui o termo modo, uma vez que, com Lutero, ndo se trata de um conjunto de regras
empiricas” (BERMAN, 2002, p. 61).

8« Assim percebemos que a pessoa ¢ aceita por Deus pela fé e nio por fazer o que a lei manda” (BIBLIA, 2009,
p. 1143).
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Como resultado do trabalho de Lutero e dos ideais da Reforma, proliferaram, entdo, as
tradugBes biblicas vernaculares, dentre as quais citamos: a de William Tyndale (1484-1536) para o
inglés, em 1526, a de Pierre Olivétan (1506-1538) para o francés, em 1535, a de Casiodoro de Reina
(1520-1594) para o espanhol, em 1569, a de Giovanni Diodati (1576-1649) para o italiano, em 1607,
entre outras, conforme levantamento de Raupp (2015). E valido mencionar que a Biblia King James,
publicada em 1611, sob influéncia do trabalho de Tyndale (méartir da traducéo biblica), também foi
uma traducdo para o inglés comum, tendo desde entdo alcancado prestigio entre 0s protestantes e
sendo uma obra constantemente revisada e traduzida ao redor do mundo’. Essas traducdes foram
usadas para disseminar a fé cristd a partir de entdo, principalmente durante as viagens missionarias
protestantes do século XIX, conhecido como o século missionario dos protestantes (CAIRNS, 1998).

Além disso, a traducdo biblica com esse perfil foi impulsionada com a descoberta no fim do
século XIX e no inicio do século XX de novos manuscritos biblicos, mais antigos que os conhecidos
até entdo: os Manuscritos da Sinagoga do Cairo e os Rolos do Mar Morto (GEISLER, NIX, 2006;
SCHOLZ, 2008). A analise desse material deu credibilidade aos projetos de traducdo biblica em
linguagem contemporanea ou acessivel, pois “os milhares de papiros que foram descobertos no Egito,
na virada do século 19 para o século 20, demonstraram cabalmente que o grego usado pelos autores
dos livros do Novo Testamento era o grego ‘coiné’ ou grego comum [...]” o que “despertou nos
tradutores o desejo de produzir Novos Testamentos (e Biblias completas) em linguagem popular”
(TEIXEIRA; ZIMMER, 2008, p. 55-56). Em decorréncia dessa compreensdo, 0 objetivo dos
tradutores passou a ser o de (0 quanto possivel) impactar o leitor da traducdo da mesma forma que 0s
autores impactaram os leitores dos originais, em um nivel de linguagem relativamente proporcional.

Assim motivado, Eugene Nida (1964), a partir de sua experiéncia como tradutor biblico,
publicou a obra Towards a Science of Translation, na qual sistematiza dois métodos de traducéo: o de
equivaléncia formal (foco na forma do texto fonte) e o de equivaléncia dindmica (foco no sentido,
acessivel ao receptor). Fundamentado, entdo, pela Critica Textual e pela teoria de Nida, em meio as
tradugBes biblicas formais que continuavam sendo feitas, e impulsionado pelas sociedades biblicas
surge um movimento de tradug&o biblica com base na equivaléncia dindmica, a fim de democratizar o
acesso do maior nimero possivel de pessoas a Biblia, principalmente entre os menos escolarizados. Os
primeiros trabalhos publicados foram: Version Popular (1966) e Dios Habla Hoy (1979), em
espanhol, projetos das Sociedades Biblicas Unidas (SBU) e Good News for Modern Man: The New
Testament in Today’s English Version (1966), projeto da Sociedade Biblica Americana (SBA) e
coordenado por Robert G. Bratcher (QUEIROZ, 2007; TEIXEIRA, ZIMMER, 2008).

"A tradugdo da obra em portugués no Brasil é realizada e divulgada pela Abba Press e pela Sociedade Biblica
Ibero-Americana do Brasil, instituicdes que compdem o Comité Internacional de Tradugdo da Biblia King James
Atualizada para a lingua portuguesa. Para maiores informagBes, consultar o site a seguir:
http://www.bibliakingjames.com.br/quem-somos/ (Ultimo acesso em 05/05/2018).
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Diante desse cenario, entre 9 e 14 de julho de 1966, foi realizado no Rio de Janeiro o
Seminario de Traducdo da Biblia em Linguagem Corrente. Nessa época, como vimos, ja havia
traducdes biblicas em linguagem contemporanea em outros idiomas e, ao fim do evento, acordou-se
gue a Sociedade Biblica do Brasil, financiada e tecnicamente apoiada pelas Sociedades Biblicas
Unidas, produziria uma Biblia em portugués moderno. Finalmente, em 1973, é lancada a Tradugdo na
Linguagem de Hoje, contendo apenas o texto do Novo Testamento. Passaram-se quinze anos para que
uma versdo completa nessa traducdo fosse publicada (EKDAHL, 1993). Diante da boa aceitagdo pelo
publico leitor, e depois de varias sugestdes das igrejas e estudiosos da Biblia que levaram a acuradas
revisGes ao longo de doze anos, a SBB lancou a Nova Traducéo na Linguagem de Hoje, publicada em
2000, a qual foi amplamente aceita pelos cristdos e, inclusive, recomendada pela Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil da Igreja Catolica (GIRALDI, 2013).

A histdria da “Nova Traduc¢do na Linguagem de Hoje”: processo e projeto tradutorios

Como vimos, permitir o acesso do povo ao texto biblico em linguagem moderna ou comum ja
era uma preocupacdo desde os primeiros movimentos reformistas catélicos na Idade Média. Os
principios gerais que nortearam essas tradugfes naquele tempo foram 0s mesmos que orientaram a
traducdo biblica em portugués moderno a partir da década de 60, do século XX. O objetivo era, desde
0 principio, fornecer aos leitores biblicos brasileiros uma tradu¢do “adequada ao nivel educacional
médio da populacdo” com “linguagem de facil compreensao”, expressando o sentido do texto biblico
“de maneira simples e natural, assim como a maioria da populagio brasileira fala” (BIBLIA, 2009, p.
5). Essa versdo, portanto, deveria ser usada para a leitura individual ou para atividades de
disseminacdo da mensagem biblica (evangeliza¢do), ndo sendo inicialmente recomendado seu uso
durante os ritos liturgicos (GIRALDI, 2013). Segundo o testemunho do Pr. Josué Xavier, um dos
membros da Comissdo de Traducdo da Biblia na Linguagem de Hoje, transcrito por Giraldi (2013, p.
220), o entendimento era de que “a mensagem eterna de Deus tem de atingir todas as pessoas,
especialmente as mais carentes quanto ao entendimento da linguagem. A mensagem divina € que ndo
pode ser mudada; a linguagem empregada para expressa-la deve variar desde a mais culta até a mais
popular”.

No ano do supracitado Seminario de Tradug&o, de acordo com os dados do Anuério Estatistico
do Brasil de 1967, organizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o pais tinha
em torno de 84 milhdes de habitantes, dos quais pouco mais de 12,6 milhdes foram matriculados em
todo o sistema de ensino brasileiro em 1966. Isso significa dizer que cerca de 12% da populacdo
estava recebendo algum tipo de instrucdo escolar ou académica®. Como a linguagem culta e formal das

traducdes ja existentes ndo era de facil compreensdo para grande parte dos leitores, propds-se com essa

8 Os dados mencionados foram extraidos a partir do cruzamento de documentos sobre condicées populacionais,
sociais, politicas e culturais do IBGE em 1967, disponiveis no site da instituicdo em:
<http://seculoxx.ibge.gov.br/populacionais-sociais-politicas-e-culturais>. Acesso em 06 de setembro de 2016.
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nova traducdo um texto que fosse a “expressdo da Palavra de Deus na linguagem simples do povo”
(BIBLIA, 2012, p. 4). Segundo o prefacio da edicdo de 2000 (p. 5), esse novo projeto tradutério foi
realizado

[...] em resposta a uma recomendagdo das igrejas, apds ampla consulta junto a elas. A
consulta junto as igrejas havia demonstrado um reconhecimento generalizado de que se fazia
necessaria uma traducdo biblica apropriada ao desafio evangelistico que a realidade espiritual
brasileira impunha. Tendo como objetivo principal a evangelizagdo do povo brasileiro, esta
tradugdo deveria ser adequada ao nivel educacional médio da populagéo. Por isso, ap6s anos
de dedicado trabalho de especialistas nas linguas originais e na lingua portuguesa, produziu-se
uma traducdo com linguagem de facil compreensao.

Esse cenario constitui o que Berman (1995) chama de posicdo tradutiva do tradutor. As
situacdes historicas e sociais dos anos 60 interferiram na concepg¢do e na percepcdo dos tradutores
envolvidos sobre o que seria feito. Havia um desejo de fazer a mensagem biblica compreensivel, de
transmiti-la de forma acessivel, mas era preciso entender como e o que significava traduzir nessas
circunstancias, diante desse objetivo. A equipe de traducdo deparou-se com uma nacdo
majoritariamente ndo escolarizada e cercada por traducbes biblicas em linguagem culto-formal,
aspecto que dificultava a recepcdo do texto até mesmo entre 0s que eram letrados.

Para vencer esses obstaculos e alcancar o resultado pretendido, foram tracados alguns
principios tradutdrios basicos que deveriam ser seguidos pela Comissdo de Traducdo quando do
trabalho apenas com o Novo Testamento, mas que também foram observados por ocasido da traducao

do Antigo. Séo eles, resumidamente (GIRALDI, 2013):

1. Traducgdo direta das linguas originais, segundo o método da equivaléncia dinamica, com base no texto-base de
Nestle buscando fidelidade ao sentido do texto original;

2. As formas e expressdes linguisticas obedientes ao sistema falado do portugués no Brasil, sem girias, ambiguidades
ou regionalismos, com uma estrutura simples e agradavel, natural e expressiva, capaz de permitir a compreensao do
texto tanto a recém-alfabetizados como a universitarios;

3. Preferéncia pela ordem direta e natural das frases e oragdes, evitando-se intercala-las;

4. Substituicdo de palavras ou expressdes de cunho teolégico pouco conhecidas por frases explicativas, preferindo o
ponto de vista exegético da Almeida Revista e Atualizada, que lhe é anterior;

A%

5. Uso das formas de tratamento “senhor” e “vocé” em lugar de “vos” e “tu”.
Atrelados a posicdo tradutiva, eis agora o horizonte do tradutor, ou seja, “o conjunto de
parametros linguisticos, literarios, culturais e historicos que ‘determinam’ o sentir, o agir € o pensar de

um tradutor®”

(BERMAN, 1995, p. 79). Esses principios impdem ao mesmo tempo limites e um alvo
de chegada a todo o modus operandi de realizacdo da traducdo. Parte dele pode ser observado no
testemunho da Profa. Selma Giraldi, também integrante da Comisséo de Traducdo da BLH, transcrito

por Giraldi (2013, p. 222). Segundo ela, dentro do limite e do alvo da traducdo foi necessario ir ao

® Tradugdo nossa. Do original: “[...]’ensembledesparametreslangagiers, littéraires, culturels et historiquesqui
« determinent » le sentir, 1’agir et le penser d’un traducteur”.
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encontro do provavel leitor para que este orientasse 0 melhor caminho para se chegar ao objetivo
proposto. Diz ela:

[...] Muitas vezes, saiamos perguntando se certa palavra era facil de entender. Perguntadvamos
a pessoas na feira, & empregada na casa, aos parentes, amigos, pais, filhos... Foram muitos
anos de estudos, pesquisas, revisdes, exame das sugestdes, incorporagdes e reunides. E agora
a Biblia esta pronta. Quase ndo podemos acreditar. E uma grande alegria pensar que esta
tradugdo serd Gtil aos nossos irmdos brasileiros de todas as idades e niveis culturais e que
servird a muitas geragoes.

Segundo Giraldi (2013), essa Comissdo de Traducdo foi formada apds um processo seletivo
iniciado em agosto de 1966. Sob a direcdo do secretario de traducdo das SBU, Dr. William L.
Wonderley, vérios candidatos de varias denominagBes cristds realizaram exercicios préticos de
tradugdo de trechos do Novo Testamento. O pastor presbiteriano Sabatini Lalii foi escolhido como
tradutor de base, mas seu trabalho ndo foi aprovado pelos consultores das SBU, o que levou a uma
nova selecdo. Ao final da segunda seletiva, estabeleceu-se a Comissdao de Tradugdo do Novo
Testamento na Linguagem de Hoje formada por: Oswaldo Alves, pastor presbiteriano, como tradutor
de base; Dr. Robert G. Bratcher, consultor das SBU e tradutor do Novo Testamento para o inglés
moderno, como revisor de grego e portugués; Dr. Paul Schelp, como segundo revisor de grego, o qual
faleceu antes da publicacdo da traducdo; e Luiz Anténio Giraldi, como revisor de linguagem e
coordenador do projeto (GIRALDI, 2013). Essa comissao teve apoio de consultores de linguagem de
varios estados do pais a fim de evitar os regionalismos e quatro anos ap6s o0 inicio dos trabalhos
decidiu substituir o texto-padréo de Nestle pela segunda edicdo do The Greek New Testament, usado
pela SBU (GIRALDI, 2013).

Salvo reacBes adversas de algumas igrejas pentecostais™, presbiterianas e batistas (mais
conservadoras), 0 Novo Testamento na Linguagem de Hoje foi publicado em 1974 e, de forma geral,
agradou ao publico leitor; inclusive a Igreja Cat6lica que formou sua propria Comissdo de Traducgédo
para examinar a publicagdo, dando-lhe parecer favordvel quanto ao uso por seus fiéis (GIRALDI,
2013). Esse texto passou por mais outras trés edi¢des: a segunda em 1975, a terceira em 1979 e a
guarta em 1988, agregada a traducdo completa da Biblia que vinha sendo preparada
concomitantemente as revisdes do Novo Testamento.

Para a traducdo completa da Biblia foram formadas duas comissdes de tradugdo; uma para
cada testamento (GIRALDI, 2013). A Comissdo do NT era a mesma do trabalho anterior, salvo pelos
pastores Antdnio de Campos Gongalves e Josué Xavier (como revisor gramatical), substituto do entdo
falecido Dr. Schelp. A Comissdo do AT foi selecionada via exame seletivo em 1971. Foram agregados
a equipe a professora Selma Junia Vassdo Giraldi, especialista em portugués em linguagem popular, e

0 pastor batista Dr. Werner Kaschel, especialista em hebraico. Os trabalhos de revisdo do NT

10 Recebem o nome de pentecostais as igrejas cristds que creem na ainda atual manifestacdo do Espirito Santo
através dos dons espirituais, batizando os fiéis ou revestindo-os de poder espiritual, cuja evidéncia é o falar em
linguas estranhas. Representam esse grupo denominagdes como a Igreja Evangélica Assembleia de Deus e a
Congregacdo Crista no Brasil.
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comegaram em janeiro de 1972 e os de traducdo do AT em janeiro de 1974, sendo a obra completa
publicada em 1987; mais de vinte anos depois do inicio dos primeiros trabalhos.

Toda a tarefa da Comissdo de Traducdo passou por quinze etapas para a traducdo de cada livro
da Biblia, intercaladas entre trabalho individual e coletivo (GIRALDI, 2013). Inicialmente, o tradutor
de base propunha uma traducdo acompanhada de informacbes sobre o texto (notas, variantes,
introducdo ao livro traduzido) e de uma lista de palavras para elaboragdo de um dicionario. Os demais
tradutores, e um revisor exegético, revisavam o texto base e propunham modifica¢bes. O tradutor de
base incorporava as sugestfes do grupo e, depois, cada um examinava a segunda versao, propondo
novas possibilidades. Cada tradutor preparava sua agenda de trabalho com dlvidas e anotacfes que,
em reunido, eram discutidas entre eles, conduzindo a uma terceira versao. Essa era encaminhada aos
consultores externos e novamente discutiam-se as sugestdes no mesmo processo anterior até que havia
a elaboracdo do texto final e do material de apoio (mapas, introducdo, legendas). O trabalho de
traducdo findava-se com a leitura em alta voz do texto traduzido por toda a comissao.

Como apds a publicacdo do Novo Testamento em Linguagem Contemporénea, a Sociedade
Biblica do Brasil passou a receber e a examinar as criticas e sugestdes a BLH. Dessa forma, em 2000,
apo6s profunda revisdo de toda a Biblia, a SBB publica a NTLH. As principais mudancgas foram quanto
a revisdo linguistica do portugués, adequando-o ao registro moderno do final do século XX e a
simplificacdo estruturas linguisticas ainda complexas, quanto a revisdo dos Salmos, a fim de manter o
carater poético do texto, e a mudanca da designacdo do nome de Deus no Antigo Testamento de
“(Deus) Eterno” para as formas classicas “Senhor (Deus)” da versdo Almeida Revista e Atualizada.
Compuseram a Comisséo de Tradugdo quatro membros do trabalho anterior (Dr. Robert Bratcher, Dr.
Werner Kaschel, a Profa. Selma Giraldi e o Pr. Josué Xavier) auxiliados pelos pastores luteranos Dr.
Rudi Zimmer e Dr. Vilson Scholz.

Em fevereiro de 2005, a SBB langou juntamente com a Editora Paulinas (de cunho cat6lico)
uma versdo ecuménica da NTLH autorizada pela Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) da Igreja Catolica. Na NTLH-Paulinas estdo contidos os livros chamados de
deuterocandnicos (reconhecidos como canénicos pelos catélicos e ndo pelos protestantes): Tobias,
Judite 1 e 2 Macabeus, Eclesiastico, Sabedoria, Baruc e acréscimos em Esther e Daniel (RAUPP,
2015). Na Apresentacdo a obra, Dom Eugénio Rixen, presidente da Comissdo Episcopal Pastoral para
a Animacgdo Biblico-Catequética da CNBB, expressa a intencdo de que a obra permita um

estreitamento de lagos entre as igrejas cristas e seja usada na propagacao da Biblia entre os fiéis:

Ao recomendar esta edicdo aos fiéis catélicos, desejamos que as Sagradas Escrituras sejam
fonte de vida, de comunhao entre os cristdos, alimentem nossa vida de oragdo e favorecam o
didlogo entre as Igrejas cristds.

Parabenizamos a Paulinas Editora pela publicagdo da “Biblia Sagrada — Nova Tradugdo na
Linguagem de Hoje”. Apreciamos o esforco de traduzir a Sagrada Escritura em linguagem
atual, acessivel ao leitor contemporaneo e a sua cultura. (BIBLIA, 2005, Apresentacio)

Em termos de recepcdo da traducgdo, historicamente a NTLH (seja a versdo da SBB ou a da

Editora Paulinas) tem sido acolhida com louvor e com criticas negativas. A titulo de exemplificacéo,
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para Dom Estevao Bettencourt (2006, p. 7) a NTLH (nesse caso, a versao da Paulinas, mas aplica-se a
da SBB) é uma “obra infeliz” por, na verdade, tratar-se de uma interpretacdo parafrastica e ndo de uma
traducdo. Ele acusa a obra de ser tendenciosamente protestante e impedir o crescimento do leitor em

cultura e linguagem biblica. Para ele,

A solugdo para o problema da difuséo da Biblia estd, antes, em conservar o vocabulério tipico
e rico do texto sagrado, munindo-o, porém, de notas explicativas em rodapé a fim de que o
leitor ndo iniciado cresga em cultura biblica, em vez de ser deixado na sua exigua cultura,
com empobrecimento da mensagem sagrada. (BETTENCOURT, 2006, p. 7)

Por outro lado, outros como Rosaria Alves Ribeiro de Oliveira, pastora da Igreja do Evangelho
Quadrangular do Jardim Elisa Maria em S&o Paulo-SP, a linguagem da NTLH é Gtil para desenvolver
trabalhos de cunho religioso com um publico especifico, agindo como elemento de iniciacdo ao
conhecimento biblico, a depender da vontade do leitor: “Trabalhamos junto a criangas e adolescentes
exclusivamente com a NTLH. Algumas pessoas acham que deveriamos usar textos mais tradicionais.
Eu acredito que, quando esses jovens estiverem prontos, eles mesmos vdo buscar aprofundamento”
(ABNB, 2013, p. 19).

Essas sdo, portanto, algumas das reacGes ao projeto tradutério inovador proposto pelos
idealizadores e tradutores da NTLH. De forma mais concreta, exemplificamos, a seguir, o que foi dito
até aqui sobre a referida traducdo, apresentando algumas evidéncias linguisticas extraidas de
versiculos da passagem de Romanos 5. Dentre as estratégias tradutdrias identificadas, destacamos a
preocupacdo da NTLH com a clareza do texto. Lembremo-nos de que, como exposto na Introducéo,
um dos principios de traducéo era a preferéncia por frases explicativas e que seguissem a ordem direta,
favorecendo a compreensdo do sentido do texto e a fluéncia da leitura. Visando atender a ele, no
excerto abaixo, a traducdo traz a lume algo que ndo é evidente no texto-fonte revelando sentidos
implicitos:

Tabela 1: Clarificagdo em Romanos 5: 9

Texto-fonte em | (9) moAL@odvuIALOVSUCU®mBEVTEG VVEVTE aipatt odTodcOncousdo ' adtod amd THcopyic.

grego

Tradugdo livre | (9)Portanto, muito mais, (depois de) justificados agora pelo sangue dele, seremos salvos através dele para

fora/longe da ira.

Texto da NTLH | (9) E, agora que fomos aceitos por Deus por meio da morte de Cristo na cruz, é mais certo ainda que

ficaremos livres, por meio dele, do castigo de Deus.

Ao mencionar 0 sangue, 0 texto grego implicitamente faz referéncia a morte j& mencionada
anteriormente pela alusdo a um sacrificio no capitulo 3, versiculo 25, no trecho: “[...]
thaotiplov did Tiig TioTtems &V TM avTod aipartt [...], literalmente: “um sacrificio
propiciatorio/propiciacdo mediante a fé em o seu/dele sangue” (GOMES; OLIVETTL 2015, p. 593).

Esse sacrificio retoma a imagem dos ritos judaicos que envolviam a morte de animais e o
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derramamento do sangue deles como oferta a Deus para obter perddo pelos pecados. Também
encontramos a referéncia presente a0 mencionar a ressurrei¢do no ultimo versiculo do capitulo 4 no
trecho: “[...Jxal y€pOn do v dikaimot udv”, literalmente: “e ressuscitou/levantou por causa de as
transgressoes nossas” (GOMES; OLIVETTI, 2015, p. 597). Ora, so pode ressuscitar quem ja morreu.
No entanto, a Comissdo de Traducdo da NTLH optou por deixar claro a ideia escondida por trds do
vocabulo “sangue”, esclarecendo que a aceitagdo dos pecadores foi providenciada pela “morte de
Cristo na cruz”. As ideias do texto-fonte e da traducdo estdo imbricadas e de forma alguma uma ou
outra escolha prejudicaria o sentido da passagem. O que esta em pauta é o aspecto sacrificial da
mensagem (CRANFIELD, 2005), o qual é plenamente mantido pela traducdo nesse versiculo e nas
referéncias citadas.

Por ocasido ainda deste versiculo, atentemos para a forma esclarecedora da traducéo no trecho:
“E, agora que fomos aceitos por Deus por meio da morte de Cristo na cruz [...]”. Observando o
conjunto, notamos aqui uma tendéncia de clarificacdo do texto de forma parafrasica. Anteriormente
vistos em separado, mas, agora, em conjunto, a tradugdo de dois vocabulos gregos nas oragoes “fomos
aceitos por Deus” e “por meio da morte de Cristo na cruz” torna-se uma parafrase da idéia do texto
grego. E em casos como esse que entendemos o que significa para o tradutor deixar o leitor o mais
tranquilo possivel e trazer o autor estrangeiro até ele em sua prépria lingua materna, como diria
Schleiermacher ([1813], 2010), sem que se “sinta” o texto como tradugcdo (BERMAN, 2013). O
mesmo acontece com o versiculo 17, no qual o sentido de “abundancia”, “graga/favor da justica” e
“davida/presente da justica” foram clarificados através de oracdes explicativas ou parafrases dos

termos:

Tabela 2: Tradugdo parafrasica em 5: 17

Texto-fonte em | (17)giyaptdtodévog mapontdpatt 6 Bavatog EBacilevoeviitodévog, moAA@uAALOVOLTV TEPIGOEIQY

grego TG apLTog Kol ThHgdmpedcticdkatocivng Aappdvoviecevimii Booiiedcovovdiitodevoc Incod Xpiotod.

Tradugdo livre | (17) Se pois por Unica transgressdo a morte reinou por causa de Unico (homem), muito mais pela

abundancia da graca/do favor e da davida/do presente da justica recebendo/enquanto recebeu em vida

reinara por meio de Unico (homem) Jesus Cristo.

Texto da NTLH | (17) E verdade que, por causa de um s6 homem e por meio do seu pecado, a morte comegou a dominar a

raca humana. Mas o resultado do que foi feito por um s6 homem, Jesus Cristo, é muito maior! E todos

aqueles que Deus aceita e que recebem como presente a sua imensa graga reinardo a nova vida, por meio
de Cristo.

Nesse versiculo, a NTLH esclarece que 0 “tfigyépitog”, ou “da graga/do favor” como sendo

\

referente a acdo realizada por Jesus a qual é “muito maior”,expressdo correspondente a

“mv
neploceioy, OU “abundancia”. Inclusive, ha uma repeticdo da estrutura oracional em uma nova

traducdo do termo “tfigydprrog”, agora pela ideia de “aceitacdo” seguida do sintagma “recebem como
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presente”, traducdo de “tijgdwpedc”, ou “dadiva/presente”. Recorrer a essas escolhas auxilia a tornar o
termo mais claro ou a mensagem mais natural, ainda que resulte no aumento da massa bruta do texto.

Em outra andlise da traducdo da NTLH, Lima e Pinheiro-Mariz (2016) identificaram que ha,
guanto a forma, uma preferéncia pela disposi¢do do texto em prosa, preferindo-se optar por blocos de
textos (paragrafos), devidamente pontuados e interligados por conectivos logicos, a tradicional
disposicdo por versiculos separados entre si, visando contribuir para facilitar a linguagem e o
encadeamento das ideias do texto. Os autores identificaram também que linearizar o discurso e alterar
a ordem dos versiculos sdo algumas das estratégias utilizadas, ainda que apaguem as marcas
estilisticas prdprias do autor do texto (LIMA; PINHEIRO-MARIZ, 2016). Quanto ao conteido, notou-
se que a inversdo da ordem do discurso e 0 uso de parafrases acabam promovendo uma linguagem
fluida, mas podem causar perdas de material linguistico ou até mesmo suavizar a mensagem original
(LIMA; PINHEIRO-MARIZ, 2016). Entretanto, para os autores

A NTLH cumpre com os prop6sitos aos quais ela se propde, ndo sendo nem boa nem ruim,
mas Util ao publico alvo a que se destina. Embora existam perdas de forma e,
consequentemente, de conteldo, por certo, ndo comprometem o alcance ao objetivo da nova
versdo, a qual se presta a promover a compreensao do texto biblico em um primeiro contato
de leitores menos ‘versados’ na leitura biblica. (LIMA; PINHEIRO-MARIZ, 2016, p. 45).

Discussdes sobre a validade ou funcionalidade dos principios e escolhas tradutdrias utilizadas
na traducdo das versfes da NTLH estdo além dos objetivos desse trabalho. Para maiores detalhes,
recomendamos consultar o trabalho de Queiroz (2007), Lima e Pinheiro-Mariz (2016) e Lima (2016).
Independente dessas discussdes, a NTLH afirma-se no cenério de traducdo biblica brasileira como a
pioneira das biblias em linguagem contemporanea ou acessiveis, cuja repercussdo certamente
influenciou o desenvolvimento de outras traduces de mesmo perfil a partir dela, como a [Nova]
Biblia Pastoral (1990, 2014) e a Nova Versdo Transformadora (2016).

Consideragdes finais

Ao longo dos anos, por causa da evolugdo da lingua portuguesa e também do surgimento de
novos materiais e estudos a servigo da Critica Textual, muitas traducdes precisaram ser revisadas,
corrigidas e terem suas linguagens atualizadas. Por exemplo, a prépria traducdo de Almeida conta
atualmente com uma versdo intitulada Almeida Século XXI, cujo titulo aponta para uma modernizagdo
da linguagem, embora mantenha sua ligacdo com o estilo tradicional e consagrado de Almeida. Afinal,
conforme explicam Teixeira e Zimmer (2008), a evolugdo das linguas, somado ao aprimoramento dos
textos-fonte e ao avanco das chamadas Ciéncias Biblicas, é uma das principais razdes para a realizacdo
de uma revisdo ou nova traducéo.

Diante do apanhado histérico que fizemos, percebemos também, de forma clara, que permitir
ao leitor compreender a Biblia em seu idioma e em seu registro linguistico cotidiano é uma
preocupacdo antiga, desde a ldade Meédia, principalmente sob influéncia dos ideais da Reforma

Protestante. Vimosqudo intensa é a traducdo da Biblia, iniciando-se antes mesmo de nossa era e
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intensificando-se e difundindo-se ao longo dela. Diante de tanto trabalho, sob varios métodos e
objetivos diferentes, acabou provocando reflexdes teéricas no campo dos Estudos da Tradugdo ou foi
por elas também afetada. Recentemente, alguns projetos de traducdo biblica tém se preocupado em
atualizar a linguagem de suas versdes, empreendendo novos esforcos para publicar biblias em
linguagem contemporanea ou comum. Tais a¢cOes vém garantindo, assim, que o texto biblico, outrora
em linguagem culta e/ou desatualizada, se torne mais acessivel a um nimero maior de leitores.

A relevancia da Nova Traducdo na Linguagem de Hoje se da, assim, por se a primeira
representante nacional desse tipo de traducdo biblica. Ao seguir o método da equivaléncia dindmica,
favorecer a democratizacdo ao acesso a Biblia e, por meio da linguagem facilitada, a didatizacdo da
mensagem ao maior nimero possivel de pessoas, a NTLH, apesar das criticas quanto as escolhas
tradutdrias, se consagra como uma traducdo biblica nacional transgressora, representando ideais da
causa biblica que perpassam séculos e abrindo espaco para a realizacdo de trabalhos similares no
Brasil. Por essa razdo, defendemos e sugerimos, por fim, o acompanhamento desse movimento
singular envolvendo uma obra tdo importante na area dos Estudos da Tradugé&o.
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UMA ANALISE SEMIOLINGUISTICA DO ESQUETE ENCONTRO

Ederson Cabral®
Vera L(cia Pires?

RESUMO: Este trabalho visa analisar um esquete intitulado Encontro, produzido pelo
coletivo Porta dos Fundos, pois nesse quadro humoristico percebe-se que ha um didlogo, no
qual os protagonistas, apesar da conversacdo, ndo parecem estar se comunicando. 1SS0 nos
remete a didlogos cotidianos que sdo presenciados, 0s quais sao aparentemente apenas trocas
de palavras, na tentativa de se fazer presente socialmente, mas que ndo tém uma troca efetiva
de mensagens, o que evidencia um comportamento social. Para abordar esse comportamento,
convoca-se como aporte tedrico textos de Mikhail Bakhtin e de seu Circulo e de Patrick
Charaudeau. Por meio deste estudo, depreende-se que a compreensdo ativamente responsiva
nem sempre correspondera a nossas expectativas, mas isso ndo faz com que deixe de existir,
pois pode ter diversas gradacoes.

PALAVRAS-CHAVE: Esquete; Semiolinguistica; Compreensao responsiva.

ABSTRACT: This work intends to analyze a sketch entitled Encontro, produced by a
Brazilian comedy troupe, Porta dos Fundos, particularly, in the way its humour is framed in a
piece of dialogue. In this excerpt, the protagonists, despite being engaged in a conversation,
do not seem to be communicating in fact. This brings us back to everyday dialogues that are
performed, which are apparently just an exchange of words in an attempt to become socially
present. Nevertheless, they do not have an effective exchange of messages, where people are
only playing a social behavior. To address this behavior, the material is analyzed on the basis
of Mikhail Bakhtin and his Circle and on Patrick Charaudeau's theories. This study shows
that although the responsive understanding does not always correspond to our expectations, it
not only happens even so, but also several gradations can be identified.

KEYWORKS: Sketch; Semiolinguistics; Responsive understanding.
Considerac0es iniciais
Como linguistas, prestamos atencdo a linguagem de um modo diferenciado. Muitas

vezes, estamos intrigados com um certo aspecto especifico da lingua ou da linguagem; outras,

somos surpreendidos por um elemento textual ou por um discurso em nosso cotidiano.

Hé algum tempo nos deparamos com o esquete® Encontro, do coletivo humoristico

Porta dos Fundos”. Nesse quadro humoristico, ha um dialogo no qual os protagonistas, apesar
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da conversacao, ndo parecem estar se comunicando. Essa encenacdo nos remeteu aos dialogos
cotidianos que presenciamos na nossa sociedade, os quais, muitas vezes, sdo “apenas” trocas
de palavras na tentativa de se fazer presente socialmente — mas que ndo tém uma troca

“efetiva” de mensagens —, evidenciando um comportamento social.

Para abordar esse comportamento, traremos como aporte teérico Mikhail Bakhtin, uma
vez que esse tedrico aborda a linguagem como atividade e o enunciado como um ato singular,
irrepetivel, concretamente situado e emergindo de uma atitude ativamente responsiva, ou seja,
uma atitude valorativa em relacdo a determinado estado de coisas (FARACO, 2009a); e
Patrick Charaudeau, que, por meio de amplo quadro tedrico, evidencia que o ato de linguagem

pode ser uma expedicdo, uma aventura, uma aposta entre os seres de fala.

Os produtos culturais, como o esquete Encontro, trazem consigo a representacdo de
um rito sociolinguageiro, por meio de um ato de linguagem, no qual podemos identificar
nossos proprios atos em relacdo ao outro e reconhecer as tramas da linguagem que fazem
parte do nosso entorno social. Os produtos culturais ficcionalizam recortes da realidade e
expdem comportamentos sociais; portanto, podemos consumi-los como simples artigo de
entretenimento ou té-lo como objeto de reflexdo e estudo. Os enunciados artisticos e
cotidianos se materializam na corrente da interacdo sociocultural e implicam tomadas de
posicdes axiologicas (FARACO, 2009a).

Somos seres de fala e consequentemente temos a necessidade de comunicagédo e de
socializacdo. Nossa sociedade é palco de infinitas situacdes de comunicacdo, mas nem todas
elas proporcionam uma troca, um compartilhamento, uma convivéncia, um bem-estar.
Estamos sempre em uma arena ou em uma encenacdo. Para ndo correr o risco de sermos
ingénuos, talvez devéssemos nos inserir nas situagdes de comunicacdo esperando o contréario
de nossas intencdes, ou criando estratégias, recursos para que pudéssemos apostar em nosso

éxito em se tratando de questdes comunicacionais.

Teorizando a compreensao responsiva

% Esquete, do inglés sketch, é uma obra encenada, geralmente de curta duracéo, representada em teatro, cinema,
televisdo, radio, etc.
* O Porta dos Fundos é um coletivo de humor criado por cinco amigos que, insatisfeitos com a falta de liberdade
criativa da TV brasileira, decidiram montar um canal de esquetes de humor no YouTube.
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A vida se faz de linguagens, mas ndo apenas da emisséo e recepcdo de enunciados. O
tempo todo estamos tendo uma atitude avaliativa, a qual se manifesta a partir do universo de
valores em que nos posicionamos, pois viver € assumir uma posicdo avaliativa a cada
momento; € posicionar-se com relacdo a valores (FARACO, 2009a). Estamos sempre
emitindo e recebendo julgamentos. Nossa sociedade estd repleta de enunciados, 0s quais
“emergem sempre e necessariamente num contexto cultural saturado de significados e
valores”, estar em sociedade — viver em sociedade — ¢ “sempre um ato responsivo, isto €, uma
tomada de posi¢ao neste contexto” (FARACO, 2009a, p.25). Como podemos dissimular
nossas escolhas ou omitir nossa posicao axioldgica diante do que nos cerca se nem o siléncio
garante que tenhamos éxito nisso? Se quebramos o siléncio, enunciamos e nossos
posicionamentos séo revelados pelos enunciados que produzimos, uma vez que o enunciado
estd vinculado ao ato de sua materializacdo, absorto as suas dimensdes axiologicas
(FARACO, 2009a). Mas o enunciado é algo puramente verbal de fato? Ele ndo pertenceria
também a outras dimensdes fora da linguistica, pois a lingua no mundo da vida tem

dimensGes constitutivas que escapam da razdo teorica da linguistica?

Primeiramente, poderiamos abordar as questdes pertencentes a lingua ou ao problema
do sentido, que estd em um campo mais amplo, compreendendo a linguagem verbal e o signo
em geral; a isso Bakhtin se refere como metalinguistica e é parte de uma reflexdo sobre a
linguagem que ultrapassa a lingua como codigo, discurso ou texto (PONZIO, 2008a).
Contudo, com o intuito de analisarmos as posi¢des axioldgicas das personagens, pensamos em
trazer um aporte teorico a partir do signo, que requer além da identificacdo, uma compreensédo
responsiva (PONZIO, 2008a).

Pelo prisma do Circulo de Bakhtin, a enunciacdo é sempre de alguém para alguém.
Sempre responde e reclama uma resposta, que ultrapassa os limites do verbal e esta sujeita a
comportamentos e solicita comportamentos que ndo serdo somente de tipo verbal. Para Ponzio
(2008a, p. 95), a enunciagdo “vive no cruzamento de atos comunicativos extraverbais que
podem ser entendidos como signos que a interpretam e como signos que ela (a enunciacéao)
interpreta”. Sempre estaremos jogando com a enunciacdo, que pode ser aparentemente
simples, mas contém “esferas de significagdo infinitamente complexas” (PONZIO, 2008a, p.
97).

As enunciagfes podem se referir as relagbes com o exterior, ou seja, com outras

enunciagdes, com o texto, com o contexto, com o resto do universo de discurso do qual séo
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parte (PONZIO, 2008a). Neste estudo, consideramos a enunciagéo, o texto, o discurso como

uma dimensdo social, intersubjetiva e dialdgica.

Toda enunciacdo gera significados e eles consistem em pressupostos que remetem a
experiéncias praticas, valores, saberes de um determinado ambiente, que pode ser um grupo
familiar reduzido ou todo um universo de discurso de toda uma cultura. Eles dependem do
carater intersubjetivo e dialdgico da pratica do significar que pressupde um saber
compartilhado, uma abertura para pontos de vista alheios e para varias diregdes culturais
(PONZIO, 2008a).

O Circulo de Bakhtin tenta dar conta da dindmica das relagdes dialégicas num
contexto social dado e observa que essas relacdes ndo apontam apenas na direcdo de
consonancias, mas também de multissonancias e dissonancias. A convergéncia, o acordo, a
adesdo, 0 mutuo complemento, a fusdo, assim como a divergéncia, o desacordo, o embate, 0
questionamento, a recusa (FARACO, 2009b). O estudo do aporte tedrico produzido pelo
Circulo de Bakhtin faz com que reconhecamos que enunciadores sdo “um complexo de
posicdes sociais avaliativas” (FARACO, 2009b, p.73).

Na vida cotidiana, nds reagimos valorativamente ao que nos cerca. O processo de
compreensdo responsiva nao pode ser entendido como passivo, pelo contrario: € um processo
ativo, no qual h& uma palavra e a contrapalavra (FARACO, 2009b). Bakhtin (2003, p.271)

declara que

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo responsiva (grifo nosso):
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se
para usa-lo, etc.; essa posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o
processo de audi¢do e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir
da primeira palavra do falante. Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é
de natureza ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso), toda compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.

Podemos ir da compreensdo inicialmente passiva para a compreensdo ativamente
responsiva real e plena, que se atualiza na resposta imediata em voz real e alta. Todavia ha
uma compreensao responsiva silenciosa e uma compreensdo responsiva de efeito retardado,
na qual, cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido responde nos discursos

posteriores ou no comportamento do ouvinte. Os géneros da complexa comunicacao cultural,
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na maioria dos casos, “foram concebidos para essa compreensdo ativamente responsiva de

efeito retardado” (BAKHTIN, 2003, p.272).

No entanto, toda compreensdo plena real € ativamente responsiva; seja qual for a
forma que ela se dé, ja que o falante ndo espera uma compreensdo passiva, ele estd ja
determinado a essa compreensdo ativamente responsiva; isto €: espera uma resposta, uma

concordancia, uma participagdo, uma objecdo, etc.

N&o entramos nas arenas discursivas sem ter expectativas, sem criar uma imagem
nossa e de nossos parceiros do dialogo; sempre havera uma expectativa, no minimo
esperamos a alternancia dos sujeitos do discurso, dos falantes, ou uma mera expressao facial,
um determinado comportamento, etc. Quando o falante termina o seu enunciado, ele espera,
ao passar a palavra ao outro, que seu coenunciador tome um lugar na compreenséo ativamente
responsiva. Por sua precisdo e simplicidade, o didlogo é a forma cléassica de comunicagdo
discursiva, nele observa-se essa alternancia dos sujeitos do discurso de modo mais simples e
evidente, pois se alternam as enunciacGes dos parceiros do dialogo, o que Bakhtin (2003)

denomina de réplicas.

As réplicas sdo interligadas e cada uma, por mais breve e fragmentaria que seja, possui
uma conclusibilidade especifica ao exprimir certa posi¢do do falante que suscita resposta, em
relacdo a qual se pode assumir uma posicao responsiva. O dialogo € a forma mais simples e
classica de comunicacgdo discursiva, a alternancia dos sujeitos do discurso, dos falantes, que
determina os limites do enunciado (BAKHTIN, 2003). Como dissemos anteriormente, mas
voltamos a realcar, sempre se espera, como parceiro de um dialogo, a resposta do outro;
anseia-se pela ativa compreensdo responsiva, a qual pode assumir diferentes formas,
geralmente valorativas, tais como uma resposta critica, um conselho, um elogio, algum tipo de
aprovacao, um estimulo, até mesmo um insulto, etc. Junto a essa resposta, também se espera
alguma entonacdo expressiva, que € um traco constitutivo do enunciado. Dialogar é ter um
horizonte de expectativas. Quando falamos tudo o que temos a falar, o enunciado se envolve
de conclusibilidade, em outras palavras: um falante fala tudo que quer dizer e possibilita uma

resposta.

Bakhtin (2003, p.280) da o exemplo pelo seguinte enunciado: Que horas sdo? Nessa
pergunta ha o traco de conclusibilidade, da qual necessitamos para que possamos respondé-lo,

assim como todo enunciado. No dialogo cotidiano, aguardamos respostas. Ao falar,
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geralmente se leva em conta o fundo da percepcdo do discurso ao destinatario, isto é, até que
ponto ele esta a par da situacdo; ou se leva em conta as suas concepgdes e convicgdes, 0S seus
preconceitos, as suas antipatias e simpatias, pois tudo isso determinara a ativa compreensao

responsiva do enunciado que se lanca ao parceiro do dialogo.

Para servir como catalizador das expectativas que se tém ao enunciar, para acentuar a
ansia que temos pela compreensdo ativamente responsiva, trazemos parte do capital teérico de
Patrick Charaudeau (2008), apresentada no texto intitulado Uma problemética

semiolinguistica do estudo do discurso.
Fundamentando a semiolinguistica

Charaudeau (2008) aponta que as expectativas dependem do ponto de vista dos atores
envolvidos no didlogo, isto é, ha uma expectativa, que é multipla. Assim, percebemos que o
problema da comunicacdo ndo se situa nem no nivel do que é dito explicitamente, nem no
nivel subjacente, ou seja, do sentido que circula na manifestacdo explicita, uma vez que ha um

sentido implicito subjacente ao que é dito explicitamente nos enunciados.

A finalidade do ato de linguagem, tanto para o sujeito enunciador, quanto para o
sujeito interpretante, ndo deve ser somente apreendida em sua configuracdo verbal, sendo no
jogo que um sujeito estabelece entre a propria configuracdo verbal e seu sentido explicito.
Desse modo, esse jogo depende da relacdo dos protagonistas entre si e de sua relagdo com as
circunstancias de discurso que os reunem” (CHARAUDEAU, 2008). Além disso, a
expectativa é multipla, porque o jogo é aberto e variavel. O que nos importa aqui é postular
que todo ato de linguagem é movido por uma forca centrifuga que o obriga a se significar em
uma intertextualidade, tal como um jogo de interpelacfes realizado entre signos na esfera de
uma contextualizacdo que transcende seu contexto explicito. Dessa forma, Charaudeau (2008)
evidencia dois aspectos das condicdes de producéo/interpretacdo do ato de linguagem: a) a
relacdo que o sujeito enunciador e o sujeito interpretante mantém diante do proposito

linguageiro e b) a relacdo que esses dois sujeitos mantém, um diante do outro.

Para que entendamos esses aspectos, é importante que saibamos que as circunstancias
do discurso intervém na partilhna do saber dos protagonistas da linguagem — no que diz
respeito a suas praticas sociais, na condicdo de sujeitos coletivos. O ambiente material ndo é

pertinente por si mesmo, mas é pertinente pelo fato de que os interlocutores compartilham,
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geralmente, o0 mesmo saber de mundo que os cerca, em relacdo aos seus propdsitos

linguageiros.

A situacdo extralinguistica faz parte das circunstancias de discurso e figura como um
ambiente material transformado em palavra por meio dos filtros dos construtores de sentido,
utilizados pelos atores da linguagem. Esses atores podem produzir hipdteses, conforme os
ambientes semiotizados (que estéo inseridos em um saber partilhado). Os atores da linguagem
podem estar ligados por um contrato de comunicacdo, o qual faz com que compartilhem um
ponto de vista semelhante. Assim, as circunstancias de discurso comandam o ambiente

material.

Nos contratos de comunicagdo, hd o sujeito interpretante, que tem como funcao o
interpretar, isto &, criar hipdteses sobre o sujeito enunciador, sobre seus pontos de vista em
relacdo aos seus enunciados e também sobre seus pontos de vista em relacdo ao seu sujeito
destinatario — esse seria o0 ideal. Charaudeau (2008) ainda destaca que toda interpretacdo é
uma suposta inteng¢do, uma suposta vontade. Para ele, ndo ha circunstancia linguageira em que
0 sujeito interpretante possa deixar de criar hipdteses — o ato de criar hipoteses faz com que o

ato de linguagem seja um ato interenunciativo.

Quando definimos as circunstancias de discurso, vimos que o ato de linguagem, como
evento de producdo ou de interpretagéo, depende dos saberes supostos que circulam entre os
protagonistas da linguagem. Logo, podemos trabalhar essa perspectiva da seguinte maneira,

como propde Charaudeau (2008):

Tabelal: EUeTU

- EU: o sujeito produtor do ato de linguagem

- TU: o sujeito interlocutor do ato de linguagem

Fonte: elaborado pelos autores.

No entanto, TU ndo sera um mero receptor de mensagens, sendo um sujeito que constréi uma
interpretagdo em funcdo do ponto de vista que tem sobre as circunstancias de discurso, logo, sobre o EU. Mais
uma vez realgcamos que interpretar é instaurar um processo para averiguar as intenc@es do ato de linguagem. A
seguir, elencamos outras opera¢des promovidas pelo EU e TU:

Tabela 2: TU interpretante

- TU’: TU-interpretante # TU (TU-destinatéario) ao qual se dirige 0 EU

Fonte: elaborado pelos autores.
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O TU’, consequentemente, pode fazer uma intepretacdo e refletir o EU com uma
imagem (EU”), que pode ser diferente daquela que o EU acreditava ter. Nessas designagoes,
podemos dizer que um EU se dirige a um TU-destinatario, que um EU deseja ser/estar
adequado ao seu propdsito linguageiro, o que Charaudeau (2008) chama de aposta, que esta

contida em cada ato de linguagem.

O autor evidencia que cada ato de linguagem ndo deve ser concebido como um ato de
comunicagdo que resulta de uma simples producdo de mensagens por meio de um emissor a
um receptor. Ha um jogo e uma aposta contida em cada ato de linguagem, por isso é preciso
vé-lo como um encontro dialético, no qual ha os processos de Producéo e de Interpretacao,

que haviamos mencionado antes.

Tabela 3: Processos de producgdo e interpretacao

- Processo de producao, criado por um EU e dirigido aum TU

- Processo de interpretacéo, criado por um TU’, que constr6i uma imagem do EU’

Fonte: elaborado pelos autores.

Por meio dessas conceitualizagBes, podemos perceber que o ato de linguagem é um ato
interenunciativo entre possiveis quatro sujeitos e ndo apenas dois; lugar do imaginario de dois universos de
discursos que ndo sdo idénticos. Porém, Charaudeau (2008) expande ainda mais as func@es tanto do EU, quanto
do TU, apresentando um TU destinatario (TUd) e um TU interpretante (TUi), sendo que o TUd é o interlocutor

fabricado pelo EU, como um destinatario ideal.

Tabela 4: TU destinatario e TU interpretante
- TUd = TU destinatario

- TUi = TU interpretante

Fonte: elaborado pelos autores.

Nesse caso 0 EU tem total dominio sobre o TUd, uma vez que o coloca em uma posi¢do na qual sua
intencdo de fala é transparente; e, por sua vez, o TUi, ao contrario, age fora do ato de enunciagdo produzido pelo
EU e estd em uma situac@o de opacidade com a intencionalidade do EU, ja que ndo é uma criacdo do EU.

Desse modo, se o TUi estd sempre presente em um ato de linguagem, ndo é no
processo de producdo. “Saia” ndo implica um TUi, mas implica um TUd que ¢
instituido como “sujeito que deve executar uma ordem”. O TUd ndo pode fazer nada
além disso. O TUi, ao contrario, pode transgredir essa ordem ndo executando. Pode
também obedecer: entéo, nesse caso, ele se identifica com o TUd (CHARAUDEAU,
2008, p. 46).
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O TUi pode ter por fungéo retomar a imagem do TUd em seu ato interpretativo, o qual
0 EU apresentou. Quando faz isso, deve aceitar ou rechacar a identificacdo, ou o estatuto
concebido pelo EU. O TUi apresenta uma opacidade em relagdo ao EU, assim pode detectar
uma imagem do TUd, que pode ndo corresponder a intencionalidade do EU
(CHARAUDEAU, 2008).

Evidencia-se que o TUi possui uma maior margem de agdo, uma certa liberdade em
suas reacOes. Essa categorizagdo € uma forma de visualizar as interpelacOes feitas pelos
sujeitos, parceiros do dialogo, e avaliar sua tomada de decisdo diante dos enunciados. Pois
bem, falado do TUi e do TUd, podemos encerrar a sessdo abordando o sujeito enunciador

(EUe) e o sujeito comunicante (EUc).

Tabela 5: Sujeitos enunciador e comunicante

- EUe: sujeito enunciador

- EUc: sujeito comunicante

Fonte: elaborado pelos autores.

O EUe é uma imagem de enunciador construida pelo produtor da fala (EUc) e representa seu traco de
intencionalidade. O EUe é, em certa medida, transparente em relagdo aos seus atos de linguagem. O EUc tende a
organizar o seu ato de linguagem, colocando um EUe investido de autoridade, mas essa “atitude ndo tera éxito se
o TUi ndo o levar a sério” (CHARAUDEAU, 2008, p.49). Entre o EUe e 0 EUc ha uma relagéo de englobado ¢
englobante, isto é, 0 EUe é apenas uma mascara usada por EUc. As préprias palavras de Charaudeau fazem mais
efeito, assim, para concluir esse ponto. Abaixo, citamos o resumo sobre a conceitualizacdo do EUc e do EUe:

O EUe (sujeito enunciador) é um sujeito de fala (como o TUd) realizado e instituido
na fala. O EUe é responsavel por um certo efeito de discurso produzido sobre o
Interpretante. Porém, como esse efeito de discurso depende igualmente do que é o
TUi, € o TUi que, em compensacdo, constrdi (para si) uma certa imagem do EUe.
Assim, o EUe é sempre uma imagem de fala que oculta em maior ou menor grau o
EUc. O EUc (sujeito comunicante) é um sujeito agente (como o TUi), localizado na
esfera externa do ato de linguagem, mas responsavel por sua organizacdo. O EUc é o
iniciador responsavel pelo ato de producao e é a relagdo EUc-EUe que produz um
certo efeito pragmatico sobre o Interpretante. (CHARAUDEAU, 2008, p. 51).

Para isso, Charaudeau (2008) apresenta dois circuitos do ato de linguagem: o primeiro seria o circuito
de fala configurada, ou seja, 0 espago interno, no qual se encontram o EUe e 0 TUd. O segundo seria o circuito
externo a fala configurada, isto é, o espago externo, onde estdo o EUc e o TUi. O esquema proposto pelo autor

faz com que tenhamos um panorama da funcdo desses seres de fala:
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Figura 1: O contrato de comunicacdo, segundo Charaudeau

SITUAGAO DE COMUNICAGAO
(Finalidade)
(Projeto de fala)

// \“ Dizer ‘/’ \\
Locutor EUc i EUe TUd Receptor TUI
(Sujeito-comunicante ! enunciador destinatario (Sujeito-interpretante
— ser social) i | (Ser de fala) (Ser de fala) — ser social)

\\\s ,'
AN Espaco interno  ,#*

~ -
~ -
_________

Espaco externo

Fonte: (Charaudeau, 2008, p.52), adaptado pelos autores.

Apresentados esses conceitos, que constroem a encenagdo do ato de linguagem, podemos constatar que
ele é um encontro de dois processos, 0s quais envolvem quatro protagonistas, ligados por um duplo circuito, o
primeiro relacionado ao espaco externo e outro ao espago interno. Assim, somos conduzidos a perceber que os
sujeitos se encontram por si proprios sobredeterminados pelas circunstancias de fala que os ultrapassam, mas
ainda estdo dentro de um contrato de comunicagdo, o qual fornecerd um estatuto sociolinguageiro (o ritual) aos
diferentes sujeitos da linguagem (CHARAUDEAU, 2008).

Anélise do esquete Encontro

A andlise que segue visa relacionar os pontos tedricos levantados na fundamentagdo com a transcrigdo
do esquete Encontro, produzido pelo coletivo humoristico Porta dos fundos, o qual tem como roteirista o ator e
produtor Fabio Porchat. Nossa intencéo, neste trabalho, é evidenciar como as personagens se comportam na
interacéo, empreendendo um dialogo entre os conceitos do Circulo de Bakhtin (FARACO 2009, PONZIO 2008,
BAKHTIN 2003) e os conceitos de Patrick Charaudeau (2008).

Temos como corpus a transcricdo do esquete Encontro em cuja encenagdo os protagonistas do discurso
atuam:

Uma jovem mulher estd caminhando na rua, ao mesmo tempo que fala ao celular, quando, de repente,
encontra um amigo.

Apresentada a cenografia, segue 0 Quadro 1 com a transcri¢do/representacao do didlogo cotidiano:

Tabela 6: transcricdo do esquete Encontro

- [...] Sem banana, s6 granola. Bota 0 agai... S6 um minutinho, Marcia. Rapidinho,
s6 um minutinho... Claudio!

- Renata!

- Querido!

- Como vocé esta?

- Estou étima e vocé?

- N&o estou bem, néo.

- Cara, maravilha! E Cintia? Como é que esta Cintia?

- A gente acabou de separar, mesmo.
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- Ela é 6tima, né, linda! Vocés juntos sdo 6timos! Sabe que pensei nela esta semana.
- Estou pensando nela todo dia.
- E as criangas como € que estdo?
- No caso, é o “crianco”, né? Meu filho Miguel.
- Como ele estd? Fofo, aposto. Uma graca.
- Dificil, né? Esta tentando entender a separacao.
- Ai, que 6timo! Eles crescem rapidinho, né? Mas estou achando vocé super bem,
cara, td magro.
- Estou abatido, né, Renata.
- Ai, me passa essa dieta.
- Renata, eu ndo estou conseguindo comer nada.
- Tem encontrado o pessoal?
- Ah, hoje é o primeiro dia que eu saio de casa desde a separacao, né.
- [Risos]
- Respirar um arzinho, né, porque o apartamento virou mofo e magoa.
- N&o encontrou ninguém?
- Nao.
- Ai, meu Deus, s6 vocé! Vamos fazer o seguinte: me liga e a gente marca!
- Ta! Eu vou fazer o seguinte: eu vou melhorar, dai eu te ligo.
- T& 6timo, querido! Entdo, t&! Oh, mas ndo some, hein.
- N&o sumo, néo.
- E pra marcar mesmo, hein.
- Entéo t4, mas me passa teu celular, que eu vejo se eu ligo essa semana.
- Nao some!
- Eu so preciso do seu telefone.
- T4, [...] mande um beijo pra Cintia.
- A gente separou mesmo, hein.
- Ta 6timo, linda ela, linda.
Fonte: Porta dos Fundos (2012).

N&o analisaremos aqui o didlogo como a grande metafora proposta pelo Circulo de
Bakhtin (FARACO, 2009b), sendo a representacdo de um género primario do discurso: do
didlogo face a face, do didlogo cotidiano, representacdo que apresenta uma dissonancia em

relacdo a compreensao responsiva.

Nesse texto, temos como parceiros do discurso Renata e Claudio. Renata pede um
momento de espera para a pessoa com quem estava conversando no celular, apos isso aborda
Claudio e, assim, iniciam uma conversacao. Ele responde a abordagem enunciando o nome de
Renata, que na sequéncia enuncia um signo valorativo, Querido. Assim, ele faz a primeira
pergunta: — Como vocé esta?, a qual ela contesta: — Estou 6tima e vocé?. Até esse momento
temos um EUe (Renata) e um TUd (Claudio) que trocam informacdes, apresentam enunciados
plenos de conclusibilidade e um contrato de comunicacédo situado, com a alternancia dos

sujeitos do discurso e compreensao ativamente responsiva.

Todavia, vamos perceber algumas nuances na situacdo de comunicagédo dos parceiros,
apo6s Renata devolver a pergunta: — [...] e vocé?. Claudio responde negativamente, deixando

explicito seu estado de espirito: — Nao estou bem, ndo. A partir desse momento da réplica, as
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personagens Claudio e Renata alternam os turnos, ela responde ao enunciado de Claudio: —
Cara, maravilha!, sem, entretanto, demonstrar interesse pelo seu estado emocional, ou
levantar hipdteses explicitas sobre o que pode ter acontecido com Claudio. Renata ignora isso
e traz uma pergunta nova, buscando ou questionando informacdes externas aquela situacdo de
comunicacdo, mostra interesse pelo espaco exterior, perguntando por uma pessoa que esta

fora da situacdo de comunicacdo: — E Cintia? Como é que esté Cintia?.

Mais uma vez Claudio responde, tendo uma compreensao ativamente responsiva
imediata e insere uma nova informacdo: estd separado de Cintia (Cintia é sua ex-mulher,
informacdo deduzida, que ndo esta explicita no texto: — A gente acabou de separar, mesmo. O
signo mesmo parece realcar a informacdo, sugere uma estratégia de Claudio, a qual pode

produzir um efeito, uma vontade de escuta, transparecendo algo como “é sério, ndo estou

brincando, gostaria que vocé soubesse disso”, esse signo evidencia sua aposta.

No entanto, Cintia ndo interpreta dessa forma e o didlogo toma o campo do
imprevisivel (CHARAUDEAU, 2008). Claudio tem diante de si um TUi que ndo o leva a
sério, a compreensao responsiva que ele espera € quebrada. E isso vai gerando o efeito comico

no produto cultural.

Renata (TUi), ndo acatando o papel esperado por Claudio (EUc), da seguimento ao
dilogo, inserindo novas informagdes que fazem referéncia ao espaco externo: — Ela € 6tima,

né, linda! Vocés juntos sdo 6timos! Sabe que pensei nela esta semana?.

Claudio mais uma vez volta a compreensdo ativa responsiva e replica dentro do
ambito da pergunta feita a ele: — Estou pensando nela todo dia, o que sugere que ele ndo
esqueceu Cintia e ndo esta conformado com a separacdo. Assim, o dialogo vai se
desenvolvendo. Claudio esta atuando no espaco interno do dizer, e Renata, embora seja sua
parceira imediata no dialogo, atua, na maior parte do tempo, no espago externo. Essa
assimetria entre os espacgos externo e interno da situacdo de comunicagdo mostra uma
dissonancia em relacdo a compreensao ativamente responsiva, produzindo o efeito de humor
ao leitor/expectador e aumentando a angustia de Claudio, como parceiro de discurso de

Renata.

Renata como parceira de discurso de Claudio vem atuando de modo padronizado,
trazendo para o espaco interno do dizer elementos do espaco externo que sdo conhecidos por
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ela; embora ela ndo tenha uma compreenséo responsiva, conforme o esperado, sobre o estado
de espirito de Claudio, ela alimenta o didlogo, mantendo-o vivo por meio de perguntas, com
as quais ela ndo tem uma atitude responsiva ativa explicita no dialogo, por exemplo: — E as

criangas como é que estdo?.

Como esperamos ao menos uma compreensdo ativamente responsiva do outro ou uma
acdo baseada nessa compreensdo, Claudio responde, jogando com o signo, e estabelece como
estratégia um jogo com a palavra “criango”. Nesse emprego, o signo “crianga” ¢ atualizado na
enunciacdo e mostra uma variabilidade e uma entonacdo valorativa. Esse signo verbal se
apresenta em um contexto comunicativo concreto, na interacdo social, gerando uma expressao
completa, um ato de — e permitido pelo — discurso que se realiza em um dialogo explicito: —
No caso, é o “crian¢o”, né? Meu filho Miguel. Podemos agregar, nessa parte da analise, a
distincdo entre significacdo e tema (valoracdo)’: a significacdo é tudo aquilo que dentro da
expressao se apresenta como carater do reproduzivel, do estavel e sujeito a um processo de
identificacdo; ja o tema de uma enunciacao é unitario.

A significacdo ¢ o “aparato técnico” para realizar o tema e consiste em tudo aquilo
gue, na mensagem verbal, pode atribuir, por abstracdo, ao cddigo linguistico, ao
sistema unitario da lingua. Também a distincdo entre tema e significacdo subsiste
evidentemente somente por abstracdo, no nivel tedrico, na analise. Na realidade

linguistica, tema e significagdo sdo inseparaveis e ndo existe entre eles nenhuma
fronteira precisa de demarcacdo (PONZIO, 200843, p. 91).

Nesse exemplo a palavra “criango” recebe um carater valorativo, o qual requer uma
compreensdo ativa, uma relacao de interacdo dialdgica, que presume o género da crianca e sua
relacdo familiar. Criango, mesmo carregado de significancia (dotado de sentido), ndo gera
uma nova significacdo, tampouco um neologismo, mas, dentro do processo enunciativo e
dialdgico, mostra-se unitario, Unico e — talvez — irrepetivel, porque é uma consequéncia da
relacdo com essa interacdo comunicativa especial. A palavra criangco é um signo vivo, uma
vez que, na enunciacdo, reveste-se de um sentido atual®, pois foi empregado concretamente
em uma situacdo especifica (PONZIO, 2008a). Assim, crianco esta em um contexto de vida
que compreende a por¢do de mundo que entra na visdo dos falantes, como Ponzio (2008a,
p.94) aponta, quando remete que “as condi¢des reais de vida que produzem uma valoragao
comum: a posicdo que se ocupa nas relagGes familiares, oficio, pertencimento a um grupo

social e a um tempo determinado”.

® Valoracdo é o que individualiza o signo, torna-o concreto e o especifica.
® Na realidade, existem somente “sentidos atuais” (PONZIO, 2008a, p.92).
180



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

Se o coenunciador ou TUI, Renata, estivesse correspondendo, segundo as expectativas
de Claudio, ao discurso, poderia compreendé-lo como um chiste, uma tentativa de criar um
vinculo por meio do humor, pois o enunciador se vale das funcdes fatica e poeética da
linguagem para manter a comunicacdo. Nessa cena, hd uma compreensdo responsiva

estabelecida por parte dos interactantes.

Renata entra nesse momento no espaco interno do dizer e tem uma atitude responsiva
simétrica: — Como ele esta? Fofo, aposto. Uma graca. Mas € uma pergunta retorica,
descompromissada com a resposta de Claudio, que, mais uma vez, retoma a imagem da

separacdo: — Dificil, né? Esté tentando entender a separacao.

Renata, como TUd, troca os turnos da fala com Claudio, todavia, como TUi, rechaca o
enunciado negativo: — Ai, que 6timo, e lanca no espaco do dizer uma cena validada
universalmente: — Eles crescem rapidinho, né?. As criangas crescem rapido, isso é factual,
mas é apenas uma estratégia para manter o dialogo, uma afirmacédo de carater universal, logo
apos isso, numa atitude responsiva, ela joga, aposta num elogio: — Mas estou achando vocé
super bem, cara, ta magro. Renata joga com os enunciados que carregam a valoracdo dos
padrdes de beleza impostos pela midia, no entanto, Claudio demostra que sua aparéncia ndo é
fruto de cuidados, sendo do mal momento que o aflige: — Estou abatido, né, Renata.

Para Renata, esse enunciado ndo gera impacto ou comogéo; ignorando-o, ela continua
sua estratégia de interacdo positiva: — Ai, me passa essa dieta. Claudio, como nédo tem o que
compartilhar em termos de dieta, fala a verdade: — Renata, eu ndo estou conseguindo comer
nada, pois em funcdo da separacao, perdeu o apetite, a fome de viver, pelo menos essa € a
imagem que ele constréi como EUc. Como uma TUi que rechaga o estado de espirito de
Claudio, mais uma vez Renata alimenta o espaco do dizer com enunciados que remetem ao

espaco exterior: — Tem encontrado o pessoal?.

Renato, tentando elucidar seu estado volitivo, responde: — Ah, hoje é o primeiro dia
que eu saio de casa desde a separacdo, né. Renata apenas ri (como se 0 enunciado merecesse
ou disparasse 0 riso) e continua a escutar a lamentacdo de Claudio: — Respirar um arzinho, ne,
porque o apartamento virou mofo e magoa. Ela interpreta esse enunciado como um simples
nao, sem criar hipéteses explicitas, sem se compadecer com o seu parceiro de discurso,
apenas enuncia: — Ndo encontrou ninguém?. Claudio contesta com — Nao, e isso faz com que

Renata tenha uma falsa atitude responsiva, que, na verdade, ¢ uma forma de encerrar o
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didlogo e voltar para sua conversa anterior: — Ai meu Deus, s6 vocé! Vamos fazer o seguinte:
me liga e a gente marca!. Claudio concorda, como um TUd que ndo tem como desviar da
imposicdo transparente de EUc e faz uma pequena ressalva para ndo aceitar seu convite de
imediato: — Ta! Eu vou fazer o seguinte: eu vou melhorar, dai eu te ligo. Renata, para

finalizar o dialogo, reforca o convite: — T4 6timo, querido! Entdo t4! Oh, mas ndo some, hein.

Concordando e fazendo adeséo a iniciativa de Renata, Claudio diz: — N&o sumo, n&o.
Como ndo tem o telefone de Renata, faz um pedido: — Eu s6 preciso do seu telefone. Porém,
como Renata ndo esta interessada em dar continuidade ao didlogo (nesse momento), ela mais
uma vez rechaca o pedido de Claudio e ainda demanda a ele uma saudacao a sua ex-mulher: —
T4, [...] mande um beijo pra Cintia, como um sinal de gentileza, de cordialidade, de
amabilidade, diante da qual Claudio tenta, por fim, deixar claro que ja ndo estd mais em uma
relacdo conjugal com Cintia, sua ex-mulher: — A gente separou mesmo, hein. Encerrando a
encenacdo, Renata se despede com um elogio a Cintia: — Ta 6timo, linda ela, linda, o que
enfatiza que ela ndo teve uma compreensdo ativamente responsiva diante dos enunciados de
Claudio, conforme ele esperava, voltando a passar a receita para a pessoa com quem estava ao

telefone.

Podemos levantar, ainda, que Claudio quebra o contrato de comunica¢do de um
encontro casual, evidenciando um comportamento cultural, segundo o qual néo se fala do seu
estado de espirito, caso ele seja negativo. Nesses encontros rapidos, os sujeitos de discurso
fazem apenas breves mencdes sobre sua pessoa, sua familia; ndo é permitido, culturalmente,
dizer que ndo se estd bem nesses encontros. A imagem que Renata constroi ao publico é a de
uma pessoa descomprometida com a situacdao de Claudio, porém ela apenas cumpre a risca o
contrato de comunicacéo, ndo deixando o contrato se direcionar para o lado da negatividade —
mesmo que o faca —, 0 que seria uma forca centrifuga ao género primario do encontro casual,
sem grandes pretensdes de se estender o assunto. Ela segue o protocolo social, o rito social de
elogiar, perguntar sobre os familiares, ndo permitindo a quebra da situacdo de comunicacao.
Essa é sua compreensdo ativamente responsiva, mesmo parecendo vazia de sentido, que gera

um efeito de humor e de estranhamento para o leitor/expectador.

Considerac0es finais

Ndo é porque a compreensdo ativamente responsiva nao seja conforme nossas

expectativas, que ela deixe de existir, ela pode ter diversas gradacdes. Mesmo que se interaja
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com um destinatario que pareca passivo, ha uma atitude responsiva. Criamos imagens de nos
e dos outros com as quais jogamos e apostamos por meio dos atos de linguagem
constantemente. No entanto, ndo € raro termos a sensacdo que os dialogos sdo uma colecdo de
mondlogos, uma vez que as pessoas falam umas para as outras, mas ndo umas com as outras.
A comunicagdo, muitas vezes, trata de uma coordenacdo mecanica de distanciamento e de

indiferenca, ndo uma partilha, como foi ilustrado pela nosso corpus de anélise.

Talvez nossa sociedade, apesar de estar imersa em informagdes, esteja de alguma
forma omissa, desinteressada ou desabilitada a ter didlogos com lacos mais significativos,
menos frouxos do que esse que foi representado no produto cultural Encontro. Talvez
estejamos correndo um perigo social, ndo em termos de violéncia fisica, sendo psicoldgica e

simbolica, pois estamos perdendo a nossa capacidade de interagir socialmente.

Fazer dialogar dois tedricos como Bakhtin e Charaudeau ndo é uma tarefa facil.
Sabemos a importancia de ambos os quadros tedricos propostos pelos autores. Mas,
seguidamente, vemos que muitos linguistas trabalham com eles de forma isolada,

desconsiderando a hipotese de uni-los em suas analises.

Esse artigo foi uma tentativa de realizar esse encontro, que, por sua vez, pareceu-nos
produtivo e capaz de realizar analises profundas em relacdo ao ato interenunciativo. O
dialogismo e a semiolinguistica sdo campos que, unidos, podem resultar em grandes

producdes teodricas, uma vez que podem analisar situacdes complexas de comunicacao.
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“SOU SURDA, MAS...”: CONSTRUCAO DISCURSIVA E INSCRICAO
DO SUJEITO SURDO NA ESCRITA DE SI

Miriam Ramos dos Santos®
Sandro Braga®

RESUMO: Neste artigo, analisamos a inscri¢do e a construcdo discursiva do sujeito surdo na
escrita autobiografica em lingua portuguesa, tendo como corpus a obra A verdadeira beleza:
uma historia de superacdo, de Vanessa Vidal. A andlise pauta-se pela vertente tedrica da
Anélise do Discurso, sobretudo pelos postulados de Pécheux e Orlandi, além de estabelecer
didlogos com o aporte tedrico dos Estudos Culturais, a partir de Hall, e dos Estudos Surdos,
discutidos por Quadros, Perlin e Stumpf.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso; Sujeito; Escrita autobiogréafica; Identidade surda; Mulher
surda.

ABSTRACT: In this article, we analyze the inscription and the discursive construction of the
deaf subject in the autobiographical writing in portuguese language, having as corpus the
work A verdadeira beleza: uma histéria de superacdo, of Vanessa Vidal. The analysis is
based on the theoretical aspect of Discourse Analysis, mainly by the postulates of Pé&cheux
and Orlandi, besides establishing dialogues with the theoretical contribution of Cultural
Studies, from Hall, and Deaf Studies, discussed by Quadros, Perlin and Stumpf.
KEYWORDS: Discourse; Subject; Autobiographical writing; Deaf identity; Deaf woman.
Introducéo

Em tempos de reality show, o voyeurismo sobre a histdria alheia incita (e excita)
leitores, autores e editoras a tornar publico desde os mais intimos segredos a trivialidades da
vida cotidiana, narrando-os e descrevendo em mindcias as vivéncias alheias. Dessa forma,
com notdrio sucesso de vendas nas ultimas décadas, os livros biogréaficos e, sobretudo,
autobiograficos atraem por sua tendéncia a apresentar historias de sucesso, de superacao de
limites diante de algozes da vida. Quanto mais famosa, polémica, bem sucedida ou diferente
for a pessoa cuja vida é narrada, maior a possibilidade de a obra vir a se tornar um best seller.
O ser narrado vira protagonista ou antagonista, amado ou odiado, mas, sobretudo um modelo
do que se deve ou ndo seguir, tendo em vista 0s éxitos e fracassos (se expostos) por e sobre

ele narrados.
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Nesse contexto, observamos que, desde o inicio do século XXI, no Brasil, tém surgido
varios livros autobiograficos de sujeitos surdos. Entre eles, destacamos o corpus objeto deste
trabalho: a obra A verdadeira beleza, de Vanessa Vidal (2011 [2009]), cuja autora &
conhecida no cenario nacional por ter sido eleita miss Ceara 2008 e vice miss Brasil 2008,
uma jovem modelo surda, participante da lideranca surda no pais. A partir dessa obra e
considerando o fato de a autora escrever sobre si em lingua portuguesa — mesmo sendo ubente
da libras —, para divulgar suas vivéncias, dificuldades e vitorias, em especial, por se tratar de
uma mulher surda, indagamos: Se e como escrever autobiografias pode implicar em um gesto
de inscri¢do em filiagBes discursivas do sujeito surdo, constituindo uma construgéo discursiva
identitaria?

Norteados por essa questdo, propomo-nos, neste artigo, a analisar a escrita
autobiografica, em lingua portuguesa, de um sujeito surdo enquanto pratica discursiva, a fim
de identificar possiveis marcas de inscricdo desse sujeito que alcam a constituicdo de
identidade(s) surda(s). Para isso, em primeiro lugar, averiguamos a escrita autobiogréfica
como pratica discursiva, considerando elementos da Anélise de Discurso (AD) no ambito das
proposicdes pecheutianas, como: sujeito, autoria, formacbes imaginarias e formacdes
discursivas. Na sequéncia, buscamos verificar a inscricdo do sujeito surdo em textos
autobiogréaficos escritos em lingua portuguesa, tendo em vista a relacdo lingua, identidade e
escrita, a partir da AD — Pécheux (1990, 1997) e Orlandi (1996, 1998, 2001, 2005) — dos
Estudos Culturais — Hall (2004, 2011) — e dos Estudos Surdos — Quadros (2006); Campos e
Stumpf (2012) e Perlin (2013). Por fim, analisamos a construcdo discursiva do surdo na obra
autobiografica A verdadeira beleza (2011 [2009]), de Vanessa Vidal, considerando as
imagens de si, do outro e do referente no texto como possiveis desencadeadores de
posicionamentos do sujeito em formagdes discursivas, a partir de enunciados do tipo “Sou

surda, mas...” presente no COrpus.

A inscricdo do sujeito surdo na escrita autobiogréfica: autoria, formacfes imaginarias e
posicdes discursivas
Segundo Lejeune (2014), por definicdo de autobiografia temos: “[...] narrativa

retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua
histéria individual, em particular a historia de sua personalidade.” (p. 16). Para ele, nesse
conceito estdo presentes quatro categorias: i) forma de linguagem, ou seja, se € um texto em
narrativa ou em prosa; ii) 0 assunto a ser tratado, isto €, a historia sobre a vida individual e

sobre uma personalidade; iii) a situacdo do autor — identidade dele e do narrador; iv) a posicao
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do narrador — a qual pode ser pensada em relacdo a identidade do narrador e a do protagonista
da historia, bem como a “perspectiva retrospectiva da narrativa” (p. 17). Assim, o autor
considera que um texto, para ser considerado autobiografico, deve preencher todas as
condigdes expostas em cada categoria apresentada — ainda que parcialmente, no tangente a
certas categorias — bem como deve ser constituido principalmente pela narrativa, nao
desprezando, nessa Vvisdo, a relevancia do discurso para a narragao autobiografica, assim como
a perspectiva e a retrospectiva. (LEJEUNE, 2014).

Por fim, Lejeune alerta que “Para que haja autobiografia (e, numa perspectiva mais
geral, literatura intima), é preciso que haja relacdo de identidade entre o autor, o narrador e o
personagem.” (2014, p. 18). A autobiografia, assim, ¢ elaborada a partir do eu, ou, nas
palavras de Stendhal retomadas por Lejeune (2014. p. 19), “Do eu misturado comigo, fazes a
recidiva”.

Dosse (2009), ao discorrer sobre aspectos da biografia, um género considerado similar
a autobiografia, excetuando-se certas peculiaridades dado as autorias distintas e suas
implicaturas, argumenta que “A biografia pode ser um elemento privilegiado na reconstrugdo
de uma €poca, com seus sonhos e angustias.” (2009, p. 11). Ele prossegue com a sustentagao
de que “No século XIX, Dilthey dizia exatamente isso, considerando a biografia um meio
privilegiado de chegar ao universal. Para ele, ‘a historia universal ¢ a biografia, diriamos até a
autobiografia da humanidade’.” (DOSSE, 2009, p. 11).

Especificamente, acerca da publicacdo de autobiografias de surdos, no Brasil, até o
inicio do século XXI, apenas se tinha conhecimento de obras autobiograficas estrangeiras
dessa natureza, como os best sellers: A histdria de minha vida (2003), publicado pela primeira
vez em 1903, de Helen Keller, uma renomada surdo-cega americana; e a obra, publicada
primeiramente em 1994, intitulada O v6o da gaivota (2000), de Emanuelle Laborit, uma surda
francesa.

Alavancados pelas lutas e conquistas da comunidade surda brasileira (como a
promulgacdo da lei 10.436/02), os livros de narrativas autobiogréaficas de autoria de surdos
brasileiros — sobretudo escritoras surdas — ja somam, até entdo, mais de 10 obras. Entre esses
livros, encontramos a obra A verdadeira beleza, de Vanessa Vidal (2011 [2009]), escolhida
como nosso corpus analitico por ter alcangado certa repercussdo na midia televisiva e
impressa.

As narrativas de si escritas por surdos, segundo Felipe Mianes, Janete Inés Miiller e
Rita Simone Silveira Furtado (2011), “[...] trazem importantes elementos de analise sobre os

processos de representacdo, producéo e circulacdo das identidades surdas e de seus diversos
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marcadores culturais [...].” (p. 57). Isso porque essas narrativas evocam rastros da memdria,
de modo que o sujeito que (se) narra revive certas experiéncias, (re)interpretando-as.
Observamos que esse gesto de interpretar o vivido consiste em um gesto novo de significa-lo
para inscrevé-lo em sua escrita.

Ao escreverem sobre si, ressaltam Mianes, Miiller e Furtado (2011), “[...] também os
narradores compartilham sua identidade através de uma continuidade temporal, constituindo-
se no tempo de vida presente, tendo em vista a sua insercdo no interior de uma trama
discursiva.” (p. 57). Além disso, devido a filiagdes ideoldgicas dos autores dessas produgdes
culturais, a circulacdo e leitura dessas obras tendem a favorecer “[...] a constituigdo de alguns
comportamentos ou posicionamentos a que todos os surdos devem aderir, como, [...] em

relacdo a valorizacdo das linguas de sinais.” (p. 69).

A literatura, dessa forma, também se constitui em espaco utilizado por escritores surdos,
principalmente com a finalidade de demonstrar sua vinculagdo as identidades surdas e a um
posicionamento politico de resisténcia a processos de normatizacdo, reivindicando a diferenga
através de marcadores culturais da(s) cultura(s) surda(s). Diante disso, é possivel encontrar, nas
obras produzidas por surdos, organizadas em diferentes géneros textuais, varias recorréncias e
algumas particularidades no que diz respeito ao relato de suas experiéncias. (MIANES; MULLER;
FURTADO, 2011, p. 57).

Nesse ponto, lembramos que, no contexto brasileiro, nem todo sujeito surdo escritor
de autobiografia filia-se a posi¢cbes em formacdes discursivas voltadas para os ideais da
comunidade surda. Um dos exemplos disso é a autobiografia Crénicas da Surdez (2013) de
Paula Pfeifer, em que o sujeito surdo defende a ideia da surdez como doenca e 0 uso do
implante coclear como a cura, uma solucdo para o que considera como problema.

Vale ressaltar que muitas narrativas autobiograficas foram escritas por surdos ubentes
da libras, os quais, em sua maioria, posicionam-se como defensores do uso da libras entre os
surdos, de cultura e identidades surdas e das causas surdas em geral. Entretanto, merecedor de
nota € o fato de os textos citados terem sido escritos em portugués.

Para Mianes, Miller e Furtado (2011), mesmo essa escolha por uma lingua de
modalidade oral auditiva distinta da libras, que é visual-espacial, se configurando como uma
aparente contradicdo, tal fato esta atrelado a uma necessidade de circulacdo da obra para além
das comunidades surdas. De modo que, os autores afirmam: “Pressupomos, assim, que a
escrita em portugués transcende a funcdo expressiva e estética da literatura, pois em jogo

também estdo questdes politicas e de constitui¢do de significados.” (p. 59).
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Para Karnopp (2014), o surdo submete-se a escrever em portugués devido ao fato de
que a escrita (em certas linguas, que representam capitais culturais de culturas dominantes)

mantém certo vinculo com o poder, com status social, com valores e atitudes:

O ponto de partida € um entendimento da natureza da escrita como um ato politico,
social, mental e linguistico. Considero a escrita como uma pratica social, em
relagBes sociais de uma determinada comunidade, cada uma com suas proprias e
complexas praticas convencionais e ideolégicas em que o individuo precisa
encontrar uma identidade como escritor em que ele se sinta confidente e confortavel
com a mesma. (p. 53).

Karnopp (2014) salienta que por meio da escrita, identifica-se o escritor, isto €,
“Escrever constroi identidade para escritores.” (p. 58). E também por intermédio dela que
“[...] escritores estao interligados com outros € com as questdes de quem escreve sobre o que
e para quem, para que, por que ¢ como.” (p. 58). Nesta relagdo entre o escritor e sua
identidade, interessa investigar: “Como o escritor [...] procurou representar-se no texto e os
conflitos em relagdo as ideias e as restrigdes impostas pelas convencdes gramaticais.”
(KARNOPP, 2014, p. 58); e, no caso, dos sujeitos surdos ubentes da libras: “Como procurou
traduzir suas ideias em outra lingua e os conflitos enfrentados durante esse processo.” (p. 58).

Ha muitas outras questdes envolvendo a escrita em lingua portuguesa por surdos
ubente da libras, por exemplo, no caso de obras publicadas com esse perfil, a questdo da
revisdo e edicdo destes textos por ouvintes, suas implicacGes etc. Neste trabalho, porém,
restringimos nossa investigacdo a existéncia de um vinculo entre escrita, identidade e lingua,
0 que indica ser crucial para analisarmos a inscricdo do sujeito na escrita autobiogréafica e a
construcdo discursiva desse sujeito inscrito no texto escrito. Assim, cabe investigarmos, sob
as consideracgdes de nosso campo tedrico, a AD, a relacdo entre lingua e identidade, sujeito e
autoria, bem como o atravessamento de posicdes ideoldgicas nessas relagoes.

Sobre a relacdo entre lingua e identidade, para Orlandi (1998), esse vinculo é
comumente relacionado a identidade linguistica, ou seja, a juncdo entre identidade e
nacionalidade, cultura — por exemplo, no nosso caso, identidades surdas, cultura surda e 0 uso
da libras —, ou “pertencimento a um Estado”. Para analisar essa relagdo, a autora propoe
quatro reflexdes, que retomamos a seguir:

A primeira delas ¢ que “a identidade ¢ um movimento na historia” (ORLANDI, 1998,
p. 204), ou seja, ela ndo € estatica e categorica, ndo € homogénea e estd em transformacéao. O
que existe € uma ilusdo de identidade fixa, a qual faz parte de um imaginario que, por um lado
“[...] nos garante uma unidade necessaria nos processos identitarios, por outro lado, é ponto de

ancoragem de preconceitos e de processos de exclusdo.” (ORLANDI, 1998, p. 204), de modo
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que a ideia de identidade constitui-se a partir de uma relagdo entre unidade e dispersdo. Nas
palavras da autora, “E preciso que haja uma unidade do sujeito, para que, no movimento de
sua identidade, ele se desloque nas distintas posi¢oes [...].” (ORLANDI, 1998, p. 204). Esse
movimento da identidade, pautado na articulagdo entre unidade e dispersdo, ocorre como “[...]
um percurso na histdéria, com suas determinagdes e seus deslocamentos.” (ORLANDI, 1998,
p. 205), de modo que nele ndo se deve considerar “[...] a injuncdo a ser-se 0 mesmo na relagao
com o Outro que, por sua vez, nos identifica.” (p. 205).

A segunda reflexdo, proposta por Orlandi (1998, p. 204), diz respeito ao fato de que
“ao significar, o sujeito se significa”, isso porque “Sujeito e sentido se configuram ao mesmo
tempo e ¢ nisto que consistem os processos de identificacdo.” (p. 205). Dessa forma, sdo os
mesmos mecanismos que regem a producéo de sujeitos e de sentidos, e esses mecanismos de
producao, “[...] implicam, por sua vez uma relagdo da lingua (sistema capaz de equivoco) com
a historia, funcionando ideologicamente (relacdo necessaria do simbdélico com o0 imaginario).”
(p. 205).

O terceiro ponto de discussdo da autora parte de que “Identidade ndo se aprende, isto
é, ndo resulta de processos de aprendizagem, mas se refere, isso sim, a posices que se
constituem em processo de memoria afetados pelo inconsciente e pela ideologia.”
(ORLANDI, 1998, p. 204). Tanto os sentidos quanto os sujeitos sao resultados de filiagdes em
redes, de posi¢Oes em distintas formagGes discursivas, formacdes essas definidas por Michel
Pécheux (1997, p. 160) como “aquilo que, numa formacao ideoldgica dada, isto € a partir de
uma posicao dada numa conjuntura dada, [...], determina o que pode e deve ser dito.”.

Por fim, Orlandi (1998, p. 204) propde a tltima reflexo acerca da relacdo entre lingua
e identidade: “Todo processo de significacdo ¢ constituido por uma ‘mexida’(deslize) em
redes de filiagdes historicas (M. Pécheux, 1983), sendo, desse modo, a0 mesmo tempo,
repeticdo e deslocamento.”.

No ambito da Analise do Discurso, em se tratando da inscricdo do sujeito na escrita
autobiogréafica, além da relacdo entre lingua e identidade, um ponto crucial deve ser colocado
guando pensamos nessa escrita, no sujeito que escreve e no texto produzido: trata-se da
questdo da autoria.

A nocdo de autoria é formulada por Michel Foucault (1996 [1970]) “[...] como
principio de agrupamento do discurso, como unidade e origem das suas significa¢es, como
lastro da sua coeréncia.” (p. 26), sendo o autor responsabilizado pelo seu dizer. Orlandi
(2001), parte dessa nocdo e a reformula, considerando a predominancia da nocao de ideologia,

constitutiva da Analise do Discurso orientada pela perspectiva de Michel Pécheux.
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Para Orlandi (2001), “O autor é, pois, o sujeito que, tendo o dominio de certos
mecanismos discursivos, representa, pela linguagem, esse papel, na ordem social em que esta
inserido.” (p. 79). O autor deve ser visto como “[...] posi¢dao que inscreve o dizer na memoria
e o interpreta e que, por isso mesmo, produz deslocamentos, transferéncias, ‘outros’ sentidos,
no trabalho continuo do equivoco.” (ORLANDI, 1998, p. 211). E, por remeter a uma posi¢ao
discursiva, resultante da interpelacdo do individuo afetado pela ideologia, a nog¢do de autor é
uma funcdo — funcdo-autor — dessa nogdo de sujeito, com responsabilidades especificas.
(ORLANDI, 1996).

A funcdo-autor, ressalta Orlandi (2001), esta submetida a um rigido controle social
sobre a linguagem. H& uma cobranca para que o autor seja a origem e fonte do seu discurso,
uma pressdo pela padronizacdo e institucionalizacdo do dizer. Como consequéncia, essa
funcdo exerceria um maior apagamento do sujeito na AD, o qual, tomado de forma
inconsciente e ideoldgica, esta submetido a ilusdo de ser a origem do dizer, do discurso, e a
ilusdo da formulagdo do enunciado, do dizer do sujeito s6 poder ser de uma forma e ndo de
outra. As referidas ilusbes do sujeito sdo denominadas por Pécheux (1997) como
esquecimentosn®len?®2,

A0 mesmo tempo em que O autor estd sujeito a exterioridade (aos controles e
cobrangas), ele também estd suscetivel a interioridade, visto que € na sua inscricdo na
materialidade discursiva, por exemplo, no texto escrito, em préaticas de escrita, que ele pode
construir certa identidade como autor. Assim, “[...] ele aprende a assumir o papel de autor e
aquilo que ele implica.” (ORLANDI, 2001, 79).

Em outro trabalho, Orlandi salienta que “[...] a autoria a0 mesmo tempo constroi e é
construida pela interpretacdo.” (1996, 75). Uma condicdo para que o sujeito se constitua como
autor € gue sua producdo seja interpretavel, para que ele historicize seu dizer, inscreva sua
formulacdo no interdiscurso. E por se representar no lugar de autor, ou seja, assumir a
posi¢do-autor, que o sujeito produz um “evento interpretativo”. Ao mesmo tempo em que
determina, a posi¢do-autor também é determinada pela interpretagdo, de modo que “O autor
se produz pela possibilidade de um gesto de interpretagdo que lhe corresponde e que vem ‘de
fora’.” (ORLANDI, 1996, p. 74-75). A relacdo com o Outro (0 interdiscurso) e o outro
(interlocutor) estabelece um lugar de interpretacdo que constitui a posi¢do-autor, configurando
a determinacdo ideoldgica da autoria.

A partir dessas nogGes tedricas expostas, entendemos que a fungdo-autor é perpassada
por formacgdes imaginarias, pois ao escrever, o sujeito, pelo mecanismo de antecipacdo

constitutivo das formacdes imaginarias, projeta imaginariamente o Outro (o interdiscurso, as
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condi¢Bes de producdo) e, também o outro, isto €, o sujeito-leitor — interlocutor ou “leitor
virtual” (ORLANDI, 2001) —, de modo a formular imaginariamente interpretagdes possiveis
ao texto cuja autoria Ihe serd imputada.

Essas formacdes imaginarias sdo definidas por Pécheux (1990) como parte das
condigdes de producdo do discurso. Para ele, em todo processo discursivo supde-se haver
formacBes imaginarias, cuja funcdo é designar uma rede de imagens: as imagens que
destinador (A) e destinatario (B) atribuem a si e ao outro, as imagens que eles fazem do seu
préprio lugar e do lugar do outro, de modo que A antecipa 0 modo como B atribuird sentido
ao seu discurso e B antecipa 0 modo como A proferira o discurso. Tais formacdes imaginarias
constituem regras de projecdo capazes de “[...] estabelecer relagdes entre as situagdes
(objetivamente definiveis) e as posigdes (representagdes dessas situagdes).” (PECHEUX,
1990, p. 82).

Podemos notar que essas redes de projecdo imaginarias afetam nao apenas as imagens

que o sujeito-autor faz do outro (IA(B)) e de como o outro podera interpretar o texto lido
(IA(IB(R)), mas também afetam a imagem do préprio autor sobre si mesmo (IA(A)), de como
o outro, supostamente, o “vé” (IA(IB(A)), e a imagem do autor sobre o texto, ou assunto
tratado nele (1A(R)).
Quando focamos nessas redes de projecao das formacdes imaginarias para investigar os textos
autobiogréaficos, a forga das imagens sobre si, sobre o outro e sobre o referente poderdo
interferir em posicdes discursivas assumidas pelo sujeito-autor na narrativa. No nosso corpus,
por exemplo, temos o sujeito que se narra, conta sua histéria, trata-se do seu olhar sobre si
como um sujeito que sendo surdo, mulher e belo conseguiu alcangar certo destaque social.

Assim, para analisarmos a inscri¢cdo desse sujeito na escrita autobiogréfica a fim de
entendermos essa construcdo discursiva identitaria, importa investigar como se constitui a
imagem desse sujeito sobre si, sobre 0 que imagina ser, e as imagens que projeta sobre as

imagens do outro sobre ele, enquanto sujeito surdo.

Construcéo discursiva do surdo em A verdadeira Beleza de Vanessa Vidal

No livro, A verdadeira Beleza (2011 [2009]), corpus deste trabalho, a imagem de
Vanessa Vidal confunde-se com a de sua profissdo, de modelo, talvez em uma perspectiva
mais ampla, ou seja, modelo como sinénimo de uma referéncia para a comunidade surda e
para outras pessoas em geral. A autora seria entdo uma modelo surda em dois aspectos: no

literal — pela profissdo, pela beleza fisica - e no figurado — como referéncia de uma pessoa

192



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

surda com “uma historia de superacdo”, uma militante das causas surdas com destaque na
midia. Sua imagem seria de um modelo a seguir, uma fonte de inspiracdo para surdos e, entre
0os ouvintes, um modelo-representante dos surdos, em uma tentativa de buscar
narrar/descrever como € ser surdo sob um matiz diferente da caracterizada pelo discurso da
surdez como deficiéncia.

Nesse ambito, podemos considerar que o sujeito seria modelo no sentido de encarnar,
ou melhor, assujeitar-se aos ideais identitarios acerca do surdo defendidos pela comunidade
surda e por tedricos dos Estudos Surdos. Contudo, entendemos que esse assujeitamento aos
ideais da comunidade surda ndo ocorreria mecanicamente e nem de forma homogénea, como
se 0 sujeito seguisse um comando. Pela propria condi¢do do funcionamento inconsciente da
ideologia do/no sujeito, o ndo dominio pelo seu préprio dizer e a ndo transparéncia da
linguagem, mesmo intentando defender uma causa, ao dizer algo para ter sentido x e ndo y
sempre podera haver deslizes de/nos sentidos e em posicionamentos em outras filiacGes
discursivas, nem sempre previstas, ou aceitas, na defesa pela causa surda posta pela
comunidade.

No que tange a concepcdes de lingua, identidade e cultura surdas, partimos,
primeiramente, da perspectiva de identidade exposta por Stuart Hall (2004; 2011). Segundo
Hall (2004), essa nocédo abarca a construcdo dos sujeitos na historia, entre eles o sujeito pds-
moderno, o qual se configura pela sua fragmentacédo, por adotar identidades maltiplas — por
exemplo, os surdos ndo sdo apenas surdos, usuarios ou ndo de lingua de sinais, eles também
podem ser, como Vanessa Vidal: mulher, jovem, modelo profissional, nordestina, etc. Hall
(2011) considera ser a identidade pautada na diferenca, de modo que, para ele, as identidades

existem e sdo constituidas a partir do outro, das diferencas entre o eu e o outro.

Isto €, as identidades sdo as posi¢des que o sujeito é obrigado a assumir, embora
“sabendo” (aqui, a linguagem da filosofia da consciéncia acaba por nos trair),
sempre, que elas sdo representacGes, que a representacdo é sempre construida ao
longo de uma “falta”, ao longo de uma divisdo, a partir do lugar do Outro e que,
assim, elas ndo podem, nunca, ser ajustadas — idénticas — aos processos de sujeito
gue nelas sdo investidos. (HALL, 2011, p. 112).

No caso das denominadas identidades surdas, defendidas por autores dos Estudos
Surdos como Perlin (2013) e Strobel (2009), o préprio adjetivo surda atribuido a identidade ja
remete a, por contraposicao, uma ou mais identidade (s) ouvinte (s), isto €, a um outro. O que
seria uma identidade surda? Aquela que ndo é ouvinte, e vice-versa, tanto que o termo

identidade ouvintista € comumente utilizado em referéncia a identidades ndo-surdas.
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Entre os citados autores dos Estudos Surdos, parece haver um consenso acerca de que
as identidades surdas sdo caracterizadas pelas experiéncias visuais e pela lingua de sinais.
“Pertencer a cultura surda implica dominar, em maior ou menor grau, a lingua de sinais que
caracteriza o grupo ao qual aquele surdo se integra.” (CAMPOS; STUMPF, 2012, p. 177).
Culturas e identidades surdas “[...] sdo multifacetadas, mas apresentam caracteristicas que sao
especificas em relacdo as experiéncias surdas, elas sdo visuais, elas traduzem-se de forma
visual, traduzem-se por meio da lingua de sinais.” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 14).
Perlin (2013) e Strobel (2009) acrescentam que essas identidades sdo fortalecidas no encontro
do surdo com os outros sujeitos surdos, com a comunidade surda.

No corpus, a autora, na maior parte da obra, posiciona-se dentro de uma formacéo
discursiva que se constitui favoravel a essas ideias sobre lingua de sinais e identidade surda,
definindo-se como militante e seguidora desse ideario. Vidal (2011) inclusive aconselha

outras pessoas a adesio a essas propostas:

Defendo que se deve assegurar a crianca surda a aprendizagem prioritaria da lingua
de sinais, mais a lingua oficial do pais em que reside; no nosso caso, o portugués. (p.
137).

Quando aprendi a LIBRAS, descobri um novo mundo, passei a entender coisas
simples. Sentimentos como amor, felicidade e tristeza ja ndo foram apenas palavras,
ganharam vida e significado dentro de mim. Senti a vida fluir de forma mais
prazerosa. O contato com a LIBRAS foi a chave para 0 meu desenvolvimento, o
caminho para a construgdo da minha identidade surda. (p. 126).

Ja com a LIBRAS é diferente, as ideias fluem, as opinibes sdo claras, coesas,
precisas. LIBRAS ¢ a ponte. LIBRAS ¢ a nossa lingua. (p. 127).

N&o privemos as criangas surdas do contato frequente com a comunicacéo surda, sua
cultura e identidade. Neste caminho existe a seguranca para um desenvolvimento
futuro. (p. 127).

Contudo, essa posicdo nem sempre € uma constante na obra em analise, como
podemos verificar em trés dos enunciados presentes no livro marcados pela adversativa mas,

mais precisamente na repeti¢ao “Sou surda, mas...”:

(1)  Pensava com meus botdes: ‘Sou uma pessoa surda e simples, e enfrento muitas
dificuldades’. Mas Deus realizou o milagre em minha vida: deu-me a beleza para
que pudesse trilhar caminhos menos tortuosos. (p. 88, grifos nossos).

2 Sou surda, mas sou oralizada. Sou feliz. Ja me sugeriram que eu nao precisava
usar lingua de sinais, pois, na vivéncia diaria, falo bem. Pronunciar palavras eu
posso, sim, converso com gquem nao sabe LIBRAS, normalmente. Mas no meu
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nome, na minha vida, na minha historia, tenho como marca as minhas maos a
minha forma de me comunicar: a LIBRAS! Esse bailado que sempre sugerira
bengao, edificacdo. ‘A mao € o verbo dos eleitos’. (p. 17, grifos nossos).

3) Sou surda, mas tenho voz e vez, pois encontrei razdo para a minha vida. Descobri
guem realmente eu sou. Cada gesto meu, cheio de siléncio, transborda esta
emocao. (p. 17, grifo nosso).

No enunciado (1), percebemos que a beleza, nesse enunciado, é posta em oposic¢ao a
surdez. A beleza, sobretudo a fisica, é associada a dom, dadiva, uma bencéo divina, conforme
a autora expde no escopo do corpus: “Consegui brilhar pela beleza, da qual ndo me
envaidego, porque beleza ndo é mérito, € dom. Tenho, sim, gratiddo por mais essa dadiva.
Deus certamente sabia que eu ia precisar de algo em que apoiar-me nessa travessia.” (p. 70,
grifos nossos).

Entdo, como para o sujeito-autor a beleza é uma ocorréncia rara positiva (um dom,
uma dadiva divina), logo a surdez seria, no enunciado (1), o oposto disso, ou seja, uma
deficiéncia e, talvez até uma maldicdo (na perspectiva religiosa), configurando uma
ocorréncia relativamente rara também, porém negativa. E como se o sujeito-autor buscasse
compensar ou contrapor uma suposta imagem de “maldi¢dao”, “limitacao”, “deficiéncia” — ter
nascido surda — a uma dadiva, béncdo — ter nascida bela. Se a ideia de surdez, nessa citagéo,
for tomada como deficiéncia, entdo a no¢do de compensacdo estaria em ressaltar que o que
“falta” em Vanessa por ser surda, “sobra” em beleza.

A essa imagem de surdo como deficiente no enunciado (1), destacamos que, 0 sujeito-
autor, ainda que tenha construido “status de lideranga surda” (p. 74), como afirma, pela
prépria condicdo de assujeitamento inconsciente a ideologia, pode se posicionar no texto
escrito, em certas partes, de modo contrario a ideias defendidas pela comunidade surda e por
teoricos dos Estudos Surdos. Selecionamos outras citacbes que reforcam esses

posicionamentos divergentes:

Em virtude da limitagcdo que é ndo ouvir, e tentar falar e ndo ser compreendida,
enfrentei um sem-nGmero de obstaculos. (p. 130, grifo nosso).

Cheguei mesmo a pensar que minha deficiéncia era uma das piores, tinha sede de
comunicacdo. (p. 131, grifo nosso).

Hoje vejo que a falta de um dos sentidos nunca me impediram de crescer, de evoluir
de ter sonhos, de amar e de ser feliz. Fago parte comunidade surda, com orgulho.
(p. 70, grifos nossos).
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Na perspectiva da identidade surda descrita pelos Estudos Surdos, a surdez deve ser
pensada como diferenca e ndo como deficiéncia, falta de algo ou limitacdo. Assim, o
posicionamento do sujeito-autor em filiag6es discursivas opostas a da surdez como diferenca,
atrelado a ideias de surdez como limitacdo, deficiéncia, mostra que de fato “O sujeito diz,
pensa que sabe 0 que diz, mas ndo tem acesso ou controle sobre 0 modo pelo qual os sentidos
se constituem nele.” (ORLANDI, 2005, p. 32), pois mesmo acreditando estar defendendo uma
causa de um grupo, ele ndo deixa de ser interpelado por discursos outros, evitados e
repudiados pelos ideais constituidos por outras formacdes discursivas desse grupo.

Em (2), temos como destaque “Sou surda, mas sou oralizada”. Para analisar esse
excerto, ¢ bom lembrar que, como afirma Guarinello (2007, p. 53): “No Brasil, a grande
maioria dos surdos adultos ndo domina a lingua portuguesa. Além disso, hd uma consideravel
parcela de surdos brasileiros que ndo tem acesso a lingua de sinais [...].”. Entdo, é como se
Vanessa ao enunciar isso, ressaltasse que é surda, mas é exce¢do da maioria dos surdos, pois
faz parte do grupo minoritéario que, além de saber libras, foi oralizado, sabe o portugués oral e
escrito, conseguindo se comunicar com 0s ouvintes com certa fluéncia.

Contudo, a opcdo pela oralizagdo ndo é bem vista por grande parte da comunidade
surda, devido a certas historias sobre praticas de oralizacdo dolorosas e degradantes
executadas até meados do século XX. Além disso, tedricos como Sueli Fernandes (2006)
defendem que o letramento do surdo em uma lingua oral ndo precisaria necessariamente
envolver métodos de oralizagdo, mas sim o trabalho com a escrita do sujeito surdo.

Outra possibilidade de interpretar a oralizacdo em oposi¢do a surdez é pensar em
discursos como: Sou surda, mas sou “quase’ como ouvinte, por saber oralizar € me comunicar
com os ouvintes em portugués. Considerando o relato da autora acerca da dificuldade e
determinacdo da mée dela para conseguir que a menina (a contragosto) tivesse sessfes com a
fonoaudiologa em um contexto ndo favoravel (em meados de 1980/1990, no Ceard), ser
oralizada também remete a sentidos de mais uma vitéria alcangada.

A principio, na visdo de sua familia (quica da sociedade), VVanessa precisava ser mais
comum, mais “normal”, ou melhor, menos diferente dos padrdes sociais impostos, a garota
tinha de ouvir — usar aparelhos (odiados por ela). Falar funcionaria como uma prova
(duvidosa) de que ela ouvia, camuflaria sua surdez profunda. Oralizar, fazer leituras labiais,
podiam funcionar como artificios para dissimular ou diminuir os efeitos de sua surdez. Isso é
perceptivel na ja citada oragdo coordenada adversativa: “Sou surda, mas sou oralizada” (p. 17,

grifo nosso); e também na oracdo subordinada adverbial concessiva presente na obra da
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modelo: “Apesar dos 90% de perda auditiva e de me recusar a usar o aparelho auditivo,

conseguia falar e, muito bem, ler 1abios.” (p. 32, grifo nosso).

Na adolescéncia eu vivia ensimesmada, triste, fechada num mundo praticamente
restrito ao circulo familiar. Raramente me encontrava com surdos. Queria ser
ouvinte. Conversava com a minha mée e ela me pedia calma, perseveranga, fé. Ela
entendia que, se quisesse ser ouvinte, eu precisava aprender a falar, e insistia no
uso constante do aparelho como decisivo na aquisicdo da fala. (p. 76, grifos nossos).

Para entendermos certa contradicio em relacdo a sua posicdo-sujeito surdo
materializada pela adversativa mas, faz-se necessario mobilizarmos as formacg6es imaginarias
sobre a surdez que até a adolescéncia o sujeito-autor projetava a partir de imagens
negativizadas de discursos sobre o surdo como deficiente. Eram imagens segregacionistas que
ndo agradavam uma jovem em busca de aceitacdo social; a consequéncia disso foi a negacédo
de ter ou desejar ter qualquer identidade surda por parte da autora durante a infancia e em

parte da adolescéncia.

Minha familia e amigos me aconselhavam a néo sinalizar, diziam que era feio, que
era besteira. [...] Na comunidade surda, na familia ou com amigos ouvintes a fala
predominava, tinha vergonha de mostrar que era surda. Se alguém desconfiava e
me perguntava, prontamente respondia: ‘Ndo, ndo! Eu ndo sou surda!’. (p. 43,
grifos nossos).

Na obra ha a énfase de que, na fase mais adulta, possivelmente por estreitar os lagos
com outros surdos, conhecer e identificar-se com a libras, identidades e culturas surdas e estar
em confluéncia com outras formacgdes discursivas, agora da comunidade surda,
progressivamente Vanessa passa a construir outras imagens em torno da surdez, imagens
essas mais positivas, como no excerto “[...] eu aceito minha identidade surda [...].” (VIDAL,
2011, p. 67, grifo nosso), e atribui essa aceitagdo a uma “descoberta de si”” fundamental para

sua liberdade:

Passados esses anos de aprendizado, surgiu a hipdtese de ser feito, em mim, um
implante coclear; mas, se lutei tanto e alcancei tantas coisas, sendo assim como sou,
por que agora voltar a ouvir? O siléncio ndo serd a causa de eu haver, mais e mais,
me aproximado de Deus, de mim mesma?

Iria contra tudo que defendo, tudo em que acredito. Meu exemplo ndo tem amparo
na capacidade de expressao verbal fluente, mas na beleza de quem se comunica com
a docilidade do corpo amparado em alma que arrebata para a superagdo, para a
descoberta de si, para a liberdade e a felicidade. (p. 17, grifos nossos).

Devido a sua experiéncia traumatica com as praticas de oralidade, a autora afirma: “E
preciso romper o paradigma da oralidade como esséncia para o sujeito surdo.” (p. 138). O
fato, que beira a contradicdo, é que, mesmo defendendo esse rompimento, a autora escreve

seu texto inscrevendo-se nessa condi¢do compensatoria: “Sou surda, mas sou oralizada”...
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Entendemos esse modo de dizer como aquilo que foge do controle daquele que diz, que sobra
de seu dizer, mas ao mesmo tempo produz um sentido particular ao enunciado e, sobretudo,
ao sujeito do dizer. De novo apontamos ai a inconsciéncia do sujeito, o seu nao-controle total
sobre o dizer, aliado a interpelacédo ideolégica constitutiva do sujeito.

Vale lembrar também que a énfase em ser oralizada, em oposi¢do a surdez, pode
simbolizar a ideia de ter voz, no sentido literal ou ndo, como poder falar, expressar-se
oralmente em portugués em situacdo de interlocucdo com sujeitos ouvintes. Esses sentidos
sdo mobilizados, sobretudo, no excerto do enunciado (3): “Sou surda, mas tenho vez e voz.”.
Surdez costuma ser associada a siléncio. E siléncio em situacdo de opressdo pode ser
interpretado como submisséo e, em alguns casos, resisténcia. No caso do siléncio nessa obra,
ele, quando forcado, é associado a barreira de comunicacdo enfrentada por uma pessoa surda,
interferindo em sua plena participacao social, por certo tempo em sua vida: “No auge da
adolescéncia, naturalmente vivia muitos conflitos existenciais, queria descobrir o mundo. O
siléncio me impedia, a comunica¢do com o0s colegas era precéria [...].” (p. 46, grifos nossos);
“O que mais doia, hoje sei, era essa falha na comunicagdo, a distdncia entre significantes e
significados.” (p. 37).

O siléncio indicaria algo que precisaria ser quebrado para que o sujeito surdo pudesse
impor suas vontades, declarar seus anseios e reinvindicar seus direitos. Ao passo que “ter
voz” indicaria ndo se calar no sentido de ndo ser submisso, fazer-se ouvir, reivindicar direitos,
poder se expressar em sinais, cheios de siléncio, mas “capazes de transbordar as emogdes”,

segundo Vanessa Vidal.

Consideracoes finais

Por meio da analise realizada, constatamos que a inscricdo do sujeito na escrita
autobiografica é permeada pelas formacdes de imagens, que por sua vez favorecem o
posicionamento do sujeito-autor em formacgGes discursivas, constituindo processos de
construcdo discursiva identitaria. Como o sujeito imagina que o outro o vé enquanto surdo é
essencial nas posi¢Oes-sujeito assumidas por ele na escrita de si.

Assim, as imagens de si da autora da obra analisada, como resposta a imagens
negativas sobre o surdo, traduzem imagens de uma mulher surda que vivenciou e narrou “uma
historia de superagao”, “conseguiu brilhar”, tornar-se uma estrela-guia entre a comunidade
surda; que passou da negacao de sua surdez a aceitacdo e divulgacdo da cultura e identidade

surda. E, o mais importante, imagens de um sujeito surdo que busca defender a causa surda,
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mas ndo consegue fugir da interpelacao ideoldgica e de se posicionar em uma e ndo em outra
formacdo discursiva. Enfim, imagens que constituem o sentido do dizer e o préprio sujeito
que diz, independentemente da lingua utilizada, no ambito das formacgdes discursivas,

possibilitando uma construcdo discursiva do surdo na escrita autobiografica.
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O GERENCIAMENTO DE VOZES EM ARTIGOS DE OPINIAO PRODUZIDOS POR
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ANALISE DOS PROCESSOS
VERBAIS
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Francieli Matzenbacher Pinton?
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RESUMO: Neste trabalho, buscamos analisar o emprego de verbos que realizam processos
verbais (HALLYDAY; MATTHIESSEN, 2014) em artigos de opinido produzidos por alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental. Para analise dos materiais coletados, partimos de conceitos
da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) (HALLYDAY; MATTHIESSEN, 2014) e da
nocao de verbos introdutores de opinido, proposta por MARCUSCHI (2007). O corpus de
pesquisa € constituido de cinquenta e nove textos argumentativos produzidos em contexto de
sala de aula. Os procedimentos de analise foram: i) identificacdo dos verbos que realizam
processos verbais; ii) tabulacdo da recorréncia de processos verbais; iii) classificacdo dos
verbos introdutoérios; iv) andlise e interpretacdo da recorréncia dos processos como
parafraseantes sintéticos. Os resultados apontam a recorréncia de dez tipos de processos
verbais e de cinco tipos de participantes-dizentes. Os processos verbais identificados sdo do
tipo semiose e aparecem combinados com participantes-dizentes que concorrem para
validagédo da tese dos autores. Em relagdo ao encapsulamento de forga argumentativa por
meio de verbos do tipo parafraseantes sintéticos, foram identificadas quatro funcdes
organizadoras: indicacdo de posicdo oficial e afirmacOes positivas, indicacdo de forca do
argumento, provisoriedade do argumento e indicacéo de retomada opositiva. Entendemos que
0 mapeamento realizado nesta pesquisa poderd auxiliar na construcdo de atividades que
promovam a reflexdo sobre o gerenciamento de vozes em textos argumentativos, em especial,
em artigos de opini&o.

PALAVRAS-CHAVE: Artigo de opinido; Processo verbal; Verbo introdutor.

ABSTRACT: In this paper, we seek to analyze the employment of verbs that accomplish
verbal processes (HALLYDAY; MATTHIESSEN, 2014) in opinion articles produced by
ninth grade elementary school students. For the analysis of the collected material, we take off
from concepts of Systemic-Functional Linguistics (SFL) (HALLYDAY; MATTHIESSEN,
2014) and the notion of introductory verbs, proposed by Marcuschi (2007). The corpus of
research is constituted of fifty-nine argumentative texts from students, produced in a
classroom context. The analysis procedures were: i) identification of verbs that perform verbal
processes; tabulation of the recurrence of verbal processes; iii) classification of introductory
verbs; iv) analysis and interpretation of the recurrence of processes as synthetic paraphrase.
The results point to the recurrence of ten types of verbal processes and five types of
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participant-Sayers. The verbal processes identified are of the semiosis type and appear
together with participant-Sayers that enable the validation of the author’s thesis. Related to
the encapsulation of argumentative strength by means of introductory verbs, four organizing
functions have been identified: indication of official position and positive affirmations,
indication of argumentative strength, provisional character of the argument and indication of
opposing recovery. We understand that the mapping done in this research may help in
constructing activities that promote reflection about the management of wvoices in
argumentative texts, especially opinion articles.

KEYWORDS: Opinion article; Verbal process; Introductory verb.

Introducéo

A leitura e a escrita sdo atividades imprescindiveis a formacdo ética e cidada dos
individuos na sociedade e devem ser estimuladas em diferentes contextos, tanto formais
qguanto informais. Dessa forma, entendemos que a escola se configura como 0 espago
privilegiado para a realizagdo de atividades que visam desenvolver habilidades de leitura e
escrita com vistas a participacdo efetiva do estudante em sociedade. Apesar disso, conforme
dados fornecidos pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA, 2015), os
estudantes brasileiros ainda apresentam dificuldades para ler textos que ndo pertencem a
esfera cotidiana, especialmente os da esfera publica, como documentos, artigos e noticias. Em
relacdo a escrita, a realidade ndo é distinta.

Desde 2014, ofertamos oficinas de leitura e producdo de textos argumentativos para
alunos do ensino fundamental em escolas da rede publica e temos constatado diferentes graus
de dificuldade para produzir textos que visam a defesa de uma posi¢cdo diante de um tema
polémico. Uma das principais dificuldades encontradas est4 relacionada a forma como os
alunos avaliam questdes controversas em artigos de opinido. Conforme estudo realizado por
Pinton e Pereira (2017), o movimento de se colocar no lugar do outro para mobilizar
argumentos com vistas a defesa de uma tese parece ser um dos aspectos mais problematicos
para estudantes em nivel escolar. Nesse sentido, o gerenciamento inadequado das vozes,
autoral e textual, revela o desconhecimento, por parte dos alunos, dos mecanismos de
negociacao de um ponto de vista com um interlocutor com o qual ndo ha uma interacédo face a
face.

H& indmeros trabalhos que investigam o processo de producdo de textos
argumentativos em contexto escolar e académico. Alguns desses trabalhos buscam explicitar
como determinados elementos linguisticos, por exemplo, processos verbais auxiliam
produtores de textos na organizacao dos argumentos e das informag6es de modo a atingir seus

objetivos. O estudo de Ramos (2010) busca explicitar o processo de nominalizacdo de
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processos verbais em textos produzidos em contexto escolar. Em contexto académico, o
estudo de Fuzer (2012) demonstra 0 modo como sdo utilizados os processos verbais em
artigos académicos da area de Engenharia Civil e o estudo de Vivan (2010) apresenta 0s usos
de processos verbais e metéaforas interpessoais em artigos de Linguistica Aplicada. Por Gltimo,
em trabalho de 2014, Oliveira explicita 0 modo como processos verbais e verbos introdutores
de opinido auxiliam na insercdo de vozes externas e como se relacionam na construgdo do
sentido no discurso midiatico.

Com o intuito de ampliar as discussdes e de promover praticas efetivas de leitura e
escrita no contexto escolar, buscamos, neste trabalho, mapear os verbos que realizam
processos verbais em artigos de opinido produzidos por alunos do ensino fundamental, de
modo a verificar em que medida esses processos encapsulam forca argumentativa para
defender uma tese. Para tanto, organizamos este trabalhno em quatro secdes, aléem desta
Introducdo. A secdo de revisdo da literatura contempla a base tedrica da Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF) (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), da qual adotamos a
concepcao de linguagem como recurso semidtico para construcdo de significados, a visdo
estratificada de linguagem e o Sistema de transitividade. Desse sistema, tomamos oS
processos verbais, por serem elementos responsaveis por explicitar uma acéo relacionada ao
dizer em textos. Ainda na reviséo da literatura, explicitamos a nogdo de verbos introdutores de
opinido, proposta por Marcuschi (2007), que aborda a forma como esses verbos exercem uma
acao sobre o sentido do discurso relatado. Na segunda se¢do, apresentamos a metodologia
utilizada — o universo e os procedimentos de analise do corpus. Apos, discutimos o0s
resultados, apresentamos as consideragdes finais e as implicagcdes da pesquisa para 0 ensino

de leitura e escrita argumentativa em contexto escolar.

Breve introducdo aos estudos da Linguistica Sistémico-Funcional

Os estudos do linguista britanico Michael Halliday tém contribuido imensamente para
a pesquisa e ensino de linguagem e tém influenciado muitos trabalhos em diversas partes do
mundo. Suas pesquisas e sua longa producdo bibliografica foram iniciadas na década de
sessenta e estiveram voltadas, inicialmente, para o aprendizado e desenvolvimento da
linguagem.

Halliday (1993) observou que uma caracteristica peculiar do aprendizado humano €é o
fato de ser um processo semiotico e que uma forma semiotica humana prototipica é o uso da
linguagem. Nesse sentido, a linguagem € compreendida como um recurso para construir

significados socialmente (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), para agir sobre o mundo e
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sobre as pessoas. Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem da linguagem requer a
compreensdo da complexidade de seu funcionamento em termos de contexto e de sua relacdo
dialética com o texto.

O texto é a instancia para a construgdo de significados em contexto, € 0 contexto é o
ambiente no qual o texto funciona (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Diante disso,
Halliday (2007 [1971]) passou a estudar o funcionamento da linguagem em sociedade,
buscando explicitar o seu potencial para a construcdo de significados em contextos
especificos. Para o autor, € importante compreender como as pessoas se comunicam, com
quais objetivos e 0 que precisam saber para atingir seus objetivos, ou seja, precisamos
compreender o funcionamento da linguagem em contextos especificos na sociedade e auxiliar
na sistematizacédo de atividades de ensino de linguagem.

Todos esses fatos, especialmente a busca por subsidios para fundamentar o ensino e a
aprendizagem, levaram o linguista a construir uma extensa teoria de descricao linguistica — a
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) — e a publicar a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF)
em 1985. Na GSF o autor expde sua compreensdo sobre como texto e contexto determinam-se
mutuamente, quais as funcdes e quais os niveis de organizacdo da linguagem e, por fim, quais
0s niveis contextuais e em que medida cada um deles determina as escolhas dos falantes e
escritores.

Para Halliday e Matthiessen (2014), a linguagem é organizada em diversos niveis, nos

quais se situa cada instancia de sua realizacédo, conforme a Figura 1.

Figura 1: Niveis de estratificacdo da linguagem — internos e externos

CONTEXTO de

Fonte: Halliday e Mathiessen (2004; 2014) — Adaptado.
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O primeiro estrato é o Grafo-fonoldgico, no qual se localizam a expressao escrita e a
fala; o segundo é o Léxico-gramatical, no qual se situa a organizacéo sintatica da linguagem;
0 terceiro é o Semantico-discursivo, que expressa o conteldo, ou seja, significado construido
entre os interactantes. O quarto estrato € o contextual que compreende 0s contextos de
situacdo e de cultura. O contexto de situacdo corresponde as varidveis do registro, que séo 0s
elementos que distinguem os textos de acordo com cada situacdo especifica, com cada esfera
de atividade humana, com os participantes dessas atividades e o modo como utilizam a
linguagem para atingir seus objetivos. No contexto de cultura, encontram-se 0s textos
agrupados de acordo com tragos comuns, em termos de propositos comunicativos, sinalizando
a funcdo que determinados tipos de textos cumprem na sociedade, para que esses textos
existem e como se modificam ou ndo ao longo do tempo (MARTIN; ROSE, 2008).

Nesse plano da estratificacdo, os trés primeiros estratos materializam as trés funcoes
que a linguagem desempenha, as metafun¢des (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Para o
estudo das metafuncdes, toma-se como base a oracdo, que é uma unidade gramatical funcional
elementar. A essas metafuncdes estdo associados o funcionamento da oragdo, 0s sistemas para
analise da oracdo e as variaveis do registro.

A metafuncdo ideacional esta relacionada & variavel do registro campo, nela
representamos nossa experiéncia de contato com o mundo e com as pessoas, ou seja, oracao é
vista como representacdo dessa experiéncia. Ao analisarmos a oracdo, consideramos 0
Sistema de transitividade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Para a GSF, o Sistema de
transitividade é um modo de anélise de toda a oracdo e dos elementos que a constituem — 0s
processos, 0s participantes e as circunstancias.

A metafuncdo interpessoal esta associada a variavel do registro relacdes e nela
observamos 0 modo como os significados sdo construidos em termos das relagbes que
estabelecemos quando utilizamos a linguagem — se relagdes de poder, hierarquia, distancia e
proximidade social sdo explicitadas quando falamos ou escrevemos, se buscamos ser
solidarios, se reconhecemos ou ndo as posi¢cdes assumidas por nossos interlocutores. Nessa
metafuncdo o sistema de modo, modalidade e polaridade é o recurso para analise da oracéo,
que funciona como uma troca, e seus constituintes sdo: sujeito, finito, complemento,
predicador ou adjunto.

A metafuncdo textual é responsavel por organizar a linguagem de modo coerente a fim
de construir significados. A oracdo funciona como mensagem e 0s elementos a serem

analisados sdo 0 Tema — o ponto de partida da mensagem — e 0 Rema (FUZER; CABRAL,
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2014; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). A metafuncdo textual busca explicitar o0 modo
como o contexto determina as escolhas de organizacdo de determinado texto, assim como o
veiculo selecionado.

Enfim, a GSF oferece um extenso aparato tedrico-metodolégico para anélise de textos
e cada aspecto pode ser selecionado de acordo com o0s objetivos de cada pesquisa. Neste
trabalho, objetivamos analisar o modo como alunos do ensino fundamental gerenciam vozes
externas em seus textos. Em razdo disso, lancaremos um olhar sobre o Sistema de

transitividade, em especifico para os processos verbais.

Sistema de transitividade: processos verbais

O Sistema de transitividade é um sistema de descri¢do de toda a oracdo e dela fazem
parte os participantes, 0s processos e as circunstancias. Para Halliday e Matthiessen (2014, p.
213), uma poderosa impressdo da experiéncia é o fato de se consistir em um fluxo de eventos
que determina uma quantidade de mudanca em determinada situacdo e constitui uma figura.
As figuras consistem em um processo que se desenrola ao longo do tempo e no qual os
participantes — pessoas, coisas ou seres — estdo diretamente envolvidos. Nessa construcéo,
opcionalmente, podem aparecer circunstancias de tempo, espaco, causa (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 213). Desse modo, 0s processos constituem o elemento central de
uma figura, visto que os participantes se envolvem no processo e as circunstancias se
associam a este mesmo processo.

Os processos representam aspectos do mundo fisico, mental e social (FUZER,;
CABRAL, 2014, p. 41) e de acordo com cada representacdo podemos identificar o tipo de
processo utilizado. Os trés principais tipos de processos sdo: materiais — fazer, acontecer;
mentais — sentir, pensar; e relacionais — ter. Entre eles localizam-se 0s processos: verbais —
dizer; comportamentais — comportar-se; existenciais — existir.

Uma marca do discurso argumentativo é a organizacdo de informacgdes para a
construgdo de argumentos que possam validar a tese do autor. Um recurso muito utilizado
para isso é o argumento de autoridade, que consiste em trazer para o texto uma voz externa
com autoridade sobre determinado assunto, seja uma pessoa, instituicdo ou documento oficial.
Ao trazer vozes externas e gerencia-las, utilizamos, essencialmente, processos verbais ou
outros processos projetados — um caso muito comum € a utilizacdo de processos mentais
projetando processos verbais. Os processos verbais sdo, em sentido amplo, 0s processos do
dizer. OracOes que utilizam processos verbais sdo um recurso importante em textos

jornalisticos e trabalhos académicos, entre outros textos, por possibilitarem a citacdo de
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fontes, a consisténcia dos argumentos e a constru¢cdo de um campo dialégico no texto
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 72; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 302).

No inglés, Halliday e Matthiessen (2014) identificaram dois tipos principais e cinco
subtipos de processos verbais, de acordo com a funcionalidade semantica dos verbos. Isso
indica que, em oracOes verbais, 0 processo se realiza por um verbo de dizer, que pode
apresentar caracteristicas de outros processos. O Quadro 1, adaptado para o portugués,

apresenta essa categorizacao.

Quadro 1: Tipos de Processos Verbais

Tipos Exemplos

Atividade | Alvo acusar, caluniar, criticar, difamar, denunciar, elogiar, injuriar, insultar,

repreender, xingar.

Fala falar, conversar

Semiose Neutro contar, dizer

Indicagdo | anunciar, contar (algo a alguém), convencer (alguém de algo), explicar, informar,

provar, relatar, persuadir (alguém de algo), prometer (algo a alguém)

Comando | ameacar (alguém, de algo), convencer (alguém a pensar ou a fazer algo), dizer
(para alguém fazer algo), exigir, implorar, mandar, pedir (para alguém fazer
algo), ordenar, persuadir (alguém a fazer algo), prometer (algo a alguém), rogar,

solicitar, suplicar.

Fonte: Adaptado de HALLIDAY e MATTHIESSEN (2014, p. 305), FUZER e CABRAL (2014, p. 72).

Em oracgGes verbais, os participantes sdo denominados de dizente, verbiagem, receptor
e alvo, de acordo com o papel que exercem na oracdo. Dizente € aquele que enuncia e que se
constitui como a fonte da informacgdo, pode ser uma pessoa ou uma fonte simbolica.
Verbiagem € o que ¢ dito e pode descrever o nome de um contetudo, o nome de um dizer ou 0
nome de uma lingua — o papel de verbiagem pode ser realizado por uma oragdo, chamada de
oracdo projetada. Receptor é o participante a quem se dirige a mensagem e, por fim, alvo é o
participante atingido pelo processo verbal — esse Ultimo caso ocorre quando o dizente age
verbalmente sobre outro participante — (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 306).

Outras situagcdes comuns em oragOes verbais sdo a utilizacdo de relatos, citacdes e
circunstancias de angulo. A citacdo ¢ a reproducdo de uma voz externa, marcada entre aspas,
em sua forma original, em tese sem que haja interferéncia do produtor do texto e com
responsabilizacdo dessa voz pelo dizer. Nos relatos também ocorre a atribui¢do da fonte da
informacdo a uma voz externa com a diferenca de que ndo se preserva esse dizer em sua

forma e estrutura, atém-se somente ao conteddo semantico da proposicdo (FUZER,;
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CABRAL, 2014, p. 74). As circunstancias de angulo sdo também formas de atribuigdo da
fonte da informacdo citada ou relatada e por isso também sdo consideradas parte de oracGes
verbais (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

Assim, 0s processos verbais medeiam a citacdo de fontes e promovem a construcéo de
um campo dialdgico no texto. Tendo em vista que nenhuma informacdo ou proposicao é
neutra, mas carregada pela experiéncia de quem fala ou escreve e pelos objetivos que se
pretende atingir, a carga semantica das proposicoes é tdo mais explicita quanto mais urgentes
forem os propositos de quem informa ou de quem pretende defender um ponto de vista. Para
Marcuschi (2007, p. 146), “apresentar ou citar o pensamento de alguém implica, além de uma
oferta de informagdes, também uma certa tomada de posi¢ao diante do exposto”, ou seja, citar
é também avaliar e interpretar o dizer de alguém, é estabelecer uma relacao dialégica com o ja
dito buscando utilizad-lo de modo favoravel. Ainda, ao citar determinada fonte, realizamos
uma nova selecdo de termos, o que implica certo nivel de interferéncia no discurso alheio,
pois ndo ha sinonimia perfeita ou equivaléncia perfeita entre termos distintos.

A partir desses pressupostos, Marcuschi (2007) categorizou semanticamente os verbos
de dizer em noticias do periodo de transi¢do entre a ditadura militar e o regime democratico
no Brasil, com o objetivo de explicitar a “acdo das formas de relatar opinides” (p.146).
Consideramos adequado utilizar essa categorizagdo em nosso estudo, por compreendermos
que analisar a utilizagdo dos verbos introdutores de opinido em textos argumentativos de
alunos da educacdo basica é uma forma de diagnosticar como os alunos interpretam 0s
discursos na sociedade e como gerenciam essas vozes externas com o intuito de defender sua
posicao.

Os verbos introdutores de opinido atuam como parafraseantes sintéticos
(MARCUSCHI, 2007), encapsulando uma grande quantidade de informacdo em uma palavra
sO: uma carga semantica avaliativa e informativa; a compreensdo de determinado fendmeno
ou dizer. A afirmacdo acima sintetiza a proposta de Marcuschi e, com base na funcao l6gico-
organizadora dos verbos introdutores de opinido, o autor propde a categorizagdo explicitada

no Quadro 2.

Quadro 2: Funcdes organizadoras dos verbos introdutores de opinido

Funcgdes Organizadoras Exemplos

Verbos indicadores de posicdes oficiais e afirmacdes positivas declarar, afirmar, confirmar

Verbos indicadores de forca do argumento ressaltar, acentuar, enfatizar

Verbos indicadores de emocionalidade circunstancial desabafar, esbravejar, ironizar
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Verbos indicadores da provisoriedade do argumento achar, julgar, imaginar

Verbos organizadores de um momento argumentativo no | prosseguir, concluir, acrescentar

conjunto do discurso

Verbos indicadores de retomadas opositivas, organizadores dos | reafirmar, discordar, defender

aspectos conflituosos

Verbos interpretativos do carater ilocutivo do discurso referido | advertir, censurar, sugerir

Fonte: MARCUSCHI (2007) — Adaptado.

Essas funcgdes podem ser reorganizadas ou subdivididas novamente de acordo com o
género selecionado para analise. Além das categorias citadas acima, outros verbos também
podem ser utilizados de acordo com o sentido que se pretende atingir. Verbos como dizer e
falar podem ser considerados neutros, pois ndo expressam forca argumentativa em artigos de
opinido, por exemplo. Por ora, interessa-nos, principalmente, as fungdes sugeridas por

Marcuschi.

Metodologia

Como universo de anélise, foram selecionados artigos de opinido produzidos por
alunos do ensino fundamental, em especifico, do nono ano, durante as oficinas de leitura e
producdo textual ofertadas pelos projetos de extensdo ‘“Producdo e avaliacdo de textos no
contexto escolar” (2015) e “Praticas de letramento no contexto escolar” (2016). As atividades
estdo contempladas pelo caderno didatico “Para ler e produzir artigos de opinido na escola”,
que tem por objetivo o ensino explicito do funcionamento discursivo, textual e linguistico do
referido género.

O corpus™ esta constituido de cinquenta e nove artigos de opini&o, resultantes de uma
sequéncia de atividades didaticas desenvolvidas por professores em formacdo. Os
procedimentos de analise do corpus compreenderam quatro etapas: i) identificacdo dos verbos
que realizam processos verbais; i) tabulacdo da recorréncia dos processos verbais no corpus;
iii) classificacdo dos verbos introdutdrios de acordo com o proposto por Marcuschi (ver
quadro 2); iv) analise e interpretacdo da recorréncia dos processos como parafraseantes

sintéticos.

* A legenda dos exemplos retirados do corpus foi organizada de acordo com identificacdo numérica do
produtor, 0 ano da producao e o tema do texto (Escola Sem Partido, Redugdo da Maioridade Penal e Producéo
Extra). Assim, #11.16.ESP significa: aluno nimero 11, ano de 2016, tema Escola Sem Partido.
® Os exemplos foram retirados do corpus preservando a producéo original, mantendo eventuais inadequacdes na
escrita.
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Andlise e discussdo dos resultado

Dos 59 textos analisados, identificamos 28 que empregam verbos que realizam
processos verbais. Nesses textos, localizamos 53 oracdes verbais e 10 tipos de processos
verbais. Importante salientar que consideramos nesta tabulagdo verbos com, no minimo, duas

ocorréncias.

Gréfico 1: Recorréncia de processos verbais

w »~ U o N

=N

0 I I I I I I I I I I

Dizer Falar Afirmar  Defender Mostrar Achar  Apresentar  Citar Apontar Indicar

Fonte: Autoria nossa.

O numero de processos empregados evidencia que os produtores, em certa medida,
possuem consciéncia da necessidade de introduzir vozes externas a fim de garantir a
credibilidade do ponto de vista defendido, uma vez que selecionam prioritariamente processos

do tipo semiose, demonstrando compreender a funcdo argumentativa encapsulada pelo verbo:

Exemplo (1)
[...] O advogado Miguel Nagib afirma que o Escola Sem Partido ndo tem e ndo quer

impor pontos  de vista morais|...]. #02.16.ESP.

Exemplo (2)
[...] Muitos defendem que a educacdo seria a solucdo desse problema, mas muitos
jovens infratores ndo querem estudar, nem se dedicar ao ensino de sala de aula que

poderia sim fazer a diferenca na vida dos infratores. #04.16.RMP.

Em relacdo as escolhas Iéxico-gramaticais realizadas pelos alunos, constatamos a

recorréncia de participantes-dizentes representados por nomes genéricos, nome de pessoas
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seguidos ou ndo do cargo/funcdo, pronomes pessoais e indefinidos, nomes de instituicdes e

objetos semidticos (pesquisa, artigo). A Tabela 1 apresenta os participantes-dizentes,

relacionando-0s aos respectivos processos verbais.

Tabela 1: Participantes-dizentes e seus respectivos processos verbais

dizer | falar | afirmar | defender | mostrar | achar | apresentar | citar | apontar | Indicar
nomes genéricos 0 2 0 3 2 3 0 1 0 0
nomes de pessoas e | 4 1 5 0 0 0 0 0 0 0
cargo/funcéo
pronomes 0 0 0 1 0 0 1 2 0 0
pessoais/indefinidos
nomes de | O 0 0 0 1 0 0 0 0 0
instituicbes
objeto semidtico 0 0 1 1 0 0 1 0 2 2
TOTAL 4 3 6 5 3 3 2 3 2 2

Fonte: Autoria nossa.

Conforme informa a Tabela 1, os participantes-dizentes recorrentes nos textos dos

estudantes sdo nomes genéricos, nomes de pessoas seguidos ou nao do cargo/funcédo e objetos

semiodticos, combinados com os verbos dizer, falar, afirmar, no primeiro caso, e com 0s

verbos afirmar, defender, apresentar, apontar e indicar, no segundo caso. Ao passo que nomes

genéricos e objetos semidticos aparecem combinados com verbos como defender, mostrar,

apontar, indicar, achar e falar; nomes de pessoas aparecem prioritariamente combinados com

verbos como dizer e afirmar. 1sso pode ser verificado nos Exemplos 3, 4 e 5 a seguir.

Exemplo (3) — nomes genéricos

Muitas pessoas defendem que seria positiva essa reducéo [...] #12.16.RMP.

Todos defendem que esses jovens, hoje em dia, tém grande acesso a informacéo [...]

#16.16.RMP.

Exemplo (4) — nomes seguidos da fungao/cargo

Adolfo Sachsida, economista do Ipea diz que a esquerda tende a doutrinar [...] #11.16.

ESP.
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Isso acaba sendo um insulto a todos os deficientes como se eles ndo tivessem a mesma

dignidade e os mesmos direitos, afirma Lenise Garcia, doutora em Microbiologia e

professora do Instituto de Biologia de Brasilia. #05.16. PE.

Exemplo (5) — objetos semidticos

[...]vérios estudos apontam que adolescentes ndo tem uma formacao cerebral completa

para assumir seus atos [...].
Estudos apontam que nos Estados Unidos e Alemanha que j& tem essa lei ndo

diminuiram os atos infracionais [...] #08.15. RMP.

A combinacdo de nomes genéricos com processos (Exemplo 3), como mostrar e
defender, revela um padréo de escolha que, em certa medida, fragiliza a defesa de tese do
autor e evidencia um certo desconhecimento por parte dos estudantes de participantes-
dizentes que concorram para dar credibilidade ao seu ponto de vista. I1sso parece ndo ocorrer
quando se trata de dizentes do tipo objeto semiotico (Exemplo 5), pois as escolhas sinalizam
que verbos, como apontar e indicar, possuem forca argumentativa no contexto de producdo do
artigo de opinido. O mesmo ocorre quando ha a selecdo do verbo afirmar combinado com
dizentes pessoas com fungdo/cargo (Exemplo 4) de autoridade no assunto tematizado pelo
artigo de opinido.

Essa andlise sinaliza a importancia de explicitar para o estudante que a combinacao
adequada de um participante com um processo contribui fortemente para a defesa do ponto de
vista do autor. Essa perspectiva de ensino pode desnaturalizar praticas pedagdgicas que se
encontram ancoradas em dicas de bem escrever, que ndo conduzem a um ensino situado da
producdo de textos.

Os verbos selecionados para introduzir as opinides nos textos dos estudantes
encapsulam o sentido de indicar posi¢des oficiais e afirmacgdes positivas, forca do argumento,
provisoriedade do argumento e retomadas opositivas, conforme Quadro 3.

Quadro 3: Fungdes dos processos verbais nos artigos de opinido produzidos pelos alunos.

Funcdes Organizadoras Exemplos de verbos

Verbos indicadores de posices oficiais e afirmacdes positivas | Afirmar

Verbos indicadores de forca do argumento apontar, mostrar, indicar
Verbos indicadores da provisoriedade do argumento achar
Verbos indicadores de retomadas opositivas Defender

Fonte: Autoria nossa.
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Ao utilizar verbos que explicitam posicdes oficiais e afirmagdes positivas e verbos
indicadores de for¢a do argumento, os alunos recorrem a vozes externas com autoridade sobre
determinado assunto — dizentes do tipo nomes de pessoas seguidos de cargo/funcdo e objetos
semidticos —, que auxiliam a defender com forca argumentativa a tese do texto (Exemplos 6 e
7).

Exemplo (6)

Além de ndo assumir sua mensagem conservadora, camuflada em suposto pluralismo,
0 Escola Sem Partido quer evitar um pensamento critico. Quer uma escola mediocre.
Afirma uma ideologia pautada em um fundamentalismo cristdo evitado até pelo Papa
Francisco, diante das possibilidades de um papado que sucedeu o ultraconservador
Bento XVI, afirma Daniel Cara, coordenador-geral da Campanha Nacional pelo
Direito a Educacao”. #04.16.ESP.

Exemplo (7)

Uma pesquisa realizada pelo instituto CNT/MDA indicou 92,7% dos brasileiros séo a
favor da reducdo da maioridade penal, mas no mesmo ano pesquisas foram feitas e
6,3% séo contra e 0,9% néo opinaram. #11.16.PE.

O emprego do verbo achar indica a transitoriedade do argumento apresentado pelo
participante-dizente genérico, que cumpre a fungdo de reforgar a tese do autor que é contraria
a reducdo da maioridade. Nesse sentido, esse parafraseante encapsula a transitoriedade do

argumento com vistas a contribuir para a defesa da tese do autor.

Exemplo (8)
Apenas 0,5% dos homicidios sdo cometidos por jovens, mesmo assim 92% dos

brasileiros acham que eles deveriam ir para o sistema adulto, onde ha um déficit de

256 mil vagas por conta do encarceramento em massa. #14.15.RMP.

Também foram identificados verbos indicadores de retomadas opositivas. Esse tipo de
verbo geralmente esta relacionado ao processo de contra-argumentacdo, no qual as vozes
externas sao trazidas como contraponto as ideias apresentadas pelos textos. Esse tipo de

estratégia requer o reconhecimento de diferentes pontos de vista em relacdo a determinado
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assunto, o que se torna, por vezes, uma tarefa dificil para os alunos. No exemplo 4,
observamos uma tentativa de gerenciamento dessa voz externa que atinge o objetivo de

explicitacdo de um ponto de vista:

Exemplo (9)

Também uso o argumento de que ndo é necessario estar com 18 anos para saber que
roubar uma loja ndo va prejudicar o comercio, o dono da loja, os vendedores, 0s
clientes, etc ou matar alguém va destruir brilhantes futuros e belos sonhos da
juventude. Muitos defendem que a educacdo seria a solugdo desse problema, mas
muitos jovens infratores ndo querem estudar, nem se dedicar ao ensino de sala de aula

que poderia sim fazer a diferenca na vida dos infratores. #04.16.RMP.

Apesar de as atividades propostas no caderno explicitarem a necessidade de selecdo de
verbos que atuem como parafraseantes sintéticos, promovendo tese do autor, constatamos que
os alunos utilizaram os verbos dizer e falar (7 ocorréncias), com carga semantica neutra. Ao
utilizar esses verbos, os alunos trazem vozes externas que corroboram a tese defendida em seu
texto, porém a utilizacdo de um processo neutro demonstra que a voz ndo apresenta forca
significativa para reforgar a tese.

Em sintese, 0 mapeamento dos processos verbais, dos participantes e dos verbos
introdutores possibilita um novo olhar para os textos dos alunos no que diz respeito ao
gerenciamento de vozes autorais e externas, uma vez que explicita as dificuldades enfrentadas
pelos jovens escritores e fornece pistas de quais atividades didaticas sdo necessarias para

mediar o processo de construcdo da escrita argumentativa no ensino fundamental.

Consideracdes finais

Neste trabalho, buscamos apresentar um panorama do modo como os alunos
gerenciam vozes externas em artigos de opinido, a partir de um contexto especifico de ensino,
com material didatico enfocando os aspectos analisados.

O mapeamento dos processos verbais nos textos empregados pelos estudantes de
ensino fundamental possibilitou identificar a recorréncia de dez tipos de processos verbais e
de cinco tipos de participantes-dizentes. Os processos verbais identificados sé&o do tipo
semiose e aparecem combinados com participantes-dizentes que concorrem para validagédo da
tese dos autores. Nesses achados, constatamos a recorréncia de participantes do tipo genérico

combinados com verbos que indicam forca do argumento, revelando um aspecto que merece
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ser melhor explorado. O participante genérico, em certa medida, ndo possui forga
argumentativa maior que um participante do tipo nome seguido de cargo ou funcdo. Nesse
sentido, uma atividade didatica interessante seria apresentar aos estudantes possibilidades de
escolha de participantes-dizentes e de processos a fim possibilitar uma analise do impacto
dessa escolha para a defesa da sua tese.

Em relacdo ao encapsulamento de forca argumentativa por meio de verbos do tipo
parafraseantes sintéticos, foram identificadas quatro funcdes organizadoras: indicacdo de
posicdo oficial e afirmacdes positivas, indicacdo de forca do argumento, provisoriedade do
argumento e indicagcdo de retomada opositiva. Apesar desses usos serem recorrentes nos
textos, os estudantes ainda sentem dificuldades para encapsular a for¢ca argumentativa quando
se trata de participantes-dizentes do tipo nome seguido de cargo ou fungdo. Esses resultados
reforcam a proposta de que um ensino explicito se torna necessario para que os estudantes
compreendam o funcionamento linguistico, textual e discurso do género textual para agir de
forma eficaz em suas praticas comunicativas.

Por fim, entendemos que o mapeamento realizado nesta pesquisa pode auxiliar na
construcdo de atividades didaticas que promovam a reflexdo sobre o gerenciamento de vozes
em textos argumentativos, em especial, em artigos de opinido. Os achados sinalizam que as
atividades podem indicar para os estudantes, explicitamente, a relagdo entre o propdsito do
género e a mobilizacdo de processos e participantes-dizentes que efetivamente contribuam
para materializacdo do proposito comunicativo a que se propde o referido género, objeto de
ensino neste contexto. Ressaltamos ainda que a maioria dos textos produzidos (31 de 59) nao
emprega processos Vverbais, evidenciando a relevancia de atividades voltadas para o
gerenciamento de vozes. Acreditamos que tais atividades possam contribuir para a insercéo do
estudante em praticas mais complexas, por exemplo, a académica.
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LIVRO DIDATICO: ANALISES DE ABORDAGENS DIDATICAS DA LEITURAE
ACAO DOCENTE

Renata Aparecida dos Santos
Rosani Muniz Marlow?

RESUMO: Este trabalho analisa o volume 2 de uma colecdo de livros didaticos (LD) destinada
ao Ensino Médio, de Cereja e Magalhdes (2013), integrante do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) de 2015. Objetivou-se, portanto, comparar estes resultados as abordagens da
leitura em LD da década de 70, realizadas por Kleiman (2004). Além disso, pretendeu-se
confirmar a possibilidade de afirmar que o LD determina a acdo docente e se isso desqualifica a
competéncia e a autonomia de professores e alunos. Para isso, foram consideradas as abordagens
teoricas de Kleiman (2004) sobre leitura e letramentos, os estudos de Rojo (2013) sobre o LD e
0s estudos sobre textos para 0 Enem, de Brambila (2017). Como resultados, pode-se adiantar que
o LD atual privilegia recursos visuais e entende um aluno-leitor familiarizado com textos
multimodais, sem que isso indique necessariamente uma abordagem qualitativa da leitura em
relacdo as praticas escolares mais tradicionais que desvinculam leitura e préaticas sociais. Além
disso, o LD analisado direciona & leitura voltada ao Enem e vestibulares, funcionando como um
“manual” para o aluno e fazendo do professor um “explicador de manuais”. Por fim, o Enem,
como politica publica avaliativa, desprestigia o carater dialdgico da linguagem e a autoria dos
sujeitos, favorecendo o ensino elitizado.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico; Leitura e escrita; Aluno e professor.

ABSTRACT: The article analyze the volume 2 of a collection of learning books (LB) destined
for High School, by Cereja & Magalhées (2013), part of the National Program of Learning Book
(NPLB) written in 2015. The aim of this study was to compare these results in relation to the LB
reading approaches of the 1970s, carried out by Kleiman (2004). Moreover, if it is possible to
affirm that the LD determines the teaching action and if this disqualifies the competence and the
autonomy teaching and student. It was considered Kleiman's theoretical approaches to reading
and about literacy (2004), the Rojo studies about the LB (2013) and recent studies on texts for
the Enem, by Brambila (2017). As results, the actual LB privileges visual resources and
understands a student-reader familiar with multimodal texts, without this necessarily indicating a
qualitative approach to reading in relation to the more traditional school practices that unlink
reading and social pratics. Even, the LB analyzed directs the reading to the Enem and vestibular,
functioning as a "manual” for the student and making the teacher a "manual explainer”. Finally,
the Enem, as an evaluative public policy, deprecates the dialogical character of language and the
authorship of the subjects, and privileges the elitist teaching.

KEYWORDS: Learning Book; Reading and Writing; Student and Teacher.
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O presente estudo se propde a realizar uma comparacao entre as abordagens da leitura
num livro didatico (LD) do Ensino Médio (EM), de Cereja e Magalhdes (2013), com a analise
tracada por Kleiman (2004), no texto Abordagens da leitura, no qual a autora discute a relagédo
entre os enfoques de pesquisa e as abordagens de ensino da leitura, tendo como objetos de
analise livros didaticos da década de 1970. Para isso, sdo considerados, também, os estudos de
Kleiman (2014), sobre Letramento na contemporaneidade, os de Rojo (2013), que trata dos
Materiais didaticos no ensino de linguas e, por fim, os estudos de Brambila (2017), sobre textos
com avaliagdo méxima no Enem, além de outros autores.

Kleiman (2004) conclui que as praticas propostas pelos livros didaticos “parecem indicar
que o ensino, inferivel das etapas que distinguimos nos LD para o ensino de lingua portuguesa
nos ultimos 30 anos, estaria na contramao dos resultados da pesquisa” (KLEIMAN, 2004, p. 21).
A autora admite, no entanto, que uma analise que considerasse o tempo de transposi¢do dos
estudos académicos para as concepcOes adotadas pelos autores de LD resultaria numa
interpretacéo diferente.

Além disso, Kleiman (2004) cita a influéncia dos textos normativos, como o0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que facilitam a transposicdo dos resultados das pesquisas recentes
em Linguistica Aplicada (LA) para a escola. Sobre a amplitude dos estudos em LA, Rojo (2013)

pontua que

as investigagdes na &rea de Linguistica Aplicada sobre ensino de linguas [...], nas
Gltimas duas décadas, tém se voltado a varios objetos, tais como os letramentos
escolares e ndo escolares, os referenciais e propostas curriculares, 0s processos de
formacéo de professores, as préticas e discursos de sala de aula e os materiais didaticos
impressos de diferentes tipos presentes nessas préaticas (apostilados, fasciculos, cadernos
do professor e do aluno, sequéncias didaticas e livros didaticos). (ROJO, 2013, p. 163).

Em seu texto, a autora expoe resultados de pesquisas “que apontam para a relevancia do
tema do papel dos materiais didaticos impressos nas praticas docentes”, “certa homogeneidade
das praticas e propostas didaticas presentes nesses materiais” e que, “embora busquem se
adequar a referenciais e propostas curriculares mais recentes, mantém-se ligados a certa
‘tradicao’ na abordagem de seus objetos de ensino” (2013, p. 164).

Rojo, citando estudos de Batista (2003), afirma que o modelo de livro didatico adotado
no Brasil foi constituido entre os anos 60 e 70, quando houve uma “intensa amplia¢do do sistema
de ensino” e, com isso, “processos de recrutamento docente mais amplos € menos seletivos”, e

professores malformados com “grande sobrecarga de trabalho” e “falta de condigdes [...] para
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preparar e corrigir exercicios e desempenhar outras atividades didaticas” (2013, p. 169). Ainda
segundo a autora, esse modelo de LD ndo ¢ “um apoio ao ensino e ao aprendizado”, mas “um
material que condiciona, orienta e organiza a acdo docente, determinando uma selecdo de
contetdos, um modo de abordagem desses conteidos, uma forma de progressao, em suma, uma
metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra”.

O objetivo deste estudo €, entdo, responder a seguinte questdo: considerando uma analise
de livros didaticos atuais, em que medida os resultados se aproximariam e ou distanciariam dos
que Kleiman (2004) obteve em relacdo aos LD da década de 70? E mais, se é possivel perceber
que os LD determinam a acdo docente e se isso desqualifica a competéncia e a autonomia do
professor e do aluno.

Abordagens da leitura no livro didatico atual: uma breve anélise

Para buscar responder as questdes apresentadas, a analise terd como objeto um capitulo
do volume 2 de determinada colecdo de livros destinada ao Ensino Médio, de Cereja e
Magalhaes, publicada em 2013, pertencente ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de
2015, distribuida pelo Ministério da Educacdo (MEC) para a rede publica de ensino, com o
objetivo de ser utilizado no triénio 2015-2017, sob a logistica e responsabilidade do Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). De acordo com o MEC:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a
pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educacdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
instituicdes de educacdo infantil comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. (MEC, acesso em 10 de mar. 2018).

Dessa forma, os livros do PNLD s&o inicialmente inscritos no programa pelos detentores
de direitos autorais, em seguida sdo analisados e aprovados por equipes pedagdgicas e comissdes
técnicas. Posteriormente, sdo escolhidos pelas proprias escolas publicas. Através de editais
especificos, é ofertada a possibilidade de participacdo de interessados na avaliacéo e selecdo das
obras do PNLD (MEC, acesso em 10 de mar. 2018).

A capa do livro objeto desta andlise registra que se trata de um “manual do professor”
(CEREJA; MAGALHAES, 2013), caracterizado por trazer as respostas esperadas para as
atividades propostas, bem como, também, por apresentar textos que marcam a voz do locutor-

autor em abordagens e metodologias sugeridas para o locutario-professor.
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Na capa do LD, vé-se uma lista com os contetidos abordados pelo livro: “1) Literatura”;
“2) Produgao de texto”; “3) Gramatica” e “4) Interpretagdo de texto”, o que ja possibilita inferir
que os conhecimentos linguisticos e literarios sdo tratados de forma dissociada e o proprio
trabalho com a linguagem esta proposto de forma fragmentada (CEREJA; MAGALHAES,
2013).

Essa tendéncia de departamentalizagdo de conteddos nos LD é comentada por Lajolo e
Rojo, que entendem que o recurso de dividir um todo em partes menores, para favorecer o

entendimento do aluno, ndo garante o alcance de tal objetivo, tendo em vista que:

[...] o livro didatico é um importante mecanismo na homogeneizagdo dos conceitos,
conteudos e metodologias educacionais’, mas, por outro, ‘apresenta conteldos
fragmentados’ para torna-los acessiveis a compreensdo do aluno, o que, certamente,
dificultard uma apreensdo situada, ética e socialmente relevante desses conceitos.
(LAJOLO, 1996, apud ROJO, 2013, p. 170).

Ao observar o suméario do LD de Cereja e Magalhdes (2013), verifica-se sua divisdo em
quatro unidades que, por sua vez, subdividem-se em cerca de dez capitulos cada. Cada capitulo
possui um titulo seguido de subtitulos para os temas correspondentes as atividades propostas.
Como exemplo dessa organizacdo, a Tabela 1 representa a subdivisdo da Unidade 1 em treze

capitulos, com destaque para a composi¢ao do capitulo 13: “Interpretacao de Texto”.

Tabela 1: Sumario da Unidade 1

Historia social do Romantismo. A poesia.

Capitulos Titulos
1 - Literatura A linguagem do Romantismo
2 — Producéo de Texto g.(]:artaz e 0 anuncio publicitario
3 — Lingua: uso e reflexdo [O"gubstantivo
4 - Literatura [Oml]?omantismo em Portugal
5 — Lingua: uso e reflexdo gg\djetivo
6 - Literatura g.gzomantismo no Brasil: primeira Geragdo
7 — Producéo de texto g.t]exto de campanha comunitaria
8 — Lingua: uso e reflexdo E)";rtigo e 0 numeral
9 — Producéo de Texto g.t]:onto
10 - Literatura Eoml}ltrarromantismo
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11 — Lingua: uso e reflexdo O pronome
[..]
12 - Literatura O condoreirismo
[..]
13 — Interpretacéo de texto Justificacdo e concluséo

Prepare-se para o0 Enem e o Vestibular
Em dia com 0 Enem e o Vestibular
Vivéncias Projeto: Campanha: Solidariedade em cartaz

Devido as limitagOes deste artigo, a analise do LD fara recortes nos ultimos capitulos de
cada unidade, pois chama a atengdo o fato de estes serem o0s Unicos classificados como
“Interpretagdo de texto” e, a0 mesmo tempo, estarem claramente ligados ao desenvolvimento de
habilidades exigidas para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), fato reforcado pela
oragdao imperativa “Prepare-se para o ENEM e o vestibular”, presente abaixo do titulo de cada

um dos ultimos capitulos das unidades do LD em analise, conforme expde a Tabela 2.

Tabela 2: Capitulos em destaque das unidades do LD analisado

Unidade Capitulo Titulos
1 13 Justificacdo e conclusao
Interpretacdo | Prepare-se para o Enem e o Vestibular
de texto Em dia com o Enem e o Vestibular
2 11 Habilidades de leitura e suas operagdes: levantamento de hipdteses e relagdo
Interpretacdo | Prepare-se para o Enem o Vestibular
de Texto
3 10 Habilidades de leitura e suas operagdes: a inferéncia e a interpretacéo
Interpretacdo | Prepare-se para o Enem o Vestibular
de Texto
4 11 As situacBes-problema nas provas do Enem e dos vestibulares
Interpretacdo | O que é uma situagdo-problema?
de Texto Analisando uma situagdo-problema proposta pelo Enem
Prepare-se para o Enem e o Vestibular

A partir dessa observacdo, € possivel inferir que o LD em analise pressupde um
interlocutor que considere a interpretacao de texto como uma habilidade utilitaria para o Enem, o
que ndo condiz com a concepcao das atuais pesquisas sobre leitura que, segundo Kleiman (2004,
p. 14), “¢ a de leitura como pratica social que, na Linguistica Aplicada, é subsidiada
teoricamente pelos estudos do letramento”, ndo o letramento que prevalece na escola, “o
letramento verbal, relegando-se a um segundo plano os conhecimentos sobre textos multimodais
que a maioria dos alunos ja tém” (cf. KRESS & VAN LEEUWEN, 1995, apud Kleiman, 2004,

p. 21), mas de “outros letramentos, os que envolvem a leitura de textos multimodais que, ao
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reconhecer o papel da imagem na construcdo de sentidos, deselitizam a relacdo com o texto
escrito, que envolve os codigos mais inacessiveis aos grupos que a escola deve atender”.
(KLEIMAN, 2004, p. 22). Em estudos mais recentes quanto a contemporaneidade das praticas de

uso da lingua escrita mobilizadas na escola, a autora afirma que:

tal como na década de 1990, as praticas escolares hoje ndo levam em conta o espago € 0
tempo em que transcorrem, tampouco a historicidade dos sujeitos. [...] a concepg¢éo da
escrita é ainda a de uma préatica independente do sujeito, da histéria, ndo situada no
tempo e no espago, em oposi¢do aos usos da lingua oral. (KLEIMAN, 2014, p. 74).

Como é possivel conferir a partir da Tabela 2, existem quatro desses capitulos que
enfatizam um treinamento para o Enem, com os seguintes titulos: Capitulo 13 (Unidade 1) —
“Justificacao e Conclusdo”; Capitulo 11 (Unidade 2) — “Habilidades de leitura e suas operagoes:
levantamento de hipdteses e relagao”; Capitulo 10 (Unidade 3) — “Habilidades de leitura e suas
operagdes: inferéncia e interpretagdo”; Capitulo 11 (Unidade 4) — “As situagdes-problema nas
provas do Enem e dos vestibulares”. (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 6-9).

Em especial, os titulos dos capitulos 11 (Unidade 2) e 10 (Unidade 3) abordam
habilidades de leitura e suas operagdes — levantamento de hipoteses, relacdo, inferéncia e
interpretacdo — e nos remetem as observacOes feitas por Kleiman (2004) acerca das pesquisas
sobre leitura realizadas na segunda metade da década de 70, cujas bases eram a Psicolinguistica e
a Psicologia Cognitiva: “Era o leitor quem ocupava um lugar proeminente ¢ central na
investigacdo subsidiada por essas disciplinas, pois interessava o seu funcionamento cognitivo
durante o processo de compreensao da lingua escrita.” (KLEIMAN, 2004, p. 12).

Acerca do uso de imagens, ao observar as atividades do Capitulo 11 — “Habilidades de
leitura e suas operacdes: levantamento de hipoteses e relagdo”, da Unidade 2 do LD em anélise,
percebe-se que o capitulo que objetiva a “Interpretacdo de Texto” ¢ iniciado com a reprodugao
da fotografia de um fotégrafo norte-americano, que mostra objetos diferentes, articulados entre
si, interligados por cordas, como que formando um “sistema”. Os textos introdutorios ao capitulo
ainda informam ao aluno-leitor que ele vai conhecer operagdes “avaliadas nas provas do Enem e
do Vestibular” (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 207).

Assim, a composicdo da pagina sugere existir uma relacdo entre a imagem e a proposta
do capitulo, e essa relacdo devera também ser interpretada pelo leitor. As paginas analisadas,

assim como todo o livro, sdo coloridas e os textos vém em fontes e cores de tamanhos diversos,
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dispostas, por vezes, dentro de figuras geométricas de formas diversas e coloridas, supondo um

leitor familiarizado com o texto multimodal. Essa caracteristica corrobora com o fato de que:

A relacdo entre material verbal e material imagético nos textos mudou dramaticamente
nos Gltimos 30 anos. Do texto (quase) monomodal anterior a reforma de ensino,
passamos, depois da reforma, ao que parece ser um texto multissemiotico nos livros de
Comunicacdo e Expressdo, com variadas cores, desenhos e formas [...]. (KLEIMAN,
2004, p. 18).

Segundo as conclusdes de Kleiman (2004, p. 19), “o grande nimero de ilustragdes, cores,
tamanho e forma de letras aponta para um perfil de leitor pressuposto que teria dificuldades para
se manter engajado na leitura de um trecho verbal sem esses recursos graficos”, ou seja, o texto
multimodal parece ser também um recurso necessario para atrair e manter a atencdao do aluno-
leitor ainda nos dias atuais.

No entanto, no que diz respeito a primeira atividade proposta no capitulo 11 (Unidade 2),
0s autores limitaram-se a analisar e descrever a resposta adequada a uma questdo do Enem e,
nessa andlise, explicar o que seriam as operacdes de levantamento de hipdteses e de
estabelecimento de relagcGes, ndo tendo sido sugerido ao professor que, por exemplo, explorasse
e valorizasse os conhecimentos prévios dos alunos. Apesar de funcionar como um “exemplo
pratico”, é possivel inferir também que se trata de um “treinamento”, um “passo a passo” para
que o aluno responda a outras questdes semelhantes no Enem ou nas provas de vestibular, ja que,
dai, infere-se um aluno-leitor passivo, que precisa atender a habilidades esperadas, ja que,
supostamente, ele “deveria perceber” as inter-relagdes do texto, segundos os autores do LD
(CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 208).

Sobre essa tendéncia de colocar o aluno-leitor numa condi¢do de passividade, Cavéquia e
Rezende (2013) contribuem com resultados de uma pesquisa na qual foram considerados Dizeres
de professores sobre o livro didatico de lingua portuguesa. Nesse estudo, os docentes
reconhecem a importancia do LD, desde que esse instrumento ndo seja o0 Unico recurso para o

ensino-aprendizagem, e também entendem que,

Na interagdo verbal, o outro ndo é um destinatério passivo do discurso, cuja Unica
funcédo se restringe a compreender o locutor; o locutario terd sempre, diante da fala do
locutor, uma atitude responsiva ativa, que vai ser materializada na sua resposta (externa
ou interna). (CAVEQUIA; REZENDE, 2013, p. 314).

Kleiman (2014, p. 80) reconhece formas contemporéneas dos LD relacionadas com

“exigéncias de novos modos de trabalho para atender novas demandas sociais de sujeitos reais,
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que vivem no mundo da cultura digital, e da cultura impressa”, mas critica o fato de que esse tipo

de mudanca nédo traz em si uma nova pratica de ensino. Segundo a pesquisadora,

[...] mudaram os conteddos e as tecnologias para reproducdo do material didatico — o
xerox substituiu 0 mimedgrafo, mas ndo as préaticas: copia no caderno, acéo irrefletida
em resposta a exigéncias curriculares. 0] interlocutor social
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1979) do professor continua sendo o discurso tradicional
escolar. (KLEIMAN, 2014, 80).

Apos a analise da questdo-modelo, os autores do LD em questdo propuseram trés
atividades de multipla escolha, que foram apresentadas sob o titulo de “Prepare-se para 0 Enem e
o Vestibular”. Supode-se que seja esperado pelos autores que o aluno siga as orientacbes do
exemplo prético dado. (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 209).

Em seguida, sob o titulo “Em dia com o Enem e o Vestibular”, foi apresentada uma
coletdnea de 16 questdes objetivas, ocupando quatro paginas do LD, selecionadas de provas do
Enem e de vestibulares de instituicdes conhecidas, divididas pelos subtitulos “Literatura e
estudos de linguagem”; “Produgdo de texto” e “Interpretagdo de texto” (CEREJA;
MAGALHAES, 2013, p. 210-213), mais uma vez reforcando uma suposta divisdo nos estudos
acerca da Lingua/Linguagem, em prejuizo de uma abordagem epilinguistica.

O que se pode observar acerca dessas atividades propostas pelo LD objeto de anélise é a
auséncia de um trabalho pautado a partir do texto, pois, em todo o capitulo que se propunha a
abordar “interpretacdo de texto”, apenas questdes objetivas foram trazidas para serem
interpretadas. Ainda que algumas dessas questfes trouxessem textos de variados géneros,
claramente o foco do capitulo ndo foi para um trabalho com o texto e a partir dele, mas, sim, para
um trabalho com a interpretacdo de questdes objetivas de provas que tragam textos ou apenas
facam referéncias a eles e como o aluno deve conduzir a sua anélise para encontrar a “resposta
certa”. Isto ¢, num capitulo cuja proposta era trabalhar interpretacao de textos, o trabalho foi
pautado predominantemente no género questdo objetiva de prova. Sobre esse treinamento que

faz do aluno um sujeito passivo, fundamentada em outros tedricos, Kleiman (2014) escreve:

Quanto menos passivos e mais participativos os fruidores de textos multimodais e
intersemioticos (dos multiletramentos), maiores as possibilidades de que a réplica a
linguagem icdnica envolva o uso da “inteligéncia visual” (DONDIS, 1973) no lugar da
intuicdo maledvel e passivel de manipulagdo por aqueles que detém o ‘discurso
autoritario” ou de ‘autoridade’ (BAKHTIN, 2004). (KLEIMAN, 2014, p. 82).

Por fim, convém refletir, brevemente, sobre possiveis motivos que justifiguem a énfase

para o Enem e os vestibulares em LD do EM. Recentemente, Brambila (2017), em dissertacédo de
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mestrado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal do Espirito
Santo (PPGEL/UFES), realizou estudo sobre a questdo do treinamento que se faz para que o
aluno do EM esteja apto a redigir uma redacao escolar capaz de atender aos critérios avaliativos
pré-estabelecidos pelo exame. O autor entende a escola como um lugar privilegiado para o
didlogo e a construgdo de sujeitos e autores sociais, € que “se o espaco escolar ¢ onde
encontraremos 0 ensino-pratica da producédo textual sera também nessa esfera em que havera a
expectativa de se encontrar o estimulo a subjetividade e a autoria desses sujeitos que interagem
nas diversas esferas sociais” (BRAMBILA, 2017, p. 11). Assim, questiona, nas redacdes do

Enem, a passivacdo do Eu em fungdo de um Outro avaliador, tendo em vista que:

[...] percebe-se que, em determinadas configuracGes sociais e avaliativas, a producéo de
textos ndo tem sido uma ferramenta social de existéncia do Eu e do dialogo com o
Outro, mas como uma suposicdo de um Eu que monologa para uma suposicdo de um
Outro que s6 escuta e sentencia, aparentemente. (BRAMBILA, 2017, p. 12).

Esse Outro que sentencia, conforme Brambila (2017, p. 12), no caso do EM e do Enem,
esta personificado nas “politicas publicas relacionadas [...] ao acesso as universidades publicas
brasileiras, [que] tém se mostrado cruciais nessa ressignificacdo do referido exame para um
contexto no qual as escolas se viram obrigadas a voltar suas aten¢des” para um ensino especifico
de texto, “j4 que ha no Enem, além das 180 questdes referentes a conhecimentos préprios do
Ensino Médio, uma prova de redacdo que, tradicionalmente, requer a feitura de um texto
dissertativo-argumentativo sobre determinado tema de cunho social”. Sobre isso, na conclusdo

de seus estudos, afirma que,

[...] a respeito de nossa realidade politica-educacional, representada pelos estudos da
Base Nacional Comum Curricular [...] pudemos averiguar que ha uma proposta menos
dialégica a linguagem na esfera escolar da escola brasileira, afastando-a de seu lugar
legitimo na interacdo humana para uma limitacdo de perspectivas que se da na definicéo
de objetivos e eixos que ndo alcangam as reais demandas da educacdo brasileira.
(BRAMBILA, 2017, p. 114).

Brambila (2017, p. 114) ainda elenca uma série de conclusbes a partir dos dados
estudados, dentre elas: considerando os textos de grande numero das redag¢des “nota 1000 o
carater de ‘porta-voz’ do Estado, refletindo, em diversos niveis, suas propostas e
posicionamentos”; que “o lugar que ainda responde melhor a esse sistema de avaliagdo de
competéncias na producao escrita ¢ a escola particular” e que isso alimenta “na prepara¢do para

o Enem uma fonte de lucro evidente, reforcando um olhar neoliberal sobre a educagao”.
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Consideracoes finais

Para concluir, retomam-se as questdes iniciais, numa tentativa de respondé-las com base
na analise realizada. Considerando um estudo de livros didaticos atuais, em que medida 0s
resultados se aproximariam e ou distanciariam dos que Kleiman obteve em relagcdo aos LD da
década de 70? A presente analise encontra pontos em comum com as conclusfes presentes no
texto base de Kleiman (2004), norteador deste trabalho. Foi possivel observar que o texto
multimodal se faz presente no LD atual e que imagens e textos verbais dialogam entre si,
solicitando a interpretacdo do interlocutor e prevendo-o familiarizado com textos dessa
modalidade. No entanto, como também enfatiza Kleiman (2004), conclui-se que, para a
transposicao dos resultados da pesquisa para os LD, ha ainda um longo caminho a percorrer, no
sentido de que estes novos recursos estejam de fato indicando uma mudanga qualitativa da
abordagem da leitura.

Quanto a segunda questdo, se é possivel perceber que os LD determinam a a¢do docente e
se isso desqualifica a competéncia e a autonomia do professor e do aluno, a anélise possibilita
compreender que o capitulo do LD estudado ndo dialoga com os estudos dos letramentos, nos
quais a leitura é vista como pratica social. Ao contrério, a leitura no capitulo é direcionada para a
atividade especifica de responder adequadamente as provas do Enem e de vestibulares,
funcionando como um “manual” para o aluno e fazendo do professor um “explicador de
manuais”.

Neste sentindo, se o professor se limitar a esse papel de dar voz ao LD, calar-se-a a si
proprio, quem deve conhecer os saberes e as capacidades de seus alunos, quem & capaz de
desenvolver estratégias para resgatar e entrecruzar saberes, conhecimentos e praticas, a fim de
que tenham aplicabilidade a vida social do aluno. E, da mesma forma, a voz do aluno também
estd sendo calada, se considerarmos que seu éxito na avaliacdo, em especial dos textos
argumentativos-dissertativos do Enem, esta condicionado a reproducdo de um discurso esperado

pelos avaliadores institucionais.
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EFEITOS DE SENTIDOS NO DISCURSO MIDIATICO:
APOSENTADORIA E TRABALHO

Juliana Tereza de Souza Lima Aradjo*

RESUMO: Este artigo analisa os efeitos de sentidos de aposentaria produzidos no
discurso midiatico materializado numa matéria da Revista Veja publica em 2009,
intitulada “Trabalhar ndo é saudavel”. Para isso, tomamos como base tedrico-
metodoldgica a Analise do Discurso pecheutiana (AD), estabelecendo, também, uma
interlocucdo com o Materialismo Histérico. A AD, enquanto teoria materialista dos
processos discursivos, concebe o discurso como uma préatica sécio-histdrica, produzido
na intrinseca relacdo entre lingua, historia e ideologia. Nessa perspectiva, ndo ha sentido
anico e literal, pois as materialidades discursivas sdo produzidas por sujeitos inscritos
em uma formacdo discursiva. Em nosso gesto analitico, constatamos que o discurso
midiatico reproduz em seu funcionamento sentidos que remetem as transformacdes no
mundo do trabalho e as consequentes reformas juridicas relativas a aposentadoria como
parte integrante da previdéncia social brasileira. Assim, no discurso materializado na
Revista sdo produzidas, através da ideologia, evidéncias de sentidos que interpelam os
sujeitos a continuarem trabalhando, apresentando a exploracdo como algo natural que
traz beneficios para a saude do trabalhador. Nesse processo de naturalizacdo de
sentidos, outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, tendem a ser silenciados e
apagados para que, em Ultima instancia, a logica de reproducao do capital seja mantida.
PALAVRAS-CHAVE: Discurso; Aposentadoria; Sentido.

ABSTRACT: This article analyzes the effects of the senses of retirement produced in
the mediatic discourse materialized in an article of Veja magazine published in 2009,
titled "Work is not healthy". For this, we take as a theoretical-methodological basis the
Discourse Analysis pecheutiana (AD), establishing, also, an interlocution with
Historical Materialism. The AD, as a materialist theory of discursive processes,
conceives discourse as a socio-historical practice, produced in the intrinsic relation
between language, history and ideology. In this perspective, there is no single and literal
sense, because the discursive materialities are produced by subjects enrolled in a social
formation. In our analytic gesture, we can see that the mediatic discourse reproduces in
its functioning meanings that refer to the transformations in the world of work and the
consequent legal reforms related to retirement as an integral part of Brazilian social
security. Thus, in the discourse materialized in the Journal, through the ideology, are
produced evidences of meanings that challenge the subjects to continue working,
presenting exploitation as something natural that brings benefits to the health of the
worker. In this process of sense naturalization, other possible but undesirable senses
tend to be silenced and erased so that, ultimately, the logic of reproduction of capital is
maintained.

KEYWORDS: Speech; Retirement; Sense.
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Neste artigo analisamos, a luz da Anélise do Discurso de linha francesa
pecheutiana (AD), o discurso sobre aposentadoria/aposentado, materializado numa
reportagem da Revista Veja (2009). Buscaremos compreender como a materialidade
discursiva produz efeitos de sentido que “ressignificam” a aposentadoria/aposentado na
atual conjuntura social brasileira, marcada por mudangas no mercado de trabalho,
decorrente da reestruturacdo produtiva do capital.

Ao inscrevermos nossa reflexdo no campo tedrico e metodoldgico da Anélise do
Discurso, pressupomos que os dizeres ndo séo produzidos de modo abstrato, pois sdo
constituidos no complexo dindmico e contraditdrio das relagBes sécio-historicas. A AD,
um projeto tedrico e politico, organizado pelo filésofo marxista-leninista Michel
Pécheux, em 1969, tem como objetivo compreender 0s processos discursivos em sua
concretude socio-histérica, trabalhando, assim, a relacdo complexa entre a lingua, que é

sujeita a falhas, e a ideologia, cuja materialidade especifica é o discurso.

Fundamentacéo teodrica: a Andlise do Discurso na interface com o Materialismo
Historico

Para analisamos o discurso sobre a aposentadoria, materializado na Revista
Veja, filiamo-nos & Anélise do discurso francesa, corrente que trabalha com/na relacéo
complexa e contraditdria entre histdria, ideologia e lingua, buscando compreender os
processos discursivos enquanto praticas sociais, engendrados historicamente. Num
trabalho critico com a Linguistica, com o Materialismo Historico e com a Psicanalise é
que a AD problematiza a leitura e a produgdo de sentidos, inaugurando um objeto
proprio de estudo: o discurso, uma pratica social que produz sentidos entre sujeitos
inscritos numa dada conjuntura histérico-social.

Em nosso gesto de interpretacdo, articulamos a Analise do Discurso pecheutiana
com a perspectiva Marxista Ontoldgica, pois, assim como Silva Sobrinho (2007, p. 16),
acreditamos que a abordagem marxista “continua sendo capaz de dar conta de forma
efetiva das contradigdes do processo em que o homem se autoconstréi e/ou se
autodetermina”. Além disso, Maldidier, Normand e Robin (2010, p. 83) — ao tratarem
dos pontos indispensaveis do Marxismo na AD — explicam que “uma teoria materialista
das préaticas discursivas ndo poderd ser pensada sendo no quadro do materialismo
histérico de uma maneira rigorosa e nao metaforica”.

Dessa forma, pensamos a AD em sua intrinseca relacdo com o Materialismo

Histdrico, pois o discurso, enquanto materialidade especifica da ideologia, materializa
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as contradi¢Bes sociais das relagBes historicas. Assim, as nogdes de trabalho, trabalho
estranhado, capital, classes sociais sdo cruciais para entendimento da materialidade
discursiva que aqui analisamos.

Para G. Lukéacs (2013), o trabalho é a categoria fundante do ser social, sendo,
pois, 0 modelo de toda praxis. O homem é um ser que da respostas, e para agir na
natureza idealiza um fim para essa acao, para, assim, satisfazer as necessidades que lhe
sd0 postas. E essa capacidade de planejar, de previamente idealizar sua acdo que o
distingue dos animais. K. Marx (1985, p. 149) afirma que o trabalho é uma forma

exclusivamente humana, um

processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que 0 homem, por sua
prépria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural. Ele p6e
em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporidade, bracos e
pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma
Gatil para sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a
Natureza externa a ele a ao modificéa-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
prépria natureza.

Esse intercambio do homem com a natureza caracteriza o que Lukacs (2013)
chama de posicdo teleologica priméria. Para o filosofo hingaro, os homens se
reproduzem a partir de posicOes teleoldgicas primarias e secundarias. Naquelas, o
homem age sobre a natureza para transformé-la segundo suas necessidades; nas
posicOes teleoldgicas secundérias, a relacdo se da entre os homens, os quais buscam
convencer uns aos outros a tomarem certas posicdes e aturem de determinada forma.

Desse modo, no sentido

Originario e mais restrito, o trabalho € um processo entre atividade humana e
natureza: seus atos estdo orientados para a transformacéo de objetos naturais
em valores de uso. Nas formas ulteriores e mais desenvolvidas da praxis
social, destaca-se em primeiro plano a acdo sobre os outros homens, cujo
objetivo é, em Ultima instancia — mas somente em Ultima instancia —, uma
mediacdo para a produgdo e valores de uso. [...] o contetido essencial do p6r
teleoldgico nesse momento — falando em termos inteiramente gerais e
abstratos — € a tentativa de induzir outra pessoa (ou um grupo de pessoas) a
realizar, por sua parte, pores teleolgicos concretos. (LUKACS, 2013, p. 83).

Da teleologia secundaria surge a ideologia, concebida por Lukacs(2013) como
um instrumento pelo qual o ser social enfrenta a realidade, tornando sua préatica

consciente e operativa. Nesse complexo, a linguagem ndo é tomada como um mero
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meio de comunicacgdo, ela tem um papel ontoldgico, pois, através da linguagem, os
homens podem tentar convencer uns aos outros. Como afirma Magalhdes® (s/d, p. 5),
para a teleologia secundaria “a praxis discursiva assume um papel primordial, porquanto
é normalmente através dela que o convencimento dos individuos de uma sociabilidade
ocorre”.

A linguagem ¢ uma base imprescindivel do ser social, pois “como ocorre com o
trabalho, também com a linguagem se consumou um salto do ser natural para o social”

(LUKACS, 2013, p. 129). Silva Sobrinho (2007, p. 47) afirma que

a linguagem atua como mediacdo na acumulacdo/generalizacéo,
possibilitando a continuidade do devir humano. A linguagem surge a partir
das relagdes que o0s sujeitos desenvolvem com a natureza e com 0S outros
sujeitos, desse modo, sendo também constitutiva dos sujeitos, a linguagem
estd em todas as manifestacdes sociais, sofrendo as consequéncias de seu
entrelagamento.

A linguagem, como mediacdo entre 0 homem e a realidade, ndo € transparente,
pois o discurso é uma sintese de determinacdes histdrico-ideoldgicas, que, no encontro
com o linguistico, produz deslizes, falhas equivocos, outros/mesmos sentidos.
Conforme Pécheux (1997), os discursos sdo efeitos de sentidos entre interlocutores,
sentidos que sdo produzidos nas relagdes que os homens estabelecem cotidianamente.

Portanto,

0 sentido é socialmente construido pelo homem para o homem, para si e para
0s seus semelhantes; na natureza, é uma categoria que ndo existe de modo
algum, portanto nem sequer como negacdo de sentido. Vida, nascimento,
morte estdo, enquanto fendmenos da vida natural, livres de sentidos, ndo s&o
significativos nem insignificantes. SO na medida em que o homem, em
sociedade, procura um sentido para a sua propria vida e essa aspiracao
fracassa surge também o seu oposto, o sem sentido. (LUKACS, 2013, p. 133)

Considerar que o sentido tem sua base nas relagdes socio-historicas é um ponto
crucial na AD, haja vista que o sentido de uma palavra ndo existe em si mesmo, ele é
construido a partir das posicdes ideoldgicas inscritas nos processos historicos. Dessa
forma ¢ possivel conceber o discurso como “uma agita¢do nas filiagdes sdcio-histdricas
de identificacdo, na medida em que constitui a0 mesmo tempo um efeito dessas filiacOes
e um trabalho [...] de deslocamento no seu espago” (PECHEUX, 2002, p. 56).Essa

agitacdo nas filiagBes socio-histdricas revela o carater dindmico dos processos de

No prelo. “Materialismo historico-dialético e praticas discursivas”.
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significacdo, nos quais os sentidos podem deslocar-se discursivamente em decorréncia
das condicbes de producdo e das posicOes ideoldgicas sustentadas pelos sujeitos em

suas praticas historicas.

Condic¢6es de producao do discurso: aposentadoria e sua constitui¢ao historica
Na AD, a producdo de sentido ndo é aleatoria e/ou natural, ao contrario, ela é

fruto das contraditorias relagbes da sociedade na qual as praticas discursivas sdo
engendradas. Por isso, o analista ndo procura o que o texto diz, mas como a
materialidade discursiva é produzida, como circula e como produz sentidos em um dado

momento socio-historico. Silva Sobrinho afirma (2010, p. 255) que

s0 quando articulamos o dizer com suas condi¢Bes de producdo (relacBes
sociais de cardter material e historicamente determinadas) é que as
contradicBes do discurso reaparecem e desvelam a verdadeira face de suas
contradicGes, ou seja, o seu real carater material de sentido (grifos do autor).

Com efeito, as condi¢cbes de producdo, enquanto categoria fundamental para a
compreensdo e desvelamento dos efeitos de sentidos dos discursos, trazem a
exterioridade como algo inerente aos processos discursivos. Sendo assim, 0s discursos
que, atualmente, circulam na sociedade brasileira, produzindo efeitos de evidéncia de
aposentadoria, e de trabalhador aposentado sdo, essencialmente, construcdes historico-
sociais.

A aposentadoria no Brasil é um fendbmeno que tem passado por diversas
modificacBes, desde sua implementagdo no pais. Essas modificacdes, que refletem
também a discussdo mundial em torno da aposentadoria e da velhice, vém sendo
discursivizadas, produzindo sentidos contraditérios e movedicos sobre aposentadoria, e
sobre o trabalhador aposentado — ou que ira se aposentar.

A aposentadoria € uma conquista que faz parte de uma série de reivindicacGes
dos trabalhadores que ocorreram no comeco do século XX. Nas manifestacdes e nos
congressos sindicais, 0s operarios lutavam por direitos trabalhistas, como a reducdo da
jornada de trabalho, a regulamentacdo do trabalho feminino, o direito a férias e a
aposentadoria.

O primeiro plano de assisténcia previdenciaria no Estado brasileiro foi instituido

no ano de 1923, as Caixas de Aposentadorias e Pensdes (CAPS), que eram destinadas
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aos trabalhadores ferroviarios. Apos a Revolucdo de 30, tem-se varias disposicoes legais
relacionadas ao trabalho, dentre elas sdo inaugurados, pelo Estado, os Institutos de
Aposentadorias e Pensdes, (IAPs, 1934). No governo de Juscelino Kubitschek, com a
Lei Organica da Previdéncia Social (LOPS), houve uma uniformizacdo na legislacédo
previdencidria, principalmente, no que se referia a contribuicdo, aos beneficios e a
servicos da Previdéncia Social. Desse servico previdenciario foram excluidos os
trabalhadores rurais, embora, segundo a LOPS, todos os que exercessem atividade
remunerada no territdrio nacional estivessem integrados na Previdéncia.

Em 1966, é criado o Instituto Nacional de Previdéncia Social , onze anos mais
tarde, em 1977, é realizada uma reforma em que é criado o Sistema Nacional de
Previdéncia e Assisténcia Social, que, gerido pela Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), tinha como objetivo inserir o idoso na sociedade através de acdes politicas e
atividades educativas.

No comeco da década de 1980, o Brasil recebe uma carta da ONU que exigia a
implementagao de politicas para a “terceira idade”, nesse periodo, que ¢ também de
redemocratizacdo do pais, é iniciada a discussdo da elaboragdo de uma Politica Nacional
do Idoso, promulgada, apenas, em 1994.

Diante desse novo contexto que abrange, principalmente, o crescimento
demogréafico da populacdo idosa e seus impactos na sociedade, no tocante, sobretudo, a
economia, com a crise previdenciaria, cuja responsabilidade € atribuida aos
trabalhadores contribuintes, sdo formuladas, principalmente na Ultima década do século
XIX e nos primeiros anos do século XXI, acBes de carater oficial que buscaram
organizar e assegurar os direitos e deveres da terceira idade. Desse modo, 0
envelhecimento, como afirma o Estatuto do Idoso (2004, p. 5), “tornou-Se questao
fundamental para as politicas publicas”.

Além disso, 0 ano de 1999 foi destacado pela ONU como o Ano Internacional
do Idoso, havendo, no Brasil varias reunies para o debate da questdo do
envelhecimento, com a Assembleia Nacional dos Idosos, com o tema “A Terceira Idade
a Caminho do Ano 20007, realizada pelo Sesc Sdo Paulo.

A Politica Nacional do Idoso, que, consequentemente, cria 0 Conselho Nacional
do ldoso, teve sua génese ainda no governo de Fernando Collor, promulgada em 4 de
janeiro de 1994, pelo Presidente Itamar Franco; enquanto o Estatuto do Idoso, elaborado

pelo Ministério da Saude, entrou em vigor em janeiro de 2004, mas foi sancionado pelo
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Presidente Luis In&cio Lula da Silva em outubro de 2003, estando em tramitacdo no
Congresso Nacional desde 1997.

E possivel afirmar que processo de (re)significacdo da aposentadoria na
sociedade vigente resulta de, pelo menos, dois aspectos centrais: 0 aumento
demografico da populacdo idosa/aposentada no Brasil® e as mudangas ocorridas no
mundo do trabalho, desencadeadas pelo processo de reestruturacdo produtiva do capital,
na visdo neoliberal que delimitou um novo perfil de trabalhador, enfatizando a
eficiéncia, a flexibilidade, a polivaléncia e as competéncias dos sujeitos.

No Brasil, os principios neoliberais foram implementados a partir da década de
90 do século passado, através de uma série de reformas em varios ambitos do Estado —
dentre as principais, novos modelos de administracdo aplicados a educacdo, a saude e a
previdéncia social — inscritas num paradigma de gestdo eficiente e de reducdo de gastos
e investimentos, sendo apresentadas como agdes inovadoras e inevitaveis, que, quando
implementadas, proporcionariam a resolucdo dos problemas sociais.

Nesse cenario, a aposentadoria, um processo essencialmente historico, fruto de
reivindicacfes da classe trabalhadora ao longo do século XX, passa a ser,
recorrentemente, significada como um “evento” de tristeza, inatividade, soliddo,
relacionada a sentidos negativos de velhice (como morte e abandono), caso o
trabalhador continue na atividade laborativa.

Surge, assim, a dicotomia aposentadoria ativa versus aposentadoria inativa.
Essas novas categorias irdo rotular os trabalhadores aposentados tidos como
ativos/produtivos e o0s inativos/inativos. Nessa ldgica capitalista, o trabalhador
aposentado — ou mesmo 0 que ainda ira se aposentar — interpelado a continuar no
mercado de trabalho, para, ao continuar atuando profissionalmente, permanecer util e
produtivo na sociedade e saudavel fisica e psicologicamente, permanecendo inserido na
I6gica do mercado de consumo e mantendo sua renda mensal, que, devido ao fator
previdenciario®, é reduzida ap6s a aposentadoria.

Nessa dire¢do, conforme Haddad (1986, p. 45), “o trabalhador aposentado ¢

forcado a tentar ingressar novamente no processo produtivo devido as condigcbes

® A populagio idosa representa 11,34% da populacéo brasileira (22,9 milhdes). O IBGE estima que, nos
préximos 20 anos, esse nimero aumente 39,3% (88,6 milhdes). O numero de aposentados também deve
crescer até 2020, de 20 milhGes para 25 milhdes.

*Criado em 1999, no governo de Fernando Henrique Cardoso, o Fator Previdenciario é utilizado no
calculo do valor da aposentadoria por tempo de contribui¢do, sendo opcional na aposentadoria por idade.
O Fator é baseado em 4 elementos, a saber: a aliquota de contribuicéo, a idade do trabalhador, tempo de
contribuicdo a Previdéncia Social e a expectativa de sobrevida do segura.
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precarias de sobrevivéncia em que se encontra”. S&0, portanto, formulados discursos —
juridicos, midiaticos, pedagogicos — que produzem outros/mesmos sentidos de/sobre
aposentadoria, instaurando modos de interpretacdo que representam uma ressignificacéo

da aposentadoria e do papel do aposentado na sociedade brasileira.

“Parar de trabalhar niao é saudavel”: (re)produciao de sentidos no discurso
midiatico

Ao longo dos dltimos 25 anos, sobretudo a partir do comec¢o do século XXI, a
aposentadoria tem passado por um processo de ressignificacdo discursiva, que, como
enfatizamos, decorre principalmente das mudancas ocorridas nas relagbes de
trabalho/exploracdo mundial e local. E, pois, no seio da sociedade capitalista brasileira e
suas contraditorias relacGes historico-econémicas que a aposentadoria e 0s aposentados
sdo dinamicamente ressignificados.

Dessa forma, buscaremos compreender como se constituem os efeitos de sentido
na materialidade discursiva quando analisada em sua concretude histérico-social,
visando, assim, a compreensdao dos mecanismos ideoldgicos de producdo de sentido. A
materialidade discursiva que iremos analisar foi retirada do site da Revista Veja,
intitulada “Parar de trabalhar na aposentadoria ndo é saudavel”, e publicada na
coluna “satde” da revista, em 15/10/2009. Para procedermos a andlise, faz-Se
necessario destacar que a midia, enquanto um modo de producdo e circulacdo de

discursos. configura-se, como explica Orlandi (2004, p. 96), num

evento discursivo do modo de circulagdo da linguagem. Enquanto tal, ela é
um acontecimento de linguagem que impde sua forma de gerenciamento dos
gestos de interpretacdo, sempre na distincdo do que se deve apreender como
sentido univoco (literal) e o que se admite plurivocidade interpretativa.

E na tensdo do que se apresenta como “sentido univoco” e a “plurivocidade
interpretativa”, aparentemente controlada, que analisaremos o discurso sobre a
aposentadoria materializado na reportagem, tomando como base o fato de que, para a
Anélise do Discurso, o sentido ndo é transparente nem arbitrario, como temos
enfatizado, sua constituicdo é radicalmente historica, e € no encontro da lingua com a
histdria que os efeitos de sentidos s@o produzidos entre os sujeitos. Por isso, 0 analista
ndo procura o0 sentido do texto, a busca é pela compreensdo do funcionamento do

discursivo numa conjuntura social. Assim,
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O discurso, como toda préxis humana, para ser explicado, segundo o método
marxiano, necessita que o analista parta do fenoménico, em seu efeito de
evidéncia, que, quando submetido a analise, pode nos levar a identificar a
esséncia, permitindo, assim, chegar a totalidade do complexo sécio-histérico
(MAGALHAES; SILVA SOBRINHO, 2014).

Ao lermos o titulo da reportagem j& podemos identificar uma filiagdo com um
discurso da saude: “Parar de trabalhar na aposentadoria ndo ¢ saudavel". Mas em que
medida podemos entender o que é ser saudavel na sociedade brasileira e de que saude
trata o discurso? S&o lacunas proprias da constituicdo do discurso que em sua
necessaria incompletude produz, ao mesmo tempo, efeitos de evidéncia e abre espaco
para a interpretagdo, haja vista que o “incompleto da linguagem ¢ o lugar do possivel, é
condi¢do do movimento dos sentidos e dos sujeitos” (ORLANDI, 2004, p. 72).

Pela negativa “nao é saudavel” pensamos que se trata de algo que faz mal ao
trabalhador, causa doencas, portanto, num movimento parafrastico poderiamos construir
os seguintes enunciados como titulo da reportagem: “Parar de trabalhar na
aposentadoria causa doengas” e “Trabalhar na aposentadoria é saudavel. A escolha da
assertiva ‘“ndo ¢ saudavel”, ao invés de “causa doengas”, por exemplo, comega a nos dar
pistas para compreendermos os efeitos de sentidos que podem ser produzidos na
materialidade discursiva, quando articulada as condic¢des de producédo desse discurso.

A negacdo da aposentadoria como um momento de descanso e afirmacdo de um
momento de trabalho é um processo que tem bases fincadas nas mudancas no mercado
de trabalho, oriundas da reestruturacdo produtiva do capital. Essas mudancas foram
iniciadas no estado brasileiro na década de 1990, com a implementacdo dos ideais
neoliberais, marcada pela redefinicdo do papel do Estado e intensas transformagdes nas
relacdes de trabalho. Segundo Cavalcante (2007, p. 58), as mudangas no mundo do

trabalho caracterizam-se

pela flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho,
pelo surgimento de setores de producdo inteiramente novos e pela
aceleracdo de novas tecnologias concentradas principalmente na
informética, na robotizacdo e no incremento dos meios de comunicacéo,
produtos e consumidores, tornando homens e mercadorias descartaveis,
num processo cada vez maior.

Nesse cenario, surge um novo perfil de trabalhador, centrado no modelo
toyotista, que preza pela eficiéncia e maxima produtividade. Conforme Melo (2010,

p.86), a concepcdo toyotista
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estabelece uma revolugdo no sistema produtivo caracterizada basicamente
pelas seguintes ideias: implementacdo da producdo enxuta, qualidade
total e envolvimento da classe trabalhadora na tomada de decisGes
relativas a producéo.

Diante das transformagdes no mercado de trabalho, do crescimento no nimero
de aposentados, e da dita crise da Previdéncia Social, o perfil do aposentado também
passa a ser reconfigurado. Antes tido como um sujeito inativo, o trabalhador aposentado
é recorrentemente chamado a manter-se ativo no mercado de trabalho para que assim
continue a ser Util e engajado no mundo globalizado, no qual a economia, como bem
afirma Beauvoir (1990) “é baseada no lucro; € a este, na pratica, a que toda a civilizagdo
esta subordinada: o material humano s6 interessa enquanto produz”, e produzir na dtica
capitalista é gerar mais-valia.

Vejamos, na sequéncia discursiva abaixo, como os aposentados sdo alocados em

grupos, segundo sua atuacdo no mercado de trabalho:

SD - Aposentados que pararam completamente de trabalhar tém qualidade de
vida inferior em relacdo aqueles que continuaram com suas carreiras, em
trabalhos temporarios ou de meio-periodo, segundo constatou um estudo feito
pela Universidade de Maryland (EUA) divulgado na quarta—feira. Os
resultados revelaram que os aposentados que continuaram trabalhando tém
menos doengas graves, boa salide mental e melhor qualidade de vida que o
grupo de participantes que parou de vez de trabalhar. [...]Os pesquisadores
que participaram do estudo recomendam que o0s idosos continuem com a
carreira que tinham antes de se aposentar”.

Nessa sequéncia discursiva sdo apresentados dois grupos de aposentados: 1. Os
Aposentados que pararam completamente de trabalhar e 2. Os aposentados que
continuaram trabalhando. Por conseguinte, sdo apresentadas especificidades desses
grupos, asseguradas pelo estudo feito pela Universidade de Maryland (EUA). De acordo
com 0 estudo, o primeiro grupo teria uma “qualidade de vida inferior” e o segundo,
além de “menos doengas graves” e “boa saide mental”, teria “melhor qualidade de
vida”.

A existéncia desses dois grupos apresentados pela materialidade discursiva ndo é
algo natural, é uma construcdo histérica, uma resposta as transformacdes ocorridas na
sociedade contemporanea, que, dissimulada na “transparéncia da linguagem”, tende a

produzir um efeito de sempre existente.
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Para a AD, um discurso esta sempre em relagdo com outros sentidos possiveis.
No caso da aposentadoria, a volta/continuacdo do aposentado no mercado de trabalho é
preconizada no Estatuto do Idoso (2003, p.19) que, no Artigo 26, afirma “O idoso tem
direito ao exercicio da atividade profissional, respeitadas suas condicGes fisicas,
intelectuais e psiquicas”.

Dessa forma, todo discurso, todos os efeitos de sentidos sdo produzidos a partir
do ja-dito, que sustenta o dizer, funcionando, de acordo com Orlandi (2004, p. 71),
quando “as vozes que se poderiam identificar em cada formulag&o particular se pagam e
trazem o sentido para o regime do anonimato e da universalidade. llusdo de que o
sentido nasce ali, ndo tem historia”.

Percebamos que o primeiro grupo de trabalhadores apresentado no discurso
midiatico é composto, especificamente, por aposentados que “pararam completamente
de trabalhar”. O aposentado pode até parar de trabalhar, mas ndo completamente, por
1sso, 0s “que continuaram com suas carreiras” atuam em “trabalhos temporarios ou de
meio-periodo”.

Dessa forma, o tipo de trabalho que pertence ao aposentado esta ligado a
atividades profissionais que caracterizam uma desvalorizacdo/exploracdo do
trabalhador, haja vista que trabalhos temporarios ou de meio periodo tendem a nao ter
vinculo empregaticio. Esses dizeres — “trabalhos temporarios ou de meio-periodo” —
quando atravessados pelo interdiscurso remetem a sentidos de trabalho informal, de
flexibilidade e precarizacdo das condi¢des de trabalho, que o trabalhador aposentado é,
por vezes, submetido para manter-se ativo profissionalmente, seja para complementar a
renda, seja para ter uma “boa satilde mental”.

A nocdo de interdiscurso na AD é crucial para compreendermos como 0S
discursos produzem sentidos em relacdo a outros discursos. O interdiscurso é o lugar
onde estdo todos os ja-ditos, enquanto espaco da memoria discursiva, tem uma
objetividade contraditdria, que ¢ fundante de todo discurso, visto que “algo fala”, antes,
em outro lugar e independentemente. Esse ja-dito e esquecido reaparece no
Intradiscurso, o fio discursivo, lugar da formulagdo do dizer, definido como “o que eu
digo agora, com relagio ao que eu disse antes e ao que direi depois” (PECHEUX, 1988,
p. 166).

Apagar a memoria de que o “os trabalhos temporarios ou de meio-periodo”,
exercidos pelos aposentados que “continuaram suas carreiras” faz parte da crescente

valorizagéo do capital e exploragdo/desvaloriza¢do do trabalho humano é uma estratégia
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ideoldgica que atua para conformar e mostrar ao sujeito aposentado que essa € a Unica
forma de ser aposentado e viver bem, de ter “melhor qualidade de vida”.

Ademais, o trabalho na aposentadoria & apresentado como uma atividade
saudavel, mas contraditoriamente é restringida a atividades temporarias e/ou de meio
periodo. Esse paradoxo nos permite retomarmos a discussao que Marx (2013) faz acerca
do trabalho na sociedade capitalista, que se difere do trabalho no sentido ontoldgico, de
transformacéo da natureza pelo homem, que ao modifica-la também se modifica.

No trabalho estranhado, caracteristico da sociedade capitalista, o trabalhador ndo
detém os meios de producdo, nem o que ele mesmo produz, tornando-se uma
mercadoria, como outra qualquer. Marx (2013) explica que o estranhamento do

trabalhador ao produzir € expresso pelas

pelas leis nacional-econdmicas, em que, quanto mais o trabalhador produz,
menos tem para consumir; que, quanto mais valores cria, mais sem-valor e
indigno ele se torna; quanto melhor formado o seu produto, tanto mais
deformado ele fica; quanto mais civilizado seu objeto, mais barbaro o
trabalhador que, quanto mais poderoso o trabalho, mais impotente o
trabalhador se torna; quanto mais rico de espirito o trabalho, mais pobre de
espirito e servo da natureza se torna o trabalhador (MARX, 2013, p. 144).

Nessa perspectiva, o trabalho que explora a forca humana ndo é saudavel em
nenhum momento da vida, ao contrario, em muitos casos ele é responsavel pelo
adoecimento do trabalhador, e até pela sua morte.

E possivel observamos no discurso materializado no site da Veja que os que
trabalham ndo serdo completamente saudaveis, eles terdo apenas “menos doengas
graves”. Além disso, a pesquisa da universidade americana caracteriza os aposentados
continuam a trabalhar como pessoas que t€ém “boa saude mental e melhor qualidade de
vida”, sem, no entanto, especificar nenhuma desses “beneficios” do trabalho. O discurso
expressa apenas que os fatores sdo relacionados ao “grupo que parou de vez de
trabalhar”, como se fosse possivel alocar os sujeitos em blocos homogéneos.

A nosso ver, existem diferentes formas de viver a aposentadoria, formas que séo
construidas pela profissdo que fora desenvolvida pelo aposentado, ou seja, pelo lugar
que o sujeito ocupou no processo de producdo. Assim, podemos falar de aposentadorias,
porque esse momento que, geralmente coincide com a velhice, € vivenciado de formas
distintas. A aposentadoria, por exemplo, de um trabalhador canavieiro nao € igual a

aposentadoria de um jogador de futebol.
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O silenciamento dessas questBes opera na produgdo de sentidos homogéneos e
estabilizados, na reproducdo de evidéncias dos sentidos e dos sujeitos. Trata-se de um
mecanismo ideoldgico utilizado no funcionamento discursivo para interditar, para
evitar sentidos indesejaveis; em outras palavras, busca-se fechar o sentido no que é
posto no intradiscurso, excluindo os “outros” sentidos possiveis. Como afirma Orlandi

(2002, p. 76),

Se diz ‘x’ para ndo (deixar) dizer ‘y’, este sendo o sentido a se descartar do
dito. E o ndo-dito necessariamente excluido. Por ai se apagam os sentidos
que se quer evitar, sentidos que poderiam instalar o trabalho significativo de
uma ‘outra’ formacdo discursiva, uma ‘outra’ regido de sentidos.

Outro mecanismo de homogeinizacdo de sentido é a retomada no discurso
cientifico no discurso midiatico. A midia se faz porta-voz da ciéncia, afirmando que “Os
pesquisadores que participaram do estudo recomendam que 0s idosos continuem com a
carreira que tinham antes de se aposentar”. Nesse jogo de filiagbes de sentidos, ao falar
em nome de pesquisadores/especialistas, 0 sujeito discursivo tenta neutralizar sua
posicdo, tentativa, que ao ser analisada discursivamente, é desvelada. Assim, podemos
afirmar que o discurso sobre a aposentadoria ndo € um discurso que nasce na midia, mas
esta tem mecanismos textuais proprios que operam na constituicdo de determinados
sentidos.

A producdo do efeito de sentido de verdade das pesquisas e especialistas que
estudam a aposentadoria ¢ sustentado pelo que Pécheux (1998, p. 197) chamou de “mito
da neutralidade no discurso cientifico”, que, explica o autor, “mascara na verdade, o
fato de que a objetividade cientifica é indissociavel de uma tomada de posicdo
materialista”. Desse modo, 0 discurso da ciéncia ndo € neutro como se apresenta, a
producdo de conhecimentos se inscreve nas relacbes de relagbes de
producdo/transformacao das relacdes de producdo. Segundo Mészaros (2004, p. 58), em

nossa sociedade,

tudo estd ‘impregnado de ideologia’, quer a percebamos, quer ndo. Além
disso, em nossa cultura liberal-conservadora o sistema ideoldgico
socialmente estabelecido e dominante funciona de modo a apresentar — ou
desvirtuar — suas proprias regras de seletividade, preconceituoso,
discriminacdo e até distor¢do sistematica como ‘normalidade’, ‘objetividade’
e ‘imparcialidade cientifica’.

E pela ideologia que o discurso, a0 mesmo tempo, que ressignifica a

aposentadoria, interpela os sujeitos que estdo aposentadas a voltarem ao mercado de
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trabalho e desempenharem atividades profissionais, sob a promessa, assegurada pelos
especialistas, de terem “menos doengas graves, saude mental e uma melhor qualidade de
vida”, pertencendo, assim, ao grupo dos aposentados que continuaram trabalhando.

Segundo Pécheux (1988), é através da interpelacdo, que o sujeito encontra a
condicdo de sua existéncia, pois, a ideologia produz efeitos de evidéncias que operam
na constituicdo dos sujeitos e dos sentidos®. Esse processo de interpelacdo ideoldgica
produz, no funcionamento do discurso aqui analisado, mecanismos de evidéncia para a
constituicio dos sujeitos aposentados como trabalhadores que continuam
desempenhando atividade profissional no mercado de trabalho.

Consideracoes Finais

Como vimos, na atual conjuntura, a aposentadoria, fruto de lutas sociais, passa a
ser vista como um fardo, uma espécie de punicdo para o trabalhador, que, ao ser
aposentado, serd considerado como um sujeito inutil e inativo para a sociedade. Nessa
Gtica, depende, exclusivamente, do aposentado sua reinsercdo profissional na sociedade,
apagando-se, assim, as condi¢fes materiais que os trabalhadores sdo submetidos durante
a carreira profissional.

Em nosso gesto de interpretacdo, constatamos que a materialidade analisada
produz evidéncias, dentre elas, a do que & ser e de como deve ser um trabalhador
aposentado e de como deve ser, para ter “menos doengas graves, boa salde mental e
melhor qualidade de vida”. Vimos, também, como mecanismos ideologicos de producdo
de sentido operam na homogeinizacdo dos sentidos e dos sujeitos, silenciando que sédo
as relagdes de producéo que, em Gltima instancia, determinam os lugares que 0s sujeitos
ocupam na sociedade. Por isso, faz-se necessario que continuemos desvelando os
sentidos dos discursos que ressignificam a aposentadoria, mostrando que 0 que se
apresenta como natural vantajoso, benéfico, saudavel e inevitavel, ¢, na realidade, uma

construcdo histérica, e como tal abre espaco para interpretacao.
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UM ESTUDO SOBRE A ORALIDADE NO LIVRO DIDATICO DE
LINGUA PORTUGUESA

Gil Negreiros®

Luane Vitorino Guerra®

RESUMO: O presente artigo situa-se em uma concepgdo interacionista de linguagem e tem
como objetivo analisar o tratamento da oralidade em um livro didatico de Lingua Portuguesa,
destinado a alunos do Ensino Médio. Especificamente, buscamos examinar uma se¢do que
trata do género debate regrado. Nosso embasamento tedrico fundamenta-se nas teorias da
Linguistica Textual, a partir de Koch (1993), Marcuschi (2000) e Travaglia et alii (2017),
bem como nas teorias de ensino-aprendizagem da argumentacéo, representadas por Crescitelli
e Reis (2011), Antunes (2002) e Dolz e Schneuwly (2004). Nossa metodologia é qualitativa,
ao passo que propomos uma analise reflexiva do capitulo referente ao género debate regrado,
para, assim, pontuarmos algumas questdes no que se refere ao ensino e a aprendizagem do
género. Nosso resultado sinaliza que o livro em questdo esta, razoavelmente, de acordo com
as propostas dos documentos oficiais, tendo em vista a base tedrica que sustenta o trabalho
com a oralidade e a qualificacdo critico-reflexiva das atividades propostas.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros orais publicos; Livro didatico; Debate regrado; Ensino de
Lingua Portuguesa; Interag&o.

ABSTRACT: The present paper is situated in an interactionist conception of language and
aims to analyze the treatment of orality in a Portuguese Language textbook, intended for high
school students. Specifically, we sought to examine a session that deals with the genre
regulated debate. Our theoretical background is reasoned on the theories of textual linguistics
by Koch (1993), Marcuschi (2000), Travaglia et alii (2017), as well as in the teaching-
learning theory of argumentation, represented by Crescitelli and Reis (2011), Antunes (2002)
and Dolz and Schneuwly (2004).Our methodology is qualitative, whilst we propose a
reflexive analysis of the chapter referring to the genre regulated debate, in order to point out
some issues related to the teaching-learning of the genre. Our result indicates that the book in
question is, reasonably, according to the proposals of the official documents, in terms of a
theoretical basis that supports the work with orality and the critical-reflexive qualification of
the proposed activities.

KEYWORDS: Public oral genres; Textbook; Regulated debate; Portuguese language
teaching; Interaction.

Considerac0es iniciais
No contexto educacional brasileiro, o ensino da oralidade traduz-se, hoje, em
obrigacdo e duvida. Obrigagdo, pois hd ao menos duas décadas discute-se a importancia de se

ensinar a oralidade, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra oral pablica tem
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no exercicio da cidadania. Davida, pois mesmo que haja consciéncia da obrigacdo de se
ensinar, sdo inseguras e ténues as propostas metodoldgicas de trabalho, ainda mais se
comparadas as propostas relacionadas a escrita.

Nesse sentido, consideramos o livro didatico fundamental na implantacdo de
atividades que valorizem o trabalho com a oralidade, tendo em vista as condigdes
educacionais brasileiras®, marcadas, sobretudo, pelo excesso de carga horéria atribuida aos
docentes, pela formacdo docente muitas vezes deficitaria®, pela falta de materiais didaticos
adequados, dentre outros problemas.

A partir desse quadro, objetivamos analisar, neste texto, como o tema da oralidade é
trabalhado em uma colecdo didatica, a partir de dois critérios: a base tedrica que sustenta o
trabalho com a oralidade e a qualificacdo critico-reflexiva das atividades sobre o tema.

Adotamos dois pressupostos teoricos gerais. O primeiro refere-se a linguistica textual,
baseado em Koch (1993), Marcuschi (2000) e Travaglia et alii (2017). O segundo é
fundamentado nos géneros orais, enquanto objeto de ensino-aprendizagem, ancorado em
autores como Crescitelli e Reis (2011), Antunes (2002) e Dolz e Schneuwly (2004).

A metodologia empregada no material é a qualitativa, de carater indutivo. Escolhemos
um capitulo da obra que trabalha a oralidade, especificamente com o debate do tipo regrado.
Sobre esse corpus, propomos uma analise, pontuando algumas questfes que consideramos
relevantes no que se refere ao ensino e aprendizagem do género.

Organizamos este estudo da seguinte forma: no primeiro momento, discutimos a
relevancia do trabalho com a oralidade na escola. Na sequéncia, analisamos o capitulo do
livro que propde o trabalho com o género debate regrado e pontuamos algumas consideragfes
a respeito de tal proposta.

O dominio essencial da oralidade

Considerando que os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’s (1998) ja
sinalizavam, na época de sua publicacdo, a importancia de se trabalhar os diversos usos
linguisticos, evitando um estudo apenas e essencialmente gramatical, o ensino da oralidade

ganhou relevancia a partir da nocéo de adequacéo a situacéo linguistica:

A questdo ndo é falar certo ou errado e sim saber que forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber adequar
o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente

® Nos limites deste artigo, ndo cabe discutir tais condicdes.
* Sobre a questdo da formagéo docente, consultar Negreiros e Vilas Boas (2017).
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0 que falar e como fazé-lo considerando a quem e por que se diz determinada coisa
(BRASIL, 1998, p. 16).

O documento, cabe aqui lembrar, ndo se refere a um ensino de oralidade com o intuito

de ensinar o aluno a falar, (préatica essa que ele ja domina), mas com a intencao de promover a

reflexdo sobre as questdes que envolvem o uso social da linguagem, por meio de géneros
orais:

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa

desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua

Portuguesa e de outras areas (exposi¢do, relatorio de experiéncia, entrevista, debate

etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do termo (debate,
teatro, palestra, entrevista etc.) (BRASIL, 1998, p. 68).

Antes do documento de 1998, o tema ja era recorrente no &mbito académico brasileiro.
Como exemplo disso, podemos citar Koch (1993) que, em texto publicado ha 25 anos, ja
mencionava a necessidade de ndo levar ao aluno apenas o conhecimento da gramatica, mas,
sobretudo, desenvolver nos estudantes a capacidade de refletir, de maneira critica, sobre os
varios usos linguisticos no mundo que nos cerca e, em especial, sobre a utilizagdo da lingua
(incluindo nessa utilizacdo a oralidade) como instrumento de interagdo social.

O que ndo significa dizer, obviamente, que a oralidade seja mais importante do que a
escrita’, mas que deve ser considerada como uma modalidade ampla e complexa, tdo
importante como as praticas escritas, a partir das diferencas e das relacbes nos usos
linguisticos. Partimos, pois, do pressuposto de que tanto o dominio oral quanto o escrito sdo
essenciais na formagéo cidada:

Postular algum tipo de supremacia ou de superioridade de alguma das duas
modalidades seria uma visdo equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala é
superior a escrita ou vice-versa. Em primeiro lugar, deve-se considerar o aspecto que
se estd comparando e, em segundo, deve-se considerar que esta relacdo nao é
homogénea nem constante. [Cronologicamente], a fala tem grande precedéncia
sobre a escrita, mas do ponto de vista do ‘prestigio social’, a escrita é vista
como mais prestigiosa que a fala. Nao se trata, porém, de algum critério intrinseco

nem de parametros linguisticos e sim de postura ideolégica (MARCUSCHI, 2000, p.
35-36, grifos nossos).

Desse modo, na tentativa de redefinir a valorizagcdo da oralidade em sala de aula, ha
inimeras possibilidades de trabalho: pode-se destacar questdes ditas "mais tradicionais”, que

envolvam aspectos de "boa oratoria™ e de "oralizacdo da escrita”, como leituras de textos ou

> J& foi amplamente discutida a questdo do desprestigio da oralidade em relagdo a escrita por parte do ensino,
como Antunes (2002) e Marcuschi (2000). Mesmo ndo sendo nosso objetivo neste artigo, cabe deixar claro, em
nota, que acreditamos que tal comportamento ainda esta em voga.
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declamacgbes de poemas; pode-se buscar o estudo, a partir de um olhar sociolinguistico, das
variantes diatopicas, diafasicas ou diastraticas, tanto nas questBes fonéticas, lexicais ou
sintaticas; pode-se estudar as questdes interacionais e discursivas dos géneros orais, a partir de
um viés de principios da Linguistica de Texto, da Andlise da Conversacdo e da Teoria dos
Géneros Textuais.

Sobre essa Ultima possibilidade, poderiamos elencar aqui, por exemplo, alguns
géneros que sdo essenciais para o desenvolvimento linguistico-discursivo dos alunos: o debate
regrado, a exposi¢do oral, 0 seminario, o0 aviso, as inumeras modalidades de entrevista, dentre
outros. Estimular o aluno a atuar em diferentes atividades comunicativas, por meio dos
géneros adequados, refletird na formacéo de sujeitos criticos e mais desenvolvidos para a vida
social cidada do aluno.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), toda manifestacdo de linguagem parte de algum

género e constitui-se um objeto de ensino-aprendizagem:

Nesse lugar [espago situado entre as praticas e as atividades de linguagem],
produzem-se as transformacdes sucessivas da atividade do aprendiz, que conduzem
a construcdo das praticas de linguagem. Os géneros textuais, por seu carater
genérico, sdo um termo da referéncia intermediario da aprendizagem. Do ponto de
vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um
megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas situacdes de
comunicacdo, e uma referéncia para os aprendizes (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004,
p. 64-65, grifos do autor).

Assim, por meio das representacdes do género e pelo seu carater integrador, as
praticas de linguagem materializam-se nas atividades de producéao oral e escrita, tornando-se,
entdo, em uma ferramenta didatica.

Com a intencdo de desenvolver melhor essas questdes relativas aos géneros e a
aprendizagem, Travaglia et alii (2017), na esteira de Fairclough (2003), diferencia género de

atividade:

a atividade social é o que alguém esta fazendo, para atingir determinado objetivo,
enquanto género é um instrumento linguistico-discursivo devidamente estruturado,
criado em uma esfera de atividade humana por uma comunidade discursiva, como
uma forma eficiente de realizar a atividade em que o género tem um papel essencial

(TRAVAGLIA et alii, 2017, p. 17).

A atividade é, desse modo, considerada uma acdo social, com finalidade especifica,
enquanto o género é um instrumento linguistico-discursivo que auxilia na realizacdo da

atividade. Considerando que os géneros podem variar de acordo com o tempo e com 0 meio
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social em que o sujeito estd inserido, as atividades serdo diferentes de acordo com cada
objetivo e género em questao.
Ainda no que se refere ao género, o autor define o que compreende por género oral,
entendendo que
(...) é aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a caracteristica
particular que tem o som produzido pelo aparelho fonador) e foi produzido para ser

realizado oralmente, utilizando-se a voz humana independente de ter ou ndo uma
versdo escrita. (TRAVAGLIA, 2017, p. 17)

Interessa-nos, para fins dessa discusséo, enfatizar a relevancia do trabalho com os
géneros orais utilizados em situacdes mais formais e especificas do cotidiano social, como os
diversos tipos de debate, a prova oral, a defesa de um trabalho cientifico-académico, a
apresentacdo em publico de um relatério de estagio ou de trabalho, a entrevista de emprego,
dentre outros facilmente encontrados no cotidiano hodierno.

Trabalhar com géneros orais, dessa maneira, pode ser uma forma eficaz de se buscar a
desmarginalizacdo social, tendo em vista as questdes que envolvem emprego e qualificagdo de
trabalhadores. Além disso, as praticas orais também podem levar “as pessoas a serem mais
solidarias, tolerantes, sem, no entanto, perder a capacidade critica e de indignacdo com
relacdo as injustigas sociais.” (BENTES, 2011, p. 46-47). Sem a escola e um trabalho
qualificado dos professores, pensamos ser muito dificil uma melhoria no ensino da oralidade.
S&o os professores que, de fato, podem realmente contribuir diretamente para a formagao

linguistica de muitos alunos (advindos de situacdes sociais muito precarias, como sabemos).

Corpus e metodologia

O corpus escolhido para o trabalho neste artigo é o capitulo 30, de Sette, Travalha e
Barros (2013)°. O livro é dividido em trés secdes: “Literatura” (contendo os periodos
literarios), “Gramatica e estudos do texto” (que se refere aos aspectos gramaticais da lingua) e
“Produgdo de textos orais e escritos” (que apresenta géneros, tanto da modalidade escrita,
quanto da oral).

Essa dltima secdo é dividida em oito capitulos, quatro deles sobre géneros orais:

debate de opinido, debate deliberativo, seminario e exposicao oral. O capitulo escolhido é o

® SETTE, M. G. L.; TRAVALHA, M. A.; BARROS, M. R. S. Portugués: linguagens em conexao. v. 4. Editora
Leya, SP. 2013. p. 348- 351.
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primeiro dessa secdo e tem como tema o género debate de opinido (também denominado de

"debate regrado").
Para a reflex@o aqui proposta, adotamos a perspectiva qualitativa, de carater indutivo,

na abordagem do corpus. Na andlise do capitulo sobre debate regrado, buscamos observar
atentamente as configuracGes tedricas que fundamentam tal parte. Tentamos interpretar os

conceitos apresentados, bem como os encaminhamento das atividades propostas.

Algumas consideracdes sobre o corpus
O capitulo 30, intitulado “Debate de opinido: producao de texto oral”, apresenta como

objetivo auxiliar professor e aluno a dinamizarem um debate em sala de aula.

De inicio, o capitulo apresenta o conceito de debate regrado:

Figura 1: Conceito de debate regrado
gumentagao. Por meio dele, ampliam-se ca-
nhecimentos e concentra-se no foco da dis-
cussao. O debate permite ainda a mudangz
de valores e das normas de interacio social
Os debatedores devem trazer para o de=
bate as diferentes opinides que circulam nz
sociedade a respeito da questdo discutida
Durante o debate, fazem criticas, posicio-
nam-se, refutam o ponto de vista contréria
com respeito e polidez. Trata-se de um mo-
mento privilegiado para que se tome cons-
ciéncia da pluralidade de opinides e da im-
portancia de respeitar posigoes divergentes.
O debate de tema controverso nao tem
como cbjetivo a tomada de decisao, mas 2

anracantarin Aa Aifarantace mAaricRas ~ao

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 348.

Nesse primeiro fragmento, que explica ao aluno o que é o debate regrado, destaca-se a
atividade de “apresentacao de diferentes posi¢des, com a finalidade de influenciar a posig¢ao
do outro ou a propria”. Tal agdo de "apresentar a posi¢cdo” tem como funcdo a “tomada de
decisdo” [com relagcdo a algum tema controverso]. Assim, o0 texto € claro no que tange a
atividade e ao género, ao deixar claro para o aluno que ha um género adequado — ou, nos
dizeres de Fairclough (2003), uma “ferramenta” correta — para a atividade “apresentar
posi¢do / opinido”. Tal ferramenta se caracteriza por determinados usos linguisticos que

representam “respeito” e “polidez”, elementos fundamentais no que se refere ao “estilo
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linguistico™ que, juntos com a questdo do conteudo a ser debatido, a estrutura composicional e
obviamente a consciéncia do(s) falante(s) para com o propoésito do género (a funcéo
sociocomunicativa), caracterizam o género em xeque.

Na sequéncia, o capitulo apresenta algumas questdes sobre a Internet, que sera tema
para uma proposta de debate:

Figura 2: Questfes sobre a internet

Na bagagem &=

= Em sua opinido, a internet pode transformar as relagoes entre as pessoas/?

* = Quais 530 0S pontos positivos e negativos do uso da internet e das redes sociais
= O tema do debate a ser realizado por vocé e seus colegas sera O seguinte A T
transformar-se em um problema para a vida pessoal dos usuarios?”.

sugerin

Para se preparar para o debate, leia os textos a seguir. o

3 um deles, o pec

je embasa

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 348.

A expressdo “Na bagagem” € sugestiva e tem como objetivo ativar o conhecimento
prévio dos estudantes sobre o assunto, de modo que possam tecer comentarios opinativos
sobre a tematica proposta, levando-os a preparar o debate. Consideramos que esse primeiro
encaminhamento para o debate é positivo, tendo em vista que pode estimular o aluno a refletir
sobre o tema proposto e suas variaveis. Além disso, trata-se de um tema atual, que envolve
possiveis conhecimentos dos alunos (Internet e redes sociais), 0 que pode ser um facilitador
para o desenvolvimento da atividade.

Para auxiliar o estudante na organizacdo de sua pauta para a atividade oral proposta, a

obra também traz dois textos de apoio sobre a tematica, conforme podemos observar:

Figura 3: Texto 1
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Sim, é preciso ter muita cautela
Cinthya Oliveira

Segundo o consultor empresarial e professor do
Centro Universitdrio Newton Paiva, Cristiano Lo-
s, famosos precisam ser assessorados por espe-
ialistas em comunicagdo até mesmo quando utili-
m a internet. “As midias sociais configuram-se
mo importante instrumento de divulgagdo, espe-
ialmente dos famosos. Acredito que a assessoria
imprensa de um famoso deve criar a forma es-
tégica de utilizacdo das redes sociais e definir a
antidade e forma de postagem, privilegiando a

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 348.

oportunidade de contato direto e imediato com os
fas.” Segundo ele, um simples erro de ortografia
pode significar perda de credibilidade junto aos se-
guidores. Perda de credibilidade ndo € um proble-
ma para Sasha Meneghel se preocupar por agora,
mas, hd dois anos, a filha de Xuxa sofreu com as
agressdes verbais que recebeu quando, ainda uma
crianga, postou que iria gravar uma “sena’. [...]

(OLIVEIRA, Ginthya. Semm papas na lingua._ Belo Horizonte,
Hoje em Dig, 29 maio 201 1. Cademo Mosaico. p. 1)

Figura 4: Texto 2

ova comunicacio digital
lipe Menezez

“Voceé vai até o contetido e interage com ele de todas
maneiras [...]. Isso ¢ uma mudanga radical compa-
o com o ontem.” “Vivemos num pafs de pessoas
iativas em relag@o 2 tecnologia.” Estas ndo foram as
com que Tas comegou sua palestra, mas certa-
nte sdo as que traduzem tudo o que o jornalista falou
noite do evento. Segundo ele, as midias digitais,
je, oferecem caracteristicas essenciais, como intera-
widade, velocidade, quantidade e mobilidade, que fa-
da web uma rede de pessoas muito mais que uma
de computadores. “A comunicagéo hoje é em tem-
real até pra quem ndo tem acesso a web”, disse Tas.
Estabelecendo uma interagdo muito agradavel com
plateia e contando com a colaborag@o desta durante
2s explanagdes, Tas falou ainda das virtudes dessa nova

edes sociais: virtudes e efeitos colaterais na

era digital: colabo-
ragdo, transparéncia,

saber ouvir e o presente. “Tem
muita gente que acha que as ferramentas da era digital
sdo feitas somente para falar™ A colaboracso € a trans-
paréncia juntas, a partir do jormalista_fazem das midias
sociais armas favordveis para quem quer ouvir criticas,
entender o puiblico dos seus produtos e crescer. Um
exemplo disso é o Twitter. Segundo o palestrante, nesta
ferramenta “a imaginac3o € o limite” e "o presente é o
tnico lugar em que podemos fazer a vida'™

(MENEZEZ, Filipe. Didlogos universitanos. Palestra do jomalista Marcelo Tas,
ancora do programa CQC, no programa Didlogos Universitdnios, na UFBA, em
2/6/2010 (adaptado). Disponivel em: <http//produtorajunior.com/
home/?p=228>. Acesso em: 15 ago. 2012)

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 348.

Nos dois textos de apoio, ha énfase para os pontos desfavoraveis (e intensa exposicao
e 0s cuidados que se deve ter) e favoraveis (referentes a interacdo humana e a criatividade) em
relacdo ao uso das redes sociais. S&0 textos curtos e simples, que contribuem para a reflexao
sobre o tema e, consequentemente, para as tomadas de posicdo, algo que é fundamental para a
atividade linguistico-didatica.

Apb6s a exposicdo dos dois textos, hd questbes de interpretacdo, com énfase na

compreensdo do texto escrito.
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Figura 5: Questdes de interpretacdo

as trilhas do texto

Qual é o tema do texto acima?

Que argumentos o consultor empresarial e professor universitario Cristiano
Lopes utiliza para defender o seu ponto de vista?

Qual foi o erro de ortografia citado como exemplo? Explique-o e
corrija-o.

Marcos Garuti

C

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 349.

Nesse excerto, destacamos as duas Ultimas perguntas. A primeira delas refere-se aos
argumentos que o autor do texto utiliza. Tendo em vista que ndo ha, no corpus, nenhuma
explanagdo sobre tipos de argumentos, compreendemos que a pergunta esta, no minimo, mal
encaminhada. Poderia haver um tdpico explicativo sobre isso ou a sugestdo para que 0
professor encaminhe ou revise (no caso de o conteldo ja ter sido trabalhado anteriormente),
para que facilite a resposta do discente.

A segunda refere-se a um erro ortografico. A questdo propde que o aluno identifique e
corrija 0 erro de ortografia do texto: sugere-se ao aluno que perceba a inadequacéo,
corrigindo-a. Contudo, perde-se a chance, em nossa opinido, de discutir o problema normativo
a partir da questdo do género, por meio de questdes do tipo: por que devemos, em textos orais
publicos, cuidar dos aspectos formais de um texto?

J& as perguntas referentes ao segundo texto versam sobre a posicdo do autor em
relacdo ao assunto e sobre a opinido do aluno. Nesse caso, o foco das perguntas € auxiliar na

compreensdo tematica do texto.

Figura 6: Perguntas sobre o segundo texto

Nas trilhas do texto

EB O texto aponta aspectos positivos ou negativos da era da comunicagao digital? Explique.

E3 Voce concorda com o jornalista Marcelo Tas? Justifique.

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 350.

Em relagdo a esse primeiro momento do capitulo, evidenciamos o desenvolvimento da
leitura e da preparacdo tematica, pois, com excecdo do conceito inicial, que julgamos estar
bem apresentado, de forma explicita e objetiva, nada mais se refere ao género.

Destacamos, também, que o exemplar em analise é a obra indicada ao professor, por

isso as sugestdes de respostas. Tal fato também nos incita a uma reflexdo, pois a resposta do
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aluno pode ndo ser a sugerida pelo livro, sendo necessaria, assim, a sensibilidade do
professor, de modo que o livro seja um apoio as aulas de Lingua Portuguesa e ndo um
material soberano as manifestac6es dos alunos.

Em um segundo momento, intitulado “Producdo de textos”, ha a proposta para a
efetiva organizacao para o debate:

Figura 7: Producéo de textos

Producdo de textos

Debate de opinido (regrado) — A internet pode t:ansformar-se em um
problema para a vida pessoal dos usuarios? s

Como reflexdo para a atividade, leia o texto a seguir:

Uma opinido sobre o debate de opinidao

“[...] E 6timo que todos queiram participar. Mas € preciso educar-se para o debate. Isso implica desde T
dar-se ao trabalho de conhecer o tema em pauta e ter a disposi¢ao de entender o ponto de vista alheio =
de desqualificé-lo. Sem querer ser pedante, € o que dizia Voltaire, séculos atrds: Aprendi a respeitar as S

alheias, a compreender antes de discutir, a discutir antes de condenar. Todo mundo ganha com isso

(FAUSTO, Sergio. Educagao para o debate. O Estado de S. Paulo, 29 maio 2011, Dispomie=is=s
<http://www.eagora.org br/arquivo/educacao-para-o-debate>. Acesso em Sma 2

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 350.

Destaca-se que o primeiro passo para o desenvolvimento do debate, de acordo com o
corpus, é o esclarecimento sobre as opinides. O trecho reforca a importancia do conhecimento
prévio sobre o assunto a ser debatido, bem como o respeito aos diferentes pontos de vista,
para, assim, ter-se sucesso no debate. A apresentacdo desses pormenores €, portanto, de suma
importancia, tendo em vista que o objetivo do debate, antes de alterar ou de manter a sua
opinido, é interagir respeitosamente com o outro, refletindo sobre o tema em xeque.

Apobs a apresentacdo da questdo que norteard a discussdo e da reflexdo sobre “como
agir no género”, 0 texto traz quatro passos para o desenvolvimento do trabalho, sendo eles:

preparacdo, discussao em grupo, socializacdo e avaliacao.

Figura 8: Passos para o desenvolvimento do trabalho

(FAUSTO, Sergio. EQUCagao Para O UERALE. L E3LUUL UE 2. § MUy &2 18y v s oo = o=
Zhttpy//www.eagora.org.br/arquivo/educacao-para-o-debate>. Acesso em: 15 s SN

Preparacao
1. Formem grupos, conforme a orientagao do professor.

2. Definam previamente algumas regras do debate, como o tempo para a exposicao o= =i
grupo, o momento de intervengao de outros grupos, a inscricao para as falas etc.

%. Releiam os textos, retomando as opinides dos especialistas e das autoridades NO assuno ===
em pauta.

4. Facam oOs registros que considerarem importantes e anotem a fonte de cada um deles

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 350.
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Como ¢ possivel observar, a “preparagdo” refere-se a orientacdo inicial a respeito do
desenvolvimento do género. A orientacdo € clara e objetiva, sinaliza a importancia das regras
(que ndo estdo estabelecidas e devem ser construidas pelo grupo) e reforca a importancia da
leitura e da escrita, de modo que os estudantes devem ter anotado as fontes dos textos para
fundamentar as suas opinides. Sinalizamos, aqui, a relevancia atribuida ao texto escrito, pois,
para a argumentacdo oral, a indicagdo é que os estudantes se apoiem nas leituras do material e
em anotacoes.

No tépico “assessoria pedagdgica’™

, 0 professor é orientado a fazer com a turma uma
sintese dos temas abordados, que pode ser também em forma de escrita, na lousa ou em
cadernos. Além disso, sugere-se, ainda, que o professor organize grupos de acordo com o
ponto de vista dos alunos, o que avaliamos como uma boa alternativa de gerenciamento de
debate e organizagdo dos argumentos de defesa e dos contra-argumentos.

Dessa forma, antes mesmo do debate ocorrer, os alunos podem definir como vao
encaminhar a atividade social de defender um ponto de vista. Em parte, alguns recursos
linguisticos do instrumento (no caso, o género debate regrado) ja poderdo ser planejados,
principalmente aqueles que se referem a um planejamento tematico. Outros recursos,
justamente por serem interativos, serdo produzidos no momento do debate, dentro dos limites
de objetividade e de cortesia que regem o género.

Assim, em um segundo momento, intitulado “discussdo em grupo”, ocorrera a

organizacdo do tempo e do processo de debate.

Figura 9: Discussdo em grupo
Ssao em grupo

Com base nos textos lidos e nas discussdes feitas em classe, definam o posicionamento do
grupo e os argumentos pertinentes para defendé-lo.

Escolham um colega para ser o relator. Ele registrara o ponto de vista

S umentos do gru-
po. Para convencer os colegas, os argumentos devem ser coerente a

sargu
em f mentados.

- P -

respeito do tema.
Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 351.

" Tépico registrado ao final do livro, com orientacdes ao professor.
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A primeira orientacdo é para que, com base nas leituras dos textos, os aprendizes
reflitam sobre o tema, construam juntos um posicionamento que represente 0 grupo, bem
como 0s argumentos que irdo sustentar a defesa e os contra-argumentos que poderdo ser
apresentados. Nesse momento, pode haver a necessidade da intervengdo do professor no
sentido de auxiliar os alunos na conducao do tempo e na organizagéo dos argumentos.

O professor pode, nesse estagio do trabalho, sugerir atividades de compreensdo do
género, como audios e filmes, de "bons" e "maus” debates, para que fique evidente o que se
espera do género e quais sdo as atribuicdes de cada participante.

O terceiro momento, mencionado como “socializacdo”, diz respeito a discussdo
coletiva sobre o tema.

Figura 10: Socializacéo
lizacao
Os relatores devem apresentar os resultados do debate dos grupos de forma objetiva e sintstica

acio a ODUICUY

Apds a apresentacao das ideias, 0s alunos que quiserem apresentar Novos

nides divergentes ou mesmo reforgar aquelas com as quais concordam devem fazer 2 s
inscricdo com o professor.

E importante que a turma saiba ouvir as ideias dos outros grupos, mesmo gue nao concorde
com elas.

Ao final, o professor fard uma sintese e uma avaliagao da atividade.

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 351.

Esse ¢ o momento de realizacdo do debate. Nele, como indica o livro, os relatores
apresentam as opinides dos grupos e, apos a explanacao, os alunos podem contra-argumentar,
mudar de ideia, bem como reformular suas posi¢cGes. Desse modo, estardo exercitando a
pratica do debate, pois, como afirmam Dolz e Schneuwly (2004), o debate configura-se como
“lugar de construgdo interativa — de opinides, de conhecimentos, de acgdes, de si —, um motor
de desenvolvimento coletivo e democratico” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 216).

Por fim, o altimo momento proposto ¢ intitulado “Avaliacdo” e tem como objetivo

resumir e qualificar todo o trabalho desenvolvido.

Figura 11: Avaliacdo
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liacao
3. Todos os relatores fizeram o registro?
®. Todos os alunos participaram do debate? Cooperaram para o seu desenvolvimento? Compar-
tilharam suas opinides?
3. Todos ouviram e respeitaram as opinides dos colegas? Apresentaram argumentos CoOnincen-
tes para embasar o posicionamento do grupo a respeito do tema?

»

A linguagem usada foi adequada a situagao?

. Os grupos conseguiram sintetizar as ideias debatidas?

o

. Quantos mudaram o seu ponto de vista, influenciados pelos argumentos dc egas?

Fonte: SETTE, TRAVALHA, BARROS, 2013, p. 351.

Observando as questfes do Ultimo topico, percebemos que inicialmente a avaliacéo é
quantitativa, com o objetivo de atribuir nota, pois as questbes 1, 2 e 3 referem-se a
participagdo e ao comportamento dos alunos. Aparentemente, sdo perguntas que propdem ao
professor um parecer individual do aluno (avaliacdo habitual na escola).

A questdo 4 traz indagacdes sobre a adequacao linguistica do género. Esse € um ponto
que merece ser discutido. Avaliar, de forma eficaz, a linguagem utilizada em determinado
género passa pelas especificidades do género oral, que envolvem tanto as regularidades
composicionais como as caracteristicas formais dos textos produzidos, além, é claro, da
situacéo de interacdo (DOLZ e GAGNON, 2017, p. 27). Nesse sentido, o material analisado
ndo da um suporte profundo a questdo, cabendo ao professor um conhecimento adequado do
género em destaque na aula.

As questdes 5 e 6 sdo as mais relevantes. Apesar de estarem situadas no topico de
avaliacdo (o que, as vezes, pode provocar no aluno uma ideia de imposi¢do), sdo perguntas
reflexivas, que questionam sobre a sintese de ideias, sobre a mudanca de opinido, bem como
sobre ouvir e pensar a respeito das posi¢gdes contrérias. Tudo isso, de fato, poderd ser
fundamental para o desenvolvimento dos alunos em relacéo ao género.

No material, ndo esta bem definido a quem competira realizar a avaliacdo. Tendo em
vista as formulacdes das questbes, compreendemos que esse madulo é destinado ao professor,
que, apds acompanhar todos os processos do debate, avalia os estudantes. Cabe ao professor a
criacdo de situacdes divergentes, que possam estimular os alunos a apresentar, em situacdes
de conflito ideoldgico, os pontos de vista. Parece-nos que essa € a questdo: um bom debate
regrado passa pela sensibilidade oral do professor, bem como pelo preparo das atividades que
serdo propostas.

Isso ndo impede, obviamente, que os alunos participem de alguma atividade avaliativa

em conjunto, sob a supervisdo do professor. Assim, € de bom grado a realizacdo de
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autoavaliacdes, por meio das quais o0 aluno podera refletir sobre os seus desempenhos no

debate e 0 que serd necessario aprimorar para 0s proximos.

A busca pelo espaco da oralidade no livro didatico

Marcuschi, em artigo de 1997, sinalizava o pouco espaco destinado a oralidade
presente nos livros didaticos. A época, segundo o autor, a oralidade era vista com certo
descaso na elaboracao desse tipo de material, de modo que somente 2% dos manuais didaticos
traziam atividades que pudessem envolver o tema e, mesmo assim, muitas delas ndo tratavam
especificamente das praticas orais, mas, sim, da reproducdo oral de textos escritos
(MARCUSCHI, 1997, p. 45).

Quase quinze anos depois, Cruz (2012) investigou as colecBes de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, aprovados pelo Guia do PNLD®. Com o objetivo
de analisar o encaminhamento das atividades especificas com géneros orais formais nos livros
didaticos, o0 autor constatou que, apesar de os livros apresentarem certo avanco em relagdo ao
estudo de género, “de uma forma geral, ainda apresentam atividades descontextualizadas de
acordo com as recentes contribuicdes teoricas e, até mesmo, com 0S proprios manuais
destinados aos professores” (CRUZ, 2012, p. 118).

Tanto Marcuschi (1997) quanto Cruz (2012), cada um a seu modo, nos incitam a
reflexdo sobre o tratamento da oralidade na escola (e especificamente sobre a questdo do
“género oral” no ensino), fomentando a conviccdo de que ainda hd muito a se fazer na
educacdo em se tratando de ensinar a oralidade.

Exemplos da deficiéncia do ensino da oralidade no ensino basico brasileiro sdo as
constantes reclamacdes dos docentes universitarios que, frente a uma apresentacdo de
seminario ou quando propdem alguma discussao em sala de aula, veem-se assustados com a
falta de dominio da oralidade por parte de muitos alunos®.

Assim, mesmo que consideremos que a qualidade do ensino passa pela qualidade da
formacdo docente e pela valorizacdo da profissdo, é inegavel que os materiais didaticos,
dentre eles os livros didaticos, quando bem fundamentados, podem ser boas ferramentas para
o0 desenvolvimento de uma educacéo cidada.

Sobre a questdo do desenvolvimento oral, a presenca, nos livros didaticos, de

propostas de trabalho significativas e teoricamente embasadas nos estudos académicos

® Programa Nacional do Livro Didatico. E uma iniciativa do governo federal para auxiliar no trabalho dos
docentes, através da distribuicéo de livros didaticos para estudantes da escola bésica.
° Pensamos que seriam oportunas pesquisas que relatassem como o a falta de dominio de géneros orais formais
influenciam o éxodo discente no contexto universitario brasileiro.
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contemporaneos s6 vem reforcar o trabalho docente: “o passo inicial para o ensino da
oralidade € ter clareza sobre as caracteristicas do oral a ser ensinado e saber até que ponto
esses aspectos podem ser objeto de ensino de maneira explicita e consciente” (MELO E
CAVALCANTE, 2007, p. 76).

Assim, o trabalho com o livro didatico serd eficaz quando o docente tiver uma
formacgéo adequada e um conhecimento refinado dos assuntos abordados no material. Em
outros termos, ha que se ter docentes com “capacidade de adogdo de principios teorico-
metodologicos a serem seguidos na preparacdo de aulas de oralidade” (NEGREIROS e
VILAS BOAS, 2017, p. 123). Dessa forma, o livro em questdo poderd ser uma ferramenta

eficiente no processo de ensino e de aprendizagem.

Consideracoes finais

E fato que o dominio da oralidade é importantissimo para o desenvolvimento
linguistico das geragdes vindouras. Conquistar melhores oportunidades de vida e uma vida
cidada digna passa pela boa articulagéo linguistica do oral. De certa maneira, abordamos neste
artigo essa questdo.

Além disso, destacamos que uma eficiente possibilidade de ensino da oralidade pode
passar por trabalhos que considerem a dinamicidade dos géneros orais, principalmente
aqueles que ndo sao aprendidos no @mbito da informalidade.

Nesse sentido, analisamos, neste estudo, como a oralidade, a partir da nogéo de género
textual oral, é tratada em um livro didatico. Naturalmente, para se ter uma ideia mais
abrangente do tratamento do tema, € preciso outras investigacbes a partir de outras
publicacdes.

Em relacdo ao nosso exemplar de analise, consideramos que ha um primeiro passo em
relacdo ao género debate regrado e que o fato de o livro comportar quatro géneros orais ja
sinaliza um bom caminho para o trabalho do professor.

Consideramos muito reduzido o capitulo analisado, destinado a ensinar o debate
regrado, tendo em vista todas as especificidades do tema, que certamente envolvem a aspectos
de interacdo, de discussbes sobre a situagdo comunicativa, além das regularidades
composicionais e as caracteristicas formais comuns a um género oral. Nao cabia discutir, nos
limites deste artigo, as causas desse reducionismo, que passam, possivelmente, por questes

econdmicas e editoriais.
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Ha& muito ainda a ser feito no &mbito da producdo do material didatico no Brasil. 1sso
ndo impede, porém, que o professor, quando bem preparado e consciente de seu papel de
articulador de mudancas sociais, consiga organizar momentos significativos referentes as
atividades com textos que representem os géneros que circulam nas varias esferas de nossa

sociedade.
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A FIGURA FEMININA NOS FILMES DISNEY: PRATICA DE
REPRESENTACAO IDENTITARIA

Patricia Veronica Moreira®
Jean Cristtus Portela?

RESUMO: Este trabalho visa caracterizar a pratica de representacdo identitaria da figura
feminina nos filmes Disney, tentando estabelecer a relacdo entre a forma de vida feminina que
circunscreve a nossa sociedade atual e a construcdo das personagens. Para tal, buscamos
entender se houve uma mudanca de paradigma na representacdo cinematografica ao longo do
tempo, e, consequentemente, da prépria macroestrutura no nivel da forma de vida, dita
feminina para a feminista. Utilizamos como aparato teérico-metodoldgico em nossas analises
a semiotica discursiva, englobando as praticas semioticas € o percurso gerativo do plano de
expressdo, segundo Jacques Fontanille (2008), e, também, a tipologia de Kaplan (1995) para a
representacdo da mulher no cinema.

PALAVRAS-CHAVE: Construgdo identitaria feminina; Filmes Disney; Semiotica
Discursiva; Semiotica das Praticas.

ABSTRACT: This work aimed to characterize the identity representation practice of the
feminine figure in Disney films, trying to establish the relationship between the feminine form
of life that circumscribes our present society and the construction of these characters. In order
to do so, we sought to understand if there was a shift in the cinematographic representation
paradigm through time, and, consequently, in the macrostructure in the form of life level,
from a feminine to a feminist perspective. We used as theoretical-methodological approach, in
our analysis, the discursive semiotics, covering the semiotic practices and the generative path
of expression, according to Jacques Fontanille (2008), and, also Kaplan’s typology (1995) for
the female representation in the cinema.

KEYWORDS Feminine identity construction; Disney films; Discursive Semiotics; Semiotics
of Practices.

Introducéo

Sediada em Burbank (Califdrnia), a Disney foi fundada em 1923 pelos irmdos Walt e
Roy Disney. Pioneira na producdo de animacdes, a Disney oferece a seu destinatario filmes
em live-action, programas e parques tematicos. Os estudios Disney fazem parte do repertério
de filmes que assistimos e que podem nos influenciar de diferentes maneiras, tanto nos
valores pregados quanto nos comportamentos, especialmente, como veremos, nos padrdes de

beleza femininos esperados. Em 2014, o jornalista Renato Hersmdorff selecionou e publicou,

! Doutoranda do Programa de Pés-graduacéo de Linguistica e Lingua Portuguesa, da Faculdade de Ciéncias e
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moreira.patricia.letras@gmail.com.
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no dia das criancas e data préxima do aniversario da Disney, um ranking® com as 20 melhores
animacdes do estudio (de 1927 a 2013) no site AdoroCinema®.

Segundo Renato Hermsdorff (2014), ao longo dos anos, a Disney tem emocionado
criangas do mundo todo, fazendo jus a escolha do site pelo estidio e, também, ao nosso
recorte inicial para este trabalho, cujo objetivo é analisar a pratica de representacao identitaria
de personagens femininas protagonistas nos filmes da Disney — sendo esta um referencial do
senso comum do que € a feminilidade — e suas estratégias de producéo persuasivas.

Observando o top20 (Tabela 1) até a década de 90, mesmo quando a personagem
protagonista € uma heroina, caso comum nos filmes de princesas, tem-se, normalmente, uma
personagem masculina que assume a parte final da jornada do heroi e desloca a figura
feminina da “heroina” para o objeto de valor da narrativa, tal qual se espera no género conto
de fadas, em que a personagem (Branca de Neve, Bela, etc.) deve ser resgatada para que o

filme alcance seu caréater veridictorio:

Tabela 1

TOP20 MELHORES ANIMACOES DA DISNEY: ADOROCINEMA (2014)°
1° O rei Ledo, 1994 11° Alice no Pais das
2° A bela e a fera, 1991 12° Dumbo, 1941
3° Frozen, 2013 13° Peter Pan, 1953
4° Fantasia, 1940 14° A Bela Adormecida, 1959
5° Branca de neve e os sete andes, 1937 15° A dama e o vagabundo, 1955
6° Pindquio, 1940 maravilhas, 1951 16° Os 101 Dalmatas, 1996
7° A pequena sereia, 1990 17° O corcunda de Notre Dame, 1996
8° Aladdin, 1992 18° Pocahontas, 1995
9° Bambi, 1942 19° Mulan, 1998
10° Cinderela, 1950 20° Hércules, 1997

A partir desse ranking e dos filmes da franquia princesas da Disney (Figura 1),
destacamos outras personagens que correspondem aos requisitos definidos para a andlise:
Jasmine, Rapunzel (Enrolados, 2010), Branca de Neve, Mulan, Aurora, Cinderela,

Pocahontas, Tiana (A princesa e o sapo, 2009), Bela, Ariel e Mérida (Valente, 2012):

Figura 1: Franquia Princesas da Disney

3Ranking disponivel em: http://www.adorocinema.com/noticias/filmes/noticia-109792/. Acesso em: 15 dec.
2017.

*Site especialista na sétima-arte desde 2000 e com mais de 14 mil fichas de filmes.

*Embora no ranking tenhamos peliculas com personagens femininas fortes, como em Alice no pais das
maravilhas, a Dama e o vagabundo, e a Cruela em Os 101 dalmatas, optamos, nesse segundo recorte, por
escolher somente as princesas, de acordo com as franquias, em animacgées.
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Fonte: http://princess.en.disneyme.com. Acesso em: 20 dez. 2017

Por fim, acrescentamos ao cOrpus as personagens Anna e Elsa que ndo entram
oficialmente como princesas (Elsa é uma rainha). Devido ao grande sucesso do filme Frozen
(2013), ambas ganharam a sua propria franquia no site da Disney. Assim, mantivemos como
critério de selecdo, as personagens femininas protagonistas das franquias Disney com algum
laco com a realeza, e trataremos todas elas, neste estudo, como princesas Disney.

Tendo em vista as personagens escolhidas para este trabalho, observa-se que a midia
de massa sempre foi considerada um recurso poderoso, no que diz respeito ao
desenvolvimento identitario de sua audiéncia, que absorve e traz para o cotidiano, por
exemplo, os papéis de género e raca (MORAWITZ; MASTRO, 2008, p. 132). Além disso,
pesquisas mostram que os retratos de género transmitidos pela televisdo tém um efeito real
nas atitudes, nas crengas e nos comportamentos das pessoas (MORAWITZ; MASTRO, 2008,
p. 131). Portanto, acreditamos que o filme seja um fator e um meio que propaga, dinamiza,
estabelece e (re)modela as praticas e as proprias formas de vida.

E possivel depreender da pratica de representacdo identitaria nos filmes da Disney
diferentes formas de vida. Para tanto, escolhemos a forma de vida feminista que retratada nos
filmes Disney acompanha, em certa medida, a trajetoria da mulher na histdria, isto é, pode-se
observar como as conquistas feministas alcancadas ao longo dos anos sdo transpostas para o
universo da ficcdo. Isso acontece porque a representacdo feminina no cinema advém das
praticas culturais que refletem e refratam um imaginario coletivo. Para Kaplan (1995), ha trés

tipos de representacdes feitas pelo cinema a partir dos anos 1930 até os dias atuais:

(1) a mulher “ctimplice”, que renuncia aos seus sentimentos pessoais e a sua
realizacdo individual, assumindo uma postura fragil; (2) a mulher “resistente”, que
surge no século XX com sua integracdo ao mercado de trabalho e sua emancipagdo
financeira, gragas ao movimento feminista; (3) a mulher “pds-moderna”, que, tendo
encontrado espaco na esfera econdmica e politica, conquista a liberdade de escolha
desejada e enfrenta as novas e complexas questbes que se originam ha
contemporaneidade — por exemplo, 0s novos posicionamentos que surgem no
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ambito das discussbes sobre género, homossexualismo, algumas formas nao
convencionais de reproducdo, aborto, AIDS etc. (KAPLAN, 1995 apud BRAGA,
COSTA, 2002, p. 107).

Segundo essa tipologia, podemos colocar no tipo 1 (cumplice), Branca de Neve
(1937), Cinderela (1950) e Aurora (1959), princesas que sdo quietas, elegantes, graciosas,
romanticas, compassivas, gentis, resilientes, ou seja, a tipica donzela em perigo. Podemos
denomina-las como princesas classicas, segundo Breder (2013). No tipo 2 (resistente),
seguindo o movimento feminista, surge Ariel (1989), Bela (1990), Jasmine (1992),
Pocahontas (1995) e Mulan (1998). As cinco podem ser vistas como personagens mais
ativas, determinadas, com espirito aventureiro, habilidosas, corajosas e, consequentemente, o
amor ficou para o segundo plano, tornando-as mais conscientes dos papéis que deveriam
assumir como mulheres, por exemplo, em A pequena sereia, a vild Ursula diz a Ariel que ela
ndo precisara de sua voz, uma vez que os homens preferem mulheres quietas, ou em a Bela e
a fera, quando o anti-herdi Gaston diz a Bela que as mulheres ndo deveriam ler. Para Breder
(2013), essas princesas se encaixariam como princesas rebeldes.

Finalmente, o tipo 3 (p6s-moderna), nos remete aos NOVOS posicionamentos assumidos
pelas mulheres na sociedade contemporanea, e colocamos nessa categoria, Tiana (2009),
Rapunzel (2010), Mérida (2013) e Anna e Elsa (2013), personagens determinadas, fortes,
habilidosas, corajosas e que nao desejam mais um principe (com exce¢do de Anna), cujo ato
de amor verdadeiro para a resolucdo da maldicao/feitico aparece em outras figuras, por
exemplo, em Valente, o amor materno e, em Frozen, o amor fraterno. Essas princesas sdo
denominadas, portanto, de princesas contemporaneas (BREDER, 2013).

Essas primeiras classificagbes nos norteiam para 0s seguintes questionamentos: 1)
Como a pratica de representacdo identitaria nos produtos Disney é construida nos filmes com
personagens femininas protagonistas? 2) Como a forma de vida feminina na sociedade pode
mudar a construcdo das representacOes identitarias? E se ocorre o inverso? Para responder
essas questdes utilizaremos como aparato tedrico nas analises a semi6tica de linha francesa,
mais especificamente, as praticas semioticas e o percurso gerativo do plano de expresséo,

proposto por Jacques Fontanille (2008).

Aspectos tedricos
Uma das bases da semidtica, que se inicia com a publicacdo de Seméntica Estrutural
(1966), por Algirdas Julien Greimas, ¢ o trabalho do russo Vladimir lakovlevitch Propp

(1928), Morfologia do conto maravilhoso, que traz, em linhas gerais, uma analise dos contos
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russos populares, cujos principais resultados utilizados e adaptados na Semantica Estrutural

Sao:

e As7 esferas de acdo (personagens);
e As 31 funcdes (acBes) das personagens no desenrolar da narrativa.

Esses aspectos foram explorados por Greimas e sdo essenciais para compreender, na
semidtica do discurso, o nivel narrativo do percurso gerativo do sentido. Em Propp (2006),
um conto comega com uma situacdo inicial (falta de algo). O herdi aparece em varias das 31
funcdes que, segundo Propp, estdo presente na narrativa. Greimas (1976) percebeu que a 31°
funcéo (o herdi se casa e sobe ao trono) é, de fato, uma fungéo de extrema relevancia para o
desfecho da narrativa. Pensando na sequéncia candnica, o nivel narrativo tem as seguintes
fases: manipulacdo, competéncia, performance e sancdo. Na ultima fase, em narrativas
tradicionais, tais como os contos de fadas, o desenlace acontece por intermédio do heroi.
Além disso, a san¢do positiva ou negativa do sujeito (her6i), muitas vezes, corresponde ao
casamento com a princesa, vista como objeto de valor. Segundo o dicionario de Semiotica, “o
objeto — ou objeto-valor — define-se, entdo, como lugar de investimento dos valores (ou das
determinac¢es) com as quais 0 Sujeito esta em conjun¢do ou em disjun¢ao” (GREIMAS;
COURTES, 2008, p. 347).

Assim, observando os recortes que fizemos (top20 e franquia das princesas Disney),
até os anos 90, era comum que uma personagem masculina assumisse o fim da jornada do
herdi, transformando a figura feminina de “heroina” para o objeto de valor e entrando em
conjuncdo com ele, ou seja, por meio do casamento como sangdo positiva. Nos filmes das
princesas cléssicas, Branca de Neve, Cinderela e Aurora, elas sdo submetidas a um tipo de
castigo que corresponde, respectivamente, ao envenenamento com a magcé, trabalho escravo e
o feitico do sono, quando o dedo é picado por o fuso de uma roca. As trés personagens ficam
a mercé de uma figura masculina para salva-las, e a recompensa é o casamento com o
principe, tornando-as o lugar de investimento dos valores, em outras palavras, o préprio
objeto de valor.

Ja nos desdobramentos mais atuais da teoria, utilizaremos para analise o conceito de
praticas semitticas (FONTANILLE, 2008). Para tratar das praticas semidticas é relevante
destacar previamente como elas podem ser compreendidas no seio da sociedade. No
Dicionério de Semiotica, Greimas e Courtés (2008) afirmam que “as praticas semioticas [...]
apresentam-se como sequéncias significantes de comportamentos somaticos organizados,

cujas realizacdes vdo dos mais simples esteredtipos sociais até as programacoes de forma
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algoritmica” (GREIMAS; COURTES, 2008, p. 380). Esses comportamentos somaticos
organizados remetem ao conceito de habitus de Bordieu (2007), que numa analogia a
gramatica generativa de Chomsky, define-o da seguinte forma: “o sistema dos esquemas
interiorizados que permitem engendrar todos 0s pensamentos, percepcOes e as agoes
caracteristicas de uma cultura, e somente esses” (BOURDIEU, 2007, p. 349). Sendo o habitus
considerado, por esse autor, o principio que consegue explicar a pratica. Nas praticas,

destacamos os usos das estratégias, que em Certeau (2009) sdo vistas como a manipulacao:

[...] das relagBes de forgas que se torna possivel a partir do momento em que um
sujeito de querer e poder [..] a estratégia postula um lugar suscetivel de ser
circunscrito como algo prdprio e ser a base de onde se podem gerir as relagfes
com uma exterioridade de alvos ou ameacas (CERTEAU, 2009, p. 93, grifos do
autor).

Levando em consideracdo esses conceitos na analise das préaticas, partiremos do
percurso gerativo da expressdo que possui seis niveis de pertinéncia de semidtica-objetos que
constituem uma cultura. Vale ressaltar que cada nivel pressupde uma experiéncia semiotica
(FONTANILLE, 2008, p. 17-18). Os seis niveis do percurso do plano de expressdo sao:
signos; textos-enunciados; objetos; cenas praticas; estratégias e formas de vida, como
representado na figura a seguir:

Figura 2: Niveis de pertinéncia semiotica

Tipos de experiéncia

Figuratividade Signos Formantes recorrentes

Coeréncia e coesio Textos-enunciados Isotopias figurativas da
Interpretativas expressio
Dispositivo de enunciacio/
inscricio
Corporeidade Objetos Suporte formal de inscricio
Morfologia praxica
Pratica Cenas praticas Cena predicativa
Processos de acomodacio
Conjuntura Estratégias Gestio estratégica das praticas
Iconizacio de comportamentos
estratégicos
Ethos e Formas de vida Estilos estratégicos

Comportamento

Fonte: Portela; Silva (2012, p. 7)

O primeiro nivel, visto como o mais inferior e elementar, € o dos signos, composto
também pelas figuras. A seguir, a figuratividade se organiza em textos. Sua composicao se
desdobra em um suporte-objeto, ou seja, o terceiro nivel, que possui uma morfologia, cujo uso

integra o quarto nivel, o da cena prética, sendo sua forma predicativa processual e seu sentido
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estratégico, integrando-se também ao préximo nivel que é o das estratégias, cuja
esquematizacao se desdobra na iconizacdo dos comportamentos, resultando no ultimo nivel,
isto &, as formas de vida (FONTANILLE, 2008, pp. 18-33; SILVA; PORTELA, 2012, pp. 56-
58).

Por fim, utilizaremos o aspecto que rege o funcionamento dos niveis em relacdo a
integracdo, que acontece em dois tipos. O primeiro € ascendente, percurso canénico, do mais
simples para 0 mais complexo; o segundo é o descendente, percurso ndo-canénico, do mais
complexo para o mais simples (FONTANILLE, 2008, p. 45-46).

Recorte final do corpus
Os objetos escolhidos para este trabalho sdo dois filmes do grupo Disney, um de 2012

e 0 outro de 2013, momento em que temos a substituicdo do papel actancial do her6i
heteronormativo por figuras femininas, apontando a possivel mudanca das préaticas de
representacdo identitaria de personagens femininas protagonistas nos filmes da Disney.
Utilizando o terceiro tipo de representacdo feminina no cinema, mulher “pds-moderna”, e, a
terceira classificacdo de princesas Disney, princesas contemporaneas (BREDER, 2013),
escolhemos os filmes em que “felizes para sempre” ¢ deixado de lado, os atos de amor
verdadeiros sdo deslocados e o percurso do heroi é realizado por um actante protagonista
feminino:

e 2012 — Valente (Pixar Animation Studios/ Walt Disney Animation Films)
e 2013 - Frozen — uma aventura congelante (Walt Disney Animation Films)

A seguir a uma breve descricdo das peliculas para prosseguirmos com a anélise:

e Brave (Valente — vencedor do Oscar, na categoria de melhor animacéo, em 2013):

A historia se passa nas terras altas da Escécia, quando a alianca dos 4 clas Fergus,
Macintosh, Macguffin e Dingwall é ameacada pela primogénita do cla Fergus, Mérida,
gue se nega a casar-se com um dos trés primogénitos. A arqueira para escapar rompe com
a tradicdo ao propor um desafio que ela mesma vence. No entanto, sem sucesso, ela
procura uma bruxa que oferece um feitico que transforma sua mée e seus trés irmaos (por
acidente) em ursos. Para resolver a nova situagdo, Mérida deve “remendar” o que foi
partido, no caso, ndo apenas a tapecaria da familia, mas a relacdo mae-filha.

e Frozen (vencedor do Oscar, nas categorias de melhor animacéo e melhor cancdo, em

2014):

No reino de Arendelle, na Noruega, as duas filhas do rei e da rainha, Elsa e Anna se
divertem com os poderes magicos de Elsa (criar gelo, geada e neve), até que um dia Elsa
acaba ferindo, sem querer, sua irmé&. Os pais saem em busca da ajuda dos Trolls. A partir
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desse momento, Elsa aprende a esconder seu poder, usando luvas, ja que ndo consegue
controld-los por causa das suas emocBes (medo). Quando seus pais morrem, ela é
proclamada rainha e, neste dia, por um acidente, todos descobrem seu poder. Elsa decide
fugir para o alto da montanha onde ndo precisa mais esconder sua verdadeira natureza.
Contudo, ela deixa Arendelle num estado de inverno eterno. Anna sai em sua busca,
deixando o reino nas mdos de Hans (vildo), quando acaba conhecendo Cristoff e se
reencontrando com o boneco de neve de sua infancia, que acabou ganhando vida, Orloff.
Novamente, Anna é atingida pelos poderes de Elsa, desta vez no coracdo, 0 que
impossibilita a ajuda dos Trolls, restando apenas uma Unica alternativa: um ato de amor
verdadeiro. No final, o amor entre as irmas salva ambas.

Analise das princesas Disney

A seguir, mostraremos, por meio da detec¢do das figuras recorrentes e do percurso
figurativo das princesas Cinderela (1950), Bela (1990), Mérida (2013) e Anna e Elsa (2013),
como o enunciador Disney representa as personagens femininas, pressupondo uma evolugao
observavel num recorte diacronico, ou seja, cronoldgico, em que observamos uma maior
relevancia do papel actancial de princesa como protagonista.

Na tabela 2, depreendemos pela recorréncia das figuras e dos temas 0s seguintes
aspectos das personagens protagonistas: aparéncia, figuras de comportamento e habilidades.
Nesses aspectos, podemos afirmar que a aparéncia, praticamente, € a mesma por mais de 60
anos, predominando o bidtipo normativo caucasiano, com personagens brancas e magras. No
entanto, percebemos que as figuras de comportamento e as habilidades mudam de delicadas e
frageis a destemidas e habeis, confirmando a mudanca da princesa classica para a rebelde e

finalmente contemporanea.

Tabela 2
Tipos de Figuras recorrentes
r;;;;ﬁgéig:g Aparéncia Figuras de Comportamento Habilidades
Disney
Princesa classica | Jovem (19 anos), magra, branca, | Delicada, fragil, roméntica, ingénua, | Comunica-se com
Cinderela cabelos loiros, olhos azuis bondosa, altruista 0S animais
Canta bem
Princesa rebelde | Jovem (17 anos), magra, branca, | Diferente,  estranha,  distraida, | Leitora voraz
Bela cabelos e olhos castanhos sonhadora, inteligente, altruista Canta bem
Princesa Jovem (16 anos), magra, branca, | Corajosa, teimosa, determinada, | Boa em arco e
contemporanea | cabelos ruivos, encaracolados, olhos | divertida, impetuosa flecha Destreza
Meérida azuis equestre
Princesa Jovem (18 anos), magra, branca, | Atrapalhada, corajosa, romantica, | Habil em combate e
contemporanea | cabelos ruivos com uma mecha | brincalhona, inteligente, ingénua, | em defesa pessoal
Anna branca, olhos azuis e sardas impulsiva
Princesa Jovem (21 anos), magra, pele branca, | Elegante, reservada,  educada, | Produz gelo e neve
contemporanea | cabelos loiros, olhos azuis sensivel, perfeccionista, insegura,
Elsa pessimista, ansiosa
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Na tabela 3, destacamos: os objetos de valor das protagonistas, os adjuvantes no

percurso narrativo, os oponentes, e por fim, como se deu a resolucéo do conflito, ou seja, se as

personagens entraram em conjuncao ou em disjuncdo com o objeto de valor.

Tabela 3

Sintese das principais
caracteristicas das

Objeto de valor

Adjuvante

Oponente

Resolugdo do conflito

historias
Princesa classica Ir ao baile Fada madrinha Madrasta e irmas Salva pelo principe do
Cinderela trabalho de servidao/
Casa-se com o
principe
Princesa rebelde Sair da cidade/ Ser Objetos Mégicos Fera/ Gaston Salva o principe da
Bela independente do castelo/ Fera maldicdo/
Casa-se com 0
principe
Princesa contemporanea Controlar seu destino/ A bruxa/ Mae/ Salva a mde e 0s
Meérida Liberdade Mé&e (Rainha Elinor) Urso Mor’du irm&os do feitigo/
Conquista o direito de
escolher o préprio
destino
Princesa contemporanea Casar-se/ Cristoff, a rena Sven Principe Hans Ao salvar Elsa
Anna Restaurar amizade com e 0 boneco de neve segundos antes de se
sua irma Elsa encantado Olaf congelar totalmente é

salva pelo ato de amor
verdadeiro da irma/
Restaura amizade com
sua irma

Princesa contemporanea
Elsa

Controlar seu poder/
Governar Arendelle

Anna

Principe Hans

E salva por sua irma
que se joga em sua
frente quando Hans a
ataca/
Consegue governar
Arendelle

Observamos, também, nas tabelas, a sintese do percurso das personagens escolhidas,

apontando uma sincope das préaticas de representacdo identitaria feminina pela Disney, cuja

enunciagdo-enunciada nos permite fazer tal afirmacdo. Portanto, pensando na mudanca das

praticas (tabelas 2 e 3), partimos para o segundo momento da analise, em que retomamos o

percurso gerativo da expressdo, de Fontanille (2008), e focamos nas figuras das princesas

contemporaneas Mérida, Anna e Elsa. Na teoria das praticas semidticas, focamos nos trés

Gltimos niveis, ou seja, formas de vida, estratégias e cenas praticas, pelo movimento
descendente — do complexo ao mais simples (FONTANILLE, 2008, p. 45-46).

A prética de representacdo identitaria feminina do grupo Disney reproduz os contos de

fadas tradicionais, cujos procedimentos (saber-fazer) sao conhecidos e ‘“criticados”
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(sancionados) pelos enunciatéarios, no que diz respeito aos valores e papéis atribuidos aos
personagens. Por muitos anos, pode-se dizer que o crer foi compartilhado por grande parte
dos enunciatarios. No entanto, podemos inferir (tabelas 2 e 3) que a pratica até entdo
recorrente deixou de ser eficiente, ja que a Disney mudou sua producdo, cuja pratica
identitaria nos Gltimos anos passou do ser-candnica a ser-ndo-candnica para nao perder e/ou
ganhar adesao do publico-alvo, que também é composto por mulheres/feministas.

As peliculas Valente e Frozen deixam de lado os “felizes para sempre” e deslocam os
atos de amor verdadeiro, como mencionado anteriormente, pois o percurso do heroi é
realizado por um actante protagonista feminino. Assim, podemos concluir que a representacéo
identitaria mudou estrategicamente e um dos motivos é, possivelmente, devido as formas de
vida feministas atuais. A substituicdo do papel actancial do her6i heteronormativo por figuras
femininas em Valente e Frozen, que demonstram habilidades “ditas masculinas” (uso do arco
e flecha, a busca da personagem que desaparece, for¢a para lutar com o inimigo), e, também,
0 desenlace que ndo ocorre através do casamento ou uma prova de amor verdadeiro entre

homem-mulher, demonstram novas préaticas do grupo Disney.

Considerac0es finais

Houve uma mudanca de paradigma na pratica de representacdo cinematografica
feminina, em que as personagens desempenham uma performance que atende as expectativas
do enunciatario, pois parece ser um dos objetivos estratégicos do enunciador Disney poder-
atrair e poder-manter, consequentemente, a adesdo de seu publico-alvo. Respondemos, dessa
forma, as questdes levantadas no inicio do estudo, ou seja, de que a pratica de representacéo
da Disney também constroi personagens protagonistas femininas em acordo com as praticas
vigentes em dado periodo histérico, no que diz respeito a performance dos papéis de género
da sociedade, como pudemos observar na evolucao diacrdnica de suas princesas (Tabelas 2 e
3). Isso equivale a afirmar que acreditamos na hipdtese de que, como produtos de massa, as
personagens femininas da Disney passaram por mudancas que se relacionam com as proprias
mudancas das formas de vida que operam no nivel mais geral da sociedade, assumindo,
guardadas as devidas propor¢fes, uma forma de vida feminista, ainda que superficial e

estereotipada.
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RESUMO: Este artigo analisa as concepgdes de linguagem que norteiam a préatica de
professores do Ensino Médio, sobretudo no que se refere ao ensino de gramatica/analise
linguistica. Para tanto, tem-se como aparato tedrico-analitico as contribuicdes de Geraldi
(1996; 1997; 2003), Travaglia (2002), Franchi (2006), Bezerra e Reinaldo (2013), Faraco e
Castro (1999) no que se refere as concepgdes de linguagem, o ensino de gramatica e a pratica
de analise linguistica, em interface com as elucidacGes bakhtinianas (BAKHTIN, 1992;
2012). Desse modo, uma pesquisa de abordagem qualitativa e interpretativista foi conduzida.
Os dados foram gerados a partir de questionario (perfil), narrativas e da realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com quatro docentes de uma escola publica do Ensino Médio de
uma cidade do interior de Goias. Diante das analises, pode-se perceber que os professores
ainda tém arraigadas concepcOes de linguagem como expressao do pensamento e instrumento
de comunicacdo, o que reflete em uma pratica de ensino de carater monoldgico, assentado no
aprendizado das regras da gramatica normativa e pautado, preponderantemente, em atividades
metalinguisticas.
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ABSTRACT: This paper analyzes the language conceptions that guide the high school
teachers’ practice, especially in what is associated with grammar teaching/linguistic analysis.
Therefore, we have as theoretical-analytical mechanism the contributions of Geraldi (1996;
1997; 2003), Travaglia (2002), Franchi (2006), Bezerra and Reinaldo (2013), Faraco and
Castro (1999) in respect to conceptions of language, grammar teaching and the practice of
linguistic analysis, connected with the Bakhtinian clarifications (BAKHTIN, 1992; 2012). In
this way, a qualitative and interpretative research was conducted. The data were generated
from a questionnaire (profile), narratives and execution of semi-structured interviews with
four teachers from a public high school of a town in the interior of Goias. After analysis is
noticed that teachers still have rooted conceptions of language as thought expression and
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the learning of normative grammar rules and preponderantly listed in metalinguistic activities.

KEYWORDS: Language conceptions; Grammar; Linguistic analysis; Portuguese teachers.

! Doutoranda em Letras e Linguistica, Programa de Pés-Graduacdo em Letras e Linguistica (PPGLL),
Universidade Federal de Goias (UFG), Goiania, Goias, Brasil. E-mail: mariadmartins.94@gmail.com.
%pgs-Doutor em Psicolinguistica (UnB), Mestre e Doutor em Letras e Linguistica (UFG/Unicamp). Professor
Associado (DE) na Faculdade de Letras (FL), Universidade Federal de Goias (UFG), Goiania, Goias, Brasil. E-
mail: sinvalfilho7 @gmail.com.

® pos-doutora em Linguistica Aplicada sobre ensino de Portugués como Lingua Estrangeira pela Universidade de
Brasilia (UnB). Doutora em Filologia Hispanica pela Universidad de Oviedo (Espanha). Professora Titular da
area de espanhol da Faculdade de Letras (FL), Universidade Federal de Goias (UFG), Goiania, Goias, Brasil. E-
mail: lucielenalima@gmail.com.



mailto:mariadmartins.94@gmail.com
mailto:sinvalfilho7@gmail.com
mailto:lucielenalima@gmail.com

PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 8 en. 18 » 2018 « ISSN: 2236-2592

Considerac0es iniciais

O ensino de linguagem vem sendo tema de discussdao e preocupacdo de varios
especialistas de distintas areas do conhecimento (FARACO; CASTRO, 1999). Nas ultimas
décadas, mediante o refinamento das investigagdes e iniciativas no ensino da Lingua
Portuguesa (LP), assentadas em uma filosofia Bakhtiniana da linguagem, cujo pressuposto € a
interacdo social, foi-se difundindo a ideia de que o ato de ensinar e de aprender deve ser
compreendido como face de um processo dialégico (BORTOLOTTO; GUIMARAES, 2016).
Contudo, apesar do avango das teorias linguisticas no Brasil, as aulas de LP continuam
pautadas em um carater prescritivo, as vezes disfarcado pelo uso de andlises textuais
superficiais (TEIXEIRA, 2011). Em vista disso, ante as novas realidades econémicas,
politicas e culturais, definidoras do mundo contemporéaneo, torna-se imperativo discutir a
concepcdo de linguagem que subjaz a pratica docente para a ressignificacdo do ensino de LP.

Posto isso, e considerando com Travaglia (2002) que, a depender da nogdo de
lingua/gem, tem-se uma determinada (e diferente) influéncia no ensino de lingua, propomos,
neste estudo, analisar as concepg¢des de linguagem de professores do Ensino Médio (EM),
procurando refletir sobre as relagfes que se estabelecem entre essas concepcdes e a préatica de
ensino desses profissionais, especialmente no que se refere ao ensino de gramatica/analise
linguistica. Conjugadas as analises, teceremos problematizac6es, de modo a (re)pensar essas
praticas a luz da analise linguistica (AL) na perspectiva da Linguistica Enunciativa
(discursiva).

Para tanto, temos, como aparato tedrico-analitico, os pressupostos de Geraldi (1996;
1997; 2003), Travaglia (2002), Franchi (2006), Bezerra e Reinaldo (2013), Faraco e Castro
(1999) em interface com as contribuigdes bakhtinianas (BAKHTIN, 1992; 2012). A partir
desse viés e considerando, tal como Cerutti-Rizzatti (2012), que os docentes tém enfrentado
obstaculos para consolidar uma aula em que a lingua seja efetivamente usada em interacdes
entre professor e alunos e entre os proprios alunos, nossa pretensdao com este trabalho, por
meio de um recorte contextualizado, € viabilizar o entendimento de que quaisquer contextos
interacionais, tais como a sala de aula, sdo sempre espacos de poder construidos na estreita
relacdo existente entre lingua e vida. E, assim sendo, para compreender esses espagos, 0
quadro epistemoldgico que cerceia a pratica docente deve ser (re)pensado.

Visando contribuir com esse (re)pensar, apresentamos consideracfes acerca da AL, do
dialogismo bakhtianiano e de sua mobilizagdo para (res)significar as aulas de LP no EM.
Neste texto, constam esta parte introdutoria; uma discussao tedrica acerca das concepgdes de
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linguagem, gramaética e AL; uma contextualizacdo de como a pesquisa foi dirigida; uma secéo
com as analises das praticas discursivas dos professores; e nossas consideracdes finais acerca

deste estudo.

Concepcdo de linguagem e a pratica docente: reflexdes sobre o ensino de lingua
portuguesa

No ambito das discussbes sobre o ensino de LP, uma questdo central e determinante
gira em torno das concepcdes de linguagem dos professores, uma vez que elas sdo
fundamentais para direcionar a pratica pedagdgica (GERALDI, 1997; 2003). Tendo isso em
vista, Geraldi (2003) aponta trés concepcdes de linguagem que podem nortear o ensino de
linguas: linguagem como i) expressdo do pensamento; ii) instrumento de comunicacao; e iii)
forma de interacao.

A primeira concep¢do considera ser a expressdo construida na mente dos individuos e,
por isso, 0 que eles dizem é reflexo do que estd em suas mentes. Logo, a enunciacdo € vista
como um ato individual e monologico que ndo seria afetado pelas condicOes
sociocomunicativas. Nessa perspectiva, 0 ensino de lingua prioriza os aspectos normativos e a
aula de lingua é confundida com aula de gramética, havendo, portanto, a énfase do trabalho
sob a forma, em detrimento do uso. Assim, o profissional que se pauta nessa concepcao
focara, em sua pratica, a gramatica normativa/prescritiva como ponto principal do processo de
ensino e aprendizagem. Dito isso, percebemos, com Geraldi (2003), que essa concep¢ao nos
dé uma visdo restrita da linguagem.

Ja a concepcdo da linguagem como instrumento de comunicacéo vé a lingua como um
codigo pronto, a disposicdo dos usuarios, 0s quais a utilizardo como mero instrumento de
comunicacdo. O docente que se pauta nessa concepcdo, em sua pratica, objetivara
desenvolver, no aluno, as habilidades de expressdo e compreensdo de mensagens. De acordo
com Geraldi (2003), nessa perspectiva, relacionada ao estruturalismo e ao
transformacionalismo, bem como a Teoria da Comunicacdo, o falante perde seu papel no
sistema linguistico de modo que a énfase recai no dominio do codigo. Embora essa
perspectiva aponte para a importancia da leitura e da produgdo textual na escola, entende-se a
primeira como mera decodificacdo e a segunda como consequéncia de atividades prévias.
Além disso, o processo de ensino e aprendizagem de LP ainda se pauta no ensino gramatical
com predominancia de exercicios estruturais morfossintaticos.

A terceira concepgdo Ve a linguagem como um lugar de interacdo humana e 0s sujeitos
sdo vistos como atores/construtores sociais que constroem e produzem sentidos
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dialogicamente. Essa concepcdo pauta-se em Bakhtin (2012), para quem a atividade de
linguagem é essencialmente social, ideoldgica, dialogica e ndo pode ser desvinculada das
relacdes sociais. Na concepcdo defendida por Bakhtin (2012), tem-se uma visdo enunciativa e
discursiva da linguagem, visto que ela é entendida ndo como uma categoria gramatical
abstrata, mas sim como um fato social, fundamentalmente saturada por posicionamentos
axioldgicos. Sob essa perspectiva, 0 autor opde-se a nogdo de lingua tal como era concebida
no objetivismo abstrato, na qual havia dissociacdo entre o social e o individual, e no
subjetivismo idealista, ao passo que desenvolve uma filosofia de linguagem pautada no
aspecto comunicativo e dial6égico, abordando a lingua em sua pratica viva ha comunicagdo
social, considerando sua realizagédo mediante a interagéo verbal e social dos locutores.

Nesse sentido, percebemos a importancia que Bakhtin atribui ao aspecto social, pois,
como é evidenciado em Marxismo e filosofia da linguagem (BAKHTIN, 2012), a verdadeira
substancia da lingua é constituida pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada por
intermédio da(s) enunciacdo(des). Assim, todas as atividades de comunicagdo verbal ocorrem
via lingua/gem, sob a forma de enunciados orais ou escritos que, por sua vez, constituem o0s
géneros discursivos. Diferentemente das outras concepcdes de lingua(gem), esse Viés
compreende a historicidade dos sujeitos e ndo descarta a intencionalidade e os condicionantes
pragmaticos subjacentes as produgdes comunicativas.

E por ser filiado ideologicamente a essa concepgdo bakhtiniana de linguagem que
Geraldi (1996; 1997; 2003) defende que o aluno aprende exercendo a linguagem; assim, o
ensino de lingua deixa de ser um exercicio de reproducdo e reconhecimento para ser um
ensino de conhecimento e produgdo. Assim, o referido linguista também defende, apoiado em
Bakhtin (1992), o trabalho com a unidade real da comunicacéo discursiva, o enunciado, o qual
constitui os géneros discursivos.

Na esteira desse pensamento, Brito e Sousa Filho (2015) afirmam que, para estudar a
linguagem, é fundamental considerar que cada enunciado manifestado por meio de géneros
discursivos, é produzido em um tempo e espaco singulares e, portanto, deve-se trazer a baila
0s aspectos socio-historicos, nos quais tem papel essencial o ouvinte (ou leitor) a quem o
enunciador do texto se dirige. Os autores também realcam que, atualmente, no que se refere
ao ensino de gramatica, o trabalho mais promissor seria aquele pautado na AL, somado a
concepcdo bakhtiniana de linguagem. Assim, asseveram que a AL trabalha, conforme
propunha Bakhtin (1992; 2012), com enunciados concretos, o que significa que se deve
considerar, primordialmente, os géneros discursivos e as questdes socio-histdricas que

cerceiam 0s géneros e, entdo, dentro do enunciado concreto, fazer o estudo dos componentes
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linguisticos que o compdem.

Tendo isso em vista, e também considerando que a concepc¢do de linguagem pode
direcionar o professor em seu fazer pedagdgico, percebe-se que no ensino de gramatica ndo é
diferente, o docente pode seguir a concepcao que ele traz consigo do que, para ele, seja a
lingua e a gramatica e, consequentemente, do que significa “saber” e “ensinar” gramatica.
Posto isso, passamos a ponderar algumas reflexdes em torno do debate entre gramatica e a

nocao de andlise linguistica.

Gramatica e analise linguistica: desafios tedrico-praticos do ensino de Lingua
Portuguesa

Tratando sobre o idedrio das ultimas duas décadas referente ao ensino e a
aprendizagem de LP, Cerutti-Rizzatti (2012) afirma que, com a publicacdo dos Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa (PCNLP) (BRASIL, 1998; 1999), com a eclosdo do
pensamento de Bakhtin, Vigotski e de seus seguidores no Brasil, bem como a partir dos
estudos de letramento e de obras de Geraldi e Kleiman, o ensino da LP passou a considerar
como base 0s usos sociais da linguagem. Contudo, esse posicionamento nem sempre coaduna
com uma pratica condizente, pois ainda se confunde ensino de lingua com ensino de
gramatica (FARACO; CASTRO, 1999), sendo que a ideia do trabalho com a AL continua
desconhecida para muitos professores (SOUSA FILHO, 2017).

Geraldi (1996) e Franchi (2006) destacam que ha uma arraigada tradicdo de ensino dos
conteddos gramaticais sem a devida reflexdao/analise sobre eles, pois, na pratica pedagogica,
muitas escolas ainda concebem a gramética de modo estreito e restrito, focalizada na
repeticdo inconsciente de formulas. Dito isso, Geraldi (1996) argumenta que, de fato, todo
falante realiza, em suas atividades linguisticas, atividades epilinguisticas nas quais avaliam o
que dizer, o0 que silenciar, 0s recursos expressivos mais adequados a ocasido; entretanto, na
pratica escolar, as atividades de ensino de contetdos gramaticais ndo constituem a desejavel
continuidade dessas “reflexdes epilinguisticas”, apresentando-se, ao contrario, “a verdadeira e
unica reflexdo sobre os recursos expressivos de uma lingua” (GERALDI, 1996, p. 122).
Ademais, as analises resultantes das teorias gramaticais que inspiram os conteudos ensinados
nas escolas sdo respostas as perguntas que sequer foram formuladas pelos alunos,
consequentemente, as respostas nada lhes dizem e eles ndo entendem o porqué desse estudo.

Essa prética tradicional, centrada em atividades linguisticas isoladas do contexto das
relacdes sociais mais amplas, esta iluminada pela concepcdo de lingua como expressdo do

pensamento, uma vez que concebe a gramatica de modo normativo, como um manual de
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regras para o bom uso da lingua, o qual deve ser seguido por aqueles que querem se expressar
adequadamente (TRAVAGLIA, 2002). Isso reflete em uma pratica de ensino prescritivo da
gramatica normativa, cujo objetivo € levar o aluno a substituir seus proprios padrdes de
atividades linguisticas considerados errados. Sob essa premissa, acredita-se que o docente tem
o0 papel de transmitir o contetdo e ndo (re)construi-lo por meio da interacdo com o aluno.

Sendo assim, percebe-se, em muitas praticas de ensino da gramatica, uma exercitacao
da metalinguagem por meio de atividades voltadas a gramética normativa ou com
preocupacao descritiva. Na acepcédo descritiva, reflexo de uma concepcédo de linguagem como
instrumento de comunicacdo, entende-se que saber gramatica significa “ser capaz de
distinguir, nas expressdes de uma lingua, as categorias, as funcdes e as relagcdes que entram
em sua construcdo, descrevendo com elas sua estrutura interna e avaliando sua
gramaticalidade” (TRAVAGLIA, 2002, p. 27).

Nesse bojo, Geraldi (1997) realga seu posicionamento contra essa pratica de ensino da
gramatica tradicional/normativa/descritiva® e defende o processo de ensino/aprendizagem de
LP pautado na AL a partir da pratica dialégica de leitura e producdo de textos (GERALDI,
1997). Geraldi (2004) considera que a pratica pedagogica embasada na AL deve trabalhar
tanto com a correspondéncia fone-fonema-grafema quanto com as questfes referentes ao
tecido textual. Ademais, as atividades de LP devem dar espacgo para que 0s alunos possam
refletir sobre a forma de organizacdo da lingua(gem) e os usos dessas formas em diferentes
contextos de producdo. Nesse sentido, o autor entende que é no interior e a partir das
atividades interativas efetivas em sala de aula — seja pela producédo ou pela leitura de textos —
que a AL se da.

Dessa maneira, notamos que a AL esta mais ligada a concepcdo de linguagem como
forma de interacdo, j& que leva em conta, na pratica de ensino, a linguagem em
funcionamento entre o0s sujeitos nas suas diversas situacdes de interacdo. Conforme Duarte
(2014, p. 31), uma pratica embasada nessa concepcdo refletird em um “ensino mais
abrangente, ndo excluindo o estudo da norma padréo, mas verificando em que situagdes essa
variedade da lingua seria mais adequada, dando-se importancia as outras inimeras formas de
usos linguisticos”.

Tratando sobre a pratica assentada na AL, Bezerra e Reinaldo (2013), pautados em

Franchi (1977) e Geraldi (1993), explicam que, nesse paradigma de reflexdo, foram extintas a

* Hé vérias definicdes de gramatica, Travaglia (2002), por exemplo, destaca trés sentidos/concepg@es: normativa,
descritiva e internalizada. Todavia, quando se emprega o termo “gramatica” no espaco escolar, esse é empregado
no sentido de gramatica normativa (DUARTE, 2014).
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univocidade e a indeterminagdo absoluta da linguagem, passando-se a centrar no
trabalho/acBes que o sujeito, mediado pela linguagem, realiza. Vinculada a essas acGes de
linguagem, encontra-se a distingdo entre as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas. Aplicando esses trés tipos de atividades a discussdo sobre o ensino, notamos
que o exercicio pleno da prépria linguagem (atividade linguistica), nas atividades escolares,
em interagdes diversificadas, conduz o discente a ampliar os recursos expressivos da fala e da
escrita e a operar/refletir sobre a prépria linguagem (atividades epilinguisticas). Essas
atividades, por sua vez, abrem possibilidades ao trabalho de sistematizacdo (atividades
metalinguisticas). Desse modo, o equilibrio entre essas trés atividades, constitutivas dos eixos
de ensino, pode garantir, ao aprendiz, o uso da lingua e o saber sobre a lingua (BEZERRA;
REINALDO, 2013).

Cabe ressaltar que a proposta de AL tem Carlos Franchi (1970) e Wanderley Geraldi
(1980-1990) como precursores e populariza-se com os PCNLP (1998; 1999), que também
trazem a questdo da AL integrada as demais praticas de leitura, producdo/refacgdo textuais
(GERALDI, 2003). Sousa Filho (2017) destaca que com a incorporacdo dessa ideia nos
PCNLP ocorre a proposta de as escolas transformarem o “ensino de gramatica” em aulas que
explorem atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas a partir do eixo “Pratica de
analise linguistica”, associado aos eixos: pratica de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos e pratica de produg@o de textos orais e escritos. “Com isso, cria-se, legalmente, no
pais uma ideia de como trabalhar com conhecimentos linguisticos a partir da AL e ndo mais
(s6?) a partir da Gramatica Tradicional/Normativa e/ou descritiva/explicativa” (SOUSA
FILHO, 2017, p. 46).

A luz disso, notamos que a AL nio é uma nova forma de fazer e/ou estudar a
gramatica (SOUSA FILHO, 2017), pois, enquanto a gramatica olha para a oracdo, para o
sistema linguistico, a AL olha para o enunciado, parte da seméantica e da pragmatica. A AL
ndo consiste no ensino de analise de fendmenos gramaticais por eles mesmos, mas sim no
ensino da compreensdo e producio dos enunciados de determinada lingua. E uma forma de
reflexdo sobre o funcionamento discursivo-gramatical de uma determinada lingua com vistas
a possibilitar ao seu usuario uma consciéncia maior das possibilidades de uso da lingua nas
variadas situagdes de interacdo socioverbal (SOUSA FILHO, 2017; FARACO; CASTRO,
1999). Realgamos, retomando Geraldi (1997), que, nessa acepgdo, ndo se propde o abandono
dos estudos da gramatica normativa, mas argumenta-se que a forma como essas regras eram
(sdo) estudadas deveria (deve) mudar, pois 0 centro organizador da linguagem esta no

contexto da interacdo verbal (FARACO; CASTRO, 1999).
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Nessa direcdo, entendemos que o ensino de lingua ndo deve ser confundido com a
apresentacdo formal de uma teoria gramatical, nem deve se limitar ao nivel da frase, ou
tampouco considerar a norma culta e a escrita como modalidades superiores, mas sim garantir
ao aluno o acesso a escrita e aos discursos que se organizam a partir dessa lingua (BRITTO,
1997). Em sintese, a critica contundente, feita a pratica tradicional de ensino da gramaética
(normativa/descritiva) na escola, ndo se refere a adocgdo dessa ou daquela taxonomia, mas sim
“a0 seu esvaziamento e a valorizagao de exercicios de pura identificagdo e rotulacao de
fragmentos da frase” (BRITTO, 1997, p. 197). Como nos alerta Franchi (2006), a gramatica
ndo deve ser aprendida como uma tabuada, mas, sim, construida mediante uma atividade
social. Para tanto, é imprescindivel que o docente tenha compreendido e assumido uma
concepcao de linguagem como interagéo.

Destarte, concordamos com Faraco e Castro (1999) quando apontam que a proposta
dos linguistas, pautada nas consideracdes bakhtinianas, reivindica o abandono da
memorizagdo exaustiva dos conceitos e normas gramaticais em frases descontextualizadas,
em favor da percep¢do pratica-intuitiva dos fatos gramaticais presentes no texto. Todavia,
embora essa mudanca de visdo sobre o ensino de linguagem, a priori, pareca apenas uma
mudanga de opcao pratica, ela “aponta para problemas de ordem teorica acerca da linguagem
que transcendem o0s limites da preocupagdo exclusiva com o seu ensino” (FARACO,;
CASTRO, 1999, p. 110). Nesse sentido, é essencial darmos atengdo as concepgdes de
linguagem correlacionadas ao ensino gramatical, pois 0 modo como o professor de LP
concebe a linguagem determina sua forma de trabalhar a gramatica em sala de aula
(TRAVAGLIA, 2002).

Percurso metodoldgico: contextualizac@o da pesquisa

Os dados discutidos neste artigo sdo provenientes de um estudo de caso qualitativo-
interpretativista (ESTEBAN, 2010) realizado com quatro professores de LP de uma escola
publica do EM de uma cidade do interior de Goias. E vélido realcar que esses dados resultam
de um recorte de uma pesquisa desenvolvida pela primeira autora deste texto em sua
dissertacdo de mestrado, na qual analisou as (auto)representacdes de professores de uma
escola publica do EM sobre a docéncia. Aqui, redimensionamos nossas analises, buscando
refletir sobre as concepcGes de linguagem e ensino de lingua(gem) expressas pelos docentes
de LP, participantes da referida pesquisa, em suas narrativas escritas e entrevistas.

A investigacdo foi conduzida entre os meses de outubro de 2016 e mar¢o de 2017.

Tracando um breve perfil de cada um dos quatro professores participantes - Amora, Joaquina,
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Léda e Dihsud® - temos: Amora, docente ha 20 anos na escola piblica. Possui Licenciatura
Plena em Letras Portugués/Inglés, Bacharel em Sistemas de Informacdo e Licenciatura em
Informaética, e trabalha, desde 1997, na area para a qual fez o concurso publico — Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, sendo que ha 8 anos leciona apenas no periodo noturno.
Joaquina, 18 anos de pratica docente, também possui Licenciatura Plena em Letras
Portugués/Inglés e leciona as disciplinas de LP, Lingua Inglesa e Espanhol. Léda € professora
ha 11 anos. Possui graduacdo em Licenciatura Plena em Letras Portugués/Inglés e duas
especializacdes. E professora efetiva, leciona LP, Lingua Inglesa, Geografia, Historia e
Biologia no EM. Dihsud atua como professor ha 4 anos, na condicdo de contrato temporario,
lecionando LP, biologia, fisica e matematica aplicada no EM. Possui Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e especializacdo em Microbiologia Aplicada: Industria e Meio Ambiente.

Formam as bases para a interpretacdo desta pesquisa 0s seguintes instrumentos:
questionario (perfil), narrativa escrita e entrevista individual. Esses instrumentos permitiram-
nos gerar os dados que puderam ser triangulados e, posteriormente, analisados a luz da
Linguistica Aplicada, considerando o quadro tedrico anteriormente descrito. A seguir,
apresentamos e refletimos sobre alguns recortes discursivos nos quais sdo evidenciadas as

concepcdes de linguagem e de ensino de LP dos professores participantes.

Anélise dos dados

Como destacam llari e Basso (2017), as concepcdes trazidas pelos linguistas, a partir
da critica as praticas escolares pautadas no ensino gramatical, encontraram forte resisténcia
dos professores de portugués e, embora, atualmente, esse quadro tenha mudado devido aos
PCN, muitos docentes, apesar de terem assimilado, em teoria, essas ideias (de que a escola
deve ensinar a lingua e ndo gramatica) ainda encontram dificuldade em desvincular sua
pratica de ensino no estudo descontextualizado das regras gramaticais. Assim, dentre as
expectativas dos professores sobre a escola, os alunos e o ensino de LP, ainda encontramos
posi¢Bes normativistas, com uma pratica que nao considera a diversidade social, cultural e
linguistica dos discentes, vigorando a transmissdo das regras e conceitos presentes nas
gramaticas tradicionais como objeto nuclear de estudo (FARACO; CASTRO, 1999). Tal
situacdo encontra-se refletida em nossos dados, conforme podemos observar a partir do

excerto abaixo, extraido da narrativa escrita pela professora Amora.

® Optamos por utilizar pseuddnimos a fim de preservar a identidade e privacidade dos participantes, bem como
assegurar a confidencialidade das informaces obtidas.
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Excerto 1

Lingua Portuguesa é temida por muitos alunos que ndo gostam de regras e
formalidades [...] percebo que a dificuldade dos alunos é proveniente de uma
sociedade dita “tecnologica” que nao I€ livros, revistas, periodicos (etc.) e que,
sobretudo, ndo gostam de escrever formalmente — a maioria por ndo ter acesso a
esses meios de comunicacgdo e/ou outros pela falta de incentivo da propria familia.
Dai o alto déficit de escrita, leitura e compreensdo textual. Estimo que 20% dos
alunos do ensino médio noturno ndo sabem sequer escrever corretamente: letra
ilegivel, erros de ortografia imperdoaveis. Muitos ndao sabem interpretar o que
escrevem. O fato é que Lingua Portuguesa chega a ser um martirio para alguns
alunos. Recuperar as deficiéncias adquiridas no ensino fundamental se torna uma
das metas do ensino médio. (Amora, Narrativa, nov. 2016).

Inicialmente, percebemos que a professora confere a gramatica, as normas e ao
escrever corretamente uma grande relevancia, apontando a falta de dominio desses critérios
como motivo para os alunos “temerem” o estudo de LP ou serem “deficientes” nos usos dessa
lingua. Nesse sentido, notamos no enunciado uma preocupagdo excessiva com a grafia, com o
expressar-se de maneira correta, reiterando-se discursos hegemonicos sobre a lingua (unidade
linguistica, a hierarquia escrita/oralidade e a correspondéncia linear lingua/escrita/cognicao),
reflexos da concepgdo de lingua como expressdo do pensamento. Ela acredita, ainda, que o
dominio da gramatica tradicional fard com que os alunos compreendam e interpretem bem o
que escrevem.

Outrossim, convém pontuar que “o conhecimento de regras (decoradas, ou fora de
contexto) ndo leva necessariamente ao acerto na pratica” (POSSENTI, 2005, p. 15). Nesse
caminho reflexivo, o excerto se relaciona com as consideragdes de Possenti (2005, p. 16)
quando esse autor afirma que os professores conhecem bem os problemas de grafia dos seus
alunos, mas, eventualmente, avalia-os de forma simplificada e até mesmo equivocada. O
pesquisador pondera que “quase nunca os erros sao sintomas de burrice”, falta de interesse ou
problemas de ordem médica, mas sim efeitos da variedade da representacdo escrita, fruto da
variedade linguistica. Por isso, o autor defende que o “erro” na escrita oferece oportunidades
relevantes para o aprendizado sobre a lingua. Contudo, esse ndo parece ser 0 posicionamento
da docente em relagdo ao “erro” nas produgdes dos alunos.

Além disso, nos trechos “[u]ma sociedade dita ‘tecnologica’ que ndo 1€ livros, revistas,
periddicos”, “que ndo gostam de escrever formalmente”, a docente evidencia concepgOes
hegemadnicas, pois, ainda que tenha mencionando o fato de a maioria dos discentes nao ter
acesso a esses meios de comunicacdo, referidos por ela, Amora ndo parece
considerar/ponderar a diversidade sociocultural e as préaticas de letramento fora dos padrdes
formais. Nessa linha de reflexdo, outras analises podem ser depreendidas pelo uso das aspas

na palavra “tecnologica”. Sob uma primeira interpretacdo, podemos pensar que a docente
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parece, ironicamente, atribuir aos avancos tecnoldgicos a responsabilidade pela falta de leitura
e 0s problemas com a escrita. Contudo, outra interpretacdo para o trecho seria a de que uma
sociedade tecnologica (avancada, superior, moderna) ndo pode cometer tais equivocos. Nessa
direcdo, percebemos que a reiteragdo negativa das palavras “déficit”, “deficiéncia”, “erro” e
“martirio”, funcionando como signo ideoldgico para referir-se as praticas de escrita e leitura
dos alunos, reverberam a persisténcia da concepgdo de que a escrita padronizada é espago
para a expressao da cognicao.

Nesse viés, € possivel observar na narrativa de Amora tracos da concepc¢édo de lingua
como expressdao do pensamento. Cabe esclarecer que, em nossas analises, ndo estamos
propondo o abandono do ensino da gramatica ou diminuindo a importancia da escrita formal,
0 que questionamos € 0 modo como essa gramatica esta sendo ensinada e 0 modo como a
docente concebe o ensino de LP. Argumentamos, a partir de Possenti (2005), llari e Basso
(2017) e Geraldi (1996; 1997), que o docente deve investir, diariamente, no desenvolvimento
da competéncia linguistica dos alunos via leitura, producdo e andlise de textos variados,
estimulando situacOes reais de leitura e (re)escrita, trabalhando com a heterogeneidade
linguistica, comparando as variedades e combatendo os preconceitos, tomando a lingua falada
pelos educandos como ponto de partida para o aprendizado da lingua escrita culta.

Também destacamos a concepgdo de linguagem do professor Dihsud. Apesar de
possuir Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas®, desde que ingressou na profissdo, em 2014, ele
leciona LP no primeiro ano do EM. Ao falar de sua formacéo e das disciplinas que ministra,
Dihsud acredita que seria mais dificil para um professor com formacdo em LP dar aulas de

Biologia do que vice-versa. Nesse momento, ele enuncia sua visdo de lingua.

Excerto 2

Eu acho que é mais dificil para o professor de Portugués dar aula de Biologia,
porque por mais que... sei la, que ele estude, tem conhecimentos técnicos, né [...]
Portugués ndo, acredito que vocé ja lembra, vocé tem essa carga de contetdo né, la
do Ensino Médio, que vocé aprendeu na graduagdo e [conhecimento] de Lingua
Portuguesa. Ai vocé revisa, passa alguma coisa, da para vocé passar, né. O dificil é
sO a literatura e o conhecimento de livro mesmo, né [...]. (Dihsud, entrevista, dez.
2016).

A concepcdo de lingua evidenciada nesse excerto reflete a concepcgédo de linguagem
como expressdo do pensamento. Alem disso, seu enunciado revela um entendimento da
linguagem como dom natural. Sendo a “nossa lingua nacional”, todos t€ém um conhecimento

sobre ela, de modo que uma pessoa “com notdrio saber” sobre a LP poderia dar aulas dessa

® Consoante ao observado na pesquisa de Aradjo (2017), esse quadro de professores, com contratos temporarios
para atuarem em areas que ndo sdo de sua estrita formagao, € comum nas escolas.
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disciplina, pois as regras podem ser estudadas, “vocé revisa, passa alguma coisa, d4 para vocé
passar”. Isso reitera o fato de a norma padrdo, pautada pelas gramaticas normativas, ser
prestigiada no ensino de LP nas escolas.

Também observamos no excerto de Dihsud uma postura mecénica no que se refere ao
ensino gramatical. Conforme dito anteriormente, a partir de Travaglia (2002), o trabalho com
a gramaética, vinculado a concepgédo de linguagem enquanto instrumento de comunicagdo ou
expressdao do pensamento, reflete em uma pratica de ensino dos aspectos morfoldgicos,
sintaticos, lexicais e semanticos, de forma mecanica e passiva, pois se entende que a tarefa do
professor seria “despejar”, “passar” contetidos gramaticais para que os alunos decorem as
regras e se expressem melhor. Como resultado dessa postura, ndo se observa uma interlocugéo
entre literatura e gramatica.

Podemos supor que esse posicionamento de Dihsud resulta de sua auséncia de
formag&o especifica na area direcionada ao ensino de LP. Assim, sua pratica reflete o que ele
vivenciou, sua formacdo no EM e seu contato com a LP na faculdade, os quais se pautavam
em regras normativas. Diante disso, prosseguindo a entrevista, falamos sobre 0 modo como
Dihsud conduzia suas aulas na disciplina de LP, ao passo que ele evidenciou suas concepgdes
sobre o ensino de LP, ao modo como segue abaixo:

Excerto 3

Dihsud: A Lingua Portuguesa eu tento fechar mais porque vocé tem que cumprir
aquela grade, né. Apesar de que a grade curricular do Estado é péssima [...]. Ndo tem
um segmento, é uma bagunca. Tanto que vocé ndo vé gramatica ali, né?!
Pesquisador: Vem por géneros? Como que €? )
Dihsud: E, vem por géneros. E, tipo assim, esta 4, é... por exemplo, Sermdo. E
Sermado ali o terceiro bimestre todo. Sermédo e Poemas, por exemplo, e ai é s6 aquilo
la. SO que ai tem as expectativas de aprendizagem, que entram, ai vem crase [...].
Mas ai eu tento sempre seguir, né, como 0s outros professores de Lingua Portuguesa
daqui, eu pergunto como vai ser e tento seguir a grade. Ai é mais fechado, entéo eu

trabalho Literatura ali com eles, eu trabalho com leitura de livros [...] e a gramatica
mais também no quadro, fazendo atividades [...]. (Dihsud, entrevista, dez. 2016).

Notamos que Dihsud apresenta uma representacdo de ensino de LP tradicional
embasada em uma concep¢do hegeménica de lingua, pois centra sua préatica na
supervalorizacdo da gramatica. Destacamos 0 momento em que o professor utiliza a palavra
“bagunca” (funcionando como signo ideologico) para se referir a falta de seguimento linear
dos conteudos de LP ou da “pouca” indicacdo dos conteidos gramaticais que devem ser
ensinados em cada bimestre, esses somente aparecem como expectativa de aprendizagem do
que se espera que os discentes aprendam nessa fase. Corroborando essa interpretacdo sobre o
enunciado, o docente menciona, ao final do excerto, o modo escolhido para ensinar tais

conteddos: leitura de livros literarios e exercicios gramaticais no quadro, reproduzindo a
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“classica metodologia de definicdo, classificacdo e exercitagdao” (BRASIL, 1998, p. 29), pelas
quais as analises sdo desvinculadas dos usos vigentes da lingua.

A maneira do que é evidenciado acima, a pratica de Dihsud encontra-se instalada nos
moldes tradicionais de ensino que conferem muita importancia ao uso do livro didatico e ao
ensino de gramaética. Assim, quando € colocado algo que foge desses habitos, como uma
grade curricular que fornece somente 0s géneros (sem mencionar a “didatizagdo” do ensino de
géneros), isso acaba ameacando a identidade profissional desse docente, conforme fica
expresso a partir da critica de Dihsud & grade curricular, deixando transparecer sua
insatisfacdo pela perda do peso da gramética em sua base.

Campos (2018) argumenta que, seja devido a forca da tradi¢do, ou a organizacdo dos
programas escolares e/ou devido a persisténcia das concepcdes de linguagem como expressdo
do pensamento e instrumento de comunicacdo, a maioria dos professores ainda adota a
compartimentacdo, ha muito tempo estabelecida pelos préprios livros didaticos, entre redacao,
leitura, interpretacdo e gramatica, por meio de atividades de operacdo com a linguagem
(redacdo, leitura, interpretacdo) ou atividades de sistematizacdo gramatical. Pelo que
analisamos dos excertos de Dihsud, isso se aplica a pratica desse profissional.

Posto isso, as analises dos excertos 1, 2 e 3 confirmam o argumento de Sousa Filho
(2017) de que a ideia de ter o texto, materializado em géneros textuais/discursivos, a analise e
a reflexdo sobre a lingua, a partir da AL, como eixos da disciplina de LP, continua
desconhecida para muitos professores e/ou ndo tem chegado ao chdo da escola, embora sejam
preconizadas pelos documentos de parametrizacdo da educacdo no pais. Sob essa forma de
ensino, como destaca Pereira (2007, p. 9), a partir do momento em que a escola e 0s
professores concebem o ensino da lingua como simples sistema de normas e/ou conjunto de
regras gramaticais, “tal proposta langa mao de uma concepgdo de linguagem como mascara
do pensamento, que tem por funcdo moldar, domar para, policiando-a, fugir ao risco do
predicar como ato de invencdo e liberdade”. Isso dificulta que a escola enxergue as
experiéncias reais do letramento do aluno como pratica efetiva, cotidiana e contextualizada.

Tendo em vista essa constatacdo, destacamos o excerto 4 no qual sdo apresentados
posicionamentos de Léda no que se refere a forma da abordagem pedagdgica nas aulas de LP.
Nele, a participante defende um ensino que considere as variacbes e o letramento que 0s
alunos apresentam. Cabe ressaltar que ela foi a Unica docente que afirmou ser muito
importante o trabalho com o texto e com as variedade linguisticas no processo de

ensino/aprendizagem.
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Excerto 4

Quando vocé vai aprender inglés, vocé sabe que inglés ndo aprende a gramatica para
aprender a falar inglés, igualzinho lingua portuguesa, vocé s6 vai aprender com o
texto e lendo [..] Al eu fui dar aula num curso de Pré-Letramento para 0s
professores, que é para ensinar esse letramento, enquanto eu ia a Goiania e fazia

Ala?

formacgdo [...] que mostravam a questdo/ o aluno escreveu “téia”, “o gato subiu no
teiado”, mas vocé sabe que/ entendeu o texto, tem paragrafo, tem tudo, vocé
consegui entender?! Entdo ele tem nota! Ai depois vocé vai corrigir a gramatica [...].
Ele ndo vai dar conta de jeito nenhum [...] de aprender, se vocé ficar podando ele
[...]. Importa demais com erro de lingua portuguesa. (Léda, entrevista, nov. 2016).

Notamos que Léda evidencia ter o conhecimento sobre a variagdo, letramento e
considera que o aprendizado de LP ocorre mediante o trabalho com o texto — praticas de
leitura e escrita. A docente também afirmou que “importa demais com erro de lingua
portuguesa”, criticando o embasamento gramatical normativo para o ensino/aprendizagem de
uma lingua. Nesse sentido, notamos que essa profissional foi a participante que mais se
aproximou de uma concepcdo de linguagem como forma de interacdo. A professora é conscia
de sua responsabilidade perante o ensino de lingua materna por intermédio de textos e de
outros artificios, de modo contextualizado; contudo, nenhuma mencéo foi feita a AL.

Léda parece ter assimilado, teoricamente, as nogdes sobre ensinar lingua considerando
0 conhecimento sociolinguistico, criticando o estudo descontextualizado das regras
gramaticais e ponderando a adequacdo do uso das formas linguisticas no lugar da dicotomia
“certo e errado”. No entanto, parece que ainda nao ha, de fato, uma visdo
enunciativa/discursiva da linguagem, nos moldes bakhtinianos, no trabalho dela em sala de
aula.

Para continuarmos refletindo sobre as posturas dos professores, trazemos o excerto de
Joaquina quando ela fala das principais dificuldades no processo de ensino/aprendizagem da

disciplina de LP, evidenciando sua concepcao sobre o ensino da lingua materna.

Excerto 5

Joaquina: Eu sinto mais [dificuldade] na literatura, porque exige muita leitura,
muito conhecimento, e a aula de literatura é muito objetiva, explicacdo oral [...].
Ent&o, eu na minha experiéncia de professora de lingua portuguesa, eu sinto que eles
ficam mais dispersos na literatura, e a gramatica, eu ndo sei se é porque ja tem mais
as regrinhas, e se é isso prdprio que é mais bem vista, eu acho eles mais...
Pesquisador: E o ensino de gramatica ¢ mais contextualizado, usa também textos?
Joaquina: Usa textos, muita interpretacdo de textos. A gramética estd
contextualizada em texto, assim... E a gente também ndo se apega a um meio, nao se
apega so ao livro didatico, tem/pega muito em outros livros, outros escritores, bons,
de apoio em suas aulas. (Joaquina, entrevista, fev. 2017).

Seu enunciado sugere um ensino gramatical normativo, pautado no conhecimento das

regrinhas, pois ela confere a maior dificuldade da disciplina de LP, no EM, a literatura,
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porque seria a matéria a exigir muita leitura, ndo considerando que essa atividade seja
importante e que deve ser trabalhada no estudo dos aspectos linguisticos. Embora Joaquina
afirme que a gramatica estd contextualizada em texto, que se faz muita interpretacédo de texto,
ndo chega a analise e reflexdo dos usos das formas linguisticas, fica a impressao de que o
texto estaria sendo usado como pretexto para o estudo das “regrinhas” da LP. Cabe realgar
que tanto Joaquina quanto Dihsud apontaram a dificuldade do ensino de literatura, deixando
explicito que entendem o estudo de literatura como desarticulado do estudo dos aspectos
linguisticos.

Quanto a isso, relembramos que Bakhtin (2013) fez AL partindo dos estudos de textos
literarios. Brait (2013) destaca que Bakhtin direcionava sua atengdo para a revisdo da posi¢do
de ensino de gramatica na escola, considerando que uma certa estilistica, se articulada a
gramatica, pode auxiliar os professores a conduzir os alunos a um conhecimento ativo, tanto
dos procedimentos caracteristicos da lingua literaria quanto da lingua viva, em uso.

Ainda no que se refere a postura de Joaquina, evidenciada no excerto 5, a mencao da
professora a utilizacdo de livros didaticos e outros livros de apoio, elaborados por escritores
“bons”, remete-nos ao questionamento de Cerutti-Rizzatti (2012) quando essa autora
argumenta que os professores parecem se limitar a uma “agdo-tarefeira”, “repassadora de
atividades pensadas por profissionais que dominam tais teorias e que constroem propostas de
acdo bem intencionadas, mas cuja operacionalizacéo peca pela superficialidade em razéo de
nao haver apropriacdo conceitual efetiva por quem as desencadeia” (CERUTTI-RIZZATTI,
2012, p. 255). Assim, para a autora, ndo parece haver possibilidade de empreendimento de
elaborages didaticas, pois a transposi¢do didatica é o corolario evidente.

Dessa maneira, falta a docente uma metodologia que fuja da pratica metalinguistica,
pois, para que as atividades metalinguisticas tenham significancia, é preciso que as atividades
epilinguisticas as tenham antecedido (GERALDI, 1997). Como sugere Cerutti-Rizzatti
(2012), ndo devemos perder o grande ganho que € ensinar lingua materna por meio de préaticas
sociais de uso da linguagem. Assim, no processo de ensino e aprendizagem de LP, deve-se ter
como eixo basilar quem sdo os sujeitos, onde estdo, o que fazem e de que forma a escola pode
ressignificar suas relagdes interacionais. Destacamos, concordando com Geraldi (1996; 1997),
que o estudo da linguagem ndo se resume apenas ao conhecimento das regras, mas,
principalmente, ao entendimento de como usé-las com adequagdo, estabelecendo um processo
de reflexdo sobre o uso das estruturas da lingua. Assim, o discente podera ver sentido no

estudo e no uso dos aspectos linguisticos, 0 que ndo ocorre no ensino tradicional, ensino esse
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que configura a préatica de Joaquina. Em outro momento da entrevista, quando perguntada se
os alunos atribuiam importancia a sua disciplina, ela afirmou:
Excerto 6
[..] eu sinto que eles [alunos] ddo importancia sim [a disciplina de LP], apesar
assim... de ndo gostarem e terem muita dificuldade. E uma das matérias que a
maioria, vamos dizer que a metade da sala, tem dificuldade, porque realmente é
muito dificil, mas tem uns que tem desinteresse e tém desprezo “Ah ndo, ¢ muito

dificil ndo sei para que ter esse tanto de regrinha”, mas eles ddo importancia sim.
(Joaquina, entrevista, fev. 2017).

Mediante esse excerto, notamos que a pratica da docente ainda esta focalizada na
repeticdo inconsciente de formulas e na falta de reflexdo (FRANCHI, 2006). Por meio de
enunciado direto, Joaquina traz o discurso dos alunos sobre o estudo da LP nesses moldes e
percebemos que esses discentes sentem dificuldade e ndo entendem a necessidade do estudo
das regras, o que confirma o argumento de Geraldi (1996) de que os contetidos gramaticais,
ensinados na escola, sdo respostas as perguntas que ndo foram formuladas pelos discentes. Por
isso, as repostas nada lhes dizem e eles ndo entendem o porqué de aprendé-las,
consequentemente, 0s estudos gramaticais passam a ser aquilo que se deve estudar e nao
aquilo que possibilita o enriquecimento da linguagem dos alunos e o entendimento da lingua
na vida.

Podemos constatar, tanto nesses excertos de Joaquina quanto nos de Dihsud e Amora,
que esses profissionais privilegiam em suas praticas de ensino de lingua o emprego de formas
linguisticas, o aprendizado dos aspectos gramaticais, de modo que se confunde “estudar a
lingua com estudar gramatica” (GERALDI, 1997, p. 119). Em vista disso, realcamos que 0
conhecimento da metalinguagem é importante quando a descricdo da lingua se impde como
meio para alcancar o objetivo final, que € o seu préprio dominio ou de uma producgdo textual,
mas o ensino da metalinguagem, voltado exclusivamente para a identificagdo de elementos
isolados de texto/discurso, ndo é uma préatica de ensino eficaz (FURTADO BAU, 2015).

Ao reavaliar as atitudes em relacdo a gramatica na pratica pedagdgica, Franchi (2006)
estabelece criticas a concepcdo de gramética que, ainda, fundamentam as atividades com
linguagem nas escolas e defende que a gramatica tem sim muito a contribuir com a
compreensdo e producdo de texto, ela esta presente nesse processo; contudo, o que ha é uma
concepcao equivocada sobre ela. Muito mais do que um manual descritivo, a gramatica é um
“saber linguistico” que todo falante possui, em um grau elevado de dominio, bem como ¢ a
explicacdo formal do carater abstrato e geral desse saber. Nesse sentido, o autor defende que
ela ndo seja aprendida como uma tabuada, mas, sim, construida mediante uma atividade

social.
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Consideracoes finais

A partir de nossas analises, verificamos que os professores ainda tém arraigadas
concepcdes hegemdnicas de lingua, o que reflete em praticas de ensino de carater
monoldgico. Notamos, mais especificamente, a predominancia da concepcéo de linguagem
como expressdo do pensamento, visto que os docentes atribuem muita énfase as regras da
gramatica normativa, pois entendem que o aluno, ao falar e escrever, ira transpor tais regras
de forma adequada para o papel, em suas producdes. Também observamos a valorizacdo da
gramatica em virtude de uma pseudofacilidade de se “aprender” tal conteudo, para o qual
basta apenas decorar algumas “regrinhas”, verdadeiras férmulas prontas para “saber LP”, uma
vez que decorar ndo exige (re)pensar, refletir e (re)fazer a escrita. E justamente em razéo
dessa mecanizacdo do ensino de LP, nas escolas, fruto das concepcdes de linguagem como
expressdo do pensamento e instrumento de comunicagéo, que se faz fundamental transgredir,
considerando que precisamos formar alunos que saibam, de fato, usar sua lingua, seja na fala
Ou na escrita, nas variadas situagfes sociocomunicativas.

Além disso, os dados reverberam o argumento de Bezerra e Reinaldo (2013) de que a
pratica de AL, embora instituida como eixo de ensino, ndo foi abordada na mesma proporc¢éo
que os eixos de leitura e escrita, ainda vigorando o estudo do componente linguistico a luz da
norma e/ou da descricdo estrutural, sem estabelecer uma relacdo com o plano textual-
enunciativo. Posto isso, acreditamos, embasados em Possenti (1984, 2003), que para haver
mudanca no ensino de LP é primordial mudar a concepgéo de lingua e de ensino de lingua na
escola. Fato ¢ que ndo cabe mais a visdo tradicionalista de ensino, ¢ pontual “exorcizar o
modo estruturalista de ver a linguagem sob o prisma das relagdes formais” (FARACO;
CASTRO, 1999). Mas por onde comegar? Que caminho seguir rumo a essas transformagdes?

Na esteira dessa discussdo, reafirmamos, com Faraco e Castro (1999), que a inclusdo
do trabalho formal com a gramatica tradicional, sem transformar o0 nosso ensino em um
ensino puramente normativo, s6 pode ser concretizada a partir de uma reflexdo tedrica sobre a
linguagem, capaz de abarcar a realidade linguistica multifacetada presente na sala de aula.
Logo, a solucdo nédo seria abandonar/rejeitar o estudo gramatical ou valer-se de uma “pratica
‘envergonhada’ dos mesmos exercicios sob outras capas” (FRANCHI, 2006, p. 35), mas, sim,
explorar em cada texto, discurso ou enunciado, “as inumeras possibilidades de um exercicio
gramatical diretamente relacionado com as condi¢des linguisticas de produgdo dos
enunciados, com o desenvolvimento dos recursos expressivos dos seus alunos [...]”

(FRANCHI, 2006, p. 101).
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Todavia, ainda ha um longo caminho, no &mbito do ensino de lingua, para superar as
velhas ideias que ainda resistem. Nesse caminho, a préatica da AL, calcada na concepcao de
linguagem como uma forma de interacdo e embasada na perspectiva da Analise Dialdgica do
Discurso, tem muito a contribuir com um ensino problematizador, no qual o aluno passa a ter
consciéncia sobre as possibilidades de uso da lingua, opera e reflete sobre ela para interagir e

agir no mundo social com autonomia.
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POLITICA EDITORIAL

A Revista PERcursos Linguisticos publica 2 (dois) niUmeros anualmente e tem como objetivo
a publicacdo de textos cientificos nas diversas areas da Linguistica e Linguistica Aplicada.
Com esse proposito, abre um espaco para a um dialogo académico, que possibilita o debate
em torno de diferentes orientacOes tedricas, transitando desde os paradigmas relacionados
com a descricdo e a analise linglistica até as instigantes perspectivas do discurso e da analise
textual, e as questes tipicas da ampla area de linguistica aplicada.

Por definicdo da politica editorial da Revista, sdo aceitas contribui¢des de artigos redigidos
em portugués de pesquisadores doutores, mestres e estudantes de pds-graduacdo do Brasil e
do exterior, bem como estudantes de graduacdo em conjunto com seus respectivos
orientadores .

Os textos submetidos para publicacdo na revista sdo avaliados anonimamente por dois
pareceristas do Conselho Editorial. Caso o artigo ndo seja da &rea de avaliagdo desses
pareceristas, consultores ad hoc emitirdo o parecer também no sistema de avaliacdo duplo
cego. No caso de discrepancias na avaliagdo do artigo, ele serd avaliado por um terceiro
parecerista. Depois da analise, copias dos pareceres serdo encaminhadas aos autores,
juntamente com instru¢bes para modificacdes, quando for o caso. Os trabalhos que néo
responderem no devido tempo habil para resposta, ndo serdo publicados na edi¢do a qual foi
inserido. Dados e conceitos emitidos nos trabalhos, bem como a exatiddo das referéncias
bibliograficas, sdo de inteira responsabilidade dos autores. SO sera admitido um artigo por
chamada por autor(es).

Os artigos podem ser escritos em portugués, inglés ou espanhol.

Os dados e conceitos contidos nos artigos, bem como a exatiddo das referéncias, serdo de
inteira responsabilidade do(s) autor(es).

Os originais apresentados ndo devem ter sido submetidos a outro periddico simultaneamente.
N&o serdo aceitos artigos de autoria de mais de trés autores sem a devida justificativa que
devera ser aceita pelo conselho editorial da PERcursos.

Os direitos autorais referentes aos artigos aprovados serdo concedidos, sem 6nus,
automaticamente a revista PERcursos Linguisticos, a qual podera entdo publica-los com base
nos incisos VI e | do artigo 5° da Lei 9610/98.

Os autores devem providenciar autorizacdo para uso das imagens. Caso contrério, sera

necessario retird-las e apenas descrevé-las.
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Os direitos autorais referentes aos trabalhos aprovados serdo concedidos, sem onus,
automaticamente a revista PERcursos Linguisticos, a qual podera entdo publica-los com base
nos incisos VI e | do artigo 5° da Lei 9610/98. O trabalho publicado podera ser acessado pela
rede mundial de computadores, sendo permitidas, gratuitamente, a consulta e a reproducéo de
exemplar do trabalho para uso préprio de quem o consulta. Essa autorizacdo de publicacdo
ndo tem limitacdo de tempo, ficando o site da revista responsavel pela manutencdo da
identificacdo do autor do artigo. Casos de plagio ou quaisquer ilegalidades nos textos
apresentados séo de inteira responsabilidade de seus autores.

NORMAS PARA PUBLICAQAO

O trabalho deve ser digitado em Word for Windows, versdo 6.0 ou superior, em papel A4 (21
cm X 29,7 cm), com margens superior e esquerda de 3 cm e direita e inferior de 2 cm, sem
numeracdo de paginas. A fonte devera ser Times New Roman, tamanho 12, em espacamento
1,5 entre linhas e paragrafos, com alinhamento justificado. Entre texto e exemplo, citagdes,
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Os trabalhos devem ter extensdo minima de 10 e maxima de 20 paginas, incluindo todos os
dados, como tabelas, ilustracdes e referéncias.
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« Titulo: centralizado, em mailsculas com negrito, na fonte 14, no alto da primeira pégina.

* Nome do(s) autor(es): por extenso, com letras maitisculas somente para as iniciais, em fonte
12, duas linhas abaixo do titulo, alinhado a direita, com um asterisco que remetera ao pé da
pagina para identificacdo da instituicdo a que pertence(m) o(s) autor(es).

* Filiacdo institucional: em nota de rodapé, puxada do sobrenome do autor, na qual constem o
departamento, a faculdade (ou o instituto, ou o centro), a sigla da universidade, a cidade, o
estado, o pais e 0 endereco eletrdnico do(s) autor(es).

* Resumo: em portugués e inglés (abstract) para os textos escritos em portugués; na lingua do
artigo e em portugués para artigos escritos em lingua estrangeira. Precedido desse subtitulo e
de dois-pontos, em pardgrafo UGnico, de no méximo 200 palavras, justificado, sem
adentramento, em espacamento simples, duas linhas abaixo do nome do autor.

« Palavras-chave e keywords: no minimo trés e no maximo cinco; precedidas desse subtitulo e
de dois-pontos, com iniciais maidsculas, separadas por ponto, fonte normal, em alinhamento
justificado, espagamento simples, sem adentramento, com um espaco simples apos 0 resumo.

* Texto do artigo: iniciado duas linhas abaixo das palavras-chave e keywords, em
espacamento 1,5 cm. Os paragrafos deverdo ser justificados, com adentramento de 1,25 cm na

primeira linha. Os subtitulos correspondentes as secdes do trabalho deverdo figurar a
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esquerda, em negrito, sem numeracdo e sem adentramento, com a inicial da primeira palavra
em maiuscula. Os subtitulos obrigatoriamente utilizados (Resumo, Palavras-chave, Abstract,
Keywords, Referéncias) também se submetem a essa formatacdo. Devera haver espaco duplo
de uma linha entre o Gltimo paréagrafo da secdo anterior e o subtitulo. Todo destaque realizado
no corpo do texto seré feito em italico. Exemplos aos quais se faga remissao ao longo do texto
deverdo ser destacados dos paragrafos que os anunciam e/ou comentam e numerados,
sequencialmente, com algarismos arabicos entre parénteses, com adentramento de paragrafo.

» Referéncias: precedidas desse subtitulo, alinhadas a esquerda, justificadas, sem
adentramento, em ordem alfabética de sobrenomes e, no caso de um mesmo autor, na
sequéncia cronoldgica de publicacdo dos trabalhos citados, duas linhas apds o texto. Para
referéncias em geral (de livro, de autor-entidade, de dicionario, de capitulo de livro
organizado, de artigo de revista, de tese/dissertacdo, de artigo/noticia em jornal, de trabalhos
em eventos, de anais de evento, de verbete, de pagina pessoal), seguir a NBR 6023 da ABNT.
Os documentos eletrénicos seguem as mesmas especificacdes requeridas para cada género de
texto, dispostos em conformidade com as normas NBR 6023 da ABNT; no entanto, essas
referéncias devem ser acrescidas, quando for o caso, da indicacdo dos enderegos completos
das paginas virtuais consultadas e da data de acesso a arquivos on line.

Para citagOes, seguir NBR 10520 da ABNT. Ressalte-se que as referéncias no texto devem ser
indexadas pelo sistema autor-data da ANBT: (SILVA, 2005, p. 36-37). Quando o sobrenome

vier fora dos parénteses, deve-se utilizar apenas a primeira letra em maidscula.

No caso de haver transcricdo fonética e uso de fontes do IPA, é necessario usar somente um
tipo de fonte: silDoulosIPA, tamanho 12. A fonte pode ser obtida gratuitamente por meio do
site: <http://scripts.sil.org/DoulosSIL_download>.

* Anexos, caso existam, devem ser colocados apds as referéncias, precedidos da palavra
Anexo, em negrito, sem adentramento e sem numeracao.
Os trabalhos que ndo se enquadrarem nas normas aqui expostas seréo recusados.

O trabalho (um e somente um por grupo ou por autor) devera ser submetido pelo site, apds
cadastro, em dois arquivos digitais, em formato Word for Windows (versao 6.0 ou superior),
conforme as normas aqui divulgadas. No texto do primeiro arquivo, em uma folha que
anteceda o artigo, devem constar os seguintes dados: nome e endereco completo do(s)
autor(es), com telefone, fax e e-mail; formacdo académica; instituicdo em que trabalha;

especificacdo da area em que se insere 0 artigo. No texto do segundo arquivo, devera ser
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omitida qualquer identificacdo de seu(s) autor(es), constando apenas o texto do artigo
propriamente.

Serdo devolvidos aos autores trabalhos que ndo obedecerem tanto as normas aqui estipuladas
quanto as normas de formatag&o.
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