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APRESENTACAO

E com grande satisfacio que publicamos a Ultima edi¢do da Revista PERcursos Linguisticos
de 2019. Este volume reitera o compromisso do periddico com a divulgacdo de pesquisas de

diversas areas do campo da linguagem.

O presente nimero apresenta uma compilacdo de dez artigos de autoria de pesquisadores de
diferentes instituicdes de ensino brasileiras e com diferentes perspectivas dentro dos estudos da

linguagem.

O artigo de abertura é de Paulo Roberto Sodré que discute os géneros do texto humoristico. Em
interface com os estudos literarios, o pesquisador examina a listagem dos géneros proposta por
Luiz Carlos Travaglia e apresenta uma reflexdo considerando teéricos como Vladimir Propp,
Massaud Moisés e Paul Harvey. O titulo do trabalho ¢ “Sobre o tipo € os géneros do texto

humoristico: o aspecto literario”.

Leticia Mazzelli, no artigo “A pluralidade linguistica em Domingos Martins, Espirito Santo”,
discute o contexto plurilingue de uma regido no Brasil onde ha a influéncia das linguas
portuguesa, alema, pomerana e hunsriickische italiana. A autora também analisa politicas

linguisticas que ocorrem nessa localidade.

O trabalho “Audiodescricao de monumentos de Fortaleza: um estudo sobre as caracteristicas
avaliativas”, de Anna Kesya F. Lima, Kethleen de Almeida Claudino ¢ Pedro Henrique Lima
Praxedes Filho, investiga como se manifestam as caracteristicas avaliativas em roteiros de

audiodescricdo de momentos da capital do Ceara.

As autoras Stella Ferreira Menezes e Marcia Aparecida Silva investigam dois dos conceitos
mais importantes da linguistica saussuriana, lingua (langue) e linguagem (langage),
considerando ndo apenas o Curso de Linguistica Geral, publicado em 1916, mas também uma
compilacédo das anotacdes de alunos do linguista genebrino a partir de trés cadernos de trés
cursos ministrados por Saussure. O artigo das autoras ¢ “Lingua ¢ linguagem para Saussure:

um percurso de elaborag@o dos conceitos no 1°, 2° e 3° curso”.

O quinto artigo, “Traducdo: pratica da écriture de Derrida”, ¢ de Tatiany Pertel Sabaini Dalben.
Nele, a autora discute 0s processos tradutorios a partir da 6tica desconstrutivista derridiana, que
entende que os significados sdo provisérios e sobredeterminados. A autora traz uma sofisticada

leitura de Derrida e a apresenta de forma didatica aos leitores, mostrando que, para o tedrico, a
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traducdo ndo pode ser compreendida a partir da nocéo de equivaléncia, mas sim, da semelhanca

na diferenca.

No artigo “O interdiscurso violento nas noticias do universo LGBT”, Ariel Sessa e Michelini
Mattedi Tomazi, tendo como aporte tedrico a Analise Critica do Discurso, analisam como a
violéncia verbal se manifestou em comentarios postados por internautas em noticia jornalistica

sobre o deputado Jean Wyllys.

O sétimo trabalho deste volume ¢ o artigo de Luciana Oliveira Ferrari, “Letramento critico e
formacéo de professores: uma conversa necessaria”, no qual a autora propoe refletir sobre as
relacBes entre o letramento critico e as concepcdes de lingua, e como tais discussées podem

contribuir para melhor formacao de professores de linguas estrangeiras.

O artigo “O texto em avaliacdo: do género discurso ao cronotopo”, de Guilherme Brambila,
tendo como referencial tedrico os postulados de Bakhtin e o Circulo, debate acerca de mudancas

interativas e sociais em torno do género discursivo na circunstancia de avaliagéo textual.

Livia Fortes, no artigo “Ressignificando o ensino (descontextualizado) de lingua inglesa na
escola publica: letramentos, engajamento e subjetificacdo”, discute, pela perspectiva dos
estudos de letramento, o ensino de lingua inglesa e necessidade de ressignificar essa pratica

para além das abordagens tradicionais.

O ultimo artigo que compde este volume € “As percepcdes de universitarios brasileiros sobre a
aprendizagem e/ou aperfeicoamento simultaneo da competéncia linguistico-comunicativa do
inglés e espanhol: facilidades, dificuldades e estratégias™, de Eduardo de Oliveira Dutra e Eliana
Back. Nesse trabalho, os autores analisam as percepcoes de discentes sobre a aprendizagem de

linguas estrangeiras, em relacédo as facilidades e dificuldades presentes nesse processo.

Agradecemos aos pesquisadores que se dispuseram a compartilhar conosco seus trabalhos,
ampliando a troca de conhecimento e a constituicdo de novos saberes. Reiteramos também
nosso agradecimento aos professores de diversas universidades brasileiras que se propuseram
a avaliar os diversos artigos submetidos a revista. De tal modo, esperamos que os leitores

tenham uma Gtima leitura e aproveitem mais este nimero da PERcursos Linguisticos.

Patrick Rezende

Guilherme Brambila

Vitoria, 23 de dezembro de 2018.
10
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SOBRE O TIPO E OS GENEROS DO TEXTO HUMORISTICO:
O ASPECTO LITERARIO

Paulo Roberto Sodré?

RESUMO: Discute os géneros do texto humoristico, a partir das considerac6es de Luiz Carlos
Travaglia. Examina a listagem dos géneros proposta pelo estudioso e propfe acréscimos
constantes da producdo humoristica literaria. Fundamenta a discussdo em estudos de Vladimir
Propp, B. Tomachevsky, além de verbetes de dicionarios de termos literarios de Geir Campos,
Massaud Moisés, Paul Harvey, Patrice Pavis, Raimundo de Menezes, Olegério Paz e Antdnio
Moniz.

PALAVRAS-CHAVE: Texto humoristico — Literatura. Texto humoristico literario — Géneros.
Géneros humoristicos textuais — Literatura.

ABSTRACT: This paper analyses humorous text genders from Luiz Carlos Travaglia point of
view. It examines his list of genders and adds to it some of the humorous literary production.
In order to discuss the subject, this work considers specially Vladimir Propp and B.
Tomachevsky research on comic texts and genders, as well as the literary dictionary entries
concerning humorous literary texts by Geir Campos, Massaud Moisés, Paul Harvey, Patrice
Pavis, Raimundo de Menezes, Olegario Paz e Antonio Moniz.

KEYWORD: Humorous Text — Literature. Literary Humorous Text — Genders. Humorous
Text Genders — Literature. Humorous Text — Luiz Carlos Travaglia.

No estudo “Texto humoristico: o tipo e seus géneros”, Luiz Carlos Travaglia (2015)
oferece ao leitor ndo apenas um panorama de suas discussdes publicadas de 1989 a 2009 a
respeito da tipologia textual, destacando o tipo humoristico, como também comenta uma
listagem dos gé€neros “em cuja composi¢do entra o tipo humoristico, sendo este de presenca
obrigatoria e necessaria no género” (2015, p. 62). Nessa listagem constam textos de diversas
modalidades em termos de composigéo (descri¢do, narracdo, dissertagdo), de codigo (verbal,
pictorico, filmico), de objetivo (entretenimento, informacdo, formagdo, denuncia, critica) etc.
Como o propdsito deste artigo é ponderar sobre a listagem de géneros humoristicos, tendo em
conta o capitulo de Travaglia, vale passar em resenha abreviada alguns aspectos pontuais de
seu teor.

Considerando que “categoria de texto” designa a classificagdo e tipologizacdo de um

texto dadas por uma comunidade social e cultural, e que se trata de

! Doutor em Letras (Literatura Portuguesa) pela Universidade de S&o Paulo (USP). Professor Associado do
Departamento de Linguas e Letras e do Programa de Pds-graduacdo em Letras (PPGL) do Centro de Ciéncias
Humanas e Naturais (CCHN) da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). E-mail:
paulorsodre8@gmail.com.
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uma classe de textos que tém uma dada caracterizagdo, isto é, um conjunto de
caracteristicas comuns em termos de conte(ido, estrutura composicional, estilo
(caracteristicas linguisticas), funcdes / objetivos, condi¢des de produgdo, mas distintas
das caracteristicas de outras categorias de texto, o que permite diferencia-las
(TRAVAGLIA, 2015, p. 50),

e observando ainda que, dada a diversidade de natureza das categorias, estas sdo divididas em
. - - A~ 7 - 2

quatro: tipo, subtipo, género e espécies, 0 autor chama a essas quatro naturezas de

“tipelementos”, isto €, classes de categorias de textos, nelas identificando “naturezas distintas”

3

(idem, p. 50). Para Travaglia, o tipo instaura “um modo de interagdo, uma maneira de
interlocucdo segundo perspectivas que podem variar constituindo critérios para o
estabelecimento de tipologias diferentes”, que somam oito variedades: texto descritivo,
dissertativo, injuntivo, narrativo; texto argumentativo stricto sensu e argumentativo néo stricto
sensu; texto preditivo e ndo preditivo; texto do mundo comentado e do mundo narrado; texto
lirico, épico / narrativo e dramético; texto humoristico e ndo humoristico; texto literario e ndo
literario; texto factual e ficcional (idem, p. 50-51).

A respeito do tipo humoristico, Travaglia pondera que se trata de “uma comunicacao
nao confiavel”, na medida em que nesse texto se desfaz o “compromisso da comunicagdo com
a seriedade, de ser algo valido em que se pode confiar [...]”” (idem, p. 51). A surpresa no ato da
comunica¢do humoristica, rompida sua confiabilidade, se d& pela bissociagdo, em que dois
mundos sdo cruzados, superpostos, numa intersecdo, de modo que o receptor pensa estar
falando de um quando na verdade ¢ de outro que se trata, ocorrendo por vezes a imbricacao de
ambos. Disso resulta, ainda segundo Travaglia (idem, p. 52), uma comunica¢do ambigua,
homonimica, em que se da mais de um mundo possivel, cuja passagem entre um e outro é
desencadeada pelo gatilho, dispositivo que insinua ou revela a incongruéncia da superposicao,
da intersecdo daqueles mundos ou, nos termos do linguista, “elemento que faz a passagem de
um mundo para o0 outro dos dois, geralmente superpostos ou em intersecdo nos textos
humoristicos” (idem, p. 63).

No capitulo em pauta, o autor exp@e categorias a partir das quais pode-se caracterizar e

analisar o humor e seu funcionamento:

1) Humor quanto a composicao: a) descritivo; b) narrativo; c) dissertativo.
2) Objetivo do humor: a) critica social ou a caracteres; b) denlncia; ¢) liberacéo; d)
riso pelo riso.

2 Desses quatro conceitos, interessa-nos e, por conseguinte, comentaremos apenas o “tipo” e o “género”.

12
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3) Humor quanto ao grau de polidez: a) humor de saldo; b) humor sujo ou pesado;
c) humor médio.

4) Humor quanto ao assunto: a) negro; b) sexual, erético, pornogréfico; ¢) social,
d) étnico.

5) Humor quanto ao codigo: a) verbal ou linguistico; b) ndo verbal.

6) Scripts que levam ao humor: a) estupidez, burrice; b) esperteza, astlcia; c)
ridiculo; d) absurdo; &) mesquinhez®.

7) Mecanismos (recursos para criar humor): a) cumplicidade; b) ironia; ¢) mistura
de lugares sociais ou posicOes de sujeito; d) ambiguidade; €) uso de esteredtipo;
f) contradicdo; g) sugestdo; h) descontinuidade de tpico ou quebra de t6pico; i)
parddia; j) jogo de palavras; k) trava-lingua; I) exagero; m) desrespeito a regras
conversacionais; n) observagdes metalinguisticas; 0) violagcdo de normas sociais
(TRAVAGLIA, 2015, p. 54-55).

No que concerne aos géneros, por sua vez, estes sao conceituados como “uma fungao
social especifica de natureza comunicativa”, pois “representam um pré-acordo historicamente
estabelecido sobre como fazer determinadas coisas com sucesso por meio da linguagem”; em
outros termos, “sdo categorias de texto que existem e funcionam discursivamente em uma
sociedade e cultura para a acdo linguistica. Sdo, portanto, instrumentos linguisticos de acéo
social” (idem, p. 57). Tais opinides abrangem o que entendemos por género no ambito dos
estudos literérios, textos agrupados a partir de marcas como emissor, destinatario, situacéo,
além de outros aspectos discursivos, como o temario (CAIRNS, 1972). A lirica, a narrativa e 0
drama tomamos como modalidades do texto literario, desdobrados em géneros como “cangéo”
(lirica), “conto” (narrativa) e “esquete” (drama).

Dos géneros humoristicos se ocupa Travaglia em seguida, mas apenas “os mais
correntes em nossa cultura e sociedade”, uma vez que, no estudo, “o elenco de géneros
humoristicos [...] ndo tem pretensdo de ser exaustivo” (idem, p. 62). Por géneros humoristicos
0 autor entende “aqueles em cuja composicao entra o tipo humoristico, sendo este tipo de
presenga obrigatdria e necessaria no género” (idem, ibidem). Adverte, alias, que eventualmente
ocorrem “casos em que o humoristico pode aparecer, mas o género ndo ¢ essencialmente
humoristico, porque este tipo ndo ¢ obrigatdrio na sua composi¢do” (idem, ibidem), como o
romance e a novela. Diante dessa variacdo, o linguista arrola 0os géneros necessariamente
humoristicos (“a piada, a piada visual, o esquete, a farsa [pega de teatro], a comédia [pecas

teatrais e filmes], o auto* [exemplo: o Auto da Compadecida — peca e filme], a dpera bufa

3 Vale lembrar, com Vladimir Propp, que os pequenos vicios ou defeitos sdo bem variados como a galeria dos
caracteres comicos: “Comicos podem ser os covardes na vida de cada dia (mas nio na guerra), os fanfarrdes, os
capachos, os bajuladores, os malandrinhos, os pedantes e os formalistas de toda espécie, os unhas-de-fome e 0s
esganados, 0s vaidosos e os convencidos, os velhos e as velhas que pretendem passar por jovens, as esposas
despoticas e os maridos submissos etc. etc.” (PROPP, 1992, p. 135).
4 Cremos que Travaglia aqui cometa uma imprecisio, na medida em o termo “auto”, como romance e novela, nio
implica obrigatoriamente o humor e o cdmico na historia desse género (VASCONCELLOS, 1987, p. 25; MOISES,
2004, p. 45).
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[exemplo: O barbeiro de Sevilha], atira, a charge, a charge animada, a charge-oké [uma parddia
musical], o cartum, o pega, o cumulo, a parddia®>, o trava-linguas etc.”) e os ndo
obrigatoriamente humoristicos (“conto, romance, novela etc.”).

Em que pese a ressalva feita por Travaglia acerca da selecdo e do inventario de géneros
“mais correntes em nossa cultura e sociedade”, pareceu-nos relevante ampliar e registrar
géneros humoristicos literarios, cuja importancia cultural e social se respalda ainda em sua
relevancia histérica, em especial para o leitor de estudos sobre géneros em que predomina o
humor. Isso Ihe fornecera uma noc¢do mais detalhada dos desdobramentos dos géneros ao longo
da tradicdo literaria ocidental, permitindo-lhe reconhecer néo sé a variagdo dos géneros como
sua possivel transformacdo em outros. Isto porque consideramos, com B. Tomachevski, em
“Thématique”, que os géneros surgem de géneros anteriores, na medida em que certos tragos

secundarios de um género adquirem, na sua evolucéo, papel dominante:

os elementos autdbnomos (os tragos genoldgicos de uma obra) que ndo constituem um
sistema podem encontrar um mesmo "centro”, um novo elemento que 0s une, que 0s
junte em um sistema, e esse elemento unificante pode se tornar o trago perceptivel que
organiga ao redor dele o novo género (TOMACHEVSKI, 1965, p. 303-304. Tradugdo
nossa)®.

Como se percebe, determina esse processo evolutivo o interesse que certos tracos,
considerados complementares do género consolidado, passam a receber a partir da atencéo
criativa do escritor. Desse modo, um subtema ou uma personagem secundaria é escolhido para
ser tema ou protagonista de uma obra (TOMACHEVSKI, 1965, p. 304 ss.). Eis uma razdo para
se fortalecer e tonar visivel o repertorio de géneros textuais, em especial o literario, propiciando
ao leitor — em especial o de Letras — um inventario matizado para sua percepc¢ao mais refinada
dos géneros correntes e mais atuais.

Partindo desse objetivo, inventariamos alguns géneros desde o seu ber¢o, a Antiguidade
classica, até nossos dias, de maneira a ensejar ao leitor interessado em géneros humoristicos o
maior numero possivel, mas ndo exaustivo, de exemplos.

Contudo, ainda que a intengdo seja levantar o maior nimero possivel de géneros —
considerada a lista inicial proposta por Travaglia —, evidentemente esbarramos na
impossibilidade de incluir todos eles, ponderadas as dificuldades de ordem teorica. Lembre-se,

a esse respeito, do descrédito em que caiu o estudo de géneros — ou genologia’, para 0s

® Travaglia pondera sobre a polémica que envolve a funcio da parddia, tratada por ele como recurso (2015, p. 55,
item 7, letra i) e como género (2015, p. 83-84). Quer nos parecer que sua fungdo seria de meio (tratamento dado a
um texto) e ndo de fim (extrair ou atribuir a esse texto sua dimensdo humoristica).

6 “les procédés autonomes (os tracos genoldgicos de uma obra) qui ne constituent pas un systéme peuvent trouver
un méme ‘centre’, un nouveau procédé qui les unit, qui les rassemble en un systéme, et ce procédé unifiant peut
devenir le trait perceptible qui organise autour de lui le genre nouveau”.

" Termo cunhado pelos formalistas russos para se referir a “teoria dos géneros” (GOMES, 1998, nota 1, p. 181).
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formalistas russos — ap6s a severa critica de Benedetto Croce (1997), e do plano secundario que
ocupou nos estudos literarios, mesmo apos sua retomada por estudiosos como Hans-Robert
Jauss (1970), Mikhail Bakhtin (1997) e Alcir Pécora (2001), analitica (observe-se a desatencdo
dos criticos no que concerne a analise dos textos literarios a partir da teoria dos géneros) e
criativamente (considere-se a imensa liberdade dos escritores na producdo de seus textos em
que a atualizag@o das “leis [do género]” e o hibridismo ocorrem [SALLES, 2004, p. 63-66],
procedimentos proprios da criacdo ou producdo literaria).

Diante dessas dificuldades, lancamos mao de manuais e dicionarios, sobretudo os de
termos literarios, para o levantamento e a identificacdo dos géneros poéticos — ficam assim de
fora os géneros teatrais e narrativos em prosa, que requerem outra investigacdo —, 0 que nos
permitiu uma visdo objetiva e ineludivelmente sintética desses textos. Interessa-nos aqui,
ressalve-se, ndo o estudo detalhado de cada género, mas sua listagem para desdobramentos
posteriores pelos pesquisadores interessados no assunto. Assim, ordenamos alfabeticamente os
géneros poéticos estritamente (e ndo eventualmente) ligados ao humor, conceituando-0s

preliminarmente e, quando possivel, ilustrando-os.

Anfiguri: texto em verso ou prosa de discurso propositalmente ininteligivel, absurdo, com
intengdes criticas ou burlescas (PAZ; MONIZ, 2004, p. 18).

Tu és o quelso do pental ganirio
saltando as rimpas do fermim calério,
carpindo as taipas do furor salirio
nos rabios calos do pijon sidério.

Es o bartélio do bocal empireo

que ruge e passa no festdo sitério,

em ticoteio no partano estirio,

rompendo as gambas do hortomogenério.

Teus belos olhos que tém barlacantes
sdo camensUrias que carquejam lantes
nas duras pélias do pegal balénio;

sdo carmentorios de um carcé metalico,

de lurias peles em que buza o bélico

em vertimbaceas do cental perénio (LISBOA, Luis, Soneto, apud CAMPOS, 1978,
p. 32).
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Bestialdgico: como o anfiguri, poema, também conhecido por pantagruélico, caracterizado

pela auséncia de l6gica, pelo disparate e pelo nonsense (MOISES, 2004, p. 54).

Era no inverno. Os grilos da Turquia,
Sarapintados qual um burro frito,
Pintavam com estdlido palito

A casa do Amaral e Companhia.

Amassando um pedaco de harmonia,
Cantava o Kirie um languido cabrito,
E fumando, raivoso, enorme pito,
Pilatos encostou-se a gelosia.

Eis, sUbito, no céu troveja um raio;
E o pobre Ali Pachd, fugindo a chuva,
Monta, depressa, num cavalo baio.

Passando, aperta a mao de um bago de uva,

E, vendo que ja estava em fins de maio,

Pavido calga de Petrarca a luva (SOUSA, Jodo Cardoso de Menezes e, apud
MOISES, 2004, p. 54).

Canconeta: diminutivo de cancéo, que se refere a uma composicao simples, popular e satirica
(PAZ; MONIZ, 2004, p. 36).

Cantiga de escarnio: poema de origem medieval, musicado, em que a critica € realizada por

meio de palavras equivocas, ambiguas (PAZ; MONIZ, 2004, p. 39).

Maria Pérez, a nossa cruzada,
quando veo da terra d'Ultramar,
assi veo de perdom carregada

gue se nom podia com el merger;
mais furtam-lho, cada u vai maer,
e do perdom ja nom Ihi ficou nada.

E o perdom é cousa mui precada
e que se devia muit'a guardar;
mais ela nom ha maeta ferrada
em que o guarde, nen'a pod'haver,
ca, pois o cadead'en foi perder,

8 Embora os autores identifiquem esse género como humoristico/satirico, Massaud Moisés ndo o inclui em seu
dicionario, e Geir Campos o considera como “canzonetta, diminutivo de provencal canzo, considerada a mais
antiga forma da lirica italiana e cultivada pelos seus mais altos expoentes, comp6e-se de estrofes de oito versos
decassilabos, rimando em ababcdcd, que se ligam por uma espécie de leixa-pren repetindo, no verso inicial de
uma estrofe, uma palavra ou um conceito da estrofe anterior, e assim por diante. Em meados do século XlII, a
estrofe terminal, que até entdo contava 0 mesmo nimero de versos das anteriores, passou a ter apenas a metade, a
maneira das tornadas, com o nome de comiato” (CAMPOS, 1978, p. 35). A dar crédito ao que o escritor nos
afianca, tratar-se-ia de uma forma lirica eventualmente ligada ao humor.
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sempr'a maeta® andou descadeada.

Tal maeta como sera guardada,

pois rapazes albergam no logar,

que nom haj'a seer mui trastornada?
Ca, o logar u eles ham poder,

nom ha perdom que s'i possa asconder,
assi sabem trastornar a pousada.

E outra cousa vos quero dizer:
tal perdom bem se devera perder,
ca muito foi cousa mal gaada (PONTE, 2011-).

Cantiga de maldizer: poema de origem medieval, musicado, em que a critica é realizada por

meio de palavras claras, ndo raro obscenas®® (PAZ; MONIZ, 2004, p. 39).

Eu digo mal, com’home fodimalho,
quanto mais posso daquestes fodidos
e trob'a eles e a seus maridos;

e um deles mi p6s mui grand'espanto:
topou comig'e sobragcou 0 manto

e quis em mi achantar o caralho.

Ando-lhes fazendo cobras e sGes

quanto mais poss', e and'escarnecendo

daquestes putos que s'andam fodendo;

e um deles de noit[e] asseitou-me

e quis-me dar do caralh'[e] errou-me

e langou, depds mim, os colhdes (PONTE, 2011-).

Chiste: composicdo poética com referéncias chistosas ou espirituosas (HOUAISS; VILLAR,
2001, p. 702).

orfeu que ndo visse
atolice que fez: eu
retiro o que euridice (BITH, 1990, p. 7).

Epigrama: poema de origem grega, breve, cujo teor satirico foi desenvolvido na poesia
romana*! (PAZ; MONIZ, 2004, p. 78).

9 0 equivoco central da cantiga estd no termo “maeta”, pequena mala, metafora de 6rgdo sexual feminino. A partir
disso, outros termos (“‘cadeado”, “furtan” etc.) passam a atuar também ambiguamente na cantiga.
10 Atualmente, os criticos tendem a considerar as cantigas satiricas medievais galego-portuguesas sob uma Gnica
designacdo: cantiga de escarnio e maldizer (LOPES, 2011-). Para efeito deste artigo, no entanto, e seguindo a Arte
de trovar, poética do século X1V, optamos por considera-las distintamente.
11 Embora esse género tenha ficado conhecido como humoristico, Cecilia Meireles e outros autores anteriores e
posteriores redimensionaram-no, mantendo-lhe a brevidade e a agudeza, mas alterando o assunto (filosofico) e o
tom (grave).
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Por si acaso

Besos das a unos, a otros das, Postumo, la diestra.
Me dices: “?Qué prefieres? Elige.” Prefiero la mano (MARCIAL, Il 21, p. 118).

Fatrasia: poema de origem medieval de linguagem macarrénica (isto é, falado e/ou escrito de
forma errada e impropria) ou arrevesada (CAMPQS, 1978, p. 73, 1978), semelhante ao anfiguri

e ao pantagruélico.

Piga-pau é passarigno,

O papagallo també.

Tico-tico non té denti,

Migna avé també non t& (BANANERE, 1993).

Gemedeira: tipo de sextilha popular em que o pendltimo verso funciona como ritornelo com

interjeicGes em tetrassilabo®?,

- Cantei moirdo e galope,

versejando como entendo.

Vou passar pra gemedeira,

Como pedem eu atendo:

Ha pouco cantei me rindo...

Ail Ail Hum! Hum!

Agora canto gemendo (PINTO, Severino, apud CAMPOS, 1978, p. 79).

Jitanjafora: poema “com versos baseados em silabas e outros sons jogados soltamente [...]”
(CAMPQS, 1978, p. 94).

Uni-du-ni-té
sala-mé-min-gué
o0-sor-véte-co-loré
uni-du-ni-té.

Parlenda: poema de versos curtos para entretenimento infantil.

Amanha é domingo,

pé de cachimbo;

galo monteiro

pisou na areia,

a areia é fina

que deu no sino [...] (CAMPOS, 1978, p. 124).

12 Esse género requer uma observagdo mais detalhada, para confirmar sua dimensdo exclusivamente humoristica.
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Pantagruélico: ver Bestialogico e Anfiguri.

Pastorela: poema de origem medieval dialogado, musicado, em que uma pastora mal humorada
responde negativamente as investidas amorosas corteses de um cavaleiro (CAMPOS, 1978, p.
126).

Vi hoj'eu cantar d'amor

em um fremoso virgeu,

tia fremosa pastor

que, ao parecer seu,

jamais nunca Ihi par vi;

e por en dixi-Ih'assi:
"Senhor, por vosso vou eu".

Tornou sanhuda entom,
quando m'est'oiu dizer,

e diss": "lde-vos, varom!
Quem vos foi aqui trajer

para m'irdes destorvar

d'u dig'aqueste cantar

que fez quem sei bem querer?"

"Pois que me mandades ir,"
dixi-lh'eu, "senhor, ir-m'-ei;
mais ja vos hei de servir
sempr'e por voss'andarei;
ca voss'amor me forgou,
assi que por vosso vou,
cujo sempr'eu ja serei."

Dix'ela: "Nom vos tem prol
esso que dizedes, nem

mi praz de o oir sol,

ant'hei noj'e pesar en;

ca meu coragom nom é,
nem serd, per bda fé,
senom do que quero bem."

"Nem o meu", dixi-lh'eu "ja,
senhor, nom se partira
de vés, por cujo s'el tem."

"O meu", diss'ela, "sera
u foi sempr'e u esta,
e de vos nom curo rem." (DINIS, Dom, 2011-).

Poema-piada: poema breve em que se realiza a piada.

Hora de comer — comer!
Hora de dormir — dormir!
Hora de vadiar — vadiar!
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Hora de trabalhar?
— Pernas para o ar, que ninguém é de ferro! (FERREIRA, Ascenso, apud CAMPOS,
1978, p. 130-131).

Sétira: poema de critica social de origem romana, ora baseada na ironia, ora no sarcasmo (PAZ;
MONIZ, 2004, p. 195).

Bojudo fradalhdo de larga venta,
Abismo imundo de tabaco esturro,
Doutor na asneira, na ciéncia burro,
Com barba hirsuta, que no peito assenta:

No pulpito um domingo se apresenta;
Prega nas grades espantoso murro;

E acalmado do povo o gran sussurro
O dique das asneiras arrebenta.

Quatro putas mofavam de seus brados,
N&o querendo que gritasse contra as modas
Um pecador dos mais desaforados:

“Nao (diz uma) tu, padre, ndo me engodas:
Sempre me ha de lembrar por meus pecados
A noite, em que me deste nove fodas!” (BOCAGE, 1987, p. 96).

Sirventés: poema satirico de origem medieval, musicado, de tematica moral ou politica,

baseado parodicamente na estrutura de poema conhecido (PAZ; MONIZ, 2004, p. 200).

Porque no mundo mengou a verdade,
punhei um dia de a ir buscar,

e, u por ela fui [a] preguntar,
disserom todos: - Alhur la buscade,
ca de tal guisa se foi a perder

que nom podemos en novas haver,
nem ja nom anda na irmaindade.

Nos moesteiros dos frades negrados
a demandei, e disserom-m‘assi:

- Nom busquedes vos a verdad'aqui,
ca muitos anos havemos passados
que nom morou nosco, per bda fé,
[nem sabemos u ela agora x'é,]

e d'al havemos maiores coidados.

E em Cistel, u verdade soia

sempre morar, disserom-me que nom
morava i havia gram sazom,

nem frade d'i j& a nom conhocia,

nem o abade outrossi, no estar,

sol nom queria que foss'i pousar,

e anda j& fora d[a] abadia.
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Em Santiago, seend'albergado

em mia pousada, chegarom romeus.

Preguntei-os e disserom: - Par Deus,

muito levade'lo caminh'errado!

Ca, se verdade quiserdes achar,

outro caminho convém a buscar,

ca nom sabem aqui dela mandado (NUNES, 2011-).

Testamento: poema de origem medieval, popular, satirico baseado na ideia de deixar um

testamento para alguém.

Quando eu morrer quero ficar,

ndo contem aos meus inimigos,

sepultado em minha cidade,
saudade.

[.-]
Escondam no Correio o ouvido
direito, o esquerdo nos Telégrafos,
quero saber da vida alheia,
sereia (ANDRADE, Mério de, apud CAMPQOS, p. 139-140, 1978).

E perceptivel como boa parte dos géneros é marcada pelo trago da cultura popular, rica
em tradi¢do cOmica, seja como fonte de caracteres e de temas, seja de solucdes formais (metros
e estrofes, formas poéticas, ditados, registros linguisticos etc.), como estudou minuciosamente
Mikhail Bakhtin em seu A cultura cdmica popular na Idade e no Renascimento: o contexto de
Francois Rabelais.

Um dos aspectos a ser observado nessa lista complementar ¢ a relacao de semelhanga e
de atualizacao que os gé€neros mantém entre si. Observe-se, a guisa de exemplo, a proximidade
entre um sirventés medieval e uma charge-oké contemporanea, haja vista que ambos sdo
baseados na retomada burlesca'® de um texto musicado anterior, a que se acrescenta a imagem
filmica (no caso da charge-oké).

Percebe-se ainda o aspecto confluente de géneros como fatrasia, anfiguri, bestialogico,
Jjitanjafora e parlenda, pois em comum tém o efeito textual de disparate, nonsense ou absurdo,

J& que nao primam pela logica discursiva.

13 Resguarde-se o sentido do termo nos estudos literarios: “designa as obras literarias ou teatrais que, visando o
cdmico por meio do ridiculo ou da zombaria, recorrem a imitagéo satirica ou parodistica de obras sérias, de modo
a produzir-se ‘incongruéncia entre o assunto ¢ o estilo, incongruéncia essa que provoca o riso’ (Jump, 1972: 72).
Pode apresentar quatro modalidades: o travestissement [imitacdo parddica do enredo, das personagens e do estilo
de uma obra], o hudibrastico [termo derivado de Hudibras, longo poema em octossilabos de Samuel Butler, do
século XVII, em que se satirizam as ac¢des religiosas e politicas dos puritanos], parddia [obra que imita de modo
cdmico, satirico ou intertextual o tema/forma de outra] e o poema herdi-coémico [parddia de poemas €épicos], ndo
raro intercambiaveis ou superpostas” (MOISES, 2004, p. 58).
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Outro ponto importante para ponderagdo, a proposito de alguns géneros humoristicos, é
a relagdo instavel de alguns com o que se convencionou aguardar do texto de humor stricto
sensu —isto &, o riso e o risivel'* — em que a critica e a dentincia ocorrem de modo desencantado
e melancélico. Em que pese o fato de a satira (e seus correlatos: epigrama, sirventés, cantiga de
escarnio, cantiga de maldizer etc.) ser incluida tradicionalmente entre os textos humoristicos,
trata-se de um género que muitas vezes nao pretende nem resulta necessariamente em riso, seja
a gargalhada seja o riso irdnico, sutil. Nesse género, portanto, nem sempre se realiza o pacto
principal do autor com seu receptor, no que concerne ao traco fundamental do texto
humoristico: “uma comunicacdo ndo confiavel”, em que se desfaz o “compromisso da
comunicacdo com a seriedade, de ser algo valido em que se pode confiar [...]” (TRAVAGLIA,
2015, p. 51). Em vez disto, muita satira alcanca justamente o oposto: sua critica e sua dendncia
pautam uma poesia que se quer credivel naquilo que acusa e repudia, tornando-se assim séria,
grave, ferina ou melancolica.

Por outro lado, se considerarmos a grande matizacao do riso, conforme Vladimir Propp

indica:

A tentativa mais completa e interessante de enumeracdo dos diferentes aspectos do
riso foi realizada ndo por filésofos ou psicdlogos, mas pelo teérico e historiador
soviético da comédia cinematografica R. luréniev, que escreve: “O riso pode ser
alegre ou triste, bom e indignado, inteligente e tolo, soberbo e cordial, indulgente e
insinuante, depreciativo e timido, amigavel e hostil, irdnico e sincero, sarcastico e
ingénuo, terno e grosseiro, significativo e gratuito, triunfante e justificativo,
despudorado e embracado. Pode-se ainda aumentar esta lista: divertido, melancélico,
nervoso, histérico, gozador, fisiolégico, animalesco. Pode ser até um riso tétrico.” [...]
A lista de luréniev € bastante detalhada mas ndo é completa. Falta em sua catalogacéo
aquele aspecto do riso que, de acordo com os resultados de nossa pesquisa, surge
como importantissimo para a compreensdo das obras literarias, isto é, o riso de
zombaria (PROPP, 1992, p. 27-28),

podemos considerar que, mesmo nesse tipo de texto, a satira em tom grave, o “riso” se
realizaria, 0 que apenas aparentemente a retiraria do rol dos textos humoristicos.

Nao obstante isso, prevalecem nos géneros aqui (e no capitulo de Travaglia) arrolados
a ambiguidade, a surpresa, o exagero e o engracado. Desde os mais antigos até os mais recentes,
identifica esses textos sua procura pelo efeito que, com intengdo de critica ou com proposito de

ludicidade, com sutileza ou com exagero, provoque o riso.

14 Como aponta Yves de La Taille: “qualquer criacdo humana que tem o objetivo de nos fazer rir. Logo, chistes,
ironias, satiras, piadas, nonsense, sarcasmo, entre outros mais, serdo considerados como formas de humor no livro
que acabo, agora, de introduzir” (2014, p. 9-10). Na mesma linha de raciocinio, Jan Bremmer e Herman
Roodenburg entendem “o humor como qualquer mensagem — expressa por atos, palavras, escritos, imagens ou
musicas — cuja intengdo € a de provocar o riso ou um sorriso” (BREMMER; ROODENBURG, 2000, p. 13).
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A PLURALIDADE LINGU’I'STICA EM DOMINGOS MARTINS,
ESPIRITO SANTO

Leticia Mazzelli!

RESUMO: O objetivo deste trabalho é discutir, brevemente, o contexto plurilingue do
municipio de Domingos Martins, Espirito Santo, localidade onde ha a influéncia de linguas
germanicas, como o hunsrukisch (IPOL, 2017b, 2018; RODRIGUES, 2009), o pomerano
(COSMO, 2014; HOHMANN, 2010; WEBER, 1998) e o0 alemdo (ROLKE, 2016; WEBER,
1998), e de marcas linguisticas de variedades italianas (PEIZINI, 2016; PERES, 2014, 2017).
Considerando esse complexo cenario, analisamos algumas politicas linguisticas in vivo e in
vitro (CALVET, 2007, 2002) que ocorrem na localidade. Para isso, assumimos uma perspectiva
glotopolitica de analise (LAGARES, 2018; GUESPIN & MARCELLESI, 1986) e utilizamos
conceitos de Politicas Linguisticas propostos por Calvet (2007, 2002). Destacamos as a¢des
glotopoliticas realizadas pela comunidade de Domingos Martins, a fim de legitimar a criacdo
de politicas linguisticas pertinentes a realidade plurilingue do local. O presente trabalho foi
realizado com apoio da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPES) - Codigo de Financiamento 001.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas linguisticas. Glotopolitica. Plurilinguismo. Domingos
Martins.

ABSTRACT: The aim of this paper is to discuss the plurilingual context of Domingos Martins,
Espirito Santo, where there is the influence of Germanic languages, such as Hunsrickisch
(IPOL, 2017b, 2018; RODRIGUES, 2009), Pomeranian and German (COSMO, 2014;
HOHMANN, 2010; WEBER, 1998), and linguistic marks of Italian language varieties
(PEIZINI, 2016, PERES, 2014, 2017). Considering this complex scenario, we analyze some in
vivo and in vitro language policies (CALVET 2007; 2002) that occur in the locality. For this,
we assume a glotopolitical perspective of analysis (LAGARES, 2018; GUESPIN &
MARCELLESI, 1986) and we use Language Policy concepts proposed by Calvet (2007, 2002).
We highlight the glotopolitic actions carried out by the community of Domingos Martins, in
order to legitimize the creation of language policies, which are pertinent to the plurilingual
reality of the place. This study was financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001.

KEYWORDS: Language policy. Glotopolitics. Plurilingualism. Domingos Martins.

Introducéo

A pluralidade étnica brasileira, resultado de diversos processos conflituosos ao longo da

histdria, propiciou o atual cenario linguistico do pais. De acordo com dados do IPOL (2016),

! Doutoranda do Programa de P6s-Graduagdo em Estudos de Linguagem da Universidade Federal Fluminense
(UFF). Bolsista CAPES. E-mail: Imazzelli@id.uff.br.
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aléem do portugués, ha cerca de 250 linguas em territério nacional, dentre elas, as de

comunidades afro-brasileiras, de imigracdo, de sinais e indigenas.

Presentes em diversas partes do Brasil e faladas por diferentes comunidades, algumas
dessas linguas minoritarias, como as linguas de imigrantes, sdo utilizadas ha mais de um século
em territério nacional. Devido a pressao linguistica-cultural exercida pelo portugués, oficial e
majoritario no Brasil, algumas dessas linguas sofreram o processo chamado por Couto (2009)
de glototandsia, isto ¢, a “morte” de determinada lingua, como o caso discutido por Gaio e
Savedra (2013) da lingua italiana em Juiz de Fora. Destacamos dois momentos criticos no Brasil
que influenciaram diretamente a diversidade linguistica brasileira: a Campanha de
Nacionalizacdo de Getdlio Vargas (1937-1945) e a Ditadura militar (1964 - 1985). Em ambos
os periodos, havia a ideia de fortalecer e impor a lingua portuguesa, coibindo e, muitas vezes,
proibindo o uso de linguas de imigrantes. Apesar dos movimentos proibitivos e de forte
repressdo linguistica durante esses periodos, algumas linguas minoritarias resistiram e ainda

hoje sdo faladas por algumas comunidades.

No atual contexto linguistico brasileiro, ocorrem diversas movimentacdes que buscam
a promogdo, revitalizacdo e manutencao de linguas minoritarias. Segundo Morello (2016), a
luta para o reconhecimento das linguas minoritarias em territorio brasileiro culmina em duas
grandes politicas linguisticas publicas; a cooficializacdo de linguas minoritarias através de
decretos municipais, e a criagdo do Decreto n° 7387, de 9 de dezembro de 2010, que institui o
Inventario Nacional da Diversidade Linguistica Brasileira (INDL), fornecendo ferramentas

para que essas linguas minoritarias sejam inventariadas e catalogadas.

Domingos Martins (DM), municipio localizado na regido serrana do estado do Espirito
Santo (ES), € um exemplo de territorio onde tanto a cooficializacdo, quanto o INDL, sdo
significativos para o contexto linguistico do local. Além da lingua portuguesa, sao faladas no
municipio as linguas pomerana (COSMO, 2014; HOHMANN, 2010; WEBER, 1998), alema?
e hunsrickisch (IPOL, 2017b, 2018; RODRIGUES, 2009), e também ha marcas de variedades
linguisticas?® italianas (PEIZINI, 2016, PERES, 2014, 2017) sendo utilizadas na localidade, o

2 Como visto nos estudos de Rolke (2016) e Weber (1998) a educacdo formal nas coldnias germanicas do ES era
frequentemente ligada a Igreja Luterana e grande parte dessa educacdo era realizada em aleméo até meados do
século XX. Devido a esse contato com a lingua alema nos contextos escolar e religioso, alguns moradores locais
relatam, informalmente, que alguns habitantes mais idosos ainda falam alem&o, embora ndo haja estudos
publicados que verifiqguem esse uso em DM.
3Utilizamos “variedades linguisticas” a partir dos estudos de Bagno (2017): “O termo variedade linguistica
pretende ser uma forma neutra, empregada nos estudos sociolinguisticos em geral, para se referir a qualquer tipo
especifico de linguagem - dialeto, sotaque, socioleto, estilo - que o linguista deseje considerar como uma entidade
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que caracteriza 0 municipio nos termos de Savedra e Perez (2017) como plurilingue. Hoje,
observamos alguns exemplos de politicas linguisticas em DM, gue favorecem a plurilinguismo
na regido. Dentre elas, destacamos o ensino das linguas alemd, pomerana e italiana na grade
curricular da educacdo basica (DOMINGOS MARTINS, 2016) e a cooficializacdo da lingua
poemerana no municipio em 2011 com a lei municipal n° 2.356 (DOMINGOS MARTINS,
2011). Outro exemplo de politica linguistica que atinge DM, ao abranger municipios onde o
hunsrickisch é falado, é o Inventario do Hunsrtckisch. A lingua esta sendo inventariada no
ambito do INDL (IPOL, 2017a), o que podera garantir futuras agdes em prol da lingua no

municipio.

Dada essa apresentacdo inicial, iremos compor o trabalho em quatro partes.
Primeiramente, realizamos uma breve revisdo bibliografica sobre os estudos de politicas
linguisticas e glotopolitica, salientando alguns conceitos pertinentes a discussao.
Posteriormente, discutimos resumidamente o contexto brasileiro a época da migracdo. Em
seguida, retratamos, de forma concisa, o histérico de DM. Finalmente, na dltima parte do
trabalho, discorremos sobre a pluralidade linguistica no municipio e analisamos algumas

politicas linguisticas na localidade a partir das perspectivas teoricas apresentadas.

Politicas linguisticas e glotopolitica

Os estudos relacionados as politicas linguisticas levam a inumeras reflexdes sobre os
mais diversos papéis que a dimensdo politica ocupa na linguagem. Institucionais ou ndo, as
politicas linguisticas podem promover, revitalizar e favorecer a manutencdo de uma ou mais
linguas, embora também possam ser restritivas, proibitivas e repressivas. No titulo de sua obra
Qual politica linguistica?, escrito em forma de questionamento, Lagares (2018) langa luz sobre
as caracteristicas centrais das politicas linguisticas: o fator da escolha e o seu carater plural. A
primeira, € responsavel por selecionar qual politica linguistica é desejavel ou indesejavel, a
segunda, se refere as infinitas possibilidades de politicas que podem existir e interferir direta
ou indiretamente na linguagem. Diante disso, a area denominada Politicas Linguisticas,

inserida nos estudos relacionados a Sociolinguistica, busca, atualmente, o constante dialogo

individual para fins de anélise empirica ou teorizagdo. Emprega-se frequentemente variedade como uma
alternativa para dialeto ou lingua, o que faz do termo um instrumento Gtil para evitar a dificuldade de tracar
distingBes nitidas e categdricas entre essas duas no¢des numa perspectiva puramente linguistica.” (BAGNO, 2017,
p. 474).
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com outras areas do conhecimento, como a Sociologia, Historia e a Geografia, a fim de discutir

as relacdes dinamicas que perpassam o politico e linguistico.

De acordo com Baldauf (2012), a disciplina originalmente chamada de language
engineering, surgiu com o colapso dos impérios coloniais europeus apés o fim da Segunda
Guerra Mundial, levando nagdes africanas e asiaticas a implementarem o ideal de uma nacéao-
uma lingua.* Posteriormente, outros termos também surgiram para identificar a disciplina, mas
0 que se torna mais popular segundo Cooper (1997), é o chamado language planning >, proposto

por Einar Haugen em 1959.

Segundo Nekvapil (2012), a ampla utilizacdo do termo language planning surgiu com
0 declinio do sistema colonial e com diversos processos de modernizacdo de paises em
desenvolvimento nos anos de 1960. O termo se referia a uma forma de resolver problemas de
forma racional, envolvendo diferentes alternativas em contextos sociais, politicos e
econémicos. Durante esse periodo, o foco do planejamento linguistico, segundo Lagares
(2018), recai particularmente sobre o corpus das linguas, ou seja, sobre a elaboragéo de aspectos
graficos, gramaticos e lexicais. Além disso, esse tipo de intervencdo tinha como ideia principal
a homogeneizagdo linguistica, sendo, portanto, a diversidade linguistica vista como um
problema a ser combatido, o que de acordo com essa ideia, vai de encontro ao desenvolvimento

de uma sociedade.

Cooper (1997) aponta que o termo “language planning” foi empregado ao longo do
tempo com sentidos diferentes® e que ndo ha uma definicdo universal entre essas utilizacdes.
Ainda hoje, o termo é amplamente utilizado por diversos teéricos da area e, como afirma
Nekvapil (2012), apesar do mesmo nome, assume um carater conceitual mais amplo do que o
inicialmente proposto nos anos de 1960, ao lidar com situagdes linguisticas e sociais mais

abrangentes.

Apesar das diferentes acepcdes sobre o termo, a partir de 1959, destacamos a divisdo

classica do termo “language planning” entre Sprachplannung e Statusplannung proposta por

4 “Much of the impetus for early language planning studies and for the development of the discipline, initially
called language engineering, came from the breakup of European colonial empires after World War |1 leading to
the emergence of new nations in Africa, South and South East Asia and to the need for national languages under
the one nation — one language model ” (BALDAUF, 2012, p. 234).
> Em revisdo bibliogréfica, vemos que ndo ha um consenso entre os autores no que se refere a traducéo do termo
em inglés “language planning”. O termo ¢ traduzido para a lingua portuguesa tanto como “planificagdo
linguistica” quanto para “planejamento linguistico”.
® Em seu trabalho de 1997, Cooper lista doze aplicagdes diferentes do termo “planificagdo linguistica” em estudos
realizados por diferentes autores a partir do ano de 1959.
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Kloss em 1967. O termo Sprachplannung (planejamento de corpus)” é compreendido como o
processo de codificacdo, padronizacdo e modernizacdo de uma lingua, isto €, sdo as mudancas
realizadas na forma. Ja o termo Statusplannung, (planejamento de status) faz referéncia ao
reconhecimento sobre o status de uma lingua, as intervencdes nas suas fungdes sociais, ao seu

status social e as suas relagbes com outras linguas.

A partir de 1980, Lagares (2018) identifica que ha uma visdo mais integral nas propostas
tedricas nos estudos relacionados as politicas linguisticas, e cita Enrique Rainer Hamel como
exemplo de autor que propde inovacdes na area: “Hamel comega questionando a ja classica
distingdo entre planejamento de status e de corpus, considerando as relacBes de
interdependéncia entre ambos aspectos” (LAGARES, 2018, p. 25). O autor destaca que 0s
estudos de Hamel se direcionam a uma concepcdo de unido entre lingua e politica além de

apontar para a necessidade de relacionar os niveis micro e macrossociolinguisticos.

Ha ainda diversas outras contribuicbes realizadas por Hamel, no que se refere aos
estudos em politicas linguisticas associados aos direitos linguisticos. Para Hamel (1995), os
direitos linguisticos passam pelos Direitos Humanos e podem ser divididos em duas categorias:
direitos linguisticos individuais ou direitos linguisticos coletivos. Na primeira categoria, Hamel
discorre que “¢ direito de cada individuo de aprender e desenvolver livremente a sua propria
lingua materna, a receber educacdo publica através dela e usa-la em contextos socialmente
relevantes” (HAMEL, 1995, p.13)8. Acerca do nivel coletivo dos direitos linguisticos, Hamel
(1995) afirma que as comunidades linguisticas devem manter as suas identidades e alteridades
etnolinguisticas, além de estabelecer e conservar escolas e outras instituicdes educativas, a fim
de promover a manutencdo de suas linguas. Ao considerar a diversidade linguistica de
individuos e comunidades, e ao abordar contextos institucionais e ndo institucionais em suas
propostas tedricas, Hamel sugere uma visdo mais ampla do que a homogeneizante abordagem

inicial do language planning.

Em estudos mais recentes, vemos a distingao entre os termos “politica linguistica” e

“planejamento linguistico” sendo aplicada por alguns autores. Calvet (2002) define como

7 Observamos que, assim como ocorre na tradugdo do termo em inglés “planning”, para os termos em portugués
“planifica¢do” e “planejamento”, 0 mesmo ocorre em relagéo a palavra “plannung” em aleméo. Savedra e Lagares
(2012) traduzem Sprachplannung e Statusplannung respectivamente por “planifica¢do de corpus” e “planificagédo
de status”, ja Bagno (2017), traduz os termos supracitados respectivamente por “planejamento de corpus” e
“planejamento de status”.
8[...] el derecho de cada individuo a aprender y desarrollar libremente su propia lengua materna, a recibir
educacion puablica a través de ella, a usarla en contextos oficiales socialmente relevantes /...]”
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“politica linguistica um conjunto de escolhas conscientes referentes as relac6es entre lingua(s)
e vida social, e planejamento linguistico a implementacdo pratica de uma politica linguistica”
(2002, p.145, grifo do autor). Calvet ainda apresenta duas distintas intervencGes sobre as
linguas: as intervencdes in vivo e as in vitro. A acdo in vivo: “refere-se a0 modo como as pessoas
cotidianamente confrontadas com problemas de comunicagao os resolvem” (CALVET, 2002,
p. 146), isto &, resultado de préticas sociais. Ja a acdo in vitro € a intervencéo relacionada a
poder. Ou seja, a intervencgdo sobre as praticas sociais in vivo. Nelas, os linguistas analisam as
linguas e criam proposicdes para regular os problemas; apds essa fase, os politicos estudam
essas proposi¢des e aplicam-nas. “Essas duas abordagens sdo extremamente diferentes e suas
relacGes podem, as vezes, ser conflituosas se as escolhas in vitro forem no contrapé da gestdo
in vivo dos falantes” (CALVET, 2007, p. 70, grifo do autor). Outra grande contribui¢do de
Calvet (2007) para a area, foi a ideia de “equipar” linguas, que ocorre quando se fornece o
suporte necessario a uma determinada lingua para que esta desempenhe uma certa fungdo. Um
exemplo disso, é a criacdo de uma escrita para uma lingua &grafa, ou a criagdo de léxico

especifico que sirva para determinada funcéo.

Surgida, segundo Lagares (2018), em um texto fundacional em 1986 de Guespin e
Mercellesi, a abordagem glotopolitica discute as relagBes entre o politico e a linguagem. No
texto seminal, os autores afirmam que o termo glotopolitica “é necessario para englobar todos
os fatos de linguagem em que a acdo da sociedade toma a forma do politico” (GUESPIN &
MARCELLESI, 1986. p. 5, traducdo nossa)®. Os autores ainda afirmam, que a glotopolitica
também surge para neutralizar a oposicdo entre langue e parole, além de designar os varios
enfoques que uma sociedade tem em relacdo as acfes sobre a linguagem, tanto os conscientes
como 0s ndo conscientes. Portanto, essas a¢des podem tanto ser no &mbito da lingua, como por
exemplo, na criagdo de uma norma escrita, ou no &mbito da fala, quando uma variedade é
proibida ou estigmatizada. Sendo assim, qualquer acdo que interfira de forma politica na lingua

e/ou na fala, é um ato glotopolitico.

Ainda sobre a definicdo do termo, Lagares (2018) afirma que:

Nessa definicdo, reconhece-se como glotopolitica toda e qualquer acdo sobre a
linguagem nos mais diversos ambitos ou niveis, sem pretender tornar obsoletos os
termos planejamento ou politica linguistica, mas deixando explicito que toda decisdo
sore a linguagem tem efeitos ‘glotopoliticos’ (LAGARES, 2018, p. 32).

9 “Glottopolitique est nécessaire pour englober tous les faits de langage ou I'action de la société revét la forme
du politique.”
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Acreditamos que pelo dinamismo e pela complexidade com que as relagdes do politico
e da linguagem se articulam, e por concordar com os dizeres de Lagares (2018), que todas as
decis@es sobre a linguagem produzem - e sdo - efeitos glotopoliticos, utilizaremos a perspectiva

glotopolitica de analise para a discussao no presente trabalho.

Considerac0es sobre a imigracéao no Brasil

A partir de 1818, com a assinatura do tratado de Nova Friburgo por D. Jodo VI, é
iniciada a primeira fase da imigragéo europeia no Brasil. A assinatura do tratado desencadeia
pequenos fluxos migratdrios e também a fundacédo de alguns ndcleos coloniais, como a Coldnia
de Nova Friburgo em 1818 e Sdo Leopoldo em 1824. Apos esse primeiro momento, encerra-se
em 1830 essa fase com a aprovacdo de uma lei que impedia gastos com a imigracao,

impossibilitando o agenciamento de imigrantes na Europa.

Posteriormente, em 1845, a imigracdo volta a ocorrer atraves de articulagdes que
favorecessem a vinda de europeus para o Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Rio de Janeiro e
Espirito Santo. Em relacdo ao cenario europeu a época, Bahia (2011) e Martinuzzo (2009)
afirmam que era de fome e miséria. O governo brasileiro passa entdo a atrair europeus através
de agentes de empresas colonizadoras, com promessas e incentivos para se estabelecerem no

Brasil.

Segundo Lesser (2014) e Skidmore (1997), a presenca de imigrantes europeus no pais
poderia solucionar uma série de “problemas” existentes a época para 0 Estado e as lites
intelectuais e politicas; povoar um vasto territorio desabitado, ocupar espagos pertencentes a
populacédo indigena, evitar a escassez de mao de obra que o iminente fim da escravidao iria

ocasionar e, também, “branquear” a populacao brasileira.

De acordo com Seyferth (2002), apesar de toda a propaganda feita pelo governo
brasileiro, havia uma rigida politica no agenciamento de imigrantes que deveriam ser,
preferencialmente, germéanicos e italianos com a justificativa de serem “bons agricultores” ¢

que emigram em familia.
Nas classificagbes imperam os atributos usualmente associados ao campesinato,
incluindo a adjetivagdo da submisséo: o bom colono deve ter amor ao trabalho e a

familia e respeito as autoridades, além de ser sébrio, perseverante, morigerado,
resignado, habilidoso, etc. (SEYFERTH, 2002, p.120).

32



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) e V. 8 e N. 20 e 2018 e ISSN: 2236-2592

Seyferth (2002) ainda menciona que a imigracdo era retratada a época como um amplo
processo civilizatorio em que a pequena propriedade familiar e rural era valorizada, em

detrimento da grande propriedade escravista.

Fator importante para nossa discussdo, a imigracao europeia no Brasil teve uma grande
influéncia no atual contexto linguistico de DM. A seguir, discutiremos alguns aspectos

historicos do referido municipio.

Breve histérico de Domingos Martins

Em 1846, Luiz Pedreira Couto Ferraz, o entdo governante da provincia do Espirito
Santo, solicita ao governo Imperial, o envio de imigrantes europeus a provincia. Atendendo ao
pedido, sdo enviados a coldnia de Santa Isabel*° os primeiros imigrantes germanicos** oriundos

do Hunsriick em 1847. Apo0s essa primeira leva de imigrantes europeus:

[...] a coldnia de Santa Isabel sé voltou a receber colonos a partir de 1858. Nos dois
anos seguintes, chegaram mais imigrantes alemdes da regido do Hunsriick, da Baviera
e da Pomerania. Entre 1870 e 1873, ocorreu um forte fluxo de pomeranos (ROLKE,
2016, p.216).

Segundo dados da Prefeitura municipal de DM (2018a), junto a segunda leva de
imigrantes germanicos, também chegam a Colonia de Santa Isabel as primeiras familias de
origem italiana, provenientes da Ilha da Sardenha. Mais tarde, no ano de 1875, varios imigrantes

de origem italiana desembarcam no ES?, e

[...] através do municipio de Alfredo Chaves chegaram até Araguaia, hoje distrito do
municipio de Marechal Floriano, e Pedreiras, hoje Pedra Azul, no distrito de Aracé
em Domingos Martins (DOMINGOS MARTINS, 2018a).

De acordo com Rolke (2016) em 1869 a col6nia de Santa Isabel foi elevada a Freguesia
e em 11 de marco de 1878, foi elevada a condicdo de Distrito Policial. Neste ano, havia em
Santa Isabel 1.898 habitantes. No ano de 1891, Santa Isabel recebeu o status de municipio, para

no ano seguinte, ser novamente rebaixado de categoria.

Segundo dados do IBGE (2017), em 1893 a localidade foi elevada novamente a

categoria de municipio e s6 recebeu 0 nome atual nome em 1921, em homenagem ao capixaba

10 O municipio de DM foi originalmente fundado com o nome de “Colonia de Santa Isabel”.
11 Utilizamos a terminologia “germanica”, pois a época a Alemanha ainda ndo era configurada como pais. Somente
em 1871 a Alemanha foi unificada por Guilherme I, criando assim o Império Alemdo.
12 Para mais informag@es sobre os processos de imigragdo ocorridos no ES sugerimos a obra de Franceschetto
(2014) e Rolke (2016).
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Domingos José Martins, que lutou na Revolugdo Pernambucana em prol da independéncia do

Brasil.

Localizado a 43km de Vitdria, capital do estado do ES, DM conta atualmente com a
configuracao territorial de sete distritos: Aracé, Biriricas, Melgaco, Paraju, Ponto Alto, Santa
Isabel e Sede. De acordo com dados do ultimo censo, realizado em 2010 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacdo de DM é de 31.847.

Ac0es glotopoliticas e a pluralidade linguistica de Domingos Martin

A presenca de variedades linguisticas germanicas e italianas em DM é um dos varios
resultados da imigracdo europeia na regido. Acerca dessa tematica, os trabalhos de Cosmo
(2014), Héhmann (2010) e Weber (1998) trazem contribui¢des sobre o uso da lingua pomerana.
Sobre a utilizacdo da lingua alemd, os estudos de Rolke (2016) e Weber (op. cit) apontam
questdes histdricas relacionadas aos ambitos educacionais e religiosos. Rodrigues (2009) e
publicacdes do IPOL (2017b, 2018) apresentam algumas informagdes sobre o hunsrikisch na
localidade. Em relag&o as influéncias de variedades linguisticas italianas no ES, os trabalhos de
Peres (2014, 2017) discutem as marcas italianas deixadas no portugués das comunidades
formadas por descendentes de imigrantes, resultado do contato entre variedades linguisticas
italianas e o portugués. Peres (2017) destaca diferencas fonético-fonoldgicas entre o portugués
resultante de contato “e aquele que ndo sofreu influéncia dos dialetos — por exemplo o portugués
falado na capital do estado, Vitoria” (PERES, 2017, p. 23). Ja a pesquisa de Peizini (2016), que
aborda questdes relacionadas ao ensino da lingua italiana em escolas de DM, aponta algumas

marcas linguisticas tambeém discutidas por Peres (2017).

Devido a pluralidade linguistica na localidade, regido de contato entre linguas, a gestdo
do plurilinguismo foi necessaria. Assim, politicas linguisticas, institucionais e néo
institucionais, foram criadas e/ou assimiladas pelo municipio. Podem ser classificadas como
politicas linguisticas: as a¢fes da sociedade que tomam a forma do politico, isto é, tanto as
acdes in vivo (CALVET, 2002, 2007), realizadas pela prépria comunidade e, também, as acbes
in vitro (CALVET, 2002, 2007), interligadas as instancias de poder.

Para compor a discussdo, dividiremos essas acfes glotopoliticas em dois niveis:
“municipal” e “abrangente”. O primeiro nivel, corresponde as a¢des que sao articuladas e

realizadas dentro do referido municipio, e tém por objetivo atingir praticas linguisticas que
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ocorrem em DM. O segundo nivel, trata das a¢cdes que ndo buscam atingir unicamente DM,
pois também abrangem outras localidades plurilingues, mas perpassam o municipio quando

nele ha uma lingua favorecida por determinada politica linguistica.

No nivel “municipal”, destacamos a agao in vitro em prol da lingua pomerana com a lei
municipal n°® 2.356 de 2011 que versa sobre sua cooficializacdo, promovendo assim, o status
do pomerano. Com a lei, a lingua passa a ser amparada legalmente pelo municipio, estimulando-

0 a cumprir uma série de obrigagoes:

Art. 2° A co-oficializacdo da lingua Pomerana obriga o municipio a:

| - Manter os atendimentos ao publico, nos 6rgdos da administragdo municipal, na
lingua oficial e na lingua co-oficializada;

II- produzir a documentacdo publica, bem como campanhas publicitarias
institucionais na lingua oficial e na lingua co-oficial;

I11- incentivar e apoiar o aprendizado e o uso da lingua co-oficial nas escolas que
atendam aos descendentes dos povos tradicionais e nos meios de comunicac&o.
(DOMINGOS MARTINS, 2011).

Ainda no nivel “municipal” das politicas in vitro, ressaltamos o Documento Curricular
da Educacdo Basica (DOMINGOS MARTINS, 2016), um trabalho coletivo formulado por
profissionais de todo o segmento da comunidade escolar, que estabelece a formacdo do
curriculo de educacdo basica em DM e favorece o carater de pluralidade cultural. No
documento, observamos que o0 municipio garante o ensino além de inglés e espanhol, o ensino

das linguas pomerana, alema e italiana.

[...] Reconhecemos a importancia dos estudos de uma lingua, no sentido de instigar
0s (as) estudantes a compreenderem e interagirem com as diferentes e diversas
possibilidades de interlocugdes, num processo de formacdo de uma consciéncia
planetéria, na dimensdo da interculturalidade e ndo da apropriacéo da cultura do outro
(@) em detrimento das nossas praticas sociais e culturais. Assim, ndo nos limitamos
ao ensino da Lingua Inglesa e Espanhola, mas também as linguas de Imigragdo®?:
Pomerano, Italiano e Alemdo como forma de fortalecer e valorizar a diversidade
cultural e linguistica trazida pelos imigrantes. A matriz de conhecimentos esta
organizada em dimensGes educativas que objetivam a apropriacdo dos conhecimentos
culturais, linguisticos, a tradugdo, incluindo as estratégias de leitura, producéo e
compreensdo de textos, tendo 0 mesmo como unidade de ensino aprendizagem. Na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental a escola oferta uma das
linguas: Pomerano, Italiano, Alemdo e Inglés; e nos anos finais do Ensino
Fundamental é ofertado o Alemao ou Espanhol ou Inglés (DOMINGOS MARTINS,
2016, p.118).

130 Documento Curricular da Educacdo Bésica de DM trata as linguas italiana e alemd, como linguas de
imigracdo, embora essa seja uma classificagdo controversa. Ndo iremos nos aprofundar nessa discusséo
terminoldgica, por ndo ser o foco de nosso trabalho.
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No nivel “municipal” das politicas in vivo, isto €, relacionado as a¢des realizadas pela
propria comunidade, destacamos dois anuncios de emprego nos quais um dos pré-requisitos

necessarios para o preenchimento da vaga é falar pomerano.

Figura 1: Anuncio de emprego em loja de construgdes, Melgaco, DM, maio/2018.

ESTAMOS
CONTRATANDO!

REQUISITOS: . a
v Carteira Nacional de Habilitagio (C)
v/ Falar Pomerano

= et NN

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 2: Andncio de emprego em drogaria, Sede, DM, junho/2018.

Fonte: Arquivo pessoal

Observamos que saber se comunicar em pomerano é essencial para concorrer as vagas
de emprego destacadas nas figuras acima. A busca por atendentes que falem a lingua pomerana,
ilustra a realidade linguistica do local e a necessidade do comércio de atender a uma parcela da

populacdo que se comunica em uma lingua diferente da portuguesa.
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No nivel “abrangente” in vitro, ressaltamos a implementacdo do Programa de Educacao
Escolar Pomerana (PROEPQO)!* no municipio a partir de 2005. O programa politico/pedagdgico
bilingue busca desenvolver diversas a¢des, como a inser¢do da lingua pomerana na escola e a
capacitacao/formacdo de professores e profissionais da educagdo para atender a demanda
escolar de descendentes de pomeranos nas comunidades onde a lingua pomerana é

cooficializada.

Destacamos, também como agdo “abrangente” in vitro, as atividades que tém por
objetivo documentar e inventariar o hunsriikisch em territorio brasileiro (IPOL, 2017, 2018),
no ambito do INDL. Falado ndo somente em DM?**, o hunsriikisch segue uma tradicao oral,
sendo imperativas as acdes de documentar e inventariar a lingua. Atualmente, pesquisadores
que participam do projeto do Inventario do Hunsriickisch como Lingua Brasileira de Imigragédo
percorrem os municipios onde a lingua é falada e realizam diversas atividades, como entrevistas

e coleta de material para posterior analise.

Incluidas no nivel “abrangente” in vivo, estdo as acfes que tém por objetivo equipar a
lingua pomerana. Como discutido em Mazzelli (2018), a partir de 1980 houve varias tentativas
de escrita realizadas por individuos falantes do pomerano. Dentre essas tentativas, a de Ismael
Tressmann (2006) se destaca através da criacdo de seu dicionario pomerano-portugués, que
promove ndo s6 o planejamento de status na lingua pomerana, mas também o de corpus. Na
elaboracéo e promocéo de escrita de uma lingua agrafa, sdo oferecidas ferramentas para que a
lingua ocupe diferentes fun¢bes na comunidade e em outros dominios, consequentemente, ha

mais chances da lingua permanecer em uso.

Considerando os dizeres de Mufwene (2016), quando afirma que a “vitalidade” s6 vem
a tona em situacGes de contato de linguas, acreditamos que as a¢fes acima relatadas sdo
resultado de um ambiente plurilingue favoravel a manutencao de linguas, isto é, de promover a

vitalidade das linguas utilizadas no territério do municipio.

A partir da dimensdo de pluralidade linguistica observada, vimos que diversas agdes
glotopoliticas sdo delineadas para promover as variedades linguisticas que influencia(ra)ym o
repertorio linguistico de DM e/ou sdo até hoje utilizadas. Atualmente, assim como DM, hd uma

140 PROEPO se encontra em outros municipios do ES onde a lingua pomerana também é cooficializada, como
Santa Maria de Jetib4d, Domingos Martins, Laranja da Terra, Pancas, Vila Pavdo e Pancas. Para mais detalhes
acerca do PROEPO Cf. Hartwig (2011) e Cosmo (2014).
15O hunsriikisch é cooficializado em Antonio Carlos, Santa Catarina e Santa Maria do Herval, Rio Grande do Sul.
(IPOL, 2017b).
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tendéncia de outros municipios bi/plurilingues brasileiros a assumirem posturas em prol de seus
repertorios linguisticos, institucionalizando e garantindo o uso das linguas minoritarias faladas

em seus territérios.

Considerac0es finais

O presente trabalho buscou tratar, brevemente, do contexto plurilingue de DM,
municipio onde ha, além do portugués, a influéncia de variedades linguisticas germanicas e
italianas. O referido municipio utilizou questes identitarias, ligadas aos processos de
imigracdo e construidas ao longo do tempo, a fim de legitimar a formacdo de politicas
linguisticas institucionais. Como exemplo, a escolha feita pelo municipio de promover o ensino
das linguas pomerana, alema e italiana, conforme descrito pelo Documento Curricular da
Educacao Basica (DOMINGOS MARTINS, 2016). Além disso, também observamos algumas
estratégias nao relacionadas aos dmbitos institucionais que sdo realizadas pela comunidade; a
busca do comércio local por trabalhadores falantes de pomerano, visando atender a necessidade

linguistica de uma parcela de moradores do municipio.

Em relacdo ao cotidiano dos falantes de linguas minoritarias faladas no Brasil, ainda é
cedo para avaliar o impacto que essas a¢es tém no cotidiano dessas pessoas. Entendemos que
algumas acOes glotopoliticas atingem apenas uma parte dos falantes, como 0s mais
escolarizados ou 0s que estdo em idade escolar. O processo de cooficializagdo, por exemplo,
facilita a insercdo do ensino de linguas minoritarias na grade curricular das escolas. Contudo,
o0 ensino formal dessas linguas nas escolas ndo beneficia diretamente a populacdo mais velha,

pois ndo frequentam mais o ambiente escolar.

Muitas comunidades bi/plurilingues brasileiras ganharam visibilidade com a criacdo do
INDL e com os processos de cooficializacdo, mas para que os direitos linguisticos fundamentais
(HAMEL, 1995) de falantes de linguas minoritarias sejam reconhecidos e respaldados pelas
instancias governamentais, muito precisa ser feito. O atual desafio dessas comunidades é tracar
estratégias para que as linguas faladas em seus territorios ganhem cada vez mais espaco.
Garantir que os falantes de linguas minoritarias possam utilizar suas linguas nos mais diversos
locais e contextos promove ndo sé a manutencdo dessas linguas, mas, também, preserva o

patriménio linguistico brasileiro.
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AUDIODESCRICAO DE MONUMENTOS DE FORTALEZA:
UM ESTUDO SOBRE AS CARACTERISTICAS AVALIATIVAS

Anna Kesya Ferreira Lima®
Kethleen de Almeida Claudino®

Pedro Henrique Lima Praxedes Filho®

RESUMO: A Audiodescri¢cdo (AD) ¢ o tipo de Traducdo Audiovisual Acessivel (TAVa) entre
modalidades semidticas distintas (da visual para a verbal), que tem como principal fungdo
tornar um produto (audio)visual acessivel para pessoas com deficiéncia visual (PcDVs). Este
trabalhno tem como objetivo investigar as caracteristicas avaliativas em roteiros de
audiodescricdo de monumentos urbanos, localizados na cidade de Fortaleza-CE. O corpus
constituiu-se dos roteiros de AD da Coluna da Hora, Escadaria da Praca General Tiburcio
(Praca dos Ledes) e Estatua da Iracema Guardid. O modelo tedrico-metodologico foi o Sistema
de Avaliatividade (SA), tendo a analise dos roteiros sido feita através das categorias das
subredes de ‘atitude’, ‘engajamento’ e ‘gradagdo’ da rede de sistemas de avaliatividade
(MARTIN; WHITE, 2005) até o segundo nivel de delicadeza. Os resultados demonstraram que
0s roteiros se caracterizam pela ocorréncia mais frequente de categorias das subredes de
‘gradagdo’ (‘for¢a’) e ‘atitude’ (‘aprecia¢ao’). Esses resultados sdo compativeis aos de Praxedes
Filho e Magalhées (2015), o que parece mostrar a possivel existéncia de um padrdo avaliativo
para roteiros de AD de imagens artisticas estaticas. Esperamos que os resultados do presente
estudo possam contribuir para futuras pesquisas no ambito da TAVa e o aperfeicoamento da
formacgéo de audiodescritores.

PALAVRAS-CHAVE: Audiodescricdo. Monumentos Urbanos. Caracteristicas Avaliativas.
Sistema de Avaliatividade.

ABSTRACT: Audiodescription (AD) is the type of Accessible Audiovisual Translation
between distinct semiotic modalities (from visual to verbal), whose purpose is to make an
(audio) visual product accessible to the blind and visually impaired. This paper aims at
investigating the evaluative characteristics in AD scripts of urban monuments located in
Fortaleza-CE. The corpus was made up of the AD scripts of the monuments ‘Coluna da Hora’,
‘General Tiburcio Square’s Staircase’ and the ‘Iracema Guardid Statue’. The theoretical-
methodological framework was the Appraisal System. Thus, the analysis of the scripts was
carried out by way of the categories pertaining to ‘attitude’, ‘engagement’, and ‘graduation’
sub-networks within the appraisal system network (MARTIN; WHITE, 2005) just up to the
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second delicacy level. The results demonstrated that the scripts are characterized by a higher
occurrence of categories related to the ‘graduation’ (‘force’) and ‘attitude’ (‘appreciation’) sub-
networks. These results are compatible with the ones from Praxedes Filho and Magalhées
(2015). Such compatibility seems to indicate the likely existence of an evaluative pattern for
AD scripts of static artistic images. We hope that the results of this study might contribute to
the future research in the scope of Accessible Audiovisual Translation and also the
improvement of audio describers’ training.

KEYWORDS: Audio description. Urban Monuments. Evaluative Characteristics. Appraisal
System.

Introducéo

A audiodescricdo (AD) é uma ferramenta utilizada tendo em vista a promogéo da
acessibilidade sensorial de pessoas cegas e com baixa visdo — isto é, de pessoas com deficiéncia
visual (PcDVs) —, a produtos culturais (audio)visuais. Franco e Silva (2010) definem essa
ferramenta como “[a] transformac¢do de imagens em palavras para que informagdes-chave
transmitidas visualmente ndo passem despercebidas e possam também ser acessadas por
pessoas cegas ou com baixa visdo” (p. 20). Os produtos (audio)visuais passiveis de serem
audiodescritos vao desde imagens estaticas bi e tridimensionais — pinturas, imagens em livros
didaticos usados na educacao formal, esculturas etc. —, a imagens em movimento — filmes, pecas
teatrais, eventos ao vivo etc. Entre as imagens tridimensionais, estdo incluidas a arquitetura das

cidades e seus monumentos.

Visando entender melhor essa ferramenta, este trabalho concentra-se na descricdo das
avaliacdes contidas em roteiros de AD de monumentos localizados na cidade de Fortaleza-CE.
Logo, o objetivo geral foi verificar as caracteristicas avaliativas no registro ‘roteiro de AD* de
monumentos’ sob o ponto de vista do Sistema de Avaliatividade proposto por Martin e White
(2005). Dessa maneira, este estudo esta inserido na area dos Estudos Descritivos da Traducéo,
mais especificamente na subarea de Traducdo Audiovisual (TAV) e, nela, na subarea de
Traducdo Audiovisual Acessivel (TAVa), na qual surgiu o projeto ‘Caracteristicas avaliativas
de roteiros de audiodescri¢dao: um estudo descritivo’ (CARA). A pesquisa que aqui relatamos
esta vinculada a esse projeto, o qual, por sua vez, estd sendo desenvolvido no ambito do grupo

de pesquisa Legendagem e Audiodescricdo (LEAD), parte do Laboratério de Tradugdo

# Uma AD é elaborada na forma de roteiro escrito que é depois lido em voz alta ou gravado por um locutor, o qual
pode ser o proprio audiodescritor.
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Audiovisual (LATAV) do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada (PosLA) da
Universidade Estadual do Ceard (UECE).

Para entender as motivacGes que levaram a pesquisa aqui reportada, é preciso saber que
— na pratica profissional cotidiana de AD, fora do ambiente académico —, foram criados
parametros prescritivos para a elaboracdo de roteiros. Um desses parametros relaciona-se a
neutralidade nos roteiros, ou seja, 0 audiodescritor ndo deveria fazer uso de avaliacdo ou
interpretacdo das imagens audiodescritas na producdo do seu texto, descrevendo apenas o que
via para ndo influenciar as PcDVs quanto a seus préprios juizos de valor com relagao ao produto
objeto da AD (SNYDER, 2008).

Tendo a consciéncia da impossibilidade de neutralidade em qualquer que seja o texto,
baseada nas ideias de Martin e White (2005), pesquisadores do LEAD/UECE iniciaram estudos
concernentes ao parametro prescritivo da neutralidade em roteiros de AD com 0 objetivo de
demonstrar empiricamente a impossibilidade de implementa-lo. Estudos como os de Praxedes
Filho e Magalhées (2013; 2015; 2018) — sobre roteiros de AD de pinturas em inglés e portugués
—, Oliveira Janior (2016) assim como Almeida (2015) — a respeito de roteiros de AD de curtas-
metragens em portugués —, Silva e Praxedes Filho (2014) — relativo a roteiros de AD de filmes
de longa-metragem em francés —, Praxedes Filho, Santos e Farias Junior (manuscrito) — roteiro
de AD de peca teatral em portugués —, conseguiram demonstrar, por meio do Sistema de
Avaliatividade (SA) no escopo da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), que todos os roteiros
analisados sdo avaliativos/interpretativos, mesmo tendo sido elaborados sob o parametro da
neutralidade.

Tendo sido demonstrada a inexisténcia de neutralidade, este estudo buscou avangar em
relacdo as pesquisas referidas anteriormente. Passou a haver a necessidade de comecar a
descricdo das caracteristicas avaliativas em textos instanciadores do registro roteiro de AD. Do
ponto de vista analitico, verificamos como as categorias relacionadas a trés tipos de
avaliatividade se apresentam no nosso objeto de estudo: roteiros de AD de monumentos em
Fortaleza-CE. A anélise continuou sendo informada pela mesma interface teérico-metodologica
adotada nos estudos sobre a verificacdo da (in)existéncia de neutralidade: a Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF)-Sistema de Awvaliatividade (SA) e os Estudos Descritivos da
Traducgédo (EDT)-Tradugdo Audiovisual Acessivel (TAVa).

Para a execucdo da pesquisa, trés objetivos especificos derivaram do objetivo geral, que
foram descrever as caracteristicas avaliativas dos roteiros de AD dos monumentos quanto: 1)
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aos termos dos sistemas da subrede de ‘atitude’; 2) aos termos dos sistemas da subrede de
‘engajamento’; 3) aos termos dos sistemas da subrede de ‘gradacdo’, partes da rede de sistemas

de avaliatividade®.

Esses objetivos levaram a perguntas de pesquisa, as quais indagaram como se
caracterizam o0s roteiros de AD quanto a: 1) avaliagdes de ‘atitude’?; 2) avaliagdes por

‘engajamento’?; 3) avaliagdes por ‘gradagdo’?

Para além desta secdo introdutéria, o artigo compde-se de outras quatro secfes. Na
proxima, apresentamos a revisdo da literatura; na seguinte, o percurso metodoldgico; na

sequéncia, os resultados e a discussao. Por fim, fazemos algumas consideragdes finais.

Revisdo da literatura
Traducdo Audiovisual / Tradugao Audiovisual Acessivel / Audiodescrigcao

Para Franco e Araujo (2011), as modalidades de TAV sdo: legendagem para ouvintes
(LO), legendagem para surdos e ensurdecidos (LSE), legendagem eletrénica (para o teatro),
dublagem, voice-over (para filmes e programas de TV ndo ficcionais, com a voz que traduz
sobreposta a trilha original) e audiodescricdo (AD). Engquanto a LO e a legendagem eletrnica
sdo sempre entre linguas (lingua fonte falada para lingua alvo escrita), a LSE também pode
ocorrer dentro de uma mesma lingua (lingua falada para a mesma lingua no meio escrito). A
dublagem e o voice-over se caracterizam pelo movimento de uma lingua fonte falada para uma
lingua alvo falada. Por fim, como ja sinalizado, a AD envolve imagem e lingua, ou melhor, dois

modos semidticos distintos.

Nunca houve questionamento a respeito de se as modalidades de TAV entre linguas
seriam, de fato, traducdo. Contudo, nem sempre foi consenso se seria teoricamente adequado
considerar como traducdo a LSE no &mbito de uma mesma lingua e a AD. Foi a taxonomia

tradutoria de Jakobson (2000/1959) que viabilizou a chegada a solucéo da questéo.

Segundo o autor, existem trés tipos de traducdo: intralinguistica, interlinguistica e
intersemiotica. A intralinguistica, também conhecida como refraseamento, € a interpretacéo,

dentro de uma mesma lingua, de signos verbais através de outros signos verbais. No caso da

> A terminologia referente ao SA esta apresentada e explicada na secdo de revisio da literatura.
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interlinguistica ou ‘tradugdo propriamente dita’, ¢ também a interpretacao de signos verbais em
outros signos verbais, porém entre linguas diferentes. A Ultima, a traducdo intersemiética ou
transmutacdo, € a interpretacdo de signos ndo verbais em signos verbais. Logo, como Jakobson
(2000/1959) reconhece os movimentos dentro de uma mesma lingua e de uma semiose para
outra semiose como tipos de traducdo, passou a ser consenso que a LSE intralinguistica e a AD

podem e devem ser abordadas também como traducdo de fato.

O termo ‘Traducdo Audiovisual Acessivel’ (TAVa) — cunhado por Jiménez Hurtado
(2007) —, foi utilizado pela primeira vez no Brasil por Aderaldo (2014). Tal termo nomeia uma
subarea da TAV que é destinada a estudar as modalidades cujo objetivo é a promocao de
acessibilidade sensorial a produtos culturais (audio)visuais por pessoas com deficiéncia
auditiva ou visual. Ela abrange a modalidade LSE, que é traducdo intrassemidtica, ou seja, de
semiose verbal falada para semiose verbal escrita, podendo ser, como ja dito, traducédo
interlinguistica ou intralinguistica. Abrange também a modalidade AD, que é destinada
principalmente para as PcDVs. A AD ¢ traducdo intersemiotica que interpreta signos da
semiose visual por meio de signos da semiose verbal falada. Em alguns pontos, ela também
pode ser intrassemiotica, por exemplo, quando créditos de filmes, algumas palavras ou frases

escritas em um monumento urbano etc. precisam ser audiodescritos.

Para sintetizar e ampliar ainda mais o que € entendido por AD, trazemos a palavra de
Motta e Romeu Filho (2010, p. 7):

A audiodescricdo ¢ um recurso de acessibilidade que amplia o entendimento das
pessoas com deficiéncia visual em eventos culturais, gravados ou ao vivo, como:
pecas de teatro, programas de TV, exposi¢cdes, mostras, musicais, operas, desfiles e
espetaculos de danga; eventos turisticos, esportivos, pedagogicos e cientificos tais
como aulas, seminarios, congressos, palestras, feiras e outros, por meio de informagéo
sonora. E uma atividade de mediacdo linguistica, uma modalidade de traducdo
intersemiotica, que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades maiores de
acesso a cultura e a informag@o, contribuindo para a incluséo cultural, social e escolar.
Além das pessoas com deficiéncia visual, a audiodescrigdo amplia também o
entendimento de pessoas com deficiéncia intelectual, idosos e disléxicos. (MOTTA;
ROMEU FILHO, 2010, p. 7).

Nessa definicdo, as obras de arte sdo apenas implicitamente mencionadas por meio de
“exposicoes” e “mostras”. Se Motta e Romeu Filho (2010, p. 7) ndo as listam explicitamente,
Magalhées e Aradjo (2012) o fazem. Logo, monumentos urbanos sdo também passiveis de

serem audiodescritos.
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Sistema de Avaliatividade

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), desenvolvida por Halliday (1978; 1985;
1994; 2004), aborda a lingua como um potencial de recursos a serem escolhidos tendo em vista
a construcdo de textos por interlocutores em contextos sociais diversos. As escolhas sdo termos
de sistemas interconectados em redes. Conforme a LSF, uma rede de sistemas tem uma
condicao de entrada inicial que, quanto ao SA, ¢ ‘avaliatividade’. A condigdo de entrada inicial
possibilita 0 acesso ao sistema TIPOS DE AVALIATIVIDADE, que abre um elenco de trés
termos relativos as trés grandes areas de significados avaliativos: ‘atitude’, ‘engajamento’,

‘gradagao’.

A escolha de qualquer desses termos passa a ser condi¢do de entrada a novos sistemas:
TIPOS DE ATITUDE, TIPOS DE ENGAJAMENTO, TIPOS DE GRADACAO,
respectivamente. Por sua vez, cada desses novos sistemas disponibiliza termos a serem
escolhidos. Qualquer dos termos escolhidos em qualquer desses sistemas podera se transformar

em condicdo de entrada a outro(s) sistema(s).

O percurso feito dentro de uma rede de sistemas ocorre, topologicamente, da esquerda
para a direita. As primeiras escolhas sdo as mais gerais e vao se especificando ou tornando-se
mais detalhadas e refinadas ou delicadas. Logo, cada ponto de novas escolhas € chamado de
nivel de delicadeza. A rede de sistemas de avaliatividade se desdobra até o sexto nivel de
delicadeza, sendo o sistema TIPOS DE AVALIATIVIDADE de primeiro nivel de delicadeza e
os sistemas TIPOS DE ATITUDE, TIPOS DE ENGAJAMENTO e TIPOS DE GRADACAO

de segundo nivel.

Os sistemas acessados pelos termos ‘atitude’, ‘engajamento’ e ‘gradagdo’ sdo
independentes entre si. Portanto, a partir de Praxedes Filho e Magalh&es (2013), o LEAD/UECE
tem considerado esses termos, para efeito de facilitar a referéncia aos sistemas atrelados a cada
um, como condi¢do de entrada a trés subredes de sistemas: subrede de ‘atitude’, subrede de

‘engajamento’, subrede de ‘gradacao’.

Apesar de o nivel de delicadeza na rede de sistemas de avaliatividade chegar ao sexto,
somente consideramos, do ponto de vista analitico, os sistemas até o segundo nivel. Tomamos
essa decisdo a exemplo dos pesquisadores do LEAD/UECE Abud (2018) e Arraes (2017), os
quais, ao descreverem as caracteristicas avaliativas de um roteiro de AD de peca teatral e um
roteiro de AD de longa metragem, demonstraram que o alcance topoldgico até o segundo nivel

de delicadeza é suficiente.
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A ‘atitude’ é a “area de significados através dos quais o falante-escritor avalia [...] seus
sentimentos € 0s dos outros” (PRAXEDES FILHO; MAGALHAES, 2013, p. 77). Na subrede
para a qual ‘atitude’ ¢ a condigdo de entrada, existe, no segundo nivel de delicadeza, ndo apenas
o sistema TIPOS DE ATITUDE — com os termos ‘afeto’ (sentimentos emotivos), ‘julgamento’
(sentimentos éticos sobre o comportamento das pessoas) e/ou ‘apreciagdo’ (sentimentos
estéticos sobre a aparéncia e valor das coisas) —, mas também os sistemas TIPOS DE
POLARIDADE — com os termos ‘positiva’, ‘negativa’ ou ‘ambigua’ (a avaliacao por ‘atitude’
é boa, ruim ou indcua?) —, e o sistema TIPOS DE REALIZACAO DE ATITUDE, com 0s
termos ‘inscrita’ ou ‘evocada’ (a avaliacdo de ‘atitude’ esta explicita ou implicita no texto?).
Esses sistemas sdo simultaneos, o que significa que escolhas devem ser feitas nos trés a um so
tempo: uma avaliagdo atitudinal de ‘afeto’, por exemplo, tem que ser ‘positiva’, ‘negativa’ ou

‘ambigua’ e ‘inscrita’ ou ‘evocada’.

O ‘engajamento’, baseado no conceito de dialogia bakhtiniana, ¢ descrito como a “area
de significados através dos quais o falante-escritor avalia seus préprios posicionamentos
assumidos no texto e os posicionamentos de outros no amplo universo da intertextualidade”
(PRAXEDES FILHO; MAGALHAES, 2013, p. 77). O sistema TIPOS DE ENGAJAMENTO
leva a duas escolhas: ‘heteroglossia’ ou ‘monoglossia’. Por meio de uma avaliagdo por
‘engajamento’ heterogldssico, o falante-escritor permite o didlogo da sua voz avaliativa com
outras vozes avaliativas extratextuais, por intermédio, entre outros recursos lexicogramaticais,
de modalizagdes. Se o ‘engajamento’ ¢ monogldssico, ndo hd a permissdo autoral para o
dialogo. Para o registro ‘roteiro de AD’, a partir de Praxedes Filho e Magalhaes (2015), 0o LEAD
adota os seguintes critérios para a identificacdo da existéncia de monoglossia: quando ha falta
de correspondéncia entre a descricdo e a imagem e quando a descricdo contém algo que nédo
pode ser visto na imagem e, ademais, a ndo correspondéncia ou a auséncia é apresentada de
modo categorico, isto é, sem modalizacdo. Os autores nomearam essas situacdes de desvio

descritivo categdrico e inferéncia descritiva categdrica, respectivamente.

Por fim, a ‘gradacdo’ ¢ definida como “area de significados através dos quais o falante-
escritor avalia por meio da amplificacdo ou reducdo do grau das avaliacBes atitudinais e das
avaliagOes sobre os posicionamentos intra e intersubjetivos de engajamento” (PRAXEDES
FILHO; MAGALHAES, 2013, p. 77). A subrede para a qual ‘gradacio’ é a condigdo de entrada
contém, no segundo nivel de delicadeza, o sistema TIPOS DE GRADACAO — cujos termos
sdo ‘forga’ (avaliagOes ajustadas quanto a intensidade ou quantidade do alvo da avaliagdo) e/ou

‘foco’ (avaliagdes ajustadas quanto a prototipicidade do alvo da avaliagdo) —, e 0 sistema
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DIRECAO DA GRADACAO, cujos termos sio ‘aumentando’ (ajuste para cima) ou

‘diminuindo’ (ajuste para baixo).

Em decorréncia do fato de que, entre os estudos que recorreram a interface TAVa-
AD/LSF-SA, Praxedes Filho e Magalhées (2015) foi o Unico cujo corpus foi constituido por
roteiros de AD de imagens artisticas estaticas, apresentamos, resumidamente, os achados que
sdo relevantes para a discussdo dos resultados da pesquisa relatada neste artigo. O corpus
constituiu-se de seis roteiros de AD de pinturas em portugués.

A0 mesmo tempo em que 0s autores conseguiram demonstrar empiricamente, via SA,
que esses roteiros, elaborados sob a prescri¢do do pardmetro da neutralidade, ndo séo neutros,
foi-lhes possivel também identificar os tipos de avaliacdo mais recorrentes no corpus como um
todo. Relativamente ao primeiro nivel de delicadeza, Praxedes Filho e Magalhdes (2015)
encontrarama  seguinte sequéncia decrescente de frequéncia de ocorréncia: ‘gradagao’ (91,4)
> ‘atitude’ (28,1) > ‘engajamento’ (11,5)°. Os indices 91,4, 28,1 e 11,5 correspondem a 69,8%,
21,4% e 8,8% das avaliacbes no corpus. No segundo nivel de delicadeza, enquanto as
avaliacOes por ‘gradagdo’ foram majoritariamente por ‘forga’, as de ‘atitude’ foram, em sua
maioria por ‘apreciagdo’. Esses resultados, concluiram os autores, estdo alinhados com o fato
de que os objetos audiodescritos sdo artisticos: a arte é, em geral, avaliada quanto a seus tracos
caracteristicos e a seu valor (‘apreciacdo’) e as apreciacdes estéticos podem ser graduadas para

mais ou para menos.

Metodologia
Tipo de pesquisa
Trata-se de um estudo de caso de carater quantiqualitativo, com uma perspectiva

descritiva dos roteiros de AD. Além disso, foi um estudo exploratoério por ter sido o primeiro a

investigar as caracteristicas avaliativas de roteiros de AD de monumentos urbanos.

Do ponto de vista quantitativo, identificamos as frequéncias de ocorréncia dos termos

dos sistemas, até o segundo nivel de delicadeza, das subredes que compdem a rede de sistemas

® Os numeros entre parénteses sdo indices de frequéncia simples. Esse recurso matematico, usado para a
neutralizacdo da interferéncia das diferentes extensdes de corpora a fim de que os resultados quantitativos relativos
a cada um sejam comparaveis, serd definido na secdo sobre a metodologia. Os autores precisaram comparar 0s
resultados concernentes ao corpus de roteiros de AD de pinturas em portugués com os resultados oriundos de um
corpus de roteiros de AD em inglés (PRAXEDES FILHO; MAGALHAES, 2013).
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de avaliatividade. Depois disso, do ponto de vista qualitativo, buscamos entender o significado

dos resultados numéricos para a descricao das caracteristicas avaliativas dos roteiros.

Corpus

O corpus desta pesquisa é constituido por trés roteiros de AD de monumentos
localizados em Fortaleza-CE. Os monumentos objetos das ADs foram: A Coluna da Hora, A
Escadaria da Praca General Tiburcio (Praca dos Ledes) e A Estatua da Iracema Guardia. Eles

foram escolhidos por terem uma importancia histérica e cultural para a cidade.

Procedimentos de categorizacédo dos dados e critérios de analise

Cada roteiro foi categorizado separadamente. Com o proposito de responder a primeira
pergunta (Como se caracterizam os roteiros de AD quanto a avaliagdes de ‘atitude’?), as
categorias foram: ‘afeto’, ‘julgamento’ e ‘apreciacdo’ em combinagdo com ‘positiva’,
‘negativa’ ou ‘ambigua’ e com ‘inscrita’ ou ‘evocada’. A fim de responder a segunda pergunta
(Como se caracterizam os roteiros de AD quanto a avaliagdes por ‘engajamento’?), foram as
seguintes as categorias: ‘monoglossia’ ou ‘heteroglossia’. Para responder a terceira pergunta
(Como se caracterizam os roteiros de AD quanto a avaliagdes por ‘gradacdo’?), usamos estas
categorias: ‘forca’ e ‘foco’ em combinagdo com ‘aumentando’ ou ‘diminuindo’. A
categorizacdo foi feito nas ordens da palavra, do grupo-frase’, da oragdo e do complexo

oracional, tendo chegado a trechos do texto.

A categorizacao produziu dados que foram analisados quantitativamente no sentido de
encontrarmos as combinacgdes de termos cujas frequéncias de ocorréncia sobressaem em cada
subrede. Definimos aprioristicamente que o critério para a descricdo das caracteristicas
avaliativas seria considerar somente as combinagfes, por subrede, cujas frequéncias de

ocorréncia ranqueassem em primeiro lugar.

Do ponto de vista da analise quantitativa, foi feito um levantamento dos numeros

absolutos das ocorréncias das combinacdes de termos por subrede, mas levando-se em conta 0s

7 Para a LSF, enquanto ha varios tipos de grupos — como os nominais, 0s verbais e os adverbiais, por exemplo —,
hé apenas um tipo de frase: frase preposicionada (= preposi¢ao + grupo nominal). O termo ‘complexo oracional’
é usado para referir-se ao que outras abordagens tedricas chamam de ‘periodo’.
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trés roteiros conjuntamente. Para fim de comparacdo com os resultados de Praxedes Filho e

Magalh&es (2015), cada nimero absoluto foi transformado em indice de Frequéncia Simples

(IFS), que € o nimero de ocorréncias de um trago linguistico por cada 1.000 palavras de texto®.

E um recurso utilizado para neutralizar o fato de que o corpus da pesquisa aqui relatada tem

diferentes nimeros de palavras em relacdo aos nimeros de palavras do corpus da pesquisa dos

autores referidos.

Resultados e discussao

Nesta sec¢do, apresentamos e discutimos os resultados encontrados na analise do corpus.

Trés tabelas foram elaboradas com os resultados relativos as subredes de ‘atitude’,

‘engajamento’ e ‘gradacdo’, respectivamente. Abaixo de cada tabela, tecemos consideragdes a

guisa de discussdo e apresentamos excertos ilustrativos da combinacdo mais recorrente de

termos por subrede. Antes de passarmos para a primeira tabela, adiantamos que, em nimeros

absolutos, h& no corpus um total de 59 ocorréncias de avaliacdo ou 130,8 avaliagGes em IFS.

A Tabela 1 traz os resultados relativos a subrede de ‘atitude’:

Tabela 1: Frequéncias de ocorréncia em nimeros absolutos e IFS(s) das combinagdes de termos dos

sistemas da subrede de ‘atitude’ até o segundo nivel de delicadeza.

TIPOS DE
ATITUDE

(24/53,2)

POLARIDADE TIPOS DE
REALIZACAO DE
ATITUDE
‘positiva’ | ‘ambigua’ | ‘negativa’ | ‘inscrita’ | ‘evocada’
‘afeto’ 1/2,2 0 1/2,2 0 2/4,4
(2/4,4)
‘julgamento’ 214,45 0 2/4,45 214,45 2/4,45
(4/8,9)
‘apreciacio’ 4/8,9 13/28,8 1/2,2 18/39,9 0

8 O IFS resulta da multiplicagio por 1.000 do resultado da divisdo do nimero absoluto de tragos linguisticos em
dado corpus por seu nimero de palavras correntes.
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(18/39,9) ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

Fonte: Elaborada pelos autores.

Na subrede de ‘atitude’, 0 termo que ranqueou em primeiro lugar no sistema TIPOS DE
ATITUDE foi ‘apreciagdo’ com um IFS de 39,9, o que equivale a 75% do total de avaliagdes
de ‘atitude’. Do total de avaliagdes de ‘atitude’-‘apreciacdo’, 28,8 ou 72% combinaram-Se, o
sistema POLARIDADE, com o termo ‘ambigua’. Quanto ao sistema TIPOS DE
REALIZACAO DE ATITUDE, a combinacdo foi 100% com o termo ‘inscrita’. Portanto, a
combinagdo completa que ranqueou em primeiro lugar no ambito da subrede de ‘atitude’ foi
‘atitude’-‘apreciagdo’-‘ambigua’-inscrita’. Do total de avaliagdes no corpus, as 24/53,2

atitudinais representam 40,7%.

O fato de que as avaliagdes atitudinais mais recorrentes foram por ‘apreciacdo’ quer
dizer que a audiodescritora escolheu avaliar mais o aspecto estético dos monumentos, referindo-
se a suas qualidades de modo explicito (‘inscrita’) para fazer isso. Além disso, ela ficou mais
interessada em falar sobre caracteristicas ambiguas dos monumentos, ou seja, que podem
agradar ou ndo o observador. No Quadro 1, sdo destacadas, em itélico, as palavras em excertos

retirados do corpus que realizam a combinacdo de termos mais recorrente na subrede de

‘atitude’.
Quadro 1: Exemplos de ‘atitude’-‘aprecia¢do’-‘ambigua’-‘inscrita’ retirados do corpus
Roteiro Excerto
Coluna da Hora (...) € composta por quatro hastes de aco formando um desenho
quadrangular
Iracema Guardia O monumento é modelado em ferro

Fonte: Elaborado pelos autores.

No primeiro excerto, retirado do roteiro da Coluna da Hora, a palavra ‘quadrangular’
realiza a reacdo a uma qualidade da coluna. Essa reacdo € imprecisa quanto a sua polaridade,
pois ndo podemos perceber se a caracteristica de ser ‘quadrangular’ agrada ou desagrada a

audiodescritora. Contudo, o adjetivo ‘quadrangular’ é explicitamente avaliativo, caracterizando
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uma realiza¢do inscrita no roteiro. O mesmo acontece com a palavra ‘ferro’ no segundo excerto,
gue se caracteriza como uma qualidade da estatua Iracema Guardia. Essa qualidade é, da mesma
forma, imprecisa relativamente a sua polaridade por ndo ser possivel identificar se agrada ou

desagrada a audiodescritora e esta explicitamente posta no roteiro.

A Tabela 2 mostra os resultados relativos a subrede de ‘engajamento’:

Tabela 2: Frequéncias de ocorréncia em nimeros absolutos e IFS(s) das combinagdes de termos dos
sistemas da subrede de ‘engajamento’ até o segundo nivel de delicadeza.

‘monoglossia’
(1/2,2)
TIPOS DE ENGAJAMENTO
‘heteroglossia’
(4/8,9)
(3/6,7)

Fonte: Elaborada pelos autores.

Ocorreram poucas avaliagdes no ambito da subrede de ‘engajamento’, as quais
representam 6,8% do total de avaliagbes no corpus. Contudo, ha uma combinagdo de termos

que ranqueou em primeiro lugar: ‘engajamento’-‘heteroglossia’.

A frequéncia de ocorréncia se concentrou mais no termo ‘heteroglossia’ com IFS de
6,7, correspondendo a 75% das avaliagdes por ‘engajamento’. Via avaliagdes heteroglossicas,
a audiodescritora reconheceu a existéncia de outras vozes com pontos de vista diferentes sobre
0 assunto. Contudo, a abertura para o didlogo com essas vozes foi restrita. Nos exemplos no
Quadro 2, pode-se perceber, por meio das palavras em italico, que a abertura é para uma Unica

VOZ.

Quadro 2: Exemplos de ‘engajamento’-‘heteroglossia’ retirados do corpus

Roteiro Excerto
Coluna da Hora Os bastdes ndo tocam a parte inferior
Iracema Guardia Seu rosto ndo apresenta olhos
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A voz Unica é a que afirmaria que os bastdes da Coluna da Hora tocam a parte inferior
ou que o rosto da estatua da Iracema Guardia apresenta olhos. Portanto, a audiodescritora
reconhece, em suas negacOes, as afirmacdes nelas embutidas como alternativas avaliativas.

Contudo, a escolha avaliativa autoral foi pelas negacgoes.

Houve apenas uma ocorréncia de ‘heteroglossia’ em que a audiodescritora, ao expressar
opinido indeterminada/divida por meio do uso de modalizagdo, dialogou com ou
considerou/entreteve todas as vozes externas que podem concordar com a sua ou dela discordar
(Eles [ledo e cobra] parecem estar em confronto). Essa ocorréncia, contida no roteiro da
Escadaria da Praca General Tibdrcio, representa a avaliagdo da audiodescritora como uma entre
varias possiveis. Portanto, ela admite outras opinifes sobre seu ponto de vista relativo a relacao

entre o0 ledo e a cobra, que, entdo, pode ndo ser necessariamente de confronto.

A Tabela 3 apresenta os resultados relativos a subrede de ‘gradagao’:

Tabela 3: Frequéncias de ocorréncia em nimeros absolutos e IFS(s) das combinagdes de termos dos sistemas da
subrede de ‘gradacdo’ até o segundo nivel de delicadeza.

DIRECAO DE GRADACAO
‘aumentando’ ‘diminuindo’
TIPOS DE ‘forca’ 10/22,2 12/26,6
GRADACAO
¢ (22/48,8)
(31/68,7)

‘foco’ 0 9/19,9

(9/19,9)

Fonte: Elaborada pelos autores.

Quanto a subrede de ‘gradagdo’, ranqueia em primeiro lugar a avaliacao do tipo ‘forga’
com IFS de 48,8 ou 71% das avalia¢des por gradacdo. As avaliagdes por ‘forca’, por sua vez,
se combinam mais frequentemente com o termo ‘diminuindo’ no sistema DIRECAO DA
GRADACAO: IFS de 26,6 ou 54,5% do total de avaliacdes por forca. Do total de avaliacdes

no corpus, as 31/68,7 por ‘gradacdo’ representam 52,5%.

A combinagao ‘gradagdo’-‘for¢a’ remete a categorias que indicam a medida imprecisa

de entidades e sdo realizadas por palavras como ‘pouco’, ‘varios’, ‘alto’, ‘baixo’, ‘duradouro’,
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‘espalhado’, ‘antigo’, ‘perto’ etc. O Quadro 3 contém exemplos da combinagdo avaliativa

‘gradacdo’-‘for¢a’-‘diminuindo’.

Quadro 3: Exemplos de ‘gradagdo’-for¢a’-‘diminuindo’ retirados do corpus

Roteiro Excerto

Coluna da Hora um mosaico irregular revestido em granito que dispde de aberturas

circulares médias.

Escadaria da Pracga Os corrimdos séo sustentados por pequenos suportes

General Tiburcio

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ambos os excertos contém uma quantificacdo imprecisa da massa ou presenca de
entidades que sdo partes dos monumentos. A realizacdo € feita pelas palavras isoladas ‘médias’
e ‘pequenos’, as quais graduam para baixo, respectivamente, as ‘aberturas circulares’
(escolhemos categorizar a palavra ‘média’ como ‘diminuindo’, pois consideramos a dire¢ao da

esquerda para a direita na sequéncia ‘grande’‘média’>‘pequena’) € os ‘suportes’.

Os resultados indicam que, quanto ao sistema de primeiro nivel de delicadeza TIPOS
DE AVALIATIVIDADE, os roteiros de AD dos trés monumentos se caracterizam por uma
recorréncia maior de avaliagdes por ‘gradacao’ (IFS = 68,7 ou 52,5% do total de avaliacdes).
Em segundo lugar, ranquearam as avaliagdes de ‘atitude’ (IFS = 53,2 ou 40,7% do total de

avaliacdes), as quais foram seguidas pelas avaliagdes por ‘engajamento’ (IFS = 8,9 ou 6,8%).

Contudo, para que possamos responder efetivamente as perguntas de pesquisa, €
necessario que levemos em conta as escolhas feitas pela audiodescritora nos sistemas de
segundo nivel de delicadeza por subrede. Consideramos oportuno reapresentarmos aqui as
perguntas: como se caracterizam os roteiros de AD dos monumentos quanto a: 1) avaliacoes de

‘atitude’?; 2) avaliagdes por ‘engajamento’?; 3) avaliacdes por ‘gradacio’?.

No que concerne & primeira pergunta, os roteiros se caracterizam por avaliacbes

estéticas sobre caracteristicas dos monumentos (‘apreciagdo’). Isso foi feito de modo que a
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audiosdecritora ndo deixou claro se sdo caracteristicas agradaveis ou desagradaveis

(‘ambigua’), mesmo tendo realizado essas avaliagdes explicitamente nos roteiros (‘inscrita’).

Vale observar que a audiodescritora ndo foi neutra ao fazer avaliagdes atitudinais
ambiguas. O termo ‘ambigua’ foi escolhido em detrimento de outros dois; logo, a escolha por
qualquer deles é avaliativa/interpretativa e, portanto, subjetiva. E provavel que a
audiodescritora, nas ocorréncias de ‘apreciagdo’-‘ambigua’, possa ter optado por ser regrada na
expressao de sua subjetividade. Essa economia na expressao de subjetividade pode ser resquicio
da prescri¢do de neutralidade: na tentativa de ser neutra, a voz autoral teria que ser objetiva.
Nos exemplos no Quadro 1, alternativas ainda mais subjetivas poderiam ter sido: (...) é
composta por quatro hastes de aco formando um desenho perfeitamente quadrangular

(polaridade ‘positiva’) / O monumento ¢ modelado em ferro de m& qualidade (polaridade

‘negativa’).

Quanto a segunda pergunta, os roteiros se caracterizam pela abertura para o dialogo

(heteroglossia). No entanto, a abertura foi de carater restrito.

Como ja dito, as avalia¢des por ‘engajamento’, 6,8% do total, s3o as que ranquearam
em terceiro lugar, o que ocorreu também em Praxedes Filho e Magalhdes (2015), onde
representaram 8,8% do total. S&o frequéncias de ocorréncia baixas. Pensamos que, no segundo
estudo, o baixo resultado possa refletir a preocupacéo, da parte dos audiodescritores, em atender
a prescrigdo de neutralidade. No estudo ora relatado, é possivel que o resultado numericamente
baixo decorra também de resquicios, na audiodescritora, da prescricdo de neutralidade.
Argumentamos a favor dessa explicacao porque, dado que as avaliagdes por ‘engajamento’
estdo relacionadas a dialogia bakhtiniana, a permissdo para a entrada de outras vozes em disputa
com a voz autoral faz com que os roteiros se tornem mais subjetivos e, se mais subjetivos, mas

distantes da neutralidade.

No que tange a terceira pergunta, as caracteristicas avaliativas dos roteiros diz respeito
a medidas imprecisas da massa ou presenca de tragos dos monumentos (‘forga’). Essas medidas

foram graduadas para baixo (‘diminuindo’).

Desconsiderando as avaliagdes por ‘engajamento’ por terem ocorrido com muito menos
frequéncia, a caracteristica avaliativa dos roteiros de AD dos monumentos é eminentemente
constituida por ‘atitude’-‘apreciacdo’ e ‘gradagdo’-‘for¢a’. Praxedes Filho e Magalhdes (2015)
chegaram ao mesmo resultado em relagdo a roteiros de AD de pinturas. A semelhanca nos

resultados ndo é surpreendente pelo fato de que, em ambos os estudos, o alvo da AD foram
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imagens artisticas, mesmo se diferenciando pela tridimensionalidade dos monumentos e
bidimensionalidade das pinturas. Endossamos os autores quando dizem que seu resultado é
compativel com a maneira como a arte é avaliada em geral: por apreciagdes estéticas graduadas

para mais ou para menos.

Considerac0es finais

Os estudos sobre o registro ‘roteiro de AD’, principalmente de obras de arte, sdo um
terreno muito fértil para a investigacdo de como a presenca de avaliacdo/interpretacdo se
caracteriza. Nao queremos dizer que 0 mesmo ndo seja verdade para textos que séo instancias
de qualquer outro registro. Pesquisas como as de Praxedes Filho e Magalhdes (2013; 2015;
2018), Silva e Praxedes Filho (2014), Almeida (2015), Oliveira Junior (2016) e Praxedes Filho,
Santos e Farias Janior (manuscrito) demostraram a impossibilidade de ndo avaliacdo ou
neutralidade no referido registro. A partir desses estudos e dando prosseguimento a eles foram
formuladas as perguntas que usamos como norte na presente pesquisa: como roteiros de AD de
trés monumentos de Fortaleza-CE se caracterizam avaliativamente quanto a ‘atitude’,

‘engajamento’ e ‘gradagao.

Tendo feito a categorizacdo dos roteiros que constituem o corpus via SA, segundo 0s
termos dos sistemas das subredes de ‘atitude’, ‘engajamento’ e ‘gradacdo’ até o segundo nivel
de delicadeza, chegamos a resultados quantitativos. Apds a apresentacdo desses resultados em
tabelas, chegamos as caracteristicas avaliativas dos roteiros por subrede: ‘gradacdo’ (‘forca’-
‘diminuindo’) > ‘atitude’  (‘apreciagdo’-‘ambigua’-‘inscrita’) >  ‘engajamento’

(‘heteroglossia’).

Demonstramos que a polaridade ‘ambigua’ nas avalia¢des atitudinais de ‘apreciacdo’
significa diminuicdo da expressao de subjetividade. Assim sendo, sua elevada frequéncia de

ocorréncia pode resultar de resquicios da prescri¢dao de neutralidade.

Apontamos que, tal como em Praxedes Filho e Magalhdes (2015), a frequéncia de
ocorréncia de avaliagdes por ‘engajamento’ foi menor que 10% do total de avaliagdes.
Demonstramos também que esse tipo de avaliacdo estd associado a uma elevacdo no nivel de
subjetividade nos roteiros e, portanto, sua quase auséncia pode estar atrelada a necessidade de
alinhamento a prescricéo de neutralidade em Praxedes Filho e Magalh&es (2015) ou a resquicios

dessa prescricdo nesta pesquisa.
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Quanto aos outros dois tipos de avaliagdo, ambos os estudos chegaram a resultados
semelhantes: ‘gradacdo’ (‘forg¢a’) > ‘atitude’ (‘apreciagdo’). Assinalamos a ndo surpresa da
semelhanca em virtude do fato de que o produto cultural audiosdescrito nos dois casos foi obras

de arte.

Consideramos que as perguntas de pesquisa foram satisfatoriamente respondidas.
Reputamos que isso se deva a escolha tedrico-metodoldgica pelo SA/LSF. Contudo, do ponto
de vista exclusivamente metodoldgico, ha pelo menos um aspecto negativo: o0 tamanho pequeno
do corpus nos permitiu realizar apenas um estudo de caso, o que nos levou a chegar somente a
uma tendéncia de quais devam ser as caracteristicas avaliativas de roteiros de monumentos.
Caso se leve em conta, no entanto, apenas o fato de pinturas e esculturas serem obras das artes
plasticas, parece ser possivel dizer que os resultados aqui encontrados tém uma maior
abrangéncia de generalizacdo por corroborarem os achados de Praxedes Filho e Magalhaes
(2015).

Os resultados desta pesquisa, cujo relato estamos concluindo, tém implicacdes tanto
para audiodescritores profissionais quanto para aqueles ainda em formacéo. Para roteiros de
AD de monumentos mais interessantes, todos devem elevar o nivel de presenca de sua voz,
posicionando-se exclusivamente nas polaridades ‘positiva’ ou ‘negativa’ em avaliagdes
atitudinais de ‘apreciacdo’ e tornando os roteiros mais dialdgicos da perspectiva da avaliacao

por ‘engajamento’.

O status de estudo de caso faz com que sejam deixadas lacunas a serem preenchidas, o
que nos leva a necessidade de sugerir outros estudos complementares: (i) a replicacdo deste
com um corpus maior para atingir, desse modo, um poder de generalizacdo ainda mais
abrangente; (ii) a investigacdo das caracteristicas avaliativas de roteiros de AD de diferentes
monumentos urbanos escritos em outras linguas para efeito de comparacdo com as
caracteristicas daqueles escritos em portugués. Os resultados dessas pesquisas sugeridas,
juntamente com os resultados desta pesquisa e de estudos em andamento, poderédo ajudar para
uma melhor compreensdo do registro geral ‘roteiro de AD’ e, em escala maior, para a

construcdo de parametros para a elaboracédo de roteiros.
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LINGUAE LINGUAGEM PARA SAUSSURE:
UM PERCURSO DE ELABORACAQO DOS CONCEITOS NO 1° 2°E 3°
CURSO
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RESUMO: O presente artigo apresenta a trajetéria de formulacdo conceitual feita por
Ferdinand Saussure acerca dos termos lingua (langue) e linguagem (langage), visto que a
elaboracdo de tais termos ndo se encontra apenas no Curso de Linguistica Geral, publicado em
1916, editado e elaborado por Sechehaye e Bally, cuja autoria é atribuida a Ferdinand de
Saussure, mas sim em toda uma gama de manuscritos deixados pelo proprio Saussure e por
alguns alunos que frequentaram os cursos por ele ministrados. Portanto, este artigo se propde a
analisar os trés cadernos de trés cursos ministrados por Saussure (caderno do primeiro, segundo
e terceiro curso) em que foi feita uma compilacédo das anotagdes dos alunos Albert Riedlinger,
Charles Patois, Emile Constantin que frequentaram as aulas. O objetivo deste estudo é analisar
como se deu a construcao dos conceitos lingua e linguagem na teoria saussuriana durante 0s
trés cursos ministrados por Saussure, e para isso foi identificado as apari¢fes dos termos lingua
e linguagem em cada um dos cursos analisados por meio dos cadernos de anotag¢@es dos alunos
e comparados com o que o CLG apresenta como conceitualizacdo final para os dois termos
analisados.

PALAVRAS-CHAVE: Saussure. Lingua. Linguagem.

ABSTRACT: This article presents the trajectory of conceptual formulation made by Ferdinand
de Saussure on the terms langue and langage, since the formulation of such terms are not only
found in Course in General Linguistics, published in 1916, edited and prepared by Sechehaye
and Bally, whose authorship is attributed to Ferdinand de Saussure, but across a range of
manuscripts left by himself Saussure and some students who attended the courses he taught.
Therefore, this article aims to analyze the three notebooks of the three courses taught by
Saussure (the first, second and third course) it was made a compilation of notes from students
Albert Riedlinger, Charles Patois, Emile Constantin who attended the classes. The aim of this
study is to analyze how was the elaboration of the concepts langue and langage in Saussure's
theory during the three courses taught by him, and it was identified the apparitions of the terms
langue and langage in each of the courses analyzed by the students’ notebooks and compared
with the CLG has as final conceptualisation for two terms analyzed.
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Introducéo

Neste presente estudo, exploramos a trajetoria de formulacdo conceitual realizada por
Ferdinand Saussure acerca dos termos lingua (langue) e linguagem (langage), visto que a
elaboracdo de tais termos ndo se encontra apenas no Curso de Linguistica Geral, publicado em
1916, editado e elaborado por Sechehaye e Bally, cuja autoria € atribuida a Ferdinand de
Saussure, mas sim, em toda uma gama de manuscritos deixados pelo proprio Saussure e por
alguns alunos que frequentaram os cursos por ele ministrados.

A trajetdria de Saussure como linguista teve inicio quando, aos quatorze anos, parou
com os estudos de fisica para se dedicar aos estudos da linguagem. Segundo Milani (2009),
esse interesse pela linguagem o fez se mudar para Leipzig, grande centro de estudos da
linguagem no seculo XIX, para concluir seu mestrado e doutorado que conquistaram
reconhecimento internacional. Durante 0 mestrado, Saussure estudou as vogais do indo-
europeu e, no doutorado, dedicou-se ao genitivo absoluto do sanscrito.

Na Faculdade de Genebra Saussure assumiu o cargo de professor do curso de Letras e
ministrou o curso de linguistica geral. Milani (2009) aponta que foram trés cursos que marcaram
sua trajetoria de elaboracdo tedrica que hoje compdem o Curso de Linguistica Geral (CLG).
Segundo Milani (2009), o primeiro curso foi ministrado em 1907 e foram abordados os aspectos
fisiolégicos da fala e a fonética do século XIX. O segundo curso teve inicio no final de 1908
até o meio de 1909, nesse curso, Saussure tratou da nogdo de sistema. Para isso, ele partiu da
nocao de sistema de linguas que havia no século XIX, como uma forma particular de cada
lingua, para entdo elaborar a no¢do de sistema de lingua, marcando o século XX, em que se
passou a considerar um sistema geral de lingua. O terceiro e ultimo curso aconteceu em 1910
até 1911 e foi nesse curso que Saussure cristalizou a teoria do valor, assim como 0s conceitos
de lingua, fala e linguagem.

Hoje podemos contar com 0s manuscritos de Saussure, nos quais percebemaos o processo
de elaboracéo de sua teoria, e também podemos contar com os cadernos (caderno do primeiro,
segundo e terceiro curso) em que foi feita uma compilacdo das anotaces dos alunos Albert
Riedlinger, Charles Patois, Emile Constantin que frequentaram as aulas. Embora o caderno de
Constantin ndo tenha sido cosultado pelos edtores do CLG, acreditamos que suas anotacdes se
mostram importantes para entendermos a percurso de elaboracdo tedrica dos conceitos aqui

analisados.
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Quando falamos em processo de elaboragdo tedrica presente nos manuscritos e nos
cadernos dos alunos, ndo excluimos o que hoje nos é apresentado pelo CLG. Mas, ao lermos
tais documentos que antecedem o CLG, temos a proporcdo de como a teoria foi sendo
construida e de como ela é posta como pronta no CLG.

Um dos conceitos que mais confundem os linguistas em geral, é o de lingua (lange) e
linguagem (langage). Saussure parece enfatizar a diferengca destes dois termos no CLG,
entretanto, como foi o processo de elaboracdo tedrica destes conceitos? A resposta dessa
pergunta é exatamente o0 que nos motiva neste estudo.

Para isso, realizamos uma pesquisa a partir dos cadernos escritos durante os trés cursos
contendo as anotagdes dos alunos sobre as aulas de Saussure e analisamos como os dois termos,
lingua e linguagem, foram surgindo nas aulas. Dessa forma é pssivel perceber como eles foram
tomando forma até chegarem a definicéo final presente no CLG.

Diante disso, as perguntas que nos motivaram a este estudo foram: A partir dos cadernos
dos alunos, como € apresentada a elaboragdo dos conceitos de lingua e linguagem por Saussure
nos trés cursos? Essa conceituacdo coaduna com o que encontramos no CLG?

Esta pesquisa se justifica na importancia em estudar como se deu o percurso de
elaboracdo desses conceitos, para que nos possamos entender com mais clareza as diferencas
entre eles. Além disso, consideramos relevante compreender a teoria de Saussure ndo como
algo dado/pronto, mas sim como uma teoria construida ao longo de um periodo de tempo.

Ao nos intitularmos estudiosos de Linguistica, independente de qual area nos filiamos,
¢ imprescindivel compreendermos a teoria de Ferdinand Saussure. Embora o nome “Saussure”
seja em alguns momentos, mencionado por linguistas e alunos de cursos de Letras, muitos ainda
parecem saber pouco quando se trata das defini¢cdes e formulagfes conceituais presentes na
teoria de Saussure, além disso, a elaboracédo do livro CLG também é desconhecida pela maior
parte dos linguistas. Por essa razao, estudos como o que propomos sdo relevantes na medida
em que lancam reflexdes sobre a teoria saussuriana, investigando como o conceito de lingua e
linguagem foi sendo elaborado por Saussure ao longo de seu percurso de elaboracao teorica, a

partir das anotacdes dos alunos.
Definindo lingua e linguagem no Curso de Linguistica Geral

A teoria de Saussure apresenta definicbes para diversos conceitos emergentes na

Linguistica Moderna, alguns deles causaram mais impacto por se tratarem de conceitos
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inaugurais, outros foram definidos por Saussure de uma forma que clareasse algumas diferencas
cruciais entre eles temos o caso dos conceitos de Lingua e Linguagem.

O motivo de estudarmos especificamente esses dois conceitos é justamente deixar clara
a diferenca entre eles, ja que muitas pessoas ainda 0s consideram como sindnimos. Segundo
Severo (2013, p. 81),

A propria diferenca entre os dois termos nem sempre é clara, seja por serem
frequentemente empregados como sinbnimos, seja porque a prépria lingua ndo
oferece duas palavras para que se marque essa diferenca — como é o caso do inglés
em que a palavra “language” refere-se ao idioma, ao sistema linguistico e a faculdade
humana de linguagem. No francés, duas palavras — langue e langage — evocam
conceitos diferentes, 0 que proporciona — ou provoca? — a marcacdo da diferenca
entre esses conceitos.

Sendo assim, um dos motivos pela difculdade em marcar a diferenca desses dois termos
esta relacionado a traducdo, visto que em algumas linguas ndo temos termos diferentes para
marcar a traducdo das palavras originais da lingua francesa: lange e langage.

Diante de um estudo a nivel de mestrado realizado por LIMA (2014), percebemos que
tal polémica que envolve a traducdo dos termos lingua e linguagem abrange uma grande
propor¢ao de estudos em relacao a diferentes linguas. De acordo com a autora, “(...) em 1928,
doze anos apos sua publicacdo em francés, o livro [CLG] foi traduzido em japonés e, a partir
disso, seguiram-se tradugGes para mais de vinte linguas diferentes” (LIMA, 2014, p. 41). Em
algumas dessas traducdes, Lima (2014) afirma que os tradutores e comentadores enfrentaram
complicacdes com as seguintes terminologias: linguagem, lingua e fala.

Essa dificuldade foi ainda mais forte na traducdo para a lingua inglesa, ja que nessa
lingua ndo hé& terminologias que diferenciem as palavras lange (lingua) e langage (linguagem),
como na lingua portuguesa. Portanto, foram publicadas duas ves6es diferentes do CLG em
inglés, a traducdo de Baskin (1959) e de Harris (1983).

Em relacdo a analise das tradugles, vimos que o CLG para a lingua inglesa foi
primeiramente traduzido por Wade Baskin, em 1959. Entretanto, os estudiosos de
Saussure criticaram bastante essa traducdo. Harris (1983), por exemplo, assegura que
“Saussure tem sido, sobretudo, mal servido por seu tradutor inglés e comentaristas”
1 (HARRIS, 1983, p. xiii). Assim, o préprio Harris traduziu o CLG novamente para
o0 inglés em 1983. Sua proposta prometia resolver as dificuldades de compreensdo
apresentadas na primeira traducdo e, além disso, anunciava que sua traducdo seria
bem mais didatica e destinada “[...] primeiramente ao leitor que ndo é um especialista
em linguistica”®? (Ibidem, p. xiv). (LIMA, 2014, p. 47)

Entretanto, de acordo com a autora, mesmo sendo publicada uma segunda traducéo do
CLG, esta ainda é motivo de criticas pelos estudiosos de Saussure, que afirmam que, em alguns
momentos da traducdo em inglés, a teoria saussuriana fica comprometida em relacdo aos textos

originais na lingua francesa.
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Ao analisarmos a tradugdo dos termos para a lingua portuguesa ndo nos deparamos com
essa dificuldade em diferencia-los. No entanto, alguns leitores de Saussure ainda sentem
difuculdade em relacdo a diferenciacdo dos sentidos que tais termos carregam. Além disso,
veremos como que tais conceitos devem ser pensados em uma relacdo de similaridade, e néo
como sendo uma dicotomia, em que um é oposto ao outro, mas, sim como um sendo parte do
outro. Podemos ver isso no capitulo Ill da primeira parte do CLG, quando Saussure define

lingua e a coloca como sendo parte da linguagem.

Mas o que € a lingua? Para nos, ela ndo se confunde com a linguagem; € somente uma
parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, a0 mesmo tempo, um produto
social da faculdade de linguagem e um conjunto de convengdes necessarias, adotadas
pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos.
(SAUSSURE, 2004, p. 17).

A partir da citacdo acima podemos ver como Saussure ndo trata os dois conceitos como
sendo dicotdbmicos, mas sim dois conceitos em relacdo, sendo a linguagem uma faculdade em
que a lingua se configura como produto social. Ainda ho mesmo capitulo encontramos a

definicdo dos dois conceitos de forma mais explicativa.

Tomada em seu todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; um cavaleiro de
diferentes dominios, ao mesmo tempo fisica, fisioldgica e psiquica, ela pertence além
disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa classificar em nenhuma
categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade. (SAUSSURE,
2004, p. 17).

Saussure parece definir a linguagem como sendo geral, em que pode estar presente em
diferentes dominios e que é ao mesmo tempo individual e social, ndo se restringe por ser uma
unidade ou sistema. Apos apresentar essa definicdo Saussure teoriza sobre a defini¢ao de lingua,

mostrando a diferenca entre os dois conceitos sem coloca-los em oposicao. Para ele,

A lingua, ao contrario, € um todo por si e um principio de classificagdo. Desde que
Ihe demos o primeiro lugar entre os fatos da linguagem, introduzimos uma ordem
natural num conjunto que ndo se presta a nenhuma outra classificacdo. — A esse
principio de classificacdo poder-se-ia objetar que o exercicio da linguagem repousa
numa faculdade que nos é dada pela Natureza, ao passo que a lingua constitui algo
adquirido e convencional, que deveria subordinar-se ao intuito natural em vez de
adiantar-se a ele. (SAUSSURE, 2004, p. 17).

A lingua, entdo, esta para outra ordem. Enquanto a linguagem é colocada como social e
individual, a lingua é totalmente social e adquirida convencionalmente. Entendemos, com isso,
que a linguagem nos é provida pela natureza, ja a lingua estad dentro de um sistema no qual
adquirimos e que reproduzida por sons em nosso aparelho vocal, temos um fator individual: a

fala.
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No capitulo V, ainda da primeira parte do CLG, Saussure apresenta explicacdes mais
minuciosas para diferenciar a lingua da fala. Contudo, como nossa preocupacao neste artigo é
olhar apenas para as defini¢des de lingua e linguagem, o que é de maior importancia ressaltar,
nesse sentido, é que o autor refor¢a o fato da lingua existir apenas em uma coletividade “sob a
forma duma soma de sinais depositados em cada cérebro, mais ou menos como um dicionario.”
(SAUSSURE, 2004, p. 27)

Tais definicdes apresentadas até o momento se encontram todas no CLG, mostrando
como a teoria de Saussure aparece como sendo algo pronto, sem marcas de um processo de
elaboragéo. Tal fator gera polémica entre alguns linguistas que refutam a veracidade da autoria
de Ferdinand Saussure. Segundo Silveira (2003, p. ix)

O Curso de Lingistica Geral ndo foi escrito por ele. Foi fruto de uma edigéo a partir
de alguns de seus manuscritos e notas de alunos, fato esse que, atualmente, tem
merecido discussOes calorosas por parte de autores que se dividem no julgamento do
trabalho dos editores.

Simon Bouquet (2009), em sua pesquisa, argumenta quanto a ilegitimidade do Saussure
como autor do CLG. Bouquet (2009) aponta a obra como sendo apocrifa pela divergéncia da
teoria apresentada no CLG com os manuscritos de Saussure. Como exemplo dessa divergéncia
tedrica, Bouquet discute o fato de que o CLG apresenta a lingua como sendo Unico objeto da

linguistica. Para o autor,

A divergéncia mais acentuada entre o Curso e 0s textos originais concerne ao préprio
fundamento da epistemologia saussuriana: o objeto da linguistica. De fato, a famosa
frase do final do Curso “a lingiiistica tem por unico e verdadeiro objeto a lingua
considerada em si mesma e por si mesma”, nao corresponde a nenhum enunciado de
Saussure [...]. Saussure afirma, de fato, que a lingliistica na qual ele concebe o
programa é, em si mesma, de dupla esséncia: a linglistica da lingua e linguistica da

fala. (BOUQUET, 2009, p. 168).

Sabendo da dimensdo dessa discussdo entre linguistas, o presente trabalho torna-se
ainda mais relevante, tendo em vista que iremos apresentar o estudo dos termos lingua e
linguagem diretamente das anotacOes feitas pelos alunos durante os cursos que Saussure
ministrou. Portanto, com isso poderemos comparar com o que foi editado e elaborado por
Sechehaye e Bally no CLG.

Um olhar para os cadernos dos alunos

Para estudarmos os termos lingua e linguagem utilizamos como corpus de andlise as
edi¢cOes do primeiro, segundo e terceiro curso ministrado por Saussure com as anotagdes dos
alunos. Realizamos uma analise de cada um separadamente, olhando para os dois conceitos em

questdo. Levamos em consideracdo de que nem todas as ocorréncias de lingua (langue) e
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linguagem (langage) sdo de suma importancia para essa analise, visto que o mais relevante para

este caso sera olhar para a defini¢do desses dois termos.

O primeiro curso de Linguistica Geral

O primeiro curso de linguistica geral foi ministrado por Saussure de 16 de janeiro a trés
de julho de 1907 e contou com seis ouvintes. Um deles foi Albert Riedlinger, ao qual foram
compiladas as anotagdes feitas durante as aulas e postas em uma edicdo chamada “O primeiro
curso de linguistica geral”. Esta edi¢ao foi editada em francés por Eisuke Komatsu e traduzida
para o inglés por George Wolf.

Nesse primeiro curso percebemos que o olhar de Saussure estava voltado para aspectos
fisioldgicos da fala e para a fonética. Segundo as anotacdes de Riedlinger, Saussure parecia nao
ter ainda uma definicdo clara para diferenciar lingua e linguagem, ou seja, os dois conceitos
aparecem em alguns momentos como sendo sinénimos. Podemos ver como isso acontece logo
no inicio da primeira parte do curso: ‘“Partindo de um principio interior pode-se definir

linguistica: a ciéncia da linguagem e das linguas.” (SAUSSURE, 1996, p. 1, grifo nosso)®

Em alguns momentos conseguimos notar que esses dois conceitos estdo passando por
um processo de elaboracdo, mas que ainda ndo estd definido o suficiente para Saussure 0s

delinear separadamente. Olhemos para o seguinte trecho:

Para se ter uma ideia da complexidade do assunto, basta comparar as trés principais
concepgdes de linguagem que se apresentam naturalmente e que séo insuficientes:

1. ideia de_lingua como uma organizacao desenraizada [...]

2. Considera-se a lingua especialmente nos individuos. [...]

[3] [...] a terceira concepcdo considera a linguagem através da dimensdo social.
(SAUSSURE, 1996, p. 27, grifo nosso)*.

Podemos perceber que os termos “individuos” e “social” ja aparecem atrelados aos
conceitos de lingua e linguagem, mas ainda ndo aparecem de forma clara, no entanto nédo
podemos inferir que Saussure ja definia lingua ou linguagem nesse momento.

Esses trechos foram exemplos para mostrar que durante o primeiro curso percebemos

que Saussure ndo estava interessado em definir lingua e linguagem, mas sim em esclarecer

% Tradugio nossa, de: “En partant d'un principe interieur on pourrait definir la linguistique: la science du langage
ou des langues”.

4Tradugdo nossa, de: “Pour se faire une idee de la complexite du sujet, il suffit de comparer les trois conceptions
principales du langage qui se presentent naturellement et qui sont insuffisantes:

1. idee de la langue comme d'un organisme sans racine [...]

2. On considere la langue surtout dans l'individu. [...]

[3.][...] la troisieme conception prend le langage par le cote social”
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alguns pontos especificos sobre a fonética do século XIX, além de aspectos fisioldgicos da
lingua. A teorizacdo dos termos em analise nesse estudo aconteceu mais durante o segundo

curso e, principalmente, no terceiro curso, Como veremaos a seguir.

O segundo curso de Linguistica Geral

O segundo curso de linguistica geral foi ministrado por Saussure na primeira semana de
novembro de 1908 ao dia 24 de junho de 1909 e contou com onze ouvintes. Entre os ouvintes
estiveram presentes Albert Riedlinger e Charles Patois, dos quais foram compiladas as
anotagoes feitas durante as aulas e postas na edicdo chamada “O segundo curso de linguistica
geral”. Esta edi¢do também foi editada em francés por Eisuke Komatsu e traduzida para o inglés
por George Wolf.

Nesse segundo curso, Milani (2009) aponta que Saussure parece estar preocupado em
descontruir o que era chamado no século XIX como sistema de linguas, em que consideravam
existir um sistema particular de cada lingua, para entdo inaugurar o conceito de sistema de
lingua, em que ele passa a teorizar sobre o fato de que todas as linguas pertencem a um sistema
geral. Por esse motivo, nessa etapa ja ha uma preocupacdo maior por Saussure em tracar uma
definicdo de lingua.

Saussure comega a diferenciar o social do individual, e apresenta uma defini¢do para

lingua e linguagem da seguinte forma:

Ainda na mesma dualidade,>, quando questionamos onde é o verdadeiro lugar, 0 mais
essencial da lingua, devemos distinguir entre: a linguagem (= lingua considerada no
individuo, é apenas uma potencialidade, uma faculdade, uma organizacéo pronta para
falar, mas se deixar o individuo por si mesmo nunca vai acontecer a lingua) e a lingua
que é um <coisa> eminentemente social; nenhum fato existe linguisticamente até o
momento em que ele se torna uma fato para todos, independentemente do seu ponto
de partida. (SAUSSURE, 1997, p. 3, grifo do autor) °.

Nessa definicdo podemos perceber uma maior clareza tedrica com os termos lingua e
linguagem. A linguagem tem carater de uma faculdade presente nos individuos, mas que so
pode ser falada a partir da lingua. Por outro lado, a lingua ocupa o espago social e o0 autor ainda

reforca que um fato sé passara a ser linguistico quando ele se tornar um fato social, reconhecido

por “todos”.

® Traduc&o nossa de: “ Toujours dans la meme dualite,> si on demande ou est le siege le plus veritable, le plus
essentiel de la langue, il faut faire la distinction entre: langage (= langue considered dans 1'individu; n'est qu'une
puissance, faculte, 1'organisation prete pour parler; mais 1'individu laisse a lui-meme n'arrivera jamais a la langue)
et langue qui est une <chose> eminemment sociale; aucun fait n'existe linguistiquement qu‘au moment ou il est
devenu le fait de tout le monde, quel que soit son point de depart.”
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Além de apresentar uma maior clareza com o0s termos lingua e linguagem, Saussure
também teoriza sobre a diferenca de lingua e fala. Dentro da defini¢cdo desses dois conceitos
nos interessa em especial a definicdo de lingua, pelo fato de que ela se aproxima mais com o

que encontramos hoje no CLG.

Definigdo: Assim, a lingua é: um conjunto de convengdes necessarias adotadas pelo
corpo social, de modo a permitir o uso da faculdade de linguagem entre os individuos.
A faculdade da linguagem é um fato distinto da lingua, mas que ndo pode ser exercido
sem ela. (SAUSSURE, 1997, p. 4, grifo nosso)®.

A partir da definicdo apresentada acima sobre lingua, podemos perceber que Saussure,
ja no segundo curso, difere lingua e linguagem, mas ndo as colocam em relacdo dicotémica.
Conforme pode ser visto na parte destacada no excerto, a linguagem é um fato diferente da
lingua, mas que uma ndo pode ser colocado em pratica sem a outra.

Esses dois trechos apresentados como analise do segundo curso conseguem demonstrar
a trajetdria tedrica de Saussure e as semelhancas com o que é apresentado no CLG no que se

trata das defini¢des de lingua e linguagem. Passaremos agora para a analise do terceiro curso.

O terceiro curso de Linguistica Geral

O terceiro curso de linguistica geral ministrado por Saussure aconteceu entre 24 de
outubro de 1910 a quatro de julho de 1911 e contou com doze ouvintes. Um dos ouvintes do
curso foi Emile Constantin, seus cadernos com as anotacOes feitas durante as aulas foram
compilados e disponibilizados na edi¢do chamada “O terceiro curso de linguistica geral”. Esta
edicdo também foi editada em francés por Eisuke Komatsu e traduzida para o inglés por Roy
Harris. O caderno de Constanin ndo foi consultado pelos elaboradores do CLG, mas como
veremos a seguir, ele apresenta uma etapa de elaboracdo tedrica importante para entendermos
os dois termos.

Nessa etapa tedrica, Saussure apresenta a linguistica como um campo e delimita seu
objeto de estudo, além de inaugurar a teoria do valor e definir os conceitos de lingua, fala e
linguagem.

Saussure reforga o carater social da lingua dizendo que “A lingua é necessariamente

social, a linguagem ndo necessariamente” (SAUSSURE, 1993, p.7)". Tal afirmacdo nos

® Tradugdo nossa de: “<Definition.> Done la langue est: un ensemble de conventions necessaires adoptees par le
corps social pour permettre 1'usage de la faculte du langage chez les individus. La faculte du langage est un fait
distinct de la langue mais qui ne peut s'exercer sans elle.”

" Tradugdo nossa, de: “La langue est forcément sociale, le langage ne I'est pas [spécialement (b.)] forcément”
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aproxima da definic&o apresentada pelo CLG quando se trata da questdo social e/ou individual

da lingua e linguagem. Saussure ainda reforca tal afirmacdo no seguinte excerto:

Na separacédo de lingua e faculdade de linguagem, foram separados: 1) o que é social
do que é individual; 2) o que é essencial do que é mais ou menos acidental. Na
verdade, veremos que a unido da ideia com um sinal vocal é suficiente para constituir
a lingua inteira. (SAUSSURE, 1993, p. 7)®

[..]3) Ao separar a lingua da faculdade da linguagem, vemos que podemos dar a lingua
o nome de "produto"; é um "produto social” [...]

Podemos dizer que a linguagem é sempre manifestada através da lingua; é inexistente
sem ela. Lingua, por sua vez absolutamente escapa ao individuo, ela ndo pode ser a
sua criagdo, é social em sua esséncia, envolve a comunidade. (ibidem, p. 7-8)°.

A partir desse trecho podemos ter a ideia concreta da defini¢cdo de Saussure para os dois
conceitos. Nessa definicao, o autor defende a lingua como produto social, ela é a manifestacdo
da linguagem e social em sua esséncia, envolvendo uma coletividade.

Concluimos o estudo do terceiro curso com a ideia de que Saussure passou por alguns
momentos de elaboracdo tedrica e no final dessa etapa podemos ver como essa teorizacdo
ganhou sua forma final e como tragos dessa teorizagcdo foram colocados no CLG que temos
contato hoje. E de suma importancia enfatizar que Saussure em momento algum tenta colocar
em relacdo de dicotomia os conceitos de lingua e linguagem, mesmo quando ele consegue

diferenciar os dois conceitos com maior clareza.

Conclusao

Conforme pode ser observado, a teoria de Saussure marcou a linguistica do seculo XX.
O linguista foi capaz de elaborar conceitos que eram dados como sindnimos e inaugurar outros
que mobilizaram a linguistica como um todo, no caso da teoria do valor.

O Curso de Linguistica Geral, que muitos tém acesso hoje, leva 0 nome de Saussure
como autor, mas ao estudarmos seus manuscritos e até mesmo os cadernos dos alunos, como é
0 caso deste artigo, percebemos que a voz do autor é apagada e muita coisa editada por
Sechehaye e Bally. No caso dos conceitos de lingua e linguagem, o essencial das definigcdes
dos dois ndo foi perdido, ha grandes similaridades quando comparamos o contetdo dos

cadernos, principalmente o caderno do segundo e do terceiro curso, com o CLG.

8 Traducfo nossa, de: “Quand on a séparé la langue de la faculté du langage, on a séparé: 1°) ce qui est social de
ce qui est individuei, 2°) ce qui est essentiel de ce qui est plus ou moins accidentel. En effet, on verra plus loin que
c'est 'union de l'idée avec un signe vocal qui suffit a constituer toute la langue.”

9 Tradugdo nossa, de: “3°) En séparant ainsi la langue de la faculté du langage, nous voyons qu'on peut donner a
la langue le nom de «produit»; c'est un «produit social» [..]

Nous pouvons dire que le langage se manifeste toujours au moyen d'une langue;il est inexistant sans cela. La
langue a son tour échappe absolument a I'individu, elle ne saurait étre sa création, elle est sociale de son essence,
elle suppose la collectivité.”
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Dessa forma, ressaltamos que trabalhar com a teoria de Saussure é de grande
importancia para a linguistica como um todo, incluindo todas as areas, uma vez que tal teoria é
a base de muitas outras que foram surgindo com o passar do tempo. Além do mais, conhecer as
raizes de Saussure por meio de manuscritos e cadernos dos alunos, permite com que nos,

linguistas, tenhamos um olhar mais critico sobre o CLG.
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TRADUCAO: PRATICA DA ECRITURE DE DERRIDA

Tatiany Pertel Sabaini Dalben?

RESUMO: Pela 6tica logocéntrica, ha um significado transcendental que deve ser transferido
no processo de traducdo. Consequentemente, essa pratica, por vezes, recebe status de copia
infiel e, o tradutor, de traidor, pois jamais conseguiria transferir tal significado, e, o texto fonte,
é considerado detentor da verdade. Contudo, ao compreender a traducdo pela oOtica
desconstrutivista, percebe-se que os significados s@o provisérios e dependentes de diversos
fatores que incidem sobre a escritura (écriture). O que ha, na verdade € um jogo suplementar
(jeu supplémentaire), o jogo das substituicbes, em que as verdades sdo construidas nesse jogo
de inter-relacBes. Assim, neste artigo, busco refletir acerca da impossibilidade da traducéo
quando concebida pela 6tica estruturalista, e da sua possibilidade como transformagéo. Nesse
sentido, chega-se a conclusdo de que a traducado é, na verdade, um acontecimento linguistico-
cultural e historico singular que evidencia semelhancas e diferencas entre linguas em contato e
a existéncia de varias linguas dentro de uma mesma lingua. A desconstru¢do nos mostra que,
quantas forem as traducdes de um mesmo texto realizadas, tantas serdo as transformacdes de
significados. Ela, na verdade, ndo pode ser compreendida como a pratica da equivaléncia, mas
sim, da semelhanca na diferenca, um processo critico e transformador.

PALAVRAS-CHAVE: Traducgdo. Desconstrucdo. Transformacao.

ABSTRACT: From a logocentric view, there is a transcendental meaning that must be
transferred during the process of translation. Therefore, this practice is sometimes considered
unfaithful, the translator, a traitor, since he could never reach such an objective, and the source
text, the place of the truth. However, when we seek to understand translation by the
deconstructive view, it is possible to notice that meaning is temporary and dependant on many
different factors that concern the écriture. In fact, there is a supplementary game (jeu
supplémentaire), the game of substitutions, in which truths are built within this game of inter
relations. Thus, in this article, | seek to reflect upon the impossibility of translation when it is
conceived by the structuralist view, and upon its possibility as a practice of transformation. In
this respect, it is possible to conclude that translation is, in fact, a singular linguistic, cultural
and historical event that bespeaks similarities and differences between languages in contact and
the existence of many languages within the same language. Deconstruction reviews that the
number of translations of a single text produced equals the number of transformations of
meaning. As a matter of fact, it cannot be understood as a practice of equivalence, but as a
practice of difference in similarity, a critical and transformational process.

KEYWORDS: Translation. Deconstruction. Transformation.
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Dos desenvolvimentos filosoficos contemporaneos, a ‘desconstrugao’(Déconstruction)
de Jacques Derrida é, na minha visdo, o mais significativo, mas, também pode ser considerado
o mais dificil de explicar ou sintetizar. Pois, como ressalta Rajagopalan (1992/20032, p. 28), “a
argumentacdo derridiana ¢ extremamente densa e intrincada”. Mesmo assim, buscarei, em
poucas paginas, resumir e discutir pontos importantes ndo somente da desconstrucdo, mas

também da traducdo a partir dessa perspectiva.

A palavra ‘desconstrucao’ foi cunhada por Jacques Derrida para abrigar um movimento
critico-reflexivo proposto pelo filésofo em torno dos mais conhecidos e histéricos construtos
filosofico-linguisticos e semioldgicos. O termo ‘desconstruir’ ndo significa destruir, mas, ao
contrario, construir argumentacao como resultado da realizacdo de uma atividade infindavel de
reflexd@o, cujo objetivo, segundo Rajagopalan (1992/2003, p. 27) seria “‘desmascarar’ passo a
passo a ‘construcdo’ que dai vai-se despontando por detras — ela mesma uma outra mascara”
(italicos no ‘original’). Por essa razdo chamo-a de ‘perspectiva’, uma vez que, como se pode
perceber, a desconstrugdo ndo é uma teoria, ou um método cientifico, ela ndo se configura como
uma técnica, tampouco um modelo de sistematizacdo e analise. Nas palavras do proprio Jacques
Derrida (1990/1999, p. 108),

a desconstrugdo nunca é um conjunto técnico de procedimentos discursivos, ainda
menos um novo método hermenéutico que trabalha sobre arquivos ou enunciados
cobertos por uma dada instituigdo estavel; ela é, pelo menos, uma tomada de posi¢éo,
no préprio trabalho, em relacdo a estruturas politico-institucionais que constituem e
regulam nossa pratica, nossas competéncias e nossos desempenhos.

A ‘desconstrucao’ que Derrida fez dos parametros estruturalistas surgiu como reflexdes
e andlises de obras filosoficas e de processos de traducdo empreendidos por ele mesmo. Suas
reflexdes sobre a traducdo comecaram antes mesmo de suas publicacfes na area da filosofia,
com a introdu¢do a sua tradu¢do do livro “L’Origine de la géométrie” (“A origem da
geometria”), de Edmund Husserl, em 1962. A partir desse texto, destaca Ottoni (1998, p. 11-
12), “traducao e desconstrucdo caminham juntas e se (com)fundem em alguns momentos para

revelar o mistério da significa¢dao”. Ou seja, o trabalho de Derrida, ressalta Johnson (1998, p.

3 Neste trabalho, serdo explicitados o primeiro ano de publicagdo da obra e 0 ano de publicacio da edigdo que
possuo em maos para consulta, respectivamente e separados por barra, quando forem diferentes.
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28) “sempre foi, na verdade, (sobre) tradugado. De fato, a teoria e a pratica da écriture de Derrida

ocupam exatamente o ponto em que a filosofia e a tradugdo se encontram”.

Para Derrida, a écriture, ou ‘escritura’, ¢ a produgado da linguagem a partir da criagdo de
sentido. Os sentidos, porém, se constroem a partir de tracos que pertencem a um jogo sempre
movel. Esse jogo, a cada instante, se arquiteta com pecas diferentes, o que ndo permite que
pensemos um texto, seja ele falado ou escrito, a partir de um centro, de um significado
transcendental e preso ao texto. Para Derrida, a compreensdo, a interpretagédo, e,
consequentemente, a traducdo, também constituem escrituras (écriture), pois se subscrevem

conforme o jogo fluido que constréi toda interpretacéo.

Assim, pensar sobre a traducdo leva a uma problematizacdo dos construtos filoséfico-
linguisticos basilares da metafisica ocidental, muitas vezes pondo-os em xeque. Entretanto, é
bom lembrar que a compreenséo de traducdo derridiana ndo ocorre linearmente, mas de forma

meandrica, sem deixar escapar, pois, a caracteristica da sua obra filosofica.

Embora seus escritos abranjam os mais variados assuntos, é a problematizacéo do papel
da escrita no sistema linguistico, também através da analise do conceito filosofico tradicional
de traducdo, que serve a Derrida como ponto de partida para a desconstru¢do dos construtos
estruturalistas. Na epigrafe de “Gramatologia” (1967/2011), por exemplo, o filé6sofo demonstra
sua preocupac¢do quanto a hierarquizacdo e dicotomia ‘fala x escrita’, quando afirma que “a
histéria da metafisica [...] que sempre atribuiu ao logos* a origem da verdade em geral: a
histdria da verdade, da verdade da verdade, foi sempre [...] o rebaixamento da escritura [escrita]

e seu recalcamento fora da fala ‘plena’” (DERRIDA, 1967/2011, p. 4, italicos no ‘original’).

Essa tradicao do rebaixamento da escrita ¢ histdrica, também representada no “Curso de
Linguistica Geral” (1916/2002, p. 34) — obra fundante da linguistica — em que Saussure afirma
que “lingua e escrita sdo dois sistemas distintos de signos; a unica razao de ser do segundo ¢
representar o primeiro”. Ou seja, a tradicdo metafisica tem firmado a escrita como técnica
artificial — em oposicao ao carater natural da fala —, secundaria, falsa, pois ela considera a fala

(phoné) como esséncia, verdadeira, originaria e reveladora de uma consciéncia plena, expressao

4 Em grego logos significa ‘a palavra escrita, o Verbo’. Entretanto, filosofos gregos comegaram a utiliza-la com
outros significados. Para Heréclito, logos é a razdo, o principio, a explicagdo. Disponivel em:
<www.philosophy.pro.br/logos.htm>. Acesso em 27 abr 2015.
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do logos® como origem da verdade. A essa tradi¢do, Derrida chama de “logocentrismo”® que,
na sua Otica, seria também um “fonocentrismo”, ou seja, a “proximidade absoluta da voz e do
ser, da voz e do sentido do ser, da voz e da idealidade do sentido” (DERRIDA, 1967/2011, p.
14), que tem como ponto de origem, centro e fundamento de toda estrutura a nocdo da

presenca’.

O logocentrismo também é responsavel pela visdo de traducdo como processo de copia,
de imitacdo de um texto supostamente ‘superior’, detentor da ‘origem’ do significado. Segundo
essa perspectiva, a tradugdo ¢ a pratica da decodificacdo que leva a uma leitura ‘adequada’,
revelando e protegendo, assim, o significado °‘correto’ que pode receber diferentes
denominagdes segundo a tradi¢do logocéntrica tais como: a esséncia do texto, ou a ideia ou a
inten¢do do autor do texto ‘original’, ou ainda a mensagem do texto ‘original’, dentre outros.
Esse significado ‘correto’ deveria ser transportado para a lingua traduzida sem nenhuma perda
ou interferéncia do tradutor. O produto da tradugdo ¢ percebido como um texto ‘falso’,
secundario, inferior, assim como se percebe a escrita na visao logocéntrica; e o texto fonte, o
‘original’, seria, nessa mesma perspectiva, o detentor da ‘esséncia’ e da verdade, do centro da

significacdo, assim como o seria a phone.

Essa perspectiva logocéntrica prevé a realizacdo da tradugdo como reproducdo fiel do
texto ‘original’, devendo ser livre de sinais deixados pelo tradutor. Assim, ela cria para o
tradutor uma missdo impossivel, pois ele deveria ter um conhecimento sobre-humano para
tentar se manter a salvo do erro de uma traducéo incoerente. Sobre essa perspectiva, Arrojo
(1993, p. 135) ressalta que “dentro dos limites constrangedores desse cenario, em que a tarefa
do tradutor implica uma preservacéo ideal do significado original sem nenhuma alteragdo ou
perda, ndo é de surpreender que essa atividade sempre tenha sido associada ao fracasso e a

incompeténcia”. A autora também destaca que essa visao limitada do processo tradutorio seria

> Destaquei de negrito palavras-chave desconstrutivistas para que o leitor interessado em obter um conhecimento
mais aprofundado sobre o assunto tenha-as como parametro e fonte inicial de pesquisas futuras. Elas somente
aparecerdo em destaque a primeira vez que forem mencionadas. Apesar de ndo oferecer glossario para termos
desconstrutivistas, no tocante a alguns deles, foi necessario acrescentar em nota informagdes adicionais que podem
ser importantes para a compreensao da perspectiva desconstrutivista e da sua ligacdo com a traducéo, producéo e
transformacdo de significados.
® A metafisica logocéntrica se refere a tendéncia no pensamento ocidental, desde Platdo, em buscar a centralidade
da palavra falada (phoné), que tem o privilégio da proximidade com o logos, atribuindo a ele (logos) a origem da
verdade do ser. Todas as verdades veiculadas pelo logocentrismo séo tomadas como definitivas e irrefutaveis.
T “A metafisica logocéntrica colocou a presenca, designada por eidos, arché, telos, energeia, ousia (esséncia,
existéncia, substancia, sujeito), aletheia (transcendentalidade, consciéncia, Deus, homem), como forma matricial
do ser como identidade a si. [...] Considerada como ponto de origem, centro e fundamento de toda estrutura, a
fungdo da presenca — significado transcendental — foi a de sempre orientar, equilibrar e organizar a estrutura,
neutralizando ou limitando as possibilidades do jogo” (GLOSSARIO DE DERRIDA, 1976, p. 71).
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a causa da estagnacdo das teorias de tradugdo durante tantos séculos (ARROJO, 1993). Sobre
esse aspecto, Steiner (1975/2001) ja havia afirmado que todas as teorias de traducao — formais,
pragmaticas, cronologicas — seriam apenas variacGes de duas inescapaveis questdes: de que
forma se poderia, ou se deveria, atingir a fidelidade? Qual seria a correlacdo ideal entre o texto
‘A’ na lingua de partida e o texto ‘B’ na lingua de chegada? Para ele,

apos cerca de dois mil anos de discussdes e formulagdes de principios, as crencas e as
divergéncias manifestas sobre a natureza da traducdo tém sido praticamente as
mesmas. Teses idénticas, argumentacdes e contraposi¢des conhecidas e recorrentes,
quase sem exceg¢do, desde Cicero e Quintilian até o presente momento (STEINER,
1975/2001, p. 251).8

Diante disso, pode-se afirmar que apds séculos de redundancias tedricas acerca da
traducdo, Derrida apresenta um novo olhar sobre essa pratica. Ao contrario das reflexdes que
se instauraram dentro da Linguistica e dos Estudos de Traducéo, o filosofo propde pensarmos,
primeiramente, sobre a tradicdo filoséfica a qual chama de metafisica da presenca. Essa é
percebida pelo filésofo como doadora do fundamento, totalizadora do sentido, ameagadora da
liberdade, obstaculo da emancipacdo. Sua proposta inclui a busca pela “de-sedimentagdo, a
desconstrucdo de todas as significagfes que brotam da significacdo de logos, em especial a
significacao da verdade” (DERRIDA, 1967/2011, p. 13), que também esta prevista na tradigao

estruturalista e logocéntrica que teoriza sobre o processo tradutorio.

Em dois dos seus mais importantes trabalhos, “De la grammatologie” (“Gramatologia™)
(1967/2011) e “L’écriture et la différence” (“A escritura e a diferenga”) (1967/1971), Derrida
prop0e a desconstrucao das oposi¢des tematicas e hierarquizadas que constituem o fundamento
da filosofia. Para o filosofo, ndo se pode pensar em termos de oposic¢des, pois ao situar os termos
dicotomicamente parte-se do pressuposto de que um é dependente do outro, isto €, de que seja
possivel uma organizacdo sistematica das caracteristicas de cada um, permitindo, assim,
escolhas ‘corretas’. Derrida, ao contrario, propde a perturbacdo da logica oposicionista,

afirmando que cada termo ultrapassa as caracteristicas que impde a sua posi¢ao oposta.

Uma das mais conhecidas dicotomias desconstruidas por Derrida é aquela que envolve
os termos ‘significado e significante’, duas faces de uma mesma folha, conforme Saussure
(1916/2002), que culmina em sua nogdo de signo. Segundo a sua definicdo apresentada no

Curso de Linguistica Geral,

8 Over some two thousand years of argument and precept, the beliefs and disagreements voiced about the nature
of translation have been almost the same. Identical theses, familiar moves and refutations in debate recur, nearly
without exception, from Cicero and Quintilian to the present day.
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o0 signo linguistico une ndo uma coisa a uma palavra, mas um conceito [significado]
a uma imagem acustica [significante] [...] Esses dois elementos estdo intimamente
unidos e um reclama o outro. [...] esses dois termos tém a vantagem de assinalar a
0posi¢do que 0s separa, quer entre si, quer do total de que fazem parte. [...] O lago que
une o significante ao significado é arbitrario ou entdo, visto que entendemos por signo
o total resultante da associacdo de um significante com um significado, podemos dizer
mais simplesmente: o signo linguistico é arbitrario (SAUSSURE, 1916/2002, p.
80/81, italicos no ‘original’).

Por “arbitrario’, Saussure nao quer dizer que o significado dependa de alguma forma do
usuario da lingua, pois ele ndo tem poder de escolha — assim como é percebido o tradutor,
condenado a ser um mero transportador de signos. Ao contrario, o linguista afirma que o signo
linguistico é formado por uma combinacéo de significante e significado que sdo anteriores ao
uso, participantes de um sistema idiomatico ja constituido. Portanto, o signo linguistico,
conforme o pensamento saussuriano, “escapa a nossa vontade” (SAUSSURE, 1916/2002, p.
88), uma vez que a lingua, nesse contexto, possui um carater de fixidez, ja que estaria ligada ao
peso da coletividade e situada no tempo (SAUSSURE, 1916/2002).

Assim, o pensamento estruturalista de Saussure, como todas as teorias ligadas ao
logocentrismo, pressupde que a origem dos significados, ou seja, o centro da significagdo, s6
poderia ser encontrada fora do sujeito, no signo, na palavra, no texto, sendo, dessa forma,
independente de contextos ou de quaisquer outros aspectos, ou mesmo da interpretacdo do
sujeito. Esse centro, a origem fixa, o ponto de presenca seria o significado transcendental, isto
¢, a origem absoluta do sentido. Dessa forma, a estrutura de um texto, de acordo com a
metafisica logocéntrica, é finita, possui um ponto de presenca, uma origem fixa, um centro de
equilibrio dentro do qual “¢ proibida a permuta ou a transformagao dos elementos” (DERRIDA,

1967/1971, p. 230).

Essa nogdo €, portanto, refletida na visdo dicotdmica do texto ‘original’ com o texto
traduzido, pois o significado ndo dependeria do leitor, tampouco do tradutor que ndo poderia
possuir nenhum poder sobre a transformacdo dos signos. O significado do texto fonte seria fixo,

independente de contextos ou da interpretacao do tradutor. Como afirma Arrojo (1993, p. 138),
0 pressuposto que abriga a hierarquia convencional entre original e traducéo, e entre
autor e tradutor, é outra versdo da velha premissa que estabelece uma distingdo

absolutamente nitida entre o conhecimento e a linguagem, entre significante e
significado, ou entre o que alguns ainda chamam de contetido e forma.
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Derrida, entretanto, contraria a tradicdo logocéntrica e questiona a inflexibilidade do
signo afirmando que ele ndo possui verdade presente, e sim um carater provisorio. Por isso, 0s
signos nao podem ser considerados ‘“utensilios que ainda podem servir”, ndo devem ser
atribuidos a eles “nenhum valor de verdade, nem nenhuma significacdo rigorosa” (DERRIDA,
1967/1971, p. 238). O signo ¢ aquilo que, ndo tendo em si verdade, condiciona 0 movimento e
0 conceito de verdade, ndo é subordinado a letra, tampouco anterior a interpretacdo ou livre de

contextos.

Dessa forma, ndo haveria como afirmar a existéncia de uma origem do significado, ndo
haveria um centro estabelecido (significado central, originario ou transcendental), uma
estrutura inflexivel, como preconizam os estruturalistas. Segundo o filésofo, “o centro ndo é o
centro” (DERRIDA, 1967/1971, p. 230), pois ndo ha uma verdade fundadora, uma logica
transcendental, e quando se concebe a auséncia desse centro idealizado “tudo se torna discurso”
(DERRIDA, 1967/1971, p. 232) e amplia-se, a partir de entdo, o campo e 0 jogo da significacao.

Portanto, como argumenta o autor,

ndo se pode determinar o centro e esgotar a totalizacdo porque o signo que substitui o
centro, que o supre, que ocupa o seu lugar na sua auséncia, esse signo acrescenta-se,
vem a mais, como suplemento. O movimento da significacdo acrescenta alguma coisa,
0 que faz que sempre haja mais, mas esta adicdo é flutuante porque vem substituir,
suprir uma falta do lado do significado (DERRIDA, 1967/1971, p. 245, italicos no
‘original’).

O que existe, para Derrida, € um jogo suplementar (jeu supplémentaire), o jogo das
substituicfes. O suplemento (supplément) sé é possivel quando se descentraliza 0 movimento
de significacdo, possibilitando-se, assim, o movimento da suplementariedade, que é o
movimento do jogo das substituicdes no campo da linguagem e, portanto, também da traducéo.
E nesse jogo que se constroi o centro, que é flexivel, movel, de origem no discurso. Para
Derrida, ndo ha pares de significado+significante, mas um contextual e um relacional que
constroem as interpretagdes. A palavra, assim, ndo esté posta, ndo ha uma verdade absoluta. As
verdades sdo construidas nesse jogo de inter-relacfes, de interpretacdes. Bem como explica
Derrida (1967/1971, p. 245),

a natureza do campo — a saber a linguagem e uma linguagem finita — exclui a
totalizacdo: esse campo é com efeito o de um jogo, isto €, de substituigdes infinitas no
fechamento de um conjunto finito. Esse campo s6 permite estas substitui¢cdes infinitas
porque é finito, isto é, porque em vez de ser um campo inesgotavel, em vez de ser
demasiado grande, Ihe falta algo, a saber um centro que detenha e fundamente o jogo
das substitui¢des. Poderiamos dizer [...] que esse movimento do jogo, permitido pela
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falta, pela auséncia de centro ou de origem, € 0 movimento da suplementariedade
(italicos no ‘original’).

O discurso e 0 jogo nos quais o individuo se encontra sdo, ainda segundo Derrida
(1967/1971), os grandes responsaveis pela “estruturalidade da estrutura”. O jogo seria formado
por varias pecas moveis, como o contexto do discurso, o lugar, a histéria, o social, o cultural, o
ideoldgico, os atos, as expressdes corporais, 0 momento etc. A lingua nao esta na estrutura. A
lingua € viva, construida a partir dos jogos da vida que oferecem possibilidades infinitas de
diferentes substituicbes, mas que sdo inscritos no interior de um discurso socialmente e

historicamente organizado, sendo, consequentemente, limitado, fechado.

Dessa forma, Derrida mostra que “ndo héa signo linguistico antes da escritura”
(1967/2011, p. 17), pois a “origem da escritura, [e a] origem da linguagem, as duas questoes
dificilmente se separam” (DERRIDA, 1967/2011, p. 35). Para compreender ‘escritura’
(écriture), termo muito utilizado por Derrida, ndo na mesma acepcdo dada pela metafisica
ocidental, mas no lugar de ‘texto’, ou de ‘estrutura’ ou de ‘leitura’, utilizo a explica¢do de
Marisa Grigoletto (1992/2003), leitora e autora desconstrutivista. A autora explica a ‘escritura’

derridiana como a [...]

[...] producéo de linguagem, como inscri¢cdo de um texto no mundo, seja ele escrito
ou falado, produzido ou compreendido. A compreensdo constitui também uma
escritura, se entendida como criagdo de sentido, impressdo de um texto a um conjunto
de sinais gréaficos ou sonoros que, antes do trabalho do leitor/produtor, ndo tem
nenhum sentido (GRIGOLETTO, 1992/2003, p. 32).

Assim, a escritura se refaz a cada nova producéo de texto (falado ou escrito), a cada
nova leitura desse texto — inclusive do proprio autor —, a cada nova interacao, a partir das pecas
disponiveis em determinado momento, criando, dessa forma, uma ilusdo de que hd um
significado transcendental, uma origem, um centro. Entretanto, esse € um momento fugaz, que
se desfara no momento seguinte, e se reconstruird uma nova possibilidade de significados, uma

nova escritura.

As reflexdes de Derrida, portanto, demonstram a impossibilidade da traducdo, ou
melhor, a intraduzibilidade. Nao que ela ndo exista, nem que seja impraticavel, mas ela ndo
existiria nos termos logocéntricos que preveem o transporte de sentido, de significados. Todo
seu projeto desconstrutivista, como dito anteriormente, parte do principio de que a tradugdo
seja, na verdade, a origem de toda a base filosofica tradicional logocéntrica e por isso seria
impossivel. Sua reflexdo sobre o conceito filoséfico tradicional da traducdo exposto em seu

texto “Loreille de [’autre” (“A orelha do Outro”), publicado em 1982 ¢ a seguinte:
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O que diz o filésofo quando esté filosofando? Ele diz: o que conta é a verdade ou é o
sentido, e ja que o sentido esta antes ou além da lingua, por conseguinte ele é
traduzivel. O que comanda é o sentido e, consequentemente, devemos poder fixar a
univocidade do sentido, ou em todo caso, a plurivocidade deve ser domesticavel. Se
essa plurivocidade pode ser domesticavel, a traducdo como transporte de um conteldo
semantico numa outra forma significante, numa outra lingua, é possivel. Nao existe
filosofia a menos que a tradugdo seja possivel nesse sentido, portanto a tese da
filosofia € a traduzibilidade neste sentido corrente, ou seja, transporte de um sentido,
de um valor de verdade, de uma lingua numa outra, sem prejuizo essencial. [...] A
origem da filosofia € a tradugéo ou a tese da traduzibilidade, de forma que caso tenha
falhado a traducéo neste sentido corrente, falhou também a filosofia (DERRIDA,
1982/1985, p. 120)°.

A partir dessa reflexdo sobre o que Derrida chama de “sentido corrente” da interpretagdo
da traducdo € que ele constroi sua tese da intraduzibilidade, e as consequéncias dessa
intraduzibilidade, nos termos derridianos, levam a uma visdo diferenciada dessa pratica. Em
primeiro lugar, Derrida demonstra a importancia em se considerar que a tradugdo é uma tarefa
ao mesmo tempo “impossivel e necessaria” (1987/2002, p. 21) — impossivel nos termos
logocéntricos — e langca um movimento que ele chama de double bind (duplo vinculo), o qual
abala a divisdo estanque entre duas linguas estabelecida pela tradi¢do estruturalista. A tradugéo
como copia do original, nessa perspectiva, seria algo impossivel, que daria lugar a uma nogéo
de tradugdo como prética de transformacao necessaria ao estabelecimento de uma ligagdo em
via dupla (double bind) entre duas linguas. Ou seja, nem a dicotomia nem a posi¢éo
hierarquizada existiriam, mas, sim, uma ligacdo que estabeleceria uma linguagem maior: o

‘original’ e suas tradugoes.

Assim como as demais dicotomias, a desconstrucdo ndo enxerga a tradugdo como uma
pratica que separa dois sistemas linguisticos distintos. Ela é, na verdade, um acontecimento
linguistico-cultural e historico singular que evidencia semelhancas e diferencas entre as linguas

e a existéncia de varias linguas dentro de uma mesma lingua (DERRIDA, 1982/1985). Ou seja,

9 What does the philosopher say when he is being a philosopher? He says: What matters is truth or meaning, and
since meaning is before or beyond language, it follows that it is translatable. Meaning has the commanding role,
and consequently one must be able to fix its univocality or, in any case, to master its plurivocality. If this
plurivocality can be mastered, then translation, understood as the transport of a semantic content into another
signifying form, is possible. There is no philosophy unless translation in this latter sense is possible. Therefore the
thesis of philosophy is translatability in this common sense, that is, as the transfer of a meaning or a truth from
one language to another without any essential harm being done. [...] The origin of philosophy is translation or
the thesis of translatability, so that wherever translation in this sense has failed, it is nothing less than philosophy
that finds itself defeated.
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a tradugdo como acontecimento deflagra a lingua, realiza a impossibilidade do transporte de
significados de uma lingua para outra, mas demonstra que quantas forem as traducdes, assim
como as leituras, ou seja, as escrituras, todas demonstrardo o acontecimento da transformacao
dos significados como uma imagem metafdrica das diversas linguas dentro de uma mesma
lingua construidas a cada instante a partir do jogo da significacdo. O que pode haver, nesse
sentido, é um transbordamento, uma extensdo da lingua, pois uma lingua se mostra como
suplemento, ao mesmo tempo em que 0 jogo da significacdo leva a transformacao e producédo

de significados.

Assim, Derrida compreende que “se o tradutor ndo restitui nem copia um original, é que
esse sobrevive e se transforma. A traducdo sera, na verdade, um momento de seu préprio
crescimento, ele ai completar-se-4 engrandecendo-se” (DERRIDA, 1987/2002, p. 46). O
tradutor, nesse sentido, ao mesmo tempo em que tem a obrigacédo de transportar significados e
de encontrar e reproduzir a ‘mensagem’ do texto fonte em outra lingua — pois é 0 que Se exige
de um tradutor — ele ndo podera fazé-lo, pois o texto, no sentido desconstrutivista, deixa de ser
um depésito de significados e transforma-se em um paiol de criagdo. O que ocorre é que 0
tradutor “estende o corpo das linguas, ele coloca a lingua em expansdo” (DERRIDA,
1987/2002, p. 49), libertando-a, transformando-a, ampliando-a e criando novas possibilidades,
novas escrituras. Assim, segundo Derrida (1987/2002, p. 38), “o original se d4 modificando-se,
esse dom ndo ¢ o de um objeto dado, ele vive e sobrevive em mutacao”. Portanto, a traducao
também se mostra como promessa de “um reino a reconciliacdo das linguas. Essa promessa,
acontecimento propriamente simbolico, ajunta, acopla, casa duas linguas como as duas partes
de um todo maior” (DERRIDA, 1987/2002, p, 64).

Seguindo esse raciocinio, na compreensdo da pratica da traducdo pela Otica
desconstrutivista, ndo ha possibilidade de captura do que o estruturalismo convencionou
chamar de centro, alma ou espirito de um texto, ou as inten¢fes do autor. Portanto, encontrar a
‘origem’ do significado, ou o que muitos chamam de ‘mensagem’ do texto, e transporta-los

para outra lingua seria uma tarefa inalcancavel, pois como afirma Arrojo (1986/2002, p. 22),
ainda que um tradutor conseguisse chegar a uma repeticdo total de um texto, sua
tradugdo ndo recuperaria nunca a totalidade do ‘original’; revelaria, inevitavelmente,

uma leitura, uma interpretacdo que, por sua vez, serd, sempre, apenas lido e
interpretado, e nunca totalmente decifrado ou controlado (italicos no ‘original’).
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Nesse sentido, a traducdo somente seré possivel se a enxergarmos como uma prética da
semelhanca na diferenca, e ndo da equivaléncia entre mensagens, pois, segundo Derrida
(1987/2002, p. 36), essa pratica seria “uma forma ¢ a lei dessa forma tem seu primeiro lugar no
original. Essa lei se coloca inicialmente como uma demanda ao sentido forte, uma exigéncia
que delega, manda, prevé, designa”, mas isso se dd pela transformacdo e produgdo de

significados, criando, assim, a impressdo de se ter o0 mesmo texto em outra lingua.

Dessa forma, ao partirmos da premissa de que a traducdo demonstra a impossibilidade
da estabilidade entre significante e significado, também evocamos o papel transformador da
linguagem assumido pela traducdo. Essa premissa é esclarecida por Derrida (1972/2001, p. 26)

em entrevista concedida a Julia Kristeva, durante a qual explicou que,

nos limites em que ela é possivel, em que ela, ao menos, parece possivel, a tradugao
pratica a diferenca entre significado e significante. Mas, se essa diferenca ndo € nunca
pura, tampouco o é a traducdo, e seria necessario substituir a no¢do de traducédo pela
de transformagdo: uma transformacéo regulada de uma lingua por outra, de um texto
por outro.

A partir da perspectiva desconstrutivista, percebe-se a tradugdo como a escritura, como
a leitura, um outro original, que se da a partir das muitas interpretacbes possiveis, da
transformacédo do texto fonte, um processo produtor, (re)criador de significados que ocorre
dentro de um jogo caracterizado por Derrida de seguro, “aquele que se limita a substituigdo das
pecas dadas e existentes, presentes” (1967/1971, p. 244). Assim, de modo inspirador, Arrojo
(1986/2002, p. 24) posiciona-se com respeito a essa visao, afirmando que “a traducdo, como a
leitura, deixa de ser, portanto, uma atividade que protege os significados ‘originais’ de um
autor, e assume sua condicdo de produtora de significados; mesmo porque protegé-los seria
impossivel” (italicos no ‘original’). Ao seguir esse raciocinio, dilucida-se, pois, que aquela
tradicional compreensdo do texto como um conjunto de signos que possuiriam significados

estaveis, presentes e permanentemente conservados seria, na verdade, um sofisma.

Assim, a tradugdo demonstra que a escritura se renova a cada instante e que o centro
sera sempre movel, fugitivo, incapturavel. Ela pode ser exemplo concreto de que a significacao
se constroi a partir de um jogo e que o resultado da traducdo, como a leitura, sempre
demonstrard a auséncia de um centro e a flexibilidade do signo dentro do movimento da
‘suplementariedade’. Ou seja, “uma tradug¢do esposa o original quando os dois fragmentos
ajuntados, tdo diferentes quanto possivel, se completam para formar uma lingua maior, no curso
de uma sobrevida que modifica todos os dois” (DERRIDA, 1987/2002, p. 50).
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Tal perspectiva desconstrutivista da traducdo é aqui compreendida como uma forma de
superar toda a frustracdo causada pela tradicdo logocéntrica que enxerga a origem do
significado como estando fora do sujeito e do seu contexto interpretativo. Essa frustracdo ocorre
toda vez que uma traducdo é vista como uma cépia mal feita do original, uma imitacdo
grosseira, pois ela sempre seré falha, incapaz, ineficiente na visdo tradicional logocéntrica.

O trabalho de Derrida desconstroi essa visdo de traducdo, revelando-a como pratica ‘im-
possivel” — double bind — transformadora e produtora de significados, promotora das linguas,
um processo de (re)criacéo, (re)construcdo, provocadora de tensdes que se mostram a partir da
presenca de varias linguas dentro de uma mesma lingua, mostrando-se uma prética resistente a
moldura logocéntrica como um acontecimento estavel e sistematico.

Essa perspectiva filos6fica se mostra uma potencial ferramenta para reformular
conceitos de traducdo e do processo de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, além de
mostrar-se bastante interessante para a formacéao de professores como sujeitos critico-reflexivos
no ambito da universidade. Dessa forma, tal discussdo se revela ndo somente oportuna, em
tempos favoraveis a perpetuacdo de um pensamento simplista, mas, sobretudo necessaria, de
forma que os professores em formacdo possam partir da compreensdo de texto como fonte
reveladora e inspiradora de criticidade, reflexao e transformacéo, assim como mostra a pratica

da traducéo.
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O INTERDISCURSO VIOLENTO NAS NOTICIAS DO UNIVERSO
LGBT

Ariel Sessal
Micheline Mattedi Tomazi?

RESUMO: O objetivo deste artigo é analisar como a violéncia verbal se manifesta em
comentarios postados por internautas do site UOL em relacdo interdiscursiva com a noticia
jornalistica intitulada “Série de livros com posfacio de Jean Wyllys leva universo LGBT a
criang¢as”, do jornalista Rodrigo Casarin. Utilizamos o aporte tedrico da proposta
sociocognitiva da Andlise Critica do Discurso (ACD), de van Dijk (2010, 2011, 2012), dando
énfase as noc¢Bes dos modelos de contexto e do quadrado ideoldgico da polarizagdo, em dialogo
com as nocOes de violéncia discursiva no quadro tedrico apresentado por Amossy (2017). A
metodologia utilizada é qualitativa e interpretativa e 0 corpus é composto por 13 comentarios,
sendo dois deles escolhas do autor da noticia jornalistica e 0s demais enquanto seus
desdobramentos. Os resultados apontam para o surgimento de um novo lugar circunstanciado
para a violéncia verbal como forma de manutencdo de uma ideologia dominante.

PALAVRAS-CHAVE: Violéncia Verbal. Interdiscurso. LGBT. Analise Critica do Discurso.

ABSTRACT: The purpose of this article is to analyze how verbal violence manifests itself in
comments posted by UOL website visitors in an interdiscursive relation with the journalistic
news entitled "Jean WYyllys' series of books with a postulate of the LGBT universe to children”,
by journalist Rodrigo Casarin. We use the theoretical contribution sociocognitive proposal of
Critical Discourse Analysis (CDA) of van Dijk (2010, 2011, 2012), emphasizing the notions of
context models and the ideological square of polarization, in dialogue with the notions of
discursive violence within the theoretical framework presented by Amossy (2017). The
methodology used is qualitative and interpretive and the corpus is composed of 13 comments,
two of them being the author's choice of journalistic news and the others as their unfolding. The
results point to the emergence of a new place for verbal violence as a way of maintaining a
dominant ideology.

KEYWORDS: Verbal Violence. Interdiscourse. LGBT. Critical Discourse Analysis.

Introducéo

O tema da violéncia verbal ganhou, na atualidade, grande relevancia e esta presente em
pesquisas linguistico-discursivas que levam em conta corpora de diversos géneros discursivos,

principalmente com o apoio da Retdrica Argumentativa Discursiva, de Amossy (2017). No

! Secretério Executivo da Universidade Federal do Espirito Santo e Doutorando no Programa de Pds-Graduag&o
em Linguistica pela mesma instituicdo. E-mail: arielsessa@gmail.com.
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entanto, apesar de o tema estar em voga, ndo encontramos uma analise mais aprofundada desse
tipo de violéncia em discursos midiatizados sobre a comunidade LGBT® nas pesquisas
académicas. A maior parte dos estudos sobre violéncia verbal* sobre esse tema toma como
objeto de pesquisa as redes sociais como o Facebook, o Twitter e 0 YouTube. Todavia, ndo ha
significativas pesquisas sobre os grandes sites de noticias compreendidos por empresas
compostas por grupos jornalisticos e conglomerados privados neoliberais que, por serem 0s
percussores da democratizacdo dos conteddos, como a liberacdo de foruns de discussdo de
noticia. Ocorre que agora essa midia tradicional passou a promover o velamento da violéncia

verbal, sem, contudo, extingui-la.

Tal aprimoramento linguistico levou estudiosos como Ruth Amossy a pesquisarem a
violéncia verbal e a caracteriza-la além das palavras de baixo caldo e da incitacdo direta a
violéncia fisica, tdo relacionadas pelo senso comum como as Unicas formas de violéncia verbal.
Amossy (2017) apontou esse tipo de violéncia discursiva por meio de marcas linguisticas mais

profundas e polidas, as quais servirdo para a analise neste trabalho.

Para compreendermos o contexto circunstancial e espacial que propiciou 0 uso da
violéncia verbal dentro dos discursos polarizados intergrupais nas questdes que envolvem o
universo LGBT dentro dos espacos de midia, utilizaremos, em diadlogo com a proposta de
Amossy (2017), as estruturas do discurso de van Dijk (2016). Outras teorias estardo
relacionadas para o enriquecimento desta breve analise que se pretende se desenvolver em
outros trabalhos académicos e, assim, abrir mais caminhos para outras pesquisas de mesmo

cunho.

Para o desenvolvimento deste artigo, distribuiremos o desenvolvimento do texto em
breves se¢Bes que tratardo da violéncia verbal produzida a partir das noticias do universo
LGBT: o porqué da violéncia verbal contra a essa comunidade; a funcédo engajadora da Analise
Critica do Discurso (doravante ACD) diante dessa tematica; a metodologia a ser aplicada, assim

como o corpus a ser selecionado; o referencial tedrico abarcado dentro da ACD; a analise

3 LGBT ¢ a sigla de Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou Transgéneros. Também pode ter a
variante como LGBTTT, LGBTQ (para a inclusdo daqueles que se identificam como Queer), LGBTI
(Intersexuais), LGBTQI ou LGBTIQ (Queer e Intersexuais), LGBTQIA (Queer, Intersexuais,
Assexuados/Simpatizantes) e LGBTQIA+ (o sinal grafico serve para representar qualquer outra identificacdo que
ndo esteja entre as demais ja associadas).

4 A violéncia verbal, segundo Amossy, é caracterizada por um conjunto de pardmetros que alimentam o confronto
de teses.
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propriamente dita e as consideragdes finais, sem contar com as referéncias utilizadas no

decorrer do trabalho.

Utilizaremos como corpus para analise amostras de comentarios produzidos a partir da
noticia intitulada Série de livros com posfacio de Jean Wyllys leva universo LGBT a criancas,
do jornalista Rodrigo Casarin®, veiculada no site UOL, publicada no dia 12/04/2016, sendo,

dois deles escolhas do jornalista e os demais seus desdobramentos.

A violéncia verbal produzida a partir de noticias do universo LGBT

E muito comum observarmos comentarios ofensivos ou agressivos a partir das noticias
publicadas sobre assuntos relacionados a comunidade LGBT no universo da internet. Os
registros linguisticos sobre essa tematica considerados mais violentos, sem qualquer polimento,
desvelados em relacdo as ideologias de seus enunciadores, sdo encontrados comumente nos
comentarios nas redes sociais, como Facebook, Twitter, YouTube etc., esses considerados
como o locus de socializagdo mais democratico dentro da internet, e nos pequenos sites de
noticias que consideram vantajoso o uso da violéncia verbal desmascarada como forma de
manutencdo de sua visibilidade. Todavia, hd uma tendéncia de censura nos comentarios
encontrados nos grandes sites de noticias no Brasil, mesmo sem uma lei especifica anti-
homofobica. Esses comentarios mais polidos e melhor construidos, em nosso entendimento,
ndo se diferenciam ideologicamente daqueles considerados vulgares. De certa forma, hd um
aprimoramento no discurso de manutencao de poder nesses comentarios, 0 que os tornam ainda
mais ardilosos, tendo em vista que a argumentacao passa a buscar estratégias de convencimento

além da homofobia latente e inquestionavel.

A internet, sem duavida, contribuiu para uma mudanca nas praticas comunicativas e hoje
configura um espaco fecundo para a construcdo de discursos, sejam eles de ordem de grupos
dominantes ou advindos dos grupos daqueles considerados dominados ou minoritarios. Nesse
contexto de interfaces de um mundo hoje considerado globalizado em que as midias, enquanto
plataformas digitais majoritariamente compreendidas por empresas particulares neoliberais
com vias democraticas de socializacdo, permitem relagbes estreitas interpessoais pelo

entrecruzamento de ideologias introduzidas discursivamente nestes canais. H& nessa polifonia

5 Segundo informag@es do Blog Pagina Cinco, Rodrigo Casarin é jornalista pds-graduado em Jornalismo Literario.
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0 surgimento das polémicas® oriundas de temas divulgados e por vezes orquestrados pelas
empresas de midia. Na defesa de cada polo discursivo, o uso, frequentemente, da violéncia
verbal surge para o reforgo dos posicionamentos atribuidos pelos autores do interdiscurso’. Para
que a nocao de polémica ndo esteja integralmente vinculada a violéncia verbal, Amossy (2017,
p. 168), em seu livro Apologia da polémica, diz que ndo é a violéncia que faz a polémica, mas
0 inverso. Entendemos, sob a perspectiva de Amossy, que 0 entrecruzamento abrupto de
opiniBes divergentes, enquanto caracteristica da polémica, pode levar ao embate por meio do
uso da violéncia verbal. Contudo, a polémica ndo necessariamente depende da violéncia verbal

para existir.

A violéncia verbal pode ser percebida por diversos parametros comparativos em relagao
a outras situagdes em que o interdiscurso € utilizado. Maingueneau considera a no¢do de
violéncia verbal “dificil de traduzir em termos linguisticos” (MAINGUENEU apud AMOSSY,
p. 169). Dessa forma, é necessario analisar as construcdes interdiscursivas que alimentam as
polémicas e, por meio de comparagdes apontar a violéncia verbal imposta, seja ela como
demonstracdo de forca, de ridicularizacdo, de desconsideracdo, de ataque etc. Com base em
Amossy (2017, p. 169), entendemos a posicao da violéncia verbal dentro da polémica quando
ela diz: “como registro discursivo, a violéncia verbal acompanha a polémica, mas ndo a

estrutura”.

Os comentarios dos internautas® a partir de textos produzidos em espacos digitais de
propriedade de grandes empresas de contedo, produtos e servicos de internet, como sdo 0s
sites de noticias UOL — Universo On Line — do grupo Folha, Terra (grupo Telefénica),
Globo.com (empresas Globo) etc., compreendem atualmente este novo género, o digital, que
remete aos géneros ja consagrados textualmente, e desponta como forma de interacdo entre
atores sociais que se agrupam e se identificam muitas vezes por discursos polarizados nos
espacos mididticos. A atuacdo desses atores por meio desse novo género desvela
contextualmente, por meio da préatica social, a pratica mental de um discurso que leva em conta
o tempo de sua producédo, 0 pensamento que permeia esse sujeito de fala e a acdo de escrever e
se expor ideologicamente (VAN DK, 2012, p. 44).

6 A polémica é considerada por Amossy como uma modalidade argumentativa e ndo um simples discurso agressivo
(AMOSSY, 2017).

7 Para Maingueneau, o interdiscurso ¢ a construgéo do discurso a partir de outro ja existente.

8 Neologismo dicionarizado.
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O porqué da violéncia verbal contra a comunidade LGBT

Quando pensamos na condicdo dos individuos brasileiros que compdem a gama
identitaria LGBT, ndo basta estarmos no século XXI e considerarmo-nos evoluidos se as
praticas sociais e os discursos remetem ao modelo mental binario e patriarcal desenvolvido a
partir da disseminacdo do cristianismo na Idade Media. O construto da identidade dos
homossexuais ou de todos o0s outros seguimentos humanos que compdem os LGBTQIA+ estdo

ainda semanticamente atrelados ao estigma da anormalidade.

Borges e Rocha-Coutinho (2015, p. 180), no trabalho conjunto desenvolvido e intitulado
Sentidos para a homossexualidade, afirmam que tal condicdo é considerada nas sociedades
heterossexistas como um desvio de padrdo condicionado a marginalidade, mas que nem sempre
essa foi a constituicdo do sentido da homossexualidade. As autoras, em suas pesquisas,
ressaltaram a condi¢do oficial das relagdes homossexuais na Grécia Antiga, assim como a
tolerdncia da homossexualidade na Roma Cléssica, duas sociedades consideradas evoluidas

culturalmente.

Dessa forma, se a condicdo de grupo minoritario e marginalizado dos LGBTs foi
condicionada culturalmente nos ultimos séculos pelas sociedades heterossexistas, néo
condizendo, portanto, com toda historia conhecida da humanidade, compreendemos, com base
na ACD, a prevaléncia do poder social enquanto controlador de um grupo sobre o outro, 0 que
configura abuso de poder (VAN DIJK, 2017, p. 19).

A inexisténcia de uma lei anti-homofobia brasileira corrobora a emanacgéo livre dos
discursos de poder controlador, perpetuados e expandidos na atualidade pelos interdiscursos
nos canais midiaticos, que afetam diretamente o grupo LGBT, tanto nos seus direitos civis,
quanto em outras areas mais intimas do ser, como a liberdade de exercer a sua natureza, 0s
problemas psicoldgicos causados pela imposicao social posta discursivamente de forma livre
pelo grupo dominante heterossexista e na propria falta de voz LGBT, ainda que haja muito

esforco para a conquista da igualdade.

O engajamento da ACD diante da problematica dos interdiscursos negativos relativos a
comunidade LGBT

Nas pesquisas relacionadas ao abuso de poder, violéncia verbal e dominag&o intergrupal

em que haja desequilibrio e injustica social oriunda, neste caso, discursivamente, subjaz, dentro
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da perspectiva da Andlise Critica do Discurso, 0 engajamento do pesquisador no tocante ao

desejo de uma sociedade mais justa e equanime.

Trazer e manter & tona estudos relacionados a manutencdo de poder heterossexista
construidos violentamente nos interdiscursos a partir de noticias veiculadas sobre a tematica
LGBT nos espacos de midia jornalistica, constituidos estes pelos modelos mentais histéricos e
situacionais de uma sociedade conservadora, ajuda a combater os desajustes quanto aos direitos
civis dentro de uma sociedade tdo heterogénea quanto a brasileira. Pretende-se, com a ACD e
o corpus escolhido para analise, corroborar o desvelamento cultural de uma sociedade
despreparada para além do binario padrdo patriarcal e propiciar a constru¢cdo de modelos
mentais pessoais ou subjetivos condizentes com a equidade entre os cidaddos, sejam eles

héteros, homossexuais, bissexuais, travestis, transgéneros etc.

Acerca da metodologia e do corpus a ser analisado.

Para o levantamento das teorias linguisticas abarcadas pela Analise Critica do Discurso
que dialogardo com um corpus discursivo dentro da proposta deste artigo, usaremos
qualitativamente os comentérios surgidos a partir da noticia intitulada Série de livros com
posfacio de Jean Wyllys leva universo LGBT a criangas, do jornalista Rodrigo Casarin, do Blog
Pagina Cinco, do site UOL. O texto jornalistico foi publicado no dia 12/04/2016 e até o
fechamento deste trabalho contava com 127 comentérios. Foram coletadas duas escolhas do
autor como amostras de comentarios negativos e pejorativos que contrapdem ao teor positivo
empregado na noticia, além dos desdobramentos desses discursos por meio dos comentarios
positivos dos internautas. Essas manifestacGes servirdo para evidenciar a polarizagédo
discursiva e a identificacdo dos grupos favoraveis e contrarios nao s6 ao direito de um jornalista,
professor universitario, politico brasileiro e homossexual de poder contribuir com obras
literarias infantis a partir de seu universo sociocognitivo, como também o direito de existir

obras infantis que levam o universo LGBT ao “cerne imaculado do imaginario infantil””®.

Vale ressaltar que a chamada para o texto de Casarin se desenvolve pouco no decorrer
da noticia, pois mais fala sobre os livros produzidos por meio do projeto “Amar Coletanea de

Livres Infantis”, sobre seu apoio governamental por meio da Secretaria de Cultura do Estado

% Aqui entra o pensamento médio da “tradicional familia brasileira”, que acredita que crianga ndo pode ter acesso
a informages de cunho sexual, homossexual etc.
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de S&o Paulo e sobre sua funcéo social. O destaque para o até entdo deputado Jean Wyllys pode
ser visto como um chamariz para um maior destaque da noticia, na pior das hipdteses ou até
mesmo involuntariamente, como um amolador de facas® (BATISTA apud FERRAZ, p. 81-
82), pois a figura do deputado é notoriamente odiada por grupos mais conservadores ou radicais
do pais. Essas possibilidades sdo de conhecimento dos jornalistas brasileiros.

A noticia publicada por Casarin ndo seria considerada polémica se ndo estivesse
amparada pela doxa (AMOSSY, 2017, p. 63) da “tradicional familia brasileira”*!, que a define
como tal e contribui para a perpetuacdo da homofobia por intermédio do discurso violento
contraditorio a qualquer opinido referente aos assuntos relacionados ao universo LGBT em que
conste tom de normalidade ou avango social, como ocorreu nos comentarios desse texto

jornalistico.

Com base nas ideologias contraditérias asseguradas pelos modelos mentais dos
internautas que se propuseram a interagir na noticia em questdo por meio do confronto
discursivo, temos, na perspectiva de van Dijk (1992, p. 164), a polarizacdo por dois grandes
grupos no contexto social brasileiro: os tradicionais, manipulados cognitivamente pelo poder
da elite dominante e, portanto, dotados de memoria social baseada historicamente pelos
preceitos judaico-cristdos, e 0s ndo tradicionais, detentores de experiéncias pessoais ou de
subjetivacfes que permitem uma interpretacdo da noticia apontada neste artigo. Tais grandes
grupos podem ser divididos e subdivididos, visto o carater heterogéneo e polifénico nos

comentarios de noticias veiculadas nas midias digitais.

Ainda dentro do aspecto da polémica surgida a partir do texto do jornalista Rodrigo
Casarin, Amossy (2017, p. 58) ratifica, com base em Eithan Orkibi, de certa forma, a
polarizagdo e os modelos mentais defendidos por van Dijk, quando diz que h& na polarizacdo a
consolidacdo da identidade de grupo e essa acdo se concretiza por meio da apresentacdo

negativa do grupo oponente.

De toda sorte, ha um aspecto positivo quanto ao dialogismo democratico a partir de um
tema de importancia cultural dentro de uma sociedade com posicionamentos tradicionais,
mesmo diante de uma grande diversidade sexual, de uma sociedade com bases rigidas religiosas

de cunho judaico-cristd, ainda que o Estado brasileiro se auto intitule laico. Assim, os atores

10 Metafora para o sujeito do discurso que, ao emitir seus conceitos, ideologias ou qualquer juizo de valor, é
cumplice da violéncia fisica ou verbal oriunda de suas afirmacoes.
1 Modelo mental de ideal de familia criado por grupos hétero radicais.
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sociais encontrados nos discursos dos comentarios em midias eletrdnicas, promoverdo e

desenvolverdo um debate acerca de um tema até entdo considerado complexo e polémico.

Van Dijk (2016), ao considerar o triangulo discurso-cognicdo-sociedade, colaborara
para esta analise, pois se pretende aqui compreender como o comentario negativo reforca e
mantém o modelo mental de uma gama da sociedade detentora do poder dominante, que, ao
menor sinal de ameaca de sua hegemonia, lanca discursivamente sua ideologia alcangada

cognitivamente em situagOes sociais, a heteronormatividade.

Os estudos da violéncia verbal nas midias como gancho para a Andlise Critica do

Discurso.

Foi percebido pela academia o aumento da violéncia verbal propagada nos espagos
midiaticos, visto a facilidade de amplitude e velocidade com que esses discursos chegam aos
internautas, e como esses discursos mantém e fomentam o poder de grupos dominantes. Dessa
forma, pesquisadoras como Ana Lucia Tinoco Cabral, Anna Elizabeth Balocco, entre outros,
passaram a produzir trabalhos sobre esse tipo de violéncia. Contudo, o volume de trabalhos

sobre violéncia verbal contra a comunidade LGBT nas midias ainda carece de mais pesquisas.

Para o desenvolvimento desta analise fez-se necessario compreendermos com que
natureza a violéncia é propagada nos foruns dos comentarios de internet. Amossy (2017, p.
173) observou que o mascaramento quanto a identidade dos internautas se tornou uma regra
para o confronto de posicionamentos, justamente por acreditarem estar em um ambiente acima
da lei. Tais atores sociais ndo se responsabilizam pelas suas ac¢des, sendo 0 uso do pseudénimo

0 escudo para 0s possiveis processos judiciais.

Os comentaristas das noticias acerca do universo LGBT, principalmente os de ordem
contraria, agregam imagens de si como justificativa da homofobia, isto €, assumem papéis de
santos inquisidores ou representantes da mais alta “moral e bons costumes” ditados pela cultura
judaico-cristd impregnada no meio social e difundida sem qualquer critério realmente valioso,
a ndo ser a permanéncia da dominédncia e do poder. Assim, os interdiscursos e seus
interlocutores, segundo Amossy (2018, p. 17), ao basear-se do ethos na analise do discurso de
Maingueneau, promovem nesta inter-relacdo: locutor (do interdiscurso) e parceiro (aquele que

o lé e analisa), por meio da participacao “da eficacia da palavra”, da producao da imagem
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impactante de um ser legitimado a promulga-la conseguem, assim, a adesdo do discurso, mesmo

que se prevalecendo da violéncia verbal para a obtencao do seu desejo.

Para compreendermos a intencionalidade impregnada nos discursos contrarios ao teor
da noticia do jornalista Casarin no site UOL, devemos compreender, por intermédio de Foucault
(1996, p. 9 — 10), a tentativa de interdicdo da voz do grupo dominado como forma de
manutencdo de poder. A interdicdo, segundo Foucault, esta diretamente ligada ao campo da
sexualidade e da politica. Percebemos, portanto, que o interdiscurso violento nos comentarios
sobre noticias do universo LGBT e, consequentemente, contra essa comunidade é, portanto,
uma manutencédo do poderio sexual binario e patriarcal que se reflete no campo politico. Em se
tratando de politica, a figura de um deputado gay, como a do até entdo deputado Jean Wyllys,

na chamada da noticia sobre livros infantis, fomenta o discurso violento e polarizado.

Finalmente, para a compreensdo do uso dos elementos linguisticos que compdem o0s
interdiscursos considerados violentos, pejorativos e degradantes, interposto por pseuddnimos
de seres homofdbicos, faz-se importante o uso das categorias de modelo de contexto, ou seja, e
aqui pretendidos, os modelos situacionais de comunicacdo de van Dijk (2012, p. 45) para o

entendimento do tipo de comunicacdo empregada nesse espaco midiatico.

Andlise do corpus

Analisaremos abaixo dois recortes com comentarios escolhidos pelo jornalista Rodrigo
Casarin e seus desdobramentos, numa espécie de jogos de réplica e tréplica. Nao foram feitas
corre¢Bes gramaticais, mantendo-0s na integra, tanto nas situacdes contra, quanto nas a favor
da noticia. Serdo apontadas as estruturas discursivas que contenha violéncia verbal de cunho
intergrupal como forma de apontamentos para as duas bases tedricas mais latentes neste

trabalho: as estruturas do discurso de van Dijk (2016) e a violéncia verbal de Amossy (2017).

As escolhas tiveram um proposito: o desvelamento da méascara por tras do ator social
homofébico e pertencente ao grupo social dominante, de ordem binaria, patriarcal e
heterossexista, que se pronuncia contra a noticia em questdo com desculpas, como por exemplo,
a culpabilidade da educacdo ou a tentativa de doutrinacdo psicoldgica em criangas, para a
manutencdo do disfarce nao sé de sua fobia, mas também para uma tentativa de manutencéo do

poder dominante.
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Dentro das Estruturas do Discurso de van Dijk (2016), ao considerarmos o contexto e,
a partir dele, principalmente o espaco e as circunstancias para a emanacao do discurso violento
nos interdiscursos baseados em uma noticia jornalistica polémica sobre a temética LGBT,
observaremos nos dois quadros abaixo ou mesmo in loco na noticia veiculada no site UOL 0s
elementos que facilitam a construcdo discursiva violenta com o intuito de manutencdo de
dominéncia. Decerto, trata-se de um espaco midiatico de grande alcance, rapido, popular e

acessivel, 0 que nos remete, em tese, ao Pathos do Enunciatario, de Fiorin (2014).

Portanto, em van Dijk (2016), encontra-se o interdiscurso de forma perfeita para a

manipulacdo mental dentro da triangulacao discurso-cognicédo-sociedade.

Uma abordagem discursiva analitica é apropriada porque a maior parte da
manipulagdo, como nés entendemos essa nogdo, desenvolve-se através da fala
e da escrita. Em segundo lugar, os que sdo manipulados sdo seres humanos e
isso tipicamente ocorre através da manipulagdo de suas “mentes”; dessa forma
uma abordagem cognitiva também é capaz de esclarecer o processo de
manipulacdo. Em terceiro lugar, a manipulacdo ¢ uma forma de interacdo
conversacional, e uma vez que isso implica poder e abuso de poder, uma
abordagem social também é importante. (VAN DIJK, 2017, p. 233)

A violéncia verbal apresentada pelos atores sociais contrarios a ideia de um tratamento
igualitario quanto aos assuntos relacionados sobre o universo LGBT a criancgas, que tenha como
meio, por exemplo, a literatura, com ampla divulgacdo desse tipo de agdo em noticias
publicizadas nos grandes sites, como no caso da matéria do jornalista Rodrigo Casarin no UOL,
pode ser vista atualmente, portanto, como polida, sem contudo se descaracterizar enquanto

violéncia discursiva.

Segundo Amossy (2017, p.169-172), a violéncia verbal acontece de diversas formas:
ndo s pela truculéncia empregada nas palavras de baixo caldo ou na incitacao da violéncia com
acusacOes diretas, mas também na coercao do outro quanto a exposi¢do de um ponto de vista
(A); na desconsideracao do posicionamento contrario (B); no ataque ao oponente sob acusacgdes
de interesses pessoais e planos secretos (C); na assimilacdo da opinido contraria a sua como um
mal absoluto ou demonizacdo (D); e na agressividade configurada pela emocao impregnada
através do léxico, da sintaxe ou da prosddia (E). Serdo os exemplos analisados sob esses cinco

pontos:
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Quadro 1

Escolha do editor

Maira Capella

12/04/2016 13h36

Sim, ninguém nasce preconceituoso, mas criancas nao tém ainda condi¢cdes de entender conceitos
sofisticados, inferir nem conhecer as diferencas entre o que é moral, imoral, certo, errado etc. Nao se
da uma explicacao longa e cheia de elementos contraditérios sobre sexo, por exemplo, a uma crianca
de 6 ou 7 anos. Tudo tem seu tempo e o0 amadurecimento deve ser espeitado.

50 Responder Respostas (6)

Al
Thiago KOF
12/04/2016 18h47
Entrei para o terceiro grupo (assexual e anti-sexual). Vai falar o que agora,Maira?
0

Gus_Zephyr

12/04/2016 15h39

Engracado que os contos de fadas, desde sempre, falaram em amor heterossexual (Branca de Neve,
A Bela e a Fera, Cinderela etc.) e ai tudo bem, certo? Nem importa a idade. Agora, falar sobre amor
homoafetivo é falar sobre sexo, moral/imoral etc. Ah, a hipocrisia, essa velha conhecida.

3

miracleman

12/04/2016 15h30

Quer dizer que até os 10 anos de idade uma crianca deve ser 'preservada” e por tabela, passar todo
esse tempo vendo apenas papai e mamae como simbolos de amor/unido e familia. Ai, com a
cabecinha ja meio formada, ser apresentado ao mundo com o seguinte discurso: olha filho, o
NORMAL é que nem aqui em casa, maaaaaaas tem gente que vive de outro jeito. A gente nao é
contra, mas também no é a favor. E vem dizer que isso ndo é dar um PRE-CONCEITO para a
crianga?

Mari_S_

12/04/2016 15h05

Ninguém falou sobre sexo, e sim sobre amor entre duas pessoas. Qual € a sofisticacéo nisso? E a
contradicéo fica aonde? Se ela for criada entendendo que as pessoas podem se amar independente
de cor, credo ou sexo, ela ndo precisara de nenhuma explicacdo. Ja vocé, nem com explicagao
resolveu. Acho util comprar esses livrinhos ;)

1

magroabc

12/04/2016 14h58

Por que sera que crescemos preconceituosos?
0

Guilherme Rangel
12/04/2016 14h39
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Vocé ta querendo dizer que as relacfes entre duas pessoas do mesmo sexo sao imorais ou erradas?
N&o, ndo sédo. E por isso ndo tem nada demais as criancas entenderem isso desde cedo.
2

Quadro 2

Escolha do editor

Vai perdedores!

12/04/2016 15h33

nao creio que abordagem sobre orientacdo sexual na infancia seja algo construtivo na infancia. A
crianca ndo tem a capacidade de discernir sobre essas preferéncias, mesmo porque isso nédo faz
parte do cotidiano delas. Sera que ndo seria 0 caso de levar tais assuntos na adolescéncia da crianca
onde efetivamente se descobre sobre o sexo? Porqué antecipar isso? Qual crian¢a na infancia se
preocupa com isso. No meu entender basta criar crian¢as dentro de preceitos de igualdade e
fraternidade. Vamos deixar as criangas brincarem, estudarem e viver a vida, sem a interferéncia de
pensamentos que no momento ndo sdo a realidade deles. Deixe-os amadurecer em sua propria
sexualidade. A busca tem que partir deles préprios e ndo ser uma imposicéo de qualquer que seja o
grupo.

32 Responder Respostas (5)

12/04/2016 22h52
jsan33 Aguela cena de sexo hétero ao qual vocé se refere é feita para adultos e ndo para criancas!!!
0

Veridiana Canas

12/04/2016 19h52

Jsean, também ndo é normal para a ciéncia. Criangas nao sao "psicélogas" e opcoes sexuais sao
"problemas"” INDIVIDUAIS. Minha filha n&o tem, nao precisa e nao é obrigada a saber que "concavo e
convexo" sao conceitos gramaticais e linguisticos simples e concretos RELATIVIZADOS E
PROBLEMATIZADOS pro pessoas que nada tem a ver com a linguistica. E DAI que as criangas
aprendem BIOLOGIA e né&o a resolver problema dos outros??

5

Vai perdedores!

12/04/2016 17h14

jsan33 crianga de 6 ou 7 anos nao faz esse tipo de juizo de valores, pois nao € a realidade do
momento delas. Nessa fase de amadurecimento qualquer imposicéo de valores é extremamente
prejudicial a capacidade de discernimento delas... esse é o problema!!! A familia tem sim a obrigagdo
de ensinar valores de respeito, tolerancia, amor a diversidade, porém tudo tem seu tempo. Uma
galinha ndo pode ser uma galinha sem antes ser um pinto ou um ovo. O problema do ser humano é
que ele quer evoluir cada vez mais cedo. Quanto ao esteridtipo de contos de fada, a maioria data de
décadas passadas onde o liberalismo sexual ndo era difundido. Hoje se discute muito sobre
sexualidade e isso é sadio, porém tudo que é exagero, pode se tornar prejudicial. Sabe, a
sexualidade é algo tao intimo das pessoas, que deveria dizer respeito somente a elas e as pessoas
que fazem parte do seu universo. Hoje se carrega muito a bandeira da homofobia, da heterofobia,
infelizmente

7

Rubens Vital
12/04/2016 16h26
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Porque querem tirar dos pais o direito de ensinar os filhos. Mas néo conseguiram, e repito, os pais
nao permitiram.
10

jsan33

12/04/2016 16h06

engracado é que o amor heterossexual nos contos de fada infantis ndo tem nada demais ou sequer é
relacionado a sexo ou imoral. Mas uma histéria com amor homoafetivo ja € visto como sexual ou
imoral. Se isso o0 que vocé falou fosse seguido a risca, A maioria dos contos infantis ndo poderia ser
lido para as criangas, ndo poderia assistir qualquer conteudo que tivesse um romance no foco, pois
isso influenciaria as criancas orientacao sexual. Uma coisa engracada que vi recentemente é um
autor de novela falar "Odeio histéria de bicha. Pode existir, pode aceitar, mas ndo pode transformar
iIsso em aula para as criancgas. " mas no primeiro capitulo da novela bota uma atriz nua e cenas
torridas de sexo. Mostrar mulher nua e sexo hetero é normal, mas cenas gays ndo € normal para as
criangas.

1

Assim, com base em Amossy (2017, p. 169-172), selecionaremos, a partir dos dois
quadros anexados acima, alguns trechos de violéncia verbal interpostos pelos atores sociais
contrérios a noticia publicada pelo jornalista Rodrigo Casarin e aqueles comentérios
antagbnicos aos atores sociais que interpuseram contradiscursos aos seus. Dessa forma,

pretendemos exemplificar como o discurso violento se apresenta no confronto de teses:

A. Coercao do outro quanto a exposicdo de um ponto de vista:

Maira Capella: “mas criangas nao tém ainda condi¢bes de entender conceitos sofisticados,
inferir nem conhecer as diferencas entre o que é moral, imoral, certo, errado etc. Nao se da
uma explicacao longa e cheia de elementos contraditérios sobre sexo, por exemplo, a uma
crianga de 6 ou 7 anos. Tudo tem seu tempo e o amadurecimento deve ser espeitado.” (SIC)

Vai perdedores!: “ndo creio que abordagem sobre orientacdo sexual na infancia seja algo
construtivo na infancia. A crianga ndo tem a capacidade de discernir sobre essas preferéncias,
mesmo porque isso ndo faz parte do cotidiano delas. Sera que ndo seria 0 caso de levar tais
assuntos na adolescéncia da crianga onde efetivamente se descobre sobre o sexo?” (SIC)

Vai perdedores!: “jsan33 crianca de 6 ou 7 anos nao faz esse tipo de juizo de valores, pois
nao é a realidade do momento delas.” (SIC)

Andlise: observa-se a contraposi¢do através da conjunc¢do coordenada adversativa “mas” e o

uso excessivo do advérbio de negagdo “nao”.

B. Desconsideracdo do posicionamento contrario:

Vai perdedores!: “Uma galinha ndo pode ser uma galinha sem antes ser um pinto ou um ovo.”
(SIC)

Analise: tem-se aqui uma alusdo ao desenvolvimento para desconsiderar o posicionamento de
que criancas podem ter acesso ao universo LGBT. Além disso, o nick name do ator social que
profere o discurso atribui ao outro que seu argumento é o correto.
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C. Ataque ao oponente sob acusacdes de interesses pessoais e planos secretos:

Vai perdedores: “Porqué antecipar isso?” / “Vamos deixar as criangas brincarem, estudarem
e viver a vida, sem a interferéncia de pensamentos que no momento ndo séo a realidade deles.
Deixe-os amadurecer em sua propria sexualidade. A busca tem que partir deles proprios e nao
ser uma imposicao de qualquer que seja o grupo.” (SIC)

Analise: percebe-se aqui 0 subentendido como acusacdo velada compreendida mais pelo
contexto do que pelas marcas linguisticas. Todavia, 0 uso frequente do verbo em sua forma

nominal no infinitivo denota tal marca.

D. Assimilagdo da opinido contraria como um mal absoluto ou demonizacéo:

Rubens Vital: “Porque querem tirar dos pais o direito de ensinar os filhos. Mas nao
conseguiram, e repito, os pais nao permitiram.” (SIC)

Vai perdedores!: “Hoje se carrega muito a bandeira da homofobia, da heterofobia, infelizmente”
(SIC)

Andlise: temos o advérbio de negacdo como contraponto a educacéo e um adverbio de modo
como opinido contraria & no¢do de homofobia. E citada, todavia, a “heterofobia”, porém esse
termo € utilizado mais para se contrapor a bandeira contra a homofobia.

E. Agressividade configurada pela emocao impregnada por meio do Iéxico, da sintaxe
ou da prosodia:

Vai perdedores: “Nessa fase de amadurecimento qualquer imposicdo de valores é
extremamente prejudicial a capacidade de discernimento delas... esse é o problema!!!” (SIC)

Veridiana Canas: ‘...opgoes sexuais sdo "problemas" INDIVIDUAIS. Minha filha ndo tem, nao
precisa e nao é obrigada a saber que "concavo e convexo"..." (SIC)

Andlise: além das palavras com valor semantico ligadas a emocdo, temos o uso das
exclamagdes, caixa alta e aspas como marcas multimodais, dentro da perspectiva de Kress
(2010).

Analise a partir das Estruturas do Discurso de van Dijk

Com relacdo ao corpus apresentado e a riqueza de possibilidades de analises a partir das
Estruturas do Discurso de van Dijk, selecionamos dentro das Categorias de Contexto o Cenario
e, atrelados a ele, o tempo, o lugar, as circunstancias e o tipo de meio de comunicagéo.

Perceberemos, portanto, as condi¢des que possibilitaram uma construgéo discursiva polarizada.
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Primeiramente, ao considerarmos o0 aspecto em que 0 cenario para a discussao fora
aplicado, perceberemos que o tempo*? da publicacio da noticia jornalistica representava forte
polarizacao politica, visto que o deputado Jean Wyllys se encontrava em plena oposi¢do ao
processo de impeachment da presidenta Dilma Roussef, finalizado em agosto de 2016. Naquele
momento, havia forte embate entre 0 nome do deputado e as correntes conservadores do pais,
gue o acusavam corriqueiramente de ser um doutrinador em beneficio da homossexualidade,
inclusive com inimeros Fake News atribuidos em seu nome. O contexto politico atrelado a
tematica gay favoreceu a construcdo de modelos mentais da gama da populacdo mais

conservadora de que havia uma conspiragdo “gayzista”® atribuida aos militantes LGBT.

Ao pensarmos na condicdo do lugar** da producdo discursiva, chegaremos a
interpretacédo de sua indeterminacdo, o que permite a aplicagdo de discursos mais contundentes
e afirmativos, sem, contudo, estarem necessariamente atrelados no ato do discurso a
embasamentos teorico-cientificos. Levaremos em considerag¢do aqui somente o tipo e meio da
producdo discursiva: o comentario dentro do espaco midiatico. Além disso, esse tipo de lugar
impossibilita o embate face a face, 0 qual, pela circunstancia criada, permite a esses atores
sociais 0 mascaramento da propria identidade. Assim, afirmacfes de carater cientifico séo
introduzidas no discurso como forma de argumentacéo para a tomada da dominancia discursiva

no embate polarizado, conforme fragmentos abaixo:

“...criancas ndo tém ainda condi¢cdes de entender conceitos sofisticados, inferir nem conhecer as
diferencas entre o que é moral, imoral, certo, errado etc”.

“Nao se da uma explicagdo longa e cheia de elementos contraditérios sobre sexo, por exemplo, a uma
crianca de 6 ou 7 anos.”

“A crianga nao tem a capacidade de discernir sobre essas preferéncias...”

“No meu entender basta criar criangas dentro de preceitos de igualdade e fraternidade. Vamos deixar
as criancas brincarem, estudarem e viver a vida, sem a interferéncia de pensamentos que no momento
ndo sdo a realidade deles. Deixe-0s amadurecer em sua prépria sexualidade. A busca tem que partir
deles proprios e ndo ser uma imposi¢ao de qualquer que seja o grupo.”

“Porque querem tirar dos pais o direito de ensinar os filhos. Mas nao conseguiram, e repito, 0s pais nao

permitiram”. (SIC)

12 Consideraremos aqui o contexto temporal politico e histérico.
13 Neologismo oriundo de grupos conservadores utilizados na Internet atribuido a uma concepcéo de ideologia
totalitaria promovida pelo movimento LGBT.
14 Aqui consideraremos o espago enquanto o férum para comentarios de noticias no espago midiatico na Pagina
Cinco, do site UOL.
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Considerac0es finais

Percebemos, nos recortes apresentados acima, os interdiscursos violentos com base na
concepcao de violéncia verbal de Amossy (2017) e nas Estruturas do Discurso de van Dijk
(2016), com relagédo ao tempo, lugar, circunstancias, tipo e meio de comunicagao, para 0 uso
do discurso como manutencdo da dominéncia heterossexual atrelado & homofobia. Esta de
forma velada, foi mascarada por outras justificativas, como a culpa da educacdo e uma

doutrinacéo pelo grupo LGBT.

A escolha dos comentarios negativos a noticia publicada pelo jornalista Rodrigo Casarin
foi suficiente para a compreensdo dessa proposta de trabalho. Utilizamos o conceito de
violéncia verbal de Amossy e a abordagem sociocognitiva de van Dijk por meio de algumas
categorias contextuais relacionadas a Estrutura do Discurso. Dessa forma, propusemos inserir
0 cunho engajador da ACD nesse artigo, com a finalidade de reforcar um modelo mental mais

igualitario e justo para todos 0s géneros dentro de nossa sociedade.

Consideramos as producdes académicas dentro da ACD sobre a violéncia verbal
produzida contra a comunidade LGBT nos espacos de midia dentro da sociedade brasileira
ainda embrionarios, carecendo de um volume ainda maior de estudos e de pesquisas que levarao
maior consciéncia e levantardo mais bandeiras politicas e voz em prol desse grupo minoritario.
Portanto, esse trabalho €, assim como outros similares em corpus e teorias, pontapés iniciais

para uma maior justica social.
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LETRAMENTO CRITICO E FORMAGCAO DE PROFESSORES: UMA
CONVERSA NECESSARIA

Luciana Ferrarit

RESUMO: O objetivo deste artigo é trazer uma conversa sobre o letramento critico
(MENEZES DE SOUZA, 2011; MONTE MOR, 2017; JORDAO, 2014) e suas relagdes com
concepcdes de lingua (RICHARDS & ROGERS, 1999; JORDAO & FOGACA, 2012). Parte-
se do principio de que, ao refletir sobre conceitos de lingua, as praticas docentes serdo mais
fundamentadas e conscientes. Nesse sentido, espera-se, também, contribuir para a formacgéo de
professores de linguas estrangeiras (LES) e para a construcdo de uma educacdo de linguas de
qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento Critico. Lingua. Linguas Estrangeiras. Formacdo de
Professores.

ABSTRACT: The objective of this article is to bring a conversation about critical literacy
(MENEZES DE SOUZA, 2011; MONTE MOR, 2017; JORDAO, 2014) and its relations to
concepts of language (RICHARDS & ROGERS, 1999; JORDAO & FOGACA, 2012). It is
assumed that when reflecting upon concepts of language, the teaching practices will be more
informed. In this sense, it is also hoped to contribute to the development of foreign language
teachers and to the construction of a quality language education.

KEYWORDS: Critical Literacy. Language. Foreign Languages. Teacher Education.

Introducéo

O desejo em escrever este artigo parte de um evento de formacao que tive a oportunidade
de ministrar para professores de Linguas Estrangeiras (LES) em formacgdo e em servico no
Nucleo de Linguas da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Na ocasido, conversamos

e refletimos sobre Letramento Critico e concepgdes de linguagem, entendendo a importancia

!Professora do Departamento de Linguas e Letras da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) — Vitéria — ES
— Brasil. E-mail: Ifoliveira@hotmail.com.
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de nds, professores, termos um conhecimento consolidado (ainda que sempre em construcao)

sobre lingua, pois tal conhecimento guiara nossas praticas docentes.

Minha intencéo é fazer deste artigo literalmente uma conversa com o leitor (professor,
estudante, leigo) sobre o trabalho docente na perspectiva do Letramento Critico (LC) para o
ensino de LEs e sua relacdo com os sentidos que cada um de nds constroi / construiu sobre o
que € lingua e linguagem, sentidos que sdo construidos e revisitados com as mudangas que as

sociedades e seus sujeitos sofrem ao longo dos anos.

Para tanto, recorro aos estudos linguisticos, principalmente quando discorro sobre
concepgdes de lingua e linguagem, além de recorrer aos estudos do LC, abordagem bastante
debatida e que, acredito, pode contribuir e muito para a construcdo de uma sociedade mais

respeitosa e comprometida com a diversidade socio-historico-cultural.

Inicio, se me permitem, conversando sobre minha trajetoria de construcdo de sentidos
do termo LC, trajetdria em construcao, sempre. Logo apos faco relagdes entre os sentidos que
fazemos sobre linguagem e LC, seguido das consideracgdes finais para esse artigo. Espero que

gostem da leitura e que continuemos conversando, sempre.

Letramento critico: um caminho sem volta

A primeira vez que ouvi falar no termo LC foi ha alguns anos j&, em agosto de 2009, na
cidade de Sao Paulo, durante o primeiro encontro do Projeto Nacional de Letramentos e
Multiletramentos?, do qual faco parte desde entdo. A época eu ja era professora do curso de
graduacdo de Letras-Inglés na Ufes e, como todo professor universitario, o interesse e

necessidade por Educacdo Continuada eram (e sempre serdo) latentes.

No evento ouvi sobre o termo letramento, palavra estranha, mas que ao fim tornara-se
familiar, tamanha a énfase dada a ela. Entendi (sera?) ali o sentido de letramento como prética
social (SOARES, 2010), mas, para mim, ensinar por meio de uma abordagem de letramentos e
multiletramentos nada mais era do que o ensino contextualizado de linguas, nada além do que

0 que eu ja fazia em minhas aulas, eu acreditava.

2 Projeto de pesquisa coordenado pelos Professores Lynn Mario Menezes de Souza e Walkyria Monte Mor, ambos
da USP.
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Eis que surge o termo LC durante o evento, chamando sim minha atengéo, mas a certeza
de que eu ja fazia letramento em minha sala de aula ndo me permitiria expandir meus sentidos
em torno do termo. Somente no ano seguinte, em 2010, percebi que ndo era bem assim, que ali
naquele conceito havia muito mais do que um ensino contextualizado e que eu, definitivamente,

n&o o praticava em minhas aulas.

Mas o que vem a ser LC? Decido aqui discorrer sobre esses termos separadamente:
Letramento e Critico. O termo letramento surge em contrapartida ao termo alfabetizagéo, essa
Gltima sendo uma préatica escolar que enfatiza o ler e escrever, ou seja, uma pessoa que aprende
a ler e escrever é considerada alfabetizada, meta atingida. No entanto, essa pratica ndo leva em
consideracdo os contextos plurais e multilingues dos textos apresentados, muito menos 0s
contextos representativos dos aprendizes assim como ignora, muitas vezes, a capacidade dos
alunos de produzir seus préprios significados (meaning-making). Essa ¢ uma pratica “restrita

as formas de linguagem formalizadas, monolingues, monoculturais e baseadas em regras”®

(THE NEW LONDON GROUP, 2000, p. 9).

Letramento (literacy), em contrapartida, amplia essa préatica levando em consideragado
(1) as diversas culturas e linguas que sempre existiram em nossas sociedades (mais evidentes
com a globalizagéo), (2) a variedade de textos que circulam em nossas sociedades e (3) a
variedade de textos que circulam no ciberespaco. Ou seja, para que o aprendiz participe na
sociedade, somente o fato de aprender a ler e escrever o cddigo ndo € mais suficiente. Outras
habilidades e praticas se fazem necessarias, sendo a habilidade de ler criticamente e de construir
seus proprios significados imprescindivel no mundo de hoje. Os estudos de letramentos
consideram 0 sujeito como exercendo suas praticas sociais dentro de contextos historicos,
culturais, politicos, ideoldgicos, levando em consideracao suas especificidades e localidades.

Essas praticas sociais sdo 0 que os tedricos chamam de letramento.

Diante dessa realidade, a simples decodificacao da lingua, uma concepcao estruturalista
da mesma, ndo da mais conta da grande gama de informacGes disponiveis via web. O alfabetizar
expande-se para a nogdo de letrar, considerando a diversidade linguistica e cultural existente
nas sociedades e suas relacdes, assim como a pluralidade de textos que circulam no ciberespaco
(THE NEW LONDON GROUP, 2000). O bé-a-ba das letras da lugar a uma capacidade unica
de construir sentidos (meaning-making), de agéncia (LANKSHEAR; KNOBEL, 1997

3 Tradugdo minha de “restricted to formalized, monolingual, monocultural, and rule-governed forms of language”
(THE NEW LONDON GROUP, 2000, p. 9).
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MONTE MOR, 2013), de transformagc&o, de criticidade e de discernimento para que os jovens
possam transformar seus contextos locais e globais. E preciso discernir, desconfiar,
problematizar as fontes, as representacdes, 0s discursos, e por ai vai. O cenario em que vivemos
hoje, com amplo acesso a informacdo e inumeras possibilidades de conexdes, urge por

abordagens mais criticas de se ensinar e aprender.

E 0 que entendemos pelo termo critico? Gikandi (apud MONTE MOR, 2013) apresenta
uma distingdo entre os termos criticism e critique, em inglés havendo dois termos para um Unico
vocabulo em portugués, critica. Muitas vezes esse nos remete a criticism, termo voltado a uma
superioridade, a uma hierarquia ou a um profundo conhecimento sobre algo. Criticism esta
ligado a critica literaria, de cinema, de gastronomia. Nesse sentido, O ser que critica (criticism)
esta, supostamente, em um patamar superior de conhecimento acerca daquilo que critica, um
fator que Ihe confere legitimidade para tal pratica. No entanto, este ndo é o termo que pensamos
guando falamos de educacéo critica, cidaddo critico ou letramento critico. O que pensamos esta
mais alinhado ao termo critique, esse levando em consideragdo uma viséo critica do contexto

social no qual vivemos, visdo essa que pode e deve ser trabalhada nos contextos escolares.

Ainda sobre critica, Pennycook (2010) entende o termo como uma ‘pratica
problematizadora’. E um questionar constante sobre questdes relacionadas a poder, diferencas
e desigualdades sociais. Ndo podemos falar em critica sem lembrarmos de Paulo Freire. Para
ele, o termo estava alinhado a emancipacdo dos oprimidos, que, uma vez emancipados,
voltariam-se contra os opressores. O educar criticamente, para Freire, propiciaria a leitura do
mundo, ndo somente da palavra, essa Ultima pressupondo que os significados dos textos estdo
dados, naturalizados, inquestionaveis. Levando em consideracdo que a linguagem é uma préatica
social, ndo ha palavra neutra. Toda linguagem que usamos estd situada socio-historico e

politicamente.

Menezes de Souza (2011), ao redefinir o conceito de letramento critico, amplia a viséo
de critico relembrando o conceito de ler o mundo de Freire. Para o autor, se cada um de nos
conseguisse ler criticamente o Outro e a si mesmo, poderiamos evitar conflitos tdo violentos
em nossas sociedades. Ler criticamente implica a consciéncia de que nossos valores, atitudes e
pensamentos estdo situados em nossas histdrias e experiéncias, e que o Outro, diferente de mim,
também tem seus valores situados em suas historias, diferentes das minhas, — apenas diferentes
e ndo melhores ou piores do que as minhas. Nas palavras do autor sobre LC, “[p]rimeiramente,

ele propde que as verdades e valores dos outros, como 0s Nossos, sao também produtos das suas
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comunidades e de suas historias — diferentes, portanto, de nossas verdades e valores — mas

igualmente fundamentadas” (p. 138).

O autor enfatiza o fato de que nés, leitores do mundo, somos todos produtores e
construtores de significados. Portanto, ao estarmos no mundo com o mundo, trazemos nossos
significados aos textos que lemos, nossas interpretacfes. E esses significados tém suas origens
nas coletividades e comunidades com as quais vivemos. N&o estamos sozinhos no mundo. Nos
constituimos através da interacdo com o Outro, com 0 meu ndo-eu. Jordao (2014) também
salienta essa questdo e diz que pressupor que somos capazes de construir nossos proprios

sentidos

[...] significa acreditar no ser humano como agente no mundo, como alguém que pode

transformar a realidade narrando a si mesmo e aos outros criticamente, ou seja,
percebendo que os outros também tém esse direito a narrativa e merecem ser
escutados em seus procedimentos interpretativos (p. 201).

Dai a necessidade de aprendermos a escutar o Outro e, “a0 mesmo tempo em que se
aprende a escutar, é preciso aprender a se ouvir escutando” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p.
132). O contato com o Outro e seus discursos variados faz isso: nos transforma, nos desconstroi,
nos tira de nossa zona de conforto, nos traz outras ‘verdades’, outros olhares, muda o nosso
olhar, enfim, amplia nossa no¢do de sujeito, de identidade. O contato com a alteridade nos
constitui. Citando Freire (apud MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 130),

N&o é a partir de mim que eu conheco voce [...] é o contrario. A partir da descoberta
de vocé como ndo-eu meu, que eu me volto sobre mim e me percebo como eu e, ao
mesmo tempo, enquanto eu de mim, eu vivo o tu de vocé. E exatamente quando o meu
eu vira um tu dele, que ele descobre o eu dele. E uma coisa formidavel.

Esse reconhecimento de n6s mesmos, de quem somos a partir da convivéncia com o

Outro, com a diferenca, € um dos objetivos da educacdo escolar. De acordo com Pennycook
(2012),

[...] ao passarmos pelos varios estagios de desorientacdo, confusdo, identificagdo ou

alienacéo que o engajamento com as diferengas culturais pode implicar, um objetivo

final pode ser o desenvolvimento de uma maior consciéncia de si mesmo, de sua
propria diferenca, de como alguém pode olhar através dos olhos dos outros # (p. 42).

4 Tradugdo minha de “as we go through the many stages of waves of disorientation, confusion, recognition or
alienation that engagement with cultural difference can entail, an end goal may be the development of an increasing
awareness of oneself, of one’s own difference, of how one may look through the eyes of others” (PENNYCOOK,
2012, p.42).
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Monte Moér (2013; 2017) apresenta outro conceito de critico como uma expansao
interpretativa. Em uma pesquisa em que percebe gue as interpretacdes de seus alunos acerca de
um filme sdo muito semelhantes, a autora chega a concluséo de que aqueles alunos estavam
dentro de um habitus interpretativo que regia e regulava suas interpretac@es. Além disso, eles
escreveram o que acharam ser esperado deles e ndo conseguiram ler o filme criticamente. A
autora, entdo, decide promover uma proposta voltada para a expansédo de interpretacdes junto
com os alunos, incentivando-os a construir seus proprios significados, ou seja, a ler

criticamente.

Em suma, o conceito de critico alinhado a esse artigo é o de problematizar
constantemente as posi¢des e representacdes que ocupamos nos discursos que permeiam a
sociedade e posicOes e representacbes que o Outro ocupa nesses discursos. E também
procurarmos formas de expandir nossas interpretacdes para que ndo caiamos no habitus
interpretativo e, assim, naturalizarmos os sentidos como dados e ndo mutaveis, partindo do
pressuposto de que somos todos iguais. E ler criticamente, ou seja, é entender que somos
protagonistas no processo de meaning-making e que todos somos constituidos dentro de uma
coletividade. Nossos sentidos ndo estdo dentro de um vacuo, mas sim imbuidos de valores de
uma comunidade, de uma localidade. Portanto, o Outro que pertence a uma outra comunidade

podera apresentar sentidos contrarios aos meus mas também fundamentados.

Uma vez o conceito de critico explicado, o termo LC torna-se imprescindivel, a meu
ver, quando se trata de educacdo para a cidadania critica e para a transformacdo do mundo em

uma realidade mais justa. Concordo com Jord&o (2014) quando diz que

[...] o espaco escolar precisa preparar as pessoas a viverem na instabilidade dos
significados, na incerteza das verdades, na complexidade do mundo e na riqueza dos
inimeros e simultaneos procedimentos de construcdo de sentidos. Esse caos produtivo
instaurado pela visdo de que o mundo é plural, mdltiplo e movel s6 leva a inacédo
aqueles que desejam um mundo Unico e estético; reconhecer o movimento dos
sentidos e o hibridismo dos sujeitos é valorizar a agéncia humana diante do mundo,
uma vez que se somos plurais podemos ser varias coisas, € se €ssas coisas Se
transformam, podemos nés também transforma-las (p. 201).

Pennycook (2012), ao discorrer sobre uma educacao critica de linguas sugere o que ele
chama de ‘critical moments’ durante as aulas de lingua estrangeira. Para ele, aos professores
cabe prestar atencdo as oportunidades que ocorrem em sala de aula para incitar a capacidade
critica dos alunos, ou seja, caso alguma oportunidade surja, o professor deve aproveitar aquele

‘momento critico’ e expandir as interpretagdes junto com os alunos. O desafio esta justamente
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no fato de que esses ‘momentos criticos’ ndo podem ser previstos ou planejados pelo professor,
ou seja, surgem no decorrer das aulas, no presente, no momento. Nas palavras do autor, esses
momentos representam o que € unexpected, o ndo-esperado, o nao-planejado, 0 que emerge na
sala de aula. Portanto, ser um educador critico, para o autor, implica lidar com o que é
inesperado e usar esses momentos para agucar a criticidade dos envolvidos no processo
educacional. O autor enfatiza o fato de que “o inesperado serd sempre inesperado e, portanto,

sO pode ser capturado no momento” (p. 147)5.

Duboc (2015) sugere um trabalho de letramento critico através das brechas, brechas
essas que corresponderiam “a uma mudanga em um cendrio relativamente estavel ou
homogéneo” (p. 212). O cenario a ser mudado / interrompido ¢ 0 do curriculo da escola
tradicional. A autora enfatiza que trabalhar com o LC ndo é trabalhar com um método novo de
ensino para dar conta das demandas do mundo complexo em que vivemos. O LC, para ela, é
uma “atitude ou postura filos6fica problematizadora para além de qualquer engessamento que
a ideia de método possa encerrar” (p. 226). Ela propde o trabalho através das brechas, dos
momentos oportunos que surgem na sala de aula que propiciam reflexao e problematizacao por
parte de alunos e professores. Dessa forma, “estamos automaticamente incluindo em nossas
aulas a heterogeneidade, a subjetividade, a contextualizacdo e a problematizacdo, as quais

constituem importantes premissas das teorias pos-modernas” (p. 217).

Ainda sobre educacdo critica, as Orientacdes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio discorrem sobre o papel educacional das linguas estrangeiras nas escolas de ensino
regular e enfatizam a necessidade de se abordar o conceito de cidadania em todas as disciplinas

escolares, sendo esse 0 objetivo maior da educacdo. Nas palavras dos autores,

‘ser cidadao’ envolve a compreensdo sobre que posicao/lugar uma pessoa (o aluno, o
cidadao) ocupa na sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa
¢ a suaposicdo? Como veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair
dela? Essa posi¢do o inclui ou o exclui de qué? (OCEM-LE, 2006, p. 91).

Essas sdo questdes que, inseridas num contexto critico de educacdo de linguas,
promovem o deslocamento das maneiras de pensar e agir dos alunos, promovem um exercicio
de LC.

Alguns leitores devem estar pensando agora: “Mas o que a LE tem a ver com

transformagdo social?” “Eu s6 quero aprender a falar a lingua e pronto”. E aqui que Moita

5 Tradugio minha de “the unexpected remains the unexpected and cannot be captured in other ways than the
momentary” (PENNYCOOK, 2012, p. 147).
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Lopes (2002), ja ha algum tempo, nos cutuca dizendo que a sala de aula de LE é campo fértil
para o debate, para o conflito, para o dissenso, ja que uma outra cultura, lingua e identidade séo
apresentadas aos estudantes. Oportunidade Unica de dialogar sobre as diversas maneiras de
viver e de ser no mundo. Oportunidade Unica de perceber o Outro como apenas diferente e ndo
melhor ou pior do que vocé. Oportunidade também de aprender a lingua, no que tange a sua
estrutura gramatical, seus aspectos semanticos e fonoldgicos, é claro. Mas a proposta do
letramento critico ndo pode se limitar a esse conceito de lingua. Conversemos um pouco sobre

essa questdo a sequir.

Letramento critico: o que esta por tras deste conceito?

Acredito ser de extrema importancia para o exercicio da pratica docente entendermos as
filosofias que regem nossas praticas. Sem elas, certamente nossas praticas correm o risco de
tornarem-se rasas e incoerentes. Nessa hora lembro-me da metafora da arvore apresentada por
Monte Mor (2011), que explica bem em que lugar a énfase da discussdo sobre a pratica do
professor normalmente se d& e deveria estar na formacao de professores. As folhas da arvore
simbolizam a préatica do professor, as atividades expostas em sala de aula, 0 que estd em
evidéncia. O tronco, por sua vez, é a sustentacdo dessas praticas, simbolizando uma pedagogia
que as orienta. Por fim, h& as raizes da &rvore que se referem a uma filosofia da educacédo que
orienta a pedagogia utilizada e as epistemologias. De acordo com a autora, no percurso de
formacdo de professores, muito se discute sobre as folhas e tronco da arvore, mas pouco se
discute sobre o que as nutre, as raizes, a origem das praticas de sala de aula. Essa talvez seja a

principal razdo pela qual o ensino como um todo seja considerado ineficiente nas escolas.

Com esta metafora em mente, julgo necessario que conversemos sobre concepcdes de
lingua, pois elas estdo 14, bem nas raizes da arvore, fundamentando e guiando toda a prética de
sala de aula. O que estou tentando dizer é que, dependendo do modo como vocé entende lingua,
seu fazer pedagogico tomara rumos outros que ndo os do LC. E ndo ha problema nenhum nisso,

desde que sua pratica seja informada.

O ensino de LEs tem sido pautado em pelo menos trés concepgdes de lingua: o
estruturalismo, o funcionalismo e o interacionismo. O estruturalismo percebe lingua como
cddigo, como estrutura, independente dos contextos onde ela é utilizada. Ao entender lingua

desta forma, certamente o professor focard no ensino de estruturas gramaticais, por exemplo.
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Como diz Mendes (2012, p. 669-670), “na esfera do ensino de lingua, por exemplo, esse tipo
de visdo vem determinando abordagens que consideram a lingua um produto acabado, pronto
para ser esmiugado, como o fazem os estudos tradicionais da gramatica”. O método
audiolingual para o ensino de LEs, bastante empregado em cursos privados de idiomas,
fundamenta-se nessa visdo de lingua (RICHARDS & ROGERS, 1999).

O funcionalismo percebe lingua como um veiculo para a expressao de significados.
Aqui da-se énfase ndo mais a estrutura gramatical da lingua, mas sim aos seus significados e
funcdes. A abordagem comunicativa, por sua vez, fundamenta-se nesse conceito. E comum
vermos 0 ensino de LE pautado em certas funcdes tais como: cumprimentar pessoas; pedir

desculpas; pedir comida em um restaurante, entre outras.

Na perspectiva interacionista, lingua € vista como “uma ferramenta para a criacao e
manuten¢do das relagdes sociais” (RICHARDS & ROGERS, 1999, p. 17), nos trazendo um
conceito de lingua que prioriza a interacdo, a negociacao de significados. Uma definigdo de
lingua bem comum que permeia a sociedade € a de instrumento de comunicacdo. Ao chamar a
lingua de instrumento, parece que esta pode ser usada, descartada, guardada na gaveta a
qualquer momento, como se ela existisse independente de seus falantes, como se ela tivesse

vida propria.

Os estudos em linguistica aplicada e linguistica aplicada critica provocam um
deslocamento das visGes sistémicas de lingua e trazem consigo uma visdo de lingua como

discurso. Jordao e Fogaca (2012) trazem esse conceito de lingua como

“uma pratica social e dindmica de construcdo de sentidos que ndo pode limitar-se a
uma visdo sistémica, estrutural e fixa. Nesta perspectiva, diferente do conceito de
lingua como c6digo, o conceito de lingua como discurso leva a uma perspectiva de
ensino de linguas como um processo de ensino ndo apenas de significados
preexistentes, mas também um processo de ensinar maneiras pelas quais possamos
criar novos significados, nos posicionar e construir nossas identidades”6 (JORDAO
& FOGACA, 2012, p. 72).

® Tradugdo minha de “[...] a dynamic, social, meaning-making practice that cannot be limited to a systemic,
structural and fixed view. In such perspective, different from the concept of language as code, the concept of
language as discourse leads to a perspective of language teaching as a process of teaching not only pre-existent
meanings, but also a process of teaching ways in which we can create new meanings, position ourselves and
construct our identities ”6 (JORDAO & FOGACA, 2012, p. 72).
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Nessa perspectiva, ndo da para pensar a lingua como um cédigo neutro, mas sim
politico, ideoldgico e situado e, portanto, possui carater heterogéneo. Lingua é constituicdo de
identidades, de sujeitos, de poder. Lingua nunca esta isolada de seu usuério, de sua localidade.
Lingua ndo € estavel, ndo esta pré-fabricada; ela muda, flui. Criamos lingua diariamente a partir
das nossas necessidades e anseios. E nesse conceito de lingua que o LC se insere. De acordo
com Mattos e Valerio (2010), a lingua, na perspectiva do LC, é, em ultima analise, um

instrumento de poder e de transformacéo social.

Finalizando nossa conversa (por hora), se vocé entende lingua como uma prética social,
para além de um instrumento de comunicacgdo, como constituinte das identidades dos sujeitos,
como politica, e nunca neutra, como mantenedora de discursos que permeiam a sociedade, o
caminho para o LC est livre! Talvez vocé perceba, assim como eu, que ndo da para continuar
lecionando sem pensar no contexto macro politico no qual esse ensino se insere. Nao vou negar,
ndo € um caminho facil e sim cheio de desafios e angustias, mas muito enriquecedor! Como ja
diria Biesta (2014), o processo educacional é um risco, mas um risco belo, estando a beleza

justamente nos conflitos que 0 processo nos proporciona.

Considerac0es finais

Este artigo teve como objetivo conversar com o leitor a respeito da relacdo entre
concepgdes de lingua e Letramento Critico. Além de mostrar parte de minha trajetoria de
construcdo de sentidos acerca do termo, quis trazer a tona a importancia de professores de LEs
terem em mente o que entendem por lingua, uma vez que suas decisdes em relagdo as préaticas
adotadas em sala de aula serdo guiadas por esse entendimento. O LC, por sua vez, sera uma
perspectiva a ser adotada na medida em que o professor entende lingua como prética social e,

portanto, politica, imbuida de ideologias e contextos sdcio-historico-culturais.

Reitero que ndo se trata de excluir e nem criticar abordagens outras existentes para o
ensino de LEs. Trata-se apenas da necessidade de refletirmos continuamente sobre as

concepcdes e filosofias que regem nossas praticas docentes.
E para aqueles que decidirem embarcar no trabalho com LC, preparem-se! Como diz

Windle (2018, p. 138),

“O trabalho critico deve sempre se abrir em multiplas frentes e se alimentar de
multiplas fontes, ndo podendo se dar ao luxo da perspectiva do especialista académico
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ou do linguista apenas profissional. Quem trabalha nessa perspectiva tem que se
enxergar como intelectual politico, contribuindo para a construgdo de novos
publicos”.

E assim vamos conversando e construindo nossos sentidos e contribuindo para uma

educacdo de linguas de qualidade.
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O TEXTO EM AVALIACAO: DO GENERO DISCURSIVO AO
CRONOTOPO

Guilherme Brambila?

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo principal discutir acerca de mudangas interativas
e sociais em torno do género discursivo na circunstancia de avaliacdo textual. De maneira
especifica, pretende-se construir um estudo que visa a identificar aspectos particulares de textos
produzidos em provas de redacdo que conduzem o género discursivo a ser enunciado em um
tempo-espaco com caracteristicas distintas ao que ocorre fora deste entorno avaliativo. Tal
trabalho, que parte de resultados obtidos em pesquisa de mestrado, organiza-se em um estudo
contrastivo dos conceitos de género discursivo e de cronotopo, postulados por Bakhtin e o
Circulo, seguido de uma analise da edicao de 2015 da prova de redacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). O estudo referencia-se metodologicamente pelo paradigma indiciario
(GINZBURG, 1986) e é guiado por uma perspectiva dialdgica de observacdo (BAKHTIN,
2011).

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo Textual. Cronotopo. Género discursivo. Redacao.

ABSTRACT: This paper has as main objective to discuss about interactive and social changes
around the discursive genre in the circumstance of textual evaluation. Specifically, we intend
to construct a study that aims to identify particular aspects of texts produced in essay writing
that lead the discursive genre to be enunciated in a time-space with characteristics that are
distinct from what occurs outside this evaluative environment. This work, based on results
obtained in master's research, is organized in a contrastive study of the concepts of discursive
genre and chronotope, postulated by Bakhtin and the Circle, followed by an analysis of the 2015
edition of Enem (High School National Exam) writing test. The study is methodologically
referenced by the indicium paradigm (GINZBURG, 1986) and it is guided by a dialogical
perspective of observation (BAKHTIN, 2011).

KEYWORDS: Text evaluation. Chronotope. Discursive genre. Writing.

Introducéo

A interacdo na/pela linguagem foi e continua sendo um dos principais alvos dos estudos
linguisticos contemporaneos. N&o sd pela conexdo natural entre o tema e a rea de estudos
mencionada, mas também pela grande importancia em concentrarmos nossos olhares nas
formas com que a sociedade lida com a linguagem em suas organizacgdes. Ainda, e de maneira

mais especifica, podemos citar que os estudos do discurso na plataforma do texto escrito

! Doutorando em Estudos Linguisticos pelo Programa de pos-graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES). Professor de Lingua Portuguesa da Rede Estadual do Espirito Santo (SEDU-
ES). E-mail: guilhermebrambilamanso@hotmail.com.
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mostram uma seara amplamente rica para descobertas cientificas que dizem respeito aos

caminhos que os sujeitos tém tomado em seus processos de enunciagao e registro.

Ao divagarmos sobre a importancia na investigacdo de processos subjetivos que se
realizam na escrita, nos sentimos convocados a pensar, por consequéncia, na circunstancia
avaliativa da producao de textos e em seus desdobramentos. Em outras palavras, refletir sobre
a avaliagdo textual ndo pode e ndo deve se bastar a um exercicio de analise daquilo que ocorre
com o texto em si mesmo, mas a um conjunto de verificagdes e discussdes que alcancem uma
visdo ampla da problematica, buscando notar de que formas a sociedade é atingida pela

construcdo avaliativa.

A avaliacdo textual €, de fato, uma realidade que ndo pode e ndo deve ser ignorada.
Estamos constantemente em avaliacdo por aquilo que enunciamos, institucionalmente ou nao.
A avaliacdo parte, inclusive, de uma premissa dialdgica de existéncia, por ser formulada a partir
de uma tenséo discursiva de um Eu que escreve a um QOutro que avalia. Assim, refletir sobre
avaliacdo textual ndo pode ser uma pratica radical e ingénua, visto que € necessaria a atencdo
aos aspectos inerentes deste processo, assim como as rupturas com o lugar legitimo que o sujeito

precisa ter nessa esfera.

Se transferirmos nossos olhares a um exemplo claro e contemporaneo de avaliacdo de
texto certamente visualizaremos a avaliacdo de textos do Enem (Exame Nacional do Ensino
Médio), comumente chamada de prova de redacdo. Este processo de avaliagéo institucional de
textos, promovido pelo Ministério da Educacdo, tem sido um elemento-norte na sociedade
brasileira, especialmente no &mbito educacional, por ter sido configurado como etapa decisiva
para o alcance de vagas em universidades publicas aos seus candidatos. Diante de tamanha
recompensa, os candidatos ao exame sdo expostos & necessidade e urgéncia de uma adequacgédo
precisa de escrita, estilo e posicionamento ideoldgico para que garantam seu espago no ensino
superior, enxergado aqui como consequéncia de uma execucdo bem realizada da prova de

redacéo e das questdes objetivas do Enem.

Apesar de 0 Enem néo ser s6 composto da prova de redacéo, sera o interesse principal

deste trabalho realizar um estudo dessa etapa do exame especificamente. Em outras palavras, o
principal objetivo do trabalho aqui apresentado, que parte de consideracdes e resultados obtidos
em pesquisa de mestrado (BRAMBILA, 2017), ¢ refletir sobre o entorno cronotépico do texto
na circunstancia de avaliagdo do Enem. A pergunta norteadora que motivou a realizacdo desse
estudo encontra-se na davida se seria correto afirmar que a redacéo produzida na circunstancia
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avaliativa do Enem parte de enunciagdes cravadas em um materialismo dialético-discursivo,
conforme defende Bakhtin e o Circulo a respeito da interacdo verbal, ou se sdo construcdes
tecnicamente compativeis a um espago-tempo proprio que vai ao encontro das premissas do

exame.

Para perseguir a problematizacdo proposta no paragrafo anterior, construiremos uma
breve revisao de literatura a respeito do conceito de géneros do discurso e de cronotopo, ambos
postulados por Bakhtin e o Circulo. O objetivo principal de tal revisdo concentra-se na proposta
de se destacar principalmente aspectos relacionais entre a constituicdo do género discursivo e
0 entorno cronotopico. Busca-se, consequentemente, estabelecer um panorama teorico-
filosofico que acompanhe o estudo do corpus, mantendo constante didlogo com questdes

historicas e sociais que venham a emergir da analise linguistico-discursiva.

Na sequéncia, o trabalho se direciona a analisar o contexto avaliativo prova de redacéo
da edig¢@o de 2015 do Enem, cujo tema foi “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira”. A escolha desta edigdo se da, principalmente, pela tematica, visto que a
violéncia contra a mulher é uma problematica latente no Brasil, que lidera indices internacionais
preocupantes relacionados ao feminicidio, além de manifestagdes sociais que se deram fora do
contexto do exame em relacdo a referida edicdo. Diante de tal realidade, realizar uma analise
gue toque esta tematica mostra-se ndo sé instigante, mas também necessaria para que, também
dentro dos estudos linguisticos, possamos averiguar de que formas a violéncia contra a mulher

é enunciada pelo brasileiro em contexto avaliativo ou nao.

Metodologicamente, o estudo é guiado por um viés dialdgico de observacéo, que recorre
dos postulados do paradigma indiciario (GINZBURG, 1986). “Encontramos a importancia e
justificativa da utilizacdo do paradigma indiciario como metodologia de pesquisa por seu
carater critico a questdo da rigidez cientifica, algo que para as ciéncias humanas é, por vezes,
uma questdo conflitante” (BRAMBILA, 2017, p. 90-91). Ainda, em justificativa a utilizacao
do paradigma indiciario neste estudo, recuperamos as palavras de Ginzburg (1986, p. 51), que
metaforiza o paradigma, elucidando sua pertinéncia em um processo de pesquisa pautado no

aprendizado constante com o0s rastros e indicios deixados corpus em meio a analise.

Por milénios o homem foi cagador. Durante inimeras perseguices, ele aprendeu a
reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama, ramos
quebrados, bolotas de esterco, tufos de pelos, plumas emaranhadas odores estagnados.
Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais como fios
de barba. Aprendeu a fazer operagdes mentais complexas com rapidez fulminante, no
interior de um denso bosque ou numa clareira cheia de ciladas.
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A partir dessas consideragdes iniciais, seguiremos para o estudo pretendido, que busca
seu lugar de contribuicdo nos estudos linguisticos, afirmando-se como um exercicio de analise

critica da constituicdo humana na e pela linguagem.

O género discursivo e 0 cronotopo: uma breve revisdo de conceitos

Nesta secdo, pretendemos revisitar a perspectiva bakhtiniana que formula o conceito do
género discursivo e o do cronotopo. A principal razdo desta retomada se da pela necessidade de
enxergarmos as relagdes entre o género discursivo e o cronotopo, construindo um panorama
tedrico-filoséfico que nos auxiliara na analise pretendida, que se dara posteriormente. Ainda,
de forma a alcancar as perspectivas do trabalho, realizaremos contrapontos a respeito do género
discursivo e do cronotopo na interface da avaliacdo textual, de modo a dar um encaminhamento

ao estudo pretendido.

Para chegarmos a qualquer consideracdo sobre os géneros do discurso a luz do
pensamento bakhtiniano, precisamos seguir o pressuposto social, histérico e dialégico da
linguagem, que acompanha a perspectiva de Bakhtin e o Circulo. Mesmo o signo, elemento de
partida que constituira o género, é uma refracdo ideoldgica do sujeito que enuncia em meio a
interacdo verbal. “O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desses ou daquele campo da atividade humana”
(BAKHTIN, 2011, p. 261).

Ao propor a indiscutivel constituicao social e histérica do enunciado, Bakhtin nos leva
ao entendimento de que os géneros do discurso, sendo “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (Ibid., p. 262), seguirdo pela mesma via, tendo sua constitui¢ao na e pela interagao
social. Filho e Torga (2011, p. 4), ao também refletirem sobre a nocao de género discursivo,
declaram que “o que constitui um género ¢ a sua ligagdo com uma Situacao social de interagéo,
e ndo as suas propriedades formais”. Depreendemos, por consequéncia, que refletir sobre o
género discursivo nos coloca frente a questdes de carater social, politico e ideoldgico imersas

na linguagem.

Ao revisitarmos o texto “Os géneros do discurso”, em Estética da Criag¢do Verbal, nos
depararemos com trés elementos que, para Bakhtin, estdo totalmente ligados ao enunciado que,
por sua vez, serd expresso dentro do género discursivo: o conteudo tematico, o estilo e a

construcdo composicional. Para este trabalho e para dialogarmos com questfes relacionadas ao
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cronotopo, pretendemos nos ater principalmente ao contetdo tematico. De acordo com Ribeiro
(2010, p. 57),

O elemento contetido tematico, portanto, contemplaria aspectos peculiares ao sujeito,
que participam diretamente da enunciagdo, como sua vontade, sua singularidade,
conhecimentos semanticos construidos coletivamente nas préticas sociais. A
dimensdo individual, tratando-se particularmente do elemento contetido temético, ndo
se impde aos pardmetros reguladores do género eleito, como também as dimens6es
constituintes do género ndo condicionam totalmente as escolhas individuais. Ha, sim,
uma confluéncia das duas esferas, a individual e a do género, que resultara na
configuracdo da situacdo enunciativa e nos seus efeitos.

Importa-nos, aqui, destacar aquilo que Ribeiro nos elucida sobre processos volitivos
préprios da subjetividade que participam da constituicdo do género. Em outras palavras, ndo é
possivel compreendermos o género discursivo sem considerarmos o0 sujeito vivo que se mune
de suas experiéncias dialogicas da interacdo com outros sujeitos e com a esfera social para a
producdo dos enunciados que serdo organizados dentro de um determinado género. A
enunciacao, impulsionada pela interagdo social, por sua vez, ocorre mediante um conjunto de
avaliacBes proprias do sujeito as vozes discursivas com as quais tem contato, acolhendo-as e/ou

repelindo-as conforme as compreende em sua subjetividade.

A titulo de exemplificagcdo, podemos pensar no género artigo de opinido escrito por um
determinado sujeito e divulgado em um determinado meio de comunicagdo. Apesar de haver
certas estruturacdes que acompanham a histéria do referido género em sociedade, seria ingénuo
ndo nos atentarmos ao fato de que o sujeito que se pde a opinar sobre determinado tema fara
escolhas que serdo expressas na discursividade das linhas de seu texto, dentro de um processo
ideoldgico e dialogico. Tais escolhas se dardo na recusa de posicionamentos que nao colaboram
com o ponto de vista defendido, na exaltacdo de argumentos que colocam o posicionamento do
autor em situacdo favoravel etc. Em outras palavras, o contetdo tematico do referido género
sera sempre carregado de tracos daquele que enuncia, refratando e refletindo sua subjetividade
na superficie textual. Assim, o género discursivo precisa ser pensado, dentro do aspecto do
contetudo, como uma refracdo subjetiva do discurso dialégico do enunciador que se da via

interacdo historica e social com a linguagem.

Importa-nos enfatizar, principalmente devido aos objetivos deste trabalho, a interacdo
com o tempo e 0 espago que o sujeito realiza, que muito contribuem para a construcao de seus
enunciados. Dedicaremos, portanto, as proximas linhas a uma breve discussdo do conceito de

cronotopo, buscando destacar suas inter-relacbes com a constituigédo do género discursivo.
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O tempo e 0 espaco na perspectiva bakhtiniana sdo uma constante na constitui¢éo
linguistico-filoséfica do pensamento do Circulo. Tal constatacdo pode ser obtida por fatores
diversos, que se repetem no decorrer da leitura dos escritos de Bakhtin. A exemplo, podemos
citar a proposicao da constituicdo ideoldgica do signo, que resulta de processos dialdgicos do
sujeito com a historia e a sociedade com que se tensiona e produz linguagem. Outra
possibilidade de ilustracdo estd no proprio conceito de dialogismo, entendido na Otica
bakhtiniana como um processo tenso no qual a existéncia do enunciado € parte de um processo
de dissonancias de discursos, oriundos de tempos e espagos distintos e que, mesmo assim,

constituem a materialidade enunciativa da palavra.

Podemos evocar as consideracfes de Clark e Houlquist (2004, p. 295) a respeito da
relacdo de Bakhtin com o tempo-espago, quando afirmam que “Bakhtin estava obcecado pela
interconexao de espaco e tempo. Na década de 20, esse interesse era amplamente compartilhado
pelos intelectuais soviéticos”. Cabe destacar que o conceito do cronotopo € oriundo da teoria
da relatividade, apresentado primeiramente por Einstein, porém é com Bakhtin que
encontraremos uma transposicdo do conceito para a literatura, dentro de uma funcionalidade
metafdrica (FIORIN, 2006).

Em Estética da criagdo verbal ([1992] 2011), especificamente em “O tempo € o espago
das obras de Goethe”, encontraremos uma discussdo interessante sobre o cronotopo e que sera
de grande importancia para o presente trabalho. Bakhtin, ao tecer suas consideracdes sobre a
obra de Goethe, fornece reflexdes essenciais para ampliarmos nossas perspectivas acerca do
tempo-espaco no signo, no género discursivo e na obra. Iniciemos tal reflexdo com a primeira
ponderacdo de Bakhtin (2011, p. 225) do referido texto:

A capacidade de ver o tempo, de ler o tempo no todo espacial do mundo e, por outro
lado, de perceber o preenchimento do espaco ndo como um fundo imével e um dado
acabado de uma vez por todas mas como um todo em formacédo, como acontecimento;
¢ a capacidade de ler os indicios do curso do tempo em tudo, comegando pela natureza
e terminando pelas regras e ideias humanas (até conceitos abstratos). (grifos do autor).

Bakhtin traz a tona um aspecto do tempo-espaco instigante a dinamica da linguagem,
em forma de metéfora: a capacidade de se ler o tempo no todo espacial do mundo. As palavras
do filésofo tornam-se ainda mais desafiadoras quando as transpomos para 0 processo de
producdo textual, que ndo so é alvo da presente discussdo como também é uma recorrente das
diversas esferas de interacdo. Pensar a superficie do texto dissociada de uma constituicéo

cronotopica €, por consequéncia, abstrai-lo de seu acontecimento dialético e material.
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Tomamos a liberdade de fazer um processo semelhante ao que Bakhtin fez ao conceito
da teoria de Einstein e metaforizar a prépria metéafora, transpondo o conceito do cronotopo,
aplicado ao oficio literario para a superficie do texto ndo literario também, a fim de
aprofundarmos as discussdes do presente artigo. Assim, qualquer todo textual construido sem
atencdo as questdes cronotdpicas estd fadado a ser uma caricatura da enunciacdo e que

facilmente se perde frente a concretude das relagcdes humanas na e pela linguagem.

Cabe, ainda, pensar o cronotopo frente ao sujeito enunciador, isto €, ao individuo que
ndo enuncia e ndo existe discursivamente sem um norteamento dialégico temporal e espacial.
Cabe refletir que a subjetividade, pensada nos moldes bakhtinianos, constitui-se de maneira
tensa, ndo submissa com as circunstancias temporais e espaciais com as quais 0 sujeito tem
contato em seu processo enunciativo. Ao mesmo tempo, importa detectar que o cronotopo néo
esta para o sujeito em um formato subserviente ou como pano de fundo para um acontecimento
discursivo monoldgico, mas sim como um elemento complexo, mével e desafiador, ao mesmo
tempo que inspira, mesmo que pela tensdo, o individuo a tomar a palavra, enunciando no género
discursivo. Baseamos tal percepcéo nas consideragdes de Alves (2012, p. 313), quando afirma

que

Pensado dessa forma, o cronotopo, enquanto potencialmente histérico, ndo pode ser
retirado das relagOes dialogicas e do axiolégico sob o risco de se tornar apenas e tao-
somente uma referéncia a um determinado espaco e a um tempo especifico,
concebidos como exteriores ao individuo, ndo constituintes e constitutivos do sujeito
histérico em sua eventicidade como fora pensado por Bakhtin.

A fim de cumprir a proposta da secdo, baseada em uma retomada sucinta dos conceitos
de género discursivo e de cronotopo, seguimos, portanto, para a questao-chave: de que formas
o cronotopo e o género discursivo se intercruzam? Quando Bakhtin afirma que “0 tempo e 0
espaco estdo em uma unidade indissoltvel tanto no enredo quanto em imagens particulares
dele” (2011, p. 253) temos indicios de que tempo, espaco € os constituintes do género discursivo
— em especial o contetdo tematico, que demarcamos como alvo de nossa maior atencdo —,
apesar de poderem ser, em niveis de uma didatizacdo, delimitados por seus diferentes aspectos,

convergem em uma constituicao dialégica que se mostra essencial & linguagem humana.

Dessa forma, parece-nos claro afirmar que, apesar de uma possivel compreensdo do
cronotopo e dos géneros do discurso engquanto conceitos dentro dos estudos bakhtinianos da
linguagem, pensa-los no plano real de acontecimento requer certa habilidade multipla, ja que o
género discursivo acontece firmado em uma sociedade que tem historia e tem lugar, por sujeitos

provenientes de histérias e lugares diversos. Assim, a producdo textual em géneros discursivos,
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levando-se em conta a materialidade do signo linguistico, precisa lidar com uma gama de

cronotopos.

Outra possibilidade de se pensar o cronotopo na circunstancia avaliativa de textos ndo
literarios € que, ao identificarmos que as proposic¢des da instituicdo avaliadora direcionardo o
candidato a que vertentes ideoldgicas seguir, consequentemente, perceberemos que esses
mesmos direcionamentos, dados pelos textos motivadores e pelos comandos do exame, por
exemplo, construirdo um cronotopo ndo necessariamente embasado em um tempo e espago
propriamente elencados, mas em enunciados que constituem, pela via da linguagem, linhas

temporais e espaciais que atravessam coerentemente 0s posicionamentos ideoldgicos propostos.

Ao concebermos a linguagem, na perspectiva bakhtiniana, como fundamentalmente
ideoldgica e resultante de tensbes dialdgicas, entendemos que o cronotopo construido na
linguagem &, consequentemente, ideoldgico. Assim, € possivel inferir que o tempo-espago
também ¢ ideologicamente construido, pois também reflete e refrata uma perspectiva baseada
em escolhas da ordem da subjetividade — ou institucionalidade, como no caso de nosso corpus
— que localizam, mesmo que ndo estaticamente o texto e também contribuem discursivamente

para a constituicdo dos enunciados.

Ao transpor tal reflexdo para o plano da avaliagdo de textos, ocorrida nas provas de
redacdo, por exemplo, parece-nos também evidente que determinados tempos-espagos que
sejam comumente conhecidos como favoraveis aos interesses do Outro avaliador serdo
exaltados e/ou trazidos para o intercruzamento da producédo textual do sujeito candidato, a fim

de que se alcancem tarefas e competéncias préprias daquela circunstancia enunciativa.

Assim, o cronotopo da avaliagdo textual pode ser compreendido como um tempo-lugar
especifico que pode refletir e refratar a materialidade da interacdo humana. Em outras palavras,
na circunstancia avaliativa ndo necessariamente estara a tona ou em discussdo a concretude
cronotdpica do texto produzido, mas sim a habilidade do escrevente de responder positivamente
a uma expectativa cronotdpica daquele(s) que avaliara (&0) e sentenciara (rdo) sua subjetividade

pela via textual.

Diante dessa possibilidade de observacao, caberia questionar: de que maneiras o género
discursivo, como elemento que é intercruzado pelo cronotopo, se transforma em uma relacéo
avaliativa com a producdo textual? Cogitar uma resposta parece-nos tdo complexo quanto a

prépria formulacdo da pergunta. Entretanto, o que é possivel inferir é que, ao compreender o
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género discursivo como construido ndo so linguistica, mas cronotopicamente, podemos chegar
a percepcao de que seu conteudo acompanhara as decisdes tidas pelo autor frente ao cronotopo
que lhe for imposto. Logo, havendo uma proposicao cronotdpica que se constitui de um
engajamento com o desejo monoldgico inerente da avaliacdo, ndo necessariamente alinhada ao
que ocorre na realidade, o género discursivo e o texto nele enunciado seréo resultados de uma

realidade fragmentada.

Com vistas a entender de maneira concreta a problematizacdo dos parégrafos
precedentes, traremos para a proxima secdo uma andlise da edicdo de aplicacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio em 2015, tendo seu cronotopo confrontado com a realidade social

brasileira.

Avaliacéo textual: um outro tempo-lugar

Nesta secdo, dedicaremos atencao a analise do corpus, que compde parte dos resultados
de uma pesquisa de mestrado. A andlise se endereca ao contexto da prova de redacao do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2015. Vale destacar que, apesar de a discussao partir de
textos produzidos dentro de um sistema de avaliacdo, a discussdo se concentrara em questdes
concernentes aos cronotopos dentro e fora do contexto avaliativo, a fim de responder a pergunta

lancada anteriormente.

O principal interesse de se trazer esta edi¢cdo do exame se deu pela tematica da prova,
que foi a “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”. O tema, que ¢
muito instigante ao contexto brasileiro, que lidera indices mundiais relacionados ao feminicidio
(cf. WAISELFISZ, 2015), mostrando-se pertinente para a discussdo do cronotopo na
circunstancia de avaliacao textual, visto que os moldes da redacdo do Enem exigem que o texto
seja dissertativo-argumentativo, no qual o candidato precisa desenvolver um texto em prosa em

gue um ponto de vista seja defendido e uma proposta de intervencao seja lancada.

Lidando com a circunstancia e exigéncia do Enem acerca da producédo textual avaliada,
levantamos 0 seguinte questionamento que percorrera toda a analise: que cronotopos

intercruzam o tema “violéncia contra a mulher” dentro e fora do contexto de avaliagéo textual?

De acordo com o que as proprias diretrizes da prova do Enem regulamentavam no
referido ano, ndo esperamos encontrar posicionamentos discursivos nos textos nota 1000

contrarios a respeito da urgéncia em se discutir a persisténcia da violéncia contra a mulher no
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Brasil. Tal constatacdo € obtida, principalmente, por causa da regra de desqualificacdo de textos

gue contrariem os direitos humanos ou que incitem o odio.

Um primeiro dado interessante que obtemos na edicdo de 2015 estd nos textos
motivadores, constituintes do Outro institucional. Ha, para a coletanea de 2015, um trecho de
texto com informacdes estatisticas sobre os numeros da violéncia contra a mulher no pais (texto
1), um gréfico com os tipos de violéncia mais sofridas, contendo informaces verbais e visuais
(texto 1), um cartaz de uma campanha publicitdria contra a violéncia a mulher,
majoritariamente visual (texto I11), e um texto composto de imagens ilustrativas a respeito do
quantitativo de processos e julgamentos de crime de violéncia contra a mulher apés a
instauracdo da Lei Maria da Penha, n°® 11.340 (texto V).

Figura 1: Textos I, Il e 111 da coletanea de 2015
PROPOSTA DE REDAGAO -

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
‘ormacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
‘A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencé@o
jue respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
sara defesa de seu ponto de vista. . g

TEXTO |
Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mii s6 na
Jltima década. O nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.
WALSELFISZ. J J Mapa da Viokincla 2012, Alualzagso: Homicidio de mulberes no Srasi. o i0.019.be. Acesso em: 8 jun. 2015,
TEXTO I TEXTO 1l
TIPO DE VIOLENCIA RELATADA x
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BRASIL. Secrotoria de Politicas para 35 Mulberes. Balango 2014, Central de Atendimento & Mulher: Ivet em: org.br.
Disque 180. Brasilie. 2015, Disponivel om: www spm.pov.be. Acesso em. 24 jun. 2015 (adaptado). Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

Fonte: Inep, 2016.
Figura 2: Texto 1V da coletanea de 2015.

TEXTO IV p
O IMPACTO EM NUMEROS
Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

332.21 6 processos que envolvem a Lei

Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e

margo de 2011, aos 52 juizados e varas especializados g °

em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher 23 7 m ||
existentes no Pais. O que resultou em: relatos de violéncla foram feitos
a0 Ligue 180, servico telefonico da

33,4% Secretaria de Politicas para as Mulheres
de processos julgados 58 mulherese 2.777

homens enquadrados na
Lei Maria da Penha estavam 22

@=@ 9.7 1 5 presos no Pais em dezembro *’*”*’ ‘%%ﬂ\ "?“%\
L

prisdes em flagrante de 2010. Ceard, Rio de Janeiro

e Rio Grande do Sul nao

S desse | Sete ¢« dez v
.a! 1 .577 constam desse levantamento e cada vitimas que
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feito pelo Departamento telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
== Drisoes preventivas decretadas Penitenciario Nacional ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Conselho Nacional de Justiga, Departamento Penitencidrio Nacional e Secretaria de Politicas para as Mulheres
Disponivel em; vanwisloe com br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adapiado).
INSTRUCOES:
O rascunho da redago deve ser feito no espaco apropriado.
+ O texto definitivo deve ser escrilo 2 tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
«  Aredaciio que apresentar copia dos textos da Proposta de Redag#o ou do Caderno de Questdes lerd o ndmero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de coregdo.
Recebera nota zero, em das situag: P a sequir, a redagdo que:
« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
» fugir 20 tema ou que nio atender 2o tipo dissertalivo-argumentativo.
. »  apresentar proposta de intervengdo que desrespeite os direitos humanos.
Fonte: Inep, 2016. : - .

«  apresentar parte do texto da do tema prop!
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A variedade de informacdes, géneros discursivos e elementos visuais na coletanea de
2015 ¢ aqui visualizada como algo muito positivo ao processo da escrita, além de serem
determinantes, tanto para o candidato quanto para a nossa analise, na identificacdo de um
cronotopo politico-ideoldgico da avaliagdo. Sendo os textos da coletanea de uso sugerido aos
candidatos, € possivel detectar que todas as delimitagBes temporais, espaciais e ideoldgicas
serdo obtidas a partir da coletanea para que aguela producdo textual tenha éxito, como ja

percebido em outras analises de outras edi¢des (cf. BRAMBILA, 2017).

Em suma, percebe-se que é demarcado pela coletanea um tempo-espaco no Brasil
contemporaneo, construido com bases estatisticas e legislativas, no qual had um levante contra
a carga histérica de maus tratos as mulheres e que visa ao estabelecimento de uma posi¢do

problematizadora ao feminicidio, revelando a necessidade do combate a essa mazela social.

A presenca de verbo-visualidade é um fator colaborador ao processo de producdo de
texto e para a cronstrucdo do cronotopo da avaliacdo, além de crucial para uma compreensao
discursiva e dialdgica ampla. A respeito da verbo-visualidade, Brait (2013, p. 51) nos esclarece

que é possivel entender esse fendmeno como:

[...] o verbal e o visual casados, articulados num Unico enunciado, 0 que pode
acontecer na arte ou fora dela, e que tem gradacgdes, pendendo mais para o verbal ou
mais para o visual, mas organizados num (nico plano de expressdo, numa
combinatdria de materialidades, numa expressao material estruturada [...].

A analise dos textos nota 1000 de 2015, inclusive, revelou que esse casamento entre 0
imagético e o verbal ocasionou um efeito mais enriquecedor aos textos nota 1000. Percebemos
um pouco mais de horizontalidade na interagdo dos textos nota 1000 com o Outro Institucional,
representado pela coleténea.

Interessa-nos pontuar, também, que o cronotopo institucional constréi e da formas aos
textos nota 1000, transparecendo suas demarcagdes ideoldgicas no posicionamento do
candidato e influenciando a composicdo do género discursivo. A titulo de exemplificacéo,
vemos nesses trechos a utilizagdo explicita da coletdnea como demarcador argumentativo de
textos nota 1000.
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Figura 3: trecho da redagéo de 2015

Mesmo com a vigéncia da Lei Maria da Penha, com a
criminalizagdo do feminicidio na dlbima década, o auwmento
percentual do niwero de mulhreres vitimas de homicidio no Brasid
persiste. Tipificada pela vielencia fisica, moral, psicolégica oun
sexunal, a violagdo dos diveifos feminines tem suwas raizes em
covstrugdes sociais e cudturals, ncorporadas como legifimas, gue
precisam ser desfeitos, pows, do contririo, o Weal de ndistingdo
no gozo dos direifos fundamentals do cidaddo ndo se consolidara.

Fonte: Inep, 2016.

Figura 4: trecho da redagéo de 2015

A vielincia confra a mulher no Brasil tem apresendndo
aumentos gnificativoy nas dltumas décades. De acovdo com o
mapa da vielencia de 2012, o wimero de wortes por essa cavsa
aumentou e 230% wo periodo de 1980 a 2010. Além. da. fisica, o
Balongo de 2014 relatou cerca de 48% de owtros Hipos de violencia
contra a wudher, dentfre esses a psicolégica. Nesse ambifo, pode-se
anolisor que essa. problewdtica persuste por ter raizes histdricas e

Fonte: Inep, 2016.

Ainda sobre os debates de cunho social presentes nos textos nota 1000 de 2015,
encontramos um dado muito interessante e que parece nédo ter ocorrido nas edi¢Ges anteriores.
Em trés dos cinco textos, que comp&em a coletanea de textos nota 1000, aparece uma referéncia
a Simone de Beauvoir, com citagdo direta a uma de suas frases mais famosas: “Ninguém nasce

mulher: torna-se mulher”. Abaixo, dois trechos de aparicdo, para fins de exemplificagdo.

Figura 5: trechos de redacfes com citagcdes a Simone de Beauvoir

O Brasil sinda ndo constgumin st dusprtndir doy amarvas
da sotiedade pofriarcal. lss0 3¢ dd porjue, snda wo slendeo XX,
txasle wma upleie de dettrmunuvmo buoldsceo te rtlagdo &4
mudbtrts. Condrarando a cllebre frase de Siumove de Blavvouwr
“Ndo 3t nasct waulber, forna-st mulber”, a culbvra brasilecrn, ton

A crtnga na subalitrnidade feeina € covgfrudda socialmente.
A fléeofa Sumewe de Beawveir corvrobora use ao afirmar gue

"runguine nasee mulher, forna-1e raler . O dizeres de Beawouir
Fonte: Inep, 2016.

Tal fato, em primeira leitura, mostra-se intrigante, ja que a escritora e filésofa ndo
aparece na coletanea, mas encontramos o devido esclarecimento ao pesquisar as questdes
objetivas do exame e encontrar uma, na se¢do de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, em que
o trecho é abordado. O aparecimento da teméatica em outra parte da prova foi, em nossa leitura,

uma decisdo acertada do exame, que demonstra uma tentativa de ndo fragmentar tanto as secdes
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discursiva e objetiva, fornecendo ao candidato cronotopos diversos, mesmo que convergentes,

para que ele realize suas decisdes na interface de sua producao.

Além disso, essa recorréncia se apresenta como algo que se agrega ao entendimento de
cronotopo avaliativo, podendo se ampliar as demais dimensdes do exame, como no contetdo
das questdes objetivas. Ainda assim, nota-se que o exame continua a ser o limite tempo-espacial
da producéo textual dos candidatos, que aparentemente nao se atrevem a ultrapassa-lo por uma
consciéncia dos riscos e consequéncias de ndo se produzir um texto competente as expectativas

do Enem.

A principal problematizacdo que pode ser elencada da edi¢do de 2015 foi a reagéo
popular fora do exame, aqui compreendida como pertencente a um cronotopo Outro em relacao
a esfera avaliativa. Apesar da presenca de redacGes que reforcavam a urgéncia e a pertinéncia
de se refletir sobre a violéncia contra a mulher e a favor do discurso feminista, a reacdo dos
brasileiros, inclusive de candidatos, frente ao tema da prova nos mostra que o assunto é

enunciado de maneiras diversas conforme o cronotopo em que é recepcionado.

Um exemplo que pode ser citado é que, conforme documenta a BBC Brasil, veiculada
pelo Uol Educacéo, ap0s o aparecimento da questdo que cita Simone de Beauvoir e da redacédo
que tinha como tema a violéncia contra a mulher no Brasil, a pagina sobre a pensadora francesa,
no site de enciclopédia aberta Wikipédia, sofreu uma onda de vandalismo, com a inclusdo de
informagdes falsas e piadas sobre suas reflexdes acerca do feminismo.

Nos dias seguintes a prova, o verbete sobre Beauvoir na Wikipedia ndo s6 teve um salto
no numero de visitas, passando das 250 que tinha em média por dia para 35 mil na
ultima segunda-feira, como sofreu diversas alteragdes. Foram 46 edicBes em quatro
dias. Em todo o ano de 2015, o texto havia sido alterado apenas dez vezes antes do
Enem. O trecho que fazia piada com o suposto desconhecimento de Beauvoir sobre
biologia foi s um dos primeiros. Logo, vieram outros - e a pagina teve suas edi¢fes
restringidas por "vandalismo excessivo", de acordo com a Wikipédia. [...] Um usuario
mudou o verbete para dizer que ela havia escrito um "livro de estupro". Outro
informou que Beauvoir era uma "antifeminista”. Um terceiro disse ainda que ela era

"muito conhecida por seu comodismo e pela luta na justi¢a por uma lei que proibia o
trabalho das mulheres fora de casa” (BARIFOUSE, 2015, s/p).

Tal dado, apesar de ndo estar presente nas redagdes nota 1000 do Enem se faz pertinente
aos nossos estudos, pois notamos que o vandalismo ocorrido na pagina de Simone de Beauvoir
na Wikipédia mostra muito bem que a enunciacdo frente ao signo ndo se da unicamente na
superficie da palavra, mas ocorre na interacdo com o lugar historico e social em que tal processo

ocorre.

129



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) e V. 8 e N. 20 e 2018 e ISSN: 2236-2592

O posicionamento de tais opinides dadas nas edi¢Bes do texto da Wikipédia dentro da
redacdo do Enem, certamente, causaria punicdes aos candidatos, seja pela exposi¢do de
informacdes falsas ou por incitacdo ao édio. Entretanto, fora dos entornos avaliativos do exame
essas colocacBes ganham certo alibi para acontecerem, ja que ndo havera um cronotopo

institucional que promovera uma punicdo a esses textos.

Considerac0es finais

As principais consideracGes que podem ser trazidas, a partir das reflexdes das paginas
anteriores, podem ser concentradas em dois campos distintos, porém complementares: um
relacionado as releituras da perspectiva bakhtinianas e outro relacionado ao cronotopo na

circunstancia de avaliacdo textual.

Acerca das releituras realizadas dos conceitos, € possivel destacar que a teoria
bakhitiniana, concebida de maneira plural dentro da filosofia da linguagem, muito tem a
contribuir com os estudos linguisticos contemporaneos. Na possibilidade de metaforizarmos e
refletirmos para além dos horizontes ja ampliados pela perspectiva do Circulo vemos, na
pratica, que os pressupostos dos estudos bakhtinianos se apresentam na contemporaneidade

como constituintes essenciais para a investigacdo da interacdo humana na e pela linguagem.

Entretanto, cabe pontuar que essa aparente plasticidade ndo pode ser encarada sem que
noc¢Oes constitutivas da filosofia bakhtiniana sejam levadas em conta, como o caréater dialdgico
e ideoldgico do signo, evitando que analises feitas sob esta luz percam sua materialidade e
consisténcia na realidade das interacoes.

Munidos dessa possibilidade de se (re) pensar a perspectiva bakhtiniana na
contemporaneidade que realizamos a transposicao do conceito de cronotopo para a analise de
avaliacdo de textos nao literarios em um género discursivo especifico. Por meio de tal tarefa,
foi possivel identificar que os estudos bakhtinianos mostram-se pertinentes para as pesquisas
em avaliacdo textual, como esta, pois auxiliam na evocacao de questdes de cunho histérico e
social para dentro da analise linguistica, o que se mostra como um ganho para se lidar com
problematicas préprias das relacdes humanas e/ou institucionais na contemporaneidade via

linguagem.

130



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) e V. 8 e N. 20 e 2018 e ISSN: 2236-2592

Referéncias

ALVES, M. P. C. O cronotopo da sala de aula e os géneros discursivos. In: Signética, Goiania,
V. 24, n. 2, p. 305-322, jul./dez. 2012.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 62 edigéo, 2011, p. 261-270.

. O tempo e 0 espago nas obras de Goethe. In:

. Estética da criagdo verbal. Séo
Paulo: Martins Fontes, 62 edicdo, 2011, p. 225-260.

BARIFOUSE, R. Enem: Simone de Beauvoir ganha acusacdes de nazista e peddfila na

Wikipédia. BBC Brasil/Uol Educacéo. Disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/noticias/bbc/2015/10/29/enem-simone-de-beauvoir- ganha-

acusacoes-de-nazista-e-pedofila-na-wikipedia.htm. Ultimo acesso em 19/08/2017.

BRAIT, B. Olhar e ler: verbo-visualidade em perspectiva dialdgica. In: Bakhtiniana: Revista
de Estudos do Discurso, v. 8, p. 43-66, 2013.

BRAMBILA, G. 4 produgdo de textos na “Era Enem”: subjetividade e autoria no contexto
politico-pedagdgico brasileiro contemporaneo. Dissertacdo de Mestrado (PPGEL — UFES),
Vitoria, 2017.

BRASIL. Redacéo do Enem 2016: manual do candidato. Ministério da Educacéo, 1%d., 2016.
Disponivel  em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2016/ma

nual de redacao do enem 2016.pdf. Ultimo acesso em: 01/04/2018.

CLARK, K.; HOULQUIST, M. Mikhail Bakhtin. Sdo Paulo: Perspectiva, 2004.

FILHO, U. C.; TORGA, V. M. Lingua, Discurso, Texto, Dialogismo e Sujeito: compreendendo
0s géneros discursivos na concepcdo dialdgica, socio-histérica e ideoldgica da lingua(gem). In:
Anais do | Congresso Nacional de Estudos Linguisticos, Vitoria-Es, 2011.

FIORIN, J. L. Introduc&o ao pensamento de Bakhtin. Sdo Paulo: Atica, 2006.

GINZBURG, C. Mitos, Emblemas, Sinais: morfologia e histéria. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1986.

RIBEIRO. P. B. Funcionamento do género do discurso. In: Bakhtiniana, Séo Paulo, v. 1, n. 3,
p. 54-67, 10 sem. 2010.

WAISELFISZ, J. J. Mapa da Violéncia 2015: homicidio de mulheres no Brasil. 12 ed., Brasilia
— DF: FLACSO Brasil, 2015.

131


https://educacao.uol.com.br/noticias/bbc/2015/10/29/enem-simone-de-beauvoir-ganha-acusacoes-de-nazista-e-pedofila-na-wikipedia.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/bbc/2015/10/29/enem-simone-de-beauvoir-ganha-acusacoes-de-nazista-e-pedofila-na-wikipedia.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/bbc/2015/10/29/enem-simone-de-beauvoir-ganha-acusacoes-de-nazista-e-pedofila-na-wikipedia.htm
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2016/ma
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2016/manual_de_redacao_do_enem_2016.pdf

PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) e V. 8 e N. 20 e 2018 e ISSN: 2236-2592

RESSIGNIFICANDO O ENSINO (DESCONTEXTUALIZADO) DE
LINGUA INGLESA NA ESCOLA PUBLICA: LETRAMENTOQOS,
ENGAJAMENTO E SUBJETIFICACAO

Livia Fortes*

RESUMO: Este artigo busca debater o ensino de lingua inglesa na escola publica pelo viés dos
estudos de letramentos na atualidade diante da urgente demanda por ressignificacdes acerca de
sua pratica para além das tradicionalmente reconhecidas abordagens estrutural e instrumental.
Nesse sentido, advoga-se por um ensino contextualizado e, portanto, mais engajador, pelo uso
de recursos didaticos e textos que sejam mais representativos das praticas de linguagem
empreendidas pelos aprendizes em suas interag6es cotidianas. Defende-se, portanto, que essa
aproximacao possa auxiliar alunos na percepcao de si mesmos e de suas realidades incitando-
0s a problematizar e transforma-las por meio das leituras de mundo, pela expansdao de seus
reportérios, pelo exercicio de cidadania ativa e pelo desenvolvimento de sua capacidade de
agéncia, o que tenho defendido em termos de uma educacdo subjetificadora. Os dados aqui
apresentados apontam para um ensino descontextualizado com foco em estruturas que pouco
remetem a praticas sociais de uso de linguagem e que pouco contribuem para a expansdo
interpretativa dos sujeitos aprendizes do contexto investigado, sujeitos esses que, em maioria,
se mostravam apaticos, desinteressados e bastante indisciplinados durante suas aulas de inglés.
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ABSTRACT: This article seeks to discuss English language teaching in the public school based
on recent literacy studies in the face of the urgent demand for re-signifying its practice beyond
the traditionally recognized structural and instrumental approaches. In this sense, we advocate
for contextualized and, therefore, more engaging practices through the use of resources and
texts that are more representative of the language practices undertaken by learners in their
everyday interactions. It is argued, hence, that this approach can help students in their
perception of themselves and their realities by encouraging them to problematize and transform
them by reading the world, by expanding their repertoires, by exercising active citizenship and
the development of agency, which | have defended as subjectification practices. The data
presented here points to decontextualized teaching practices focusing on structures that do not
necessarily refer to the social practices performed by contemporary learners and which
contribute little to the interpretative expansion of those subjects, who, in their turn, were mostly
apathetic, disinterested and quite undisciplined during their English classes.

KEY WORDS: Literacies. Engajement. English. Subjectification.
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Introducéo

O ensino de lingua inglesa na escola publica (EP) brasileira tem sido foco de diversos
trabalhos académicos que, na tentativa de compreender seu funcionamento e reafirmar sua
relevancia social, buscam desconstruir o que se tem compreendido como o “Discurso do
Fracasso” do ensino de inglés (LIMA, 2011; FORTES, 2017; SIQUEIRA; DOS ANJOS, 2012;
ASSIS-PETERSON; COX, 2007) bem como sugerir novos caminhos pautados em préaticas que
ultrapassem seu foco estrutural, por vezes instrumental, e sua ainda incompreendida fungéo
educacional. Partindo, portanto, do pressuposto de que € preciso repensar, desconstruir,
ressignificar praticas de ensino de linguas baseadas prioritariamente na aquisicédo de habilidades
e contelidos supostamente neutros, ou na ideia do ensino de lingua inglesa para fins
essencialmente integrativos, instrumentais ou comunicativos, penso que pedagogias de
Letramentos podem se constituir em um desses caminhos rumo a uma educagdo mais critica, a
qual tenho chamado de subjetificadora (FORTES, 2017). Entendo que o mundo hoje, mais do
que nunca (!), precisa de cidaddos criticos e agentes que questionem a realidade a sua volta, se
preocupem com ela e desejem transforma-la. Acredito também que esse processo pode/deve se
originar na escola, pela leitura e interpretacdo critica de textos, pela valorizacdo dos
conhecimentos trazidos pelos alunos e pelo debate acerca das ideologias que estdo a permear
os discursos que circulam dentro e fora da sala de aula. Mais ainda, acredito que tudo isso possa

acontecer na aula de lingua inglesa.

Buscando tais ressignificacdes, no final dos anos 90 o New London Group (2000) reuniu
pesquisadores e académicos interessados no estudo e na compreensdo das novas praticas de
linguagem que se originavam a época, bem como em ‘novas’ propostas pedagogicas que
dessem conta dos avancos tecnoldgicos e da crescente interacdo entre culturas e praticas sociais
locais e globais. Decorrente do exercicio subjetivo de engajamento com tais formas de
comunicacdo e aquisicdo de conhecimento e do desenvolvimento de postura critica e cidada
para o mundo globalizado, a educacao defendida por eles e pautada em “novas” praticas de
letramento assume papel primordial no consequente desenvolvimento de novas formas de
cidadania, diferentes daquelas tradicionalmente relacionadas a valores civicos, patriotas,
comumente acriticos e pouco problematizadores. Isso, para 0 New London Group e seus
académicos, é o que define e o que deve pautar os estudos sobre Letramentos na atualidade bem
como a educagdo para os ‘novos’ tempos e para 0 exercicio de cidadania protagonista e ativa,

culminando entdo, num processo de aceitacdo e convivio com as diferencas e valorizagdo de
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subjetividades. Menezes de Souza (2011a, p. 290), bem como outros académicos inscritos nessa
‘nova’ tradigdo de estudos de Letramentos, também enfatiza a dimens3o da agéncia? ao afirmar
que “ele [0 aprendiz] ndo é somente aquele ser que recebe — 0S N0Ssos aprendizes sdo agentes,

fazedores”.

O presente artigo tratara do ensino de inglés em uma escola publica da rede estadual do
estado do Espirito Santo tendo como base uma pesquisa-acéo critico colaborativa® (PIMENTA,
2005) fundamentada nos pressupostos dos Letramentos como j& introduzido acima. A referida
pesquisa analisou préaticas de sala de aula de uma turma de ensino médio com foco no
engajamento de seus aprendizes em um contexto onde o desinteresse e a indisciplina eram
bastante visiveis e sintomaticos do pouco engajamento por parte daqueles alunos. Tratarei aqui
de uma questdo que, ao meu ver, tem contribuido para esse cenario ndo somente no contexto
pesquisado, mas que também venho observando por meio de experiéncias mais recentes com o
PIBID-UFES Letras-Inglés, muito embora essas ultimas ainda sejam incipientes e ndo tenham
sido sistematizadas em forma de novos estudos. Assim, o debate aqui empreendido argumentara
em favor de um ensino mais contextualizado e engajador, que, segundo as pedagogias de
Letramentos aqui defendidas, busque fazer uso dos conhecimentos e dos cotidianos dos
aprendizes da escola no intuito de ajuda-los a se perceberem na coletividade por meio dos
Discursos que circulam ainda mais fora do que dentro da escola, fazendo-os reconstruir suas
visdes de mundo e de si mesmos por meio de praticas de ensino menos abstratas, estruturalistas
e instrumentais. Os dados que serdo apresentados e debatidos mais adiante foram gerados no
ano de 2015 a partir de observagdes de aula, notas de campo e conversas com os alunos da
Turma 12.

Os letramentos e a nova aprendizagem

Na introdugdo da obra ‘Multiliteracies — Literacy Design and the Design of Social
Futures’, organizada por Cope e Kalantzis (2000), uma compilagdo de textos e argumentos

defendidos pelo New London Group sustenta o argumento em favor do ensino de inglés como

2 0 conceito de agéncia que subjaz as pedagogias de letramentos alinhadas a esse trabalho reflete a visio de Monte
Mér (2013) que sugere que ao despertar para a percepcdo social e para diferentes formas de se construir
conhecimento por meio de habilidades criticas, o sujeito deve se engajar na producdo de novos sentidos, que, por
sua vez, contribuirdo para o exercicio de cidadania ativa, para a expansdo de seus horizontes sociais e,
consequentemente, para a ampliacio de sua capacidade de agir no mundo.
3 Esse trabalho apresenta um recorte de minha pesquisa de Doutorado intitulada “Ser ou nio Ser: Questdes de
Subjetividade e o Ensino de Inglés na Escola Publica”, defendida em Outubro de 2017, tendo sido orientada pela
Profa. Walkyria Monte Mor, da Universidade de Sdo Paulo (USP) e fomentada pela Capes (Bolsa DS).
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pratica de letramentos multiplos, ou melhor, multiletramentos, fundamentados na
multiplicidade e na integracdo de varias formas de producéo de sentido provenientes do contato
e do uso que se faz das diversas formas de tecnologia de informacao e de comunicacao (internet,
canais de televisdo, e-mail, chats, redes sociais, etc.) em suas mais diversas midias (hipertextos,
textos escritos em papel, em editores de texto, textos orais, imagens, filmes, etc.). Um segundo
argumento em favor de uma formacdao linguistica pautada nos multiletramentos é relacionado
a enorme diversidade cultural e conectividade global as quais estamos expostos e com as quais
ja convivemos de maneira civica, profissional e pessoal, a0 mesmo tempo em que precisamos
cada vez mais exercitar o respeito e a compreensdo do outro em sua origem. A exemplo disso,
a lingua inglesa, por sua natureza e pelo status que adquiriu com o passar dos anos,
especialmente em decorréncia da globalizacdo, nos permite ter contato com novas e diversas
culturas ao mesmo tempo em que a aprendemos e usamos, sendo esse um exercicio de constante
aceitacao e convivio com diferencas, subjetividades e modos de vida que ndo 0s nossos, mas,
gue em muito podem nos influenciar. Visto dessa forma, o ensino e a aprendizagem de inglés
assumem funcdo primordial na formacdo académica, profissional e, até mesmo emocional de
aprendizes do ensino regular, especialmente quando os temas levados e discutidos em sala séo
explorados nesse sentido. Tais temas podem trazer os aprendizes para a reflexdo, bem como
para a consciéncia das multiplas identidades com as quais estdo em constante negociacao por
meio da tecnologia, ou, simplesmente, pela interagdo cotidiana com textos e conhecimentos que
por eles circulam, bem como pela interagcdo com seus colegas, suas comunidades, seus

familiares, e, por que ndo, consigo mesmos.

Abordagens e praticas de letramentos ndo sdo, no entanto, um tema recente em debates
educacionais. No Brasil, por exemplo, estudos sobre alfabetizacdo e leitura ja fazem uso do
termo e de nog¢des de Letramento desde os anos 80, quando as ideias de Paulo Freire ressurgem
no pais, tendo essas ideias também influenciado nogdes de letramentos sociais defendidos pelos
tedricos dos Novos/Multiletramentos. Segundo o New London Group (2000), as principais
nocOes de Letramento tradicionalmente se baseavam em dois modelos: o tradicional e o
moderno. No primeiro os estudos enfocam concepg¢des de linguagem formais, monoliticas e
essencialmente baseadas em regras e padrdes legitimados por gramaticos e pela leitura de textos
candnicos. Ja no segundo modelo existe a preocupacdo com a sociedade cultural,
linguisticamente diversificada e globalizada que se inter-relaciona por meio dos textos plurais
e hibridos que hoje circulam pelos mundos real e virtual. Outras possibilidades de interpretacéo

desses modelos fazem uso de termos como letramento “fraco” e “forte”, “individual” e “social”,
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(SOARES, 2010) ou letramento “auténomo” e “ideologico” (STREET 1984, apud SOARES,
2010).

Entretanto, é possivel expandir essa dualidade ao identificar os estudos sobre
letramentos em trés momentos mais marcantes. De acordo com Monte Mor (2014), na primeira
geracdo de estudos intencionava-se compreender o processo de ensino e aprendizagem de
codigos escritos e das tecnologias que serviriam primeiramente para registrar a fala, as culturas
e civilizagdes construidas por textos orais ou imagéticos. Numa segunda geracao, a partir das
nocbes de Paulo Freire, a leitura do mundo comeca a fazer parte das preocupacgdes de
pesquisadores, linguistas e educadores, uma vez que 0 acesso ao cddigo escrito nao significaria
a imediata compreensdo do universo em volta do aprendiz ou do leitor, e, sendo assim, pouco
sentido poderia se fazer de um ensino que nédo levasse em consideracéo a vida, a sociedade, a
cultura e as experiéncias de mundo no processo de aprendizagem desse codigo, ou seja, da

leitura, e mais ainda, da leitura do mundo.

Avancando para os dias de hoje, diante de novas demandas sociais provenientes do
processo de globalizacdo, do crescente acesso as tecnologias de comunicagdo e com as novas
formas de escrita e leitura de hipertextos ou textos multimodais, Monte Mor (2015) identifica
uma outra geracdo de estudos de letramento que surge com o objetivo maior de repensar a
educacdo, o ensino de linguas e as pedagogias empregadas em processos de aquisi¢cdo de
linguagem, de uso de tecnologias e de construgdo de cidadania ativa em contextos locais e
globais onde interagimos e vivemos por meio de processos de construcao de sentidos mediados
pelas novas tecnologias ou, por variadas formas de linguagem que ndo somente a escrita. Dessa
forma, o que antes era visto e ensinado como leitura e interpretacdo de textos (essencialmente
escritos) buscando-se o sentido dado pelo autor, hoje deve promover a expansao interpretativa
dos sentidos (MONTE MOR, 2012), das ideias e dos conhecimentos apresentados e defendidos
em textos diversos, promovendo rupturas, ampliando horizontes e possibilidades interpretativas
dos sujeitos aprendizes da escola, sem que os mesmos “tenham que apagar ou deixar de lado

suas subjetividades diferentes” (COPE; KALANTZIS, 2000, apud MONTE MOR, 2012).

Também para Monte Mor (2010) essas novas formas de escrita e leitura de textos
multimodais possibilitam maior agéncia dos interlocutores pois ndo se limitam somente a
comunicar ideias, mas a promover o engajamento dos sujeitos envolvidos no ato comunicativo,
0 que difere bastante das concepg¢des de leitura e escrita compartilhadas nas geracdes de
letramentos anteriores que previam a decodificagédo e o registro de textos escritos e orais no

primeiro momento e, no segundo, a leitura do mundo ainda mediada pela linguagem e por textos
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essencialmente escritos. Nessa mesma esteira, Knobel e Lankshear (2007) defendem o que
chamam de abordagem sociocultural para os estudos e as pesquisas sobre letramentos,
perspectiva esta que emprega o conceito de construcdo de sentidos (meaning-making) como
crucial para a expansao interpretativa e para a atualizacdo de nogfes de Letramentos uma vez
que, para esses autores, a compreensdo e a producgédo de textos devem ser sempre orientados
pelas varidveis contextuais, pragmaticas e subjetivas reveladas pelos participantes de qualquer

interacdo ou fendmeno linguistico, em suas mais variadas formas de expresséo.

Portanto, se tomarmos como objetivo uma educacao multicultural e, portanto, atenta a
multiplicidade e a pluralidade dos sujeitos dentro e fora da escola, pautada em praticas de
letramento multiplas, criticas e agentes que demandem o uso da lingua inglesa de maneira
consciente e cidada, é pertinente pensar que educadores dessa lingua devem, mais do que nunca,
refletir acerca de seu papel enquanto participantes e ‘regentes’ das interacdes, da linguagem e
da comunicagdo na sala de aula. Ao defenderem o que chamam de “Nova Aprendizagem” para
os “novos tempos” Kalantzis e Cope (2008) a definem como agendas para o futuro da educagao
linguistica que definirdo novas prioridades, novos sentidos, novas sensibilidades e raz6es, onde
qualquer resposta ou proposta mais especifica deve, primeiramente, levar em conta as
contingéncias locais, que, por sua vez, devem demandar respostas deliberadas e propositadas.
Tal proposta educacional serd debatida nos pardgrafos que seguem enfatizando questfes de

engajamento e interesse, tdo essenciais para a presente discussao.

Engajamento e Interesse

Ao defender uma educacdo pautada no ensino e na pratica de letramentos maltiplos e
que, por sua vez, acolha as subjetividades, identidades, linguagens e os cotidianos dos
aprendizes da escola basica, Rojo (2012) contrasta duas conhecidas abordagens de ensino
baseando-se em Lemke (1994), contrapondo a abordagem tradicional/curricular a abordagem
interativa/colaborativa. Percebe-se que essa segunda se alinha claramente a nocdo de design
debatida acima uma vez que a abordagem interativa pode tornar o processo educativo mais
préximo da realidade e aberto as subjetividades dos sujeitos nele envolvidos, aproximando-se
do que Kalantzis e Cope (2008) conceituam como lifeworld?*, entendido, por sua vez, como um
conjunto de habitos, comportamentos, valores e interesses implicitos no funcionamento de

individuos, concebido e vivenciado de forma também implicita pela naturalizagcdo da origem

4 O termo cotidiano podera, por vezes, substituir “lifeworld” em alguns trechos desse trabalho, como sindnimos.
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daquilo que o compde. Dessa forma, quando introduzidos a préaticas de aprendizagem formais,
0s sujeitos da escola acabam se assujeitando a conteddos e dindmicas que deveriam exigir
consciéncia e pensamento critico de sua parte. E assim se impde um dos principais desafios da
educacdo formal, desafio esse que deve permitir que aprendizes se engajem e expandam as
experiéncias que formam seus ‘lifeworlds’, ou seja, permitindo-0S 0 acesso e a critica aos
discursos e préaticas sociais dominantes (ou nao) que moldam suas subjetividades, bem como as
subjetividades que moldam tais discursos, encurtando assim a distancia entre o cotidiano dos
alunos e o discurso da educacdo formal (KALANTZIS; COPE, 2008, p. 138), seguindo o
argumento de Lemke abaixo

[...] as pessoas determinam o que precisam saber baseando-se em suas participagdes
em atividades em que essas necessidades surgem e em consulta a especialistas
conhecedores... na ordem que lhes cabe, em um ritmo confortavel e em tempo para
usarem o que aprenderam (LEMKE, 1994, apud ROJO, 2012, p. 21).

N&o se trata, portanto, de ignorar conhecimentos legitimados e ja praticados ou
ensinados na educacdo formal, mas, sim, de situa-los e expandi-los a partir das vivéncias
cotidianas dos alunos, bem como de questiona-los e ressignifica-los. Lemke (2010) entende que
a educacdo formal deve se preocupar com a iniciagdo da crianca em comunidades, e
principalmente, em praticas de letramento genéricas e especializadas, lancando méo de novas
tecnologias de informacéo, novas praticas comunicativas e novas redes sociais que habilitem
praticas educativas, colocando em xeque pressupostos que embasavam paradigmas mais
antigos ou anteriores. Ao descrever os dois ‘modelos’ de educacdo formal mencionados acima,
0 curricular e o interativo, o autor relaciona o primeiro a conteiidos “estaticos e altamente
generalizaveis”, que geralmente nao sdo escolhidos pelos alunos ou que pouco sentido fazem
para eles. O segundo, por outro lado, é mais flexivel e envolvente, j& que seu propdsito inicial
é fazer alunos se engajarem e interagirem com o conhecimento que 0os mesmos julgarem
relevante e Util para seu aprendizado e seu desenvolvimento, fazendo com que se sintam mais
autbnomos e proporcionando-lhes mais oportunidades de exercicio de agéncia. Ao defender o

paradigma interativo, Lemke reforca seu desejo por uma educacéo critica em que aprendizes

[...] sabem as coisas que querem saber e [...] sabem coisas que sdo Uteis em praticas
fora das escolas. Queremos pessoas que sejam pelo menos um pouco criticas e céticas
quanto a informag8o e a pontos de vista e tenham alguma ideia de como julgar suas
convicgdes. (LEMKE, 2010, p. 470).

Dessa forma, o socioconstrucionismo de Vygotsky (1980) também se estabelece como
fundamento teorico para a aprendizagem interativa ou transformadora ou para o que Kalantzis
e Cope (2008 p. 206) propdem enquanto “Nova Aprendizagem”. Nessa perspectiva, o0 mundo
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social e as interagOes dele advindas nédo séo ignorados uma vez que se almeja incluir e engajar
os aprendizes de maneira significativa, entendendo a linguagem ndo somente como uma
ferramenta de comunicagdo, mas como “um recurso conceitual para representar o mundo ¢ a si
mesmo numa dindmica de construcdo de sentidos” (KALANTZIS; COPE, 2008, p. 206).
Segundo Vygotsky (1980), a capacidade de estruturacdo do pensamento se fundamenta e se
constroi na/pela linguagem, evoluindo de operacdes complexas para as conceituais, sendo as
habilidades cognitivas construidas pelas disposicdes® e potencialidades do individuo advindas
de seu meio social e das relagdes que nele se ddo. E preciso, portanto, que o ambiente favoreca
tais pré-disposicOes e que a aprendizagem aconteca de forma situada em praticas sociais pois,
“se a cognigdo ¢ social, entdo as formas mais poderosas de aprendizagem ndo podem ser
individuais” (KALANTZIS; COPE, 2008, P. 209). Dessa forma, quando a escola ndo esta atenta
para o fato de que a aprendizagem é um processo essencialmente subjetivo e sempre situado, e
que esse pode ser um processo Unico para cada aprendiz, Vygotsky adverte que o ensino direto
de conceitos que ndo levem em consideracdo as fungfes cognitivas do aprendiz e sua
maturidade corre o risco de cair em “verbalismo vazio, uma repeti¢ao de palavras pela crianca,
semelhante a de um papagaio, que simula conhecimento dos conceitos correspondentes, mas
que na realidade oculta um vacuo” (VYGOTSKY, 1980, p. 104). Sobre tal afirmacao, Kalantzis
e Cope (2012) estressam o fato de que, sem duvida, uma das maiores falhas do ensino
tradicional é o ensino de definicbes e regras abstratas, dificilmente compreendidas e
interiorizadas pelos aprendizes por causa da enorme distancia entre suas praticas e discursos e
o mundo a sua volta. Para eles a “estranheza da escola” pode justificar o insucesso € o fracasso

de seus aprendizes

[...] porque o discurso da sala de aula € téo diferente do senso comum da crianca, é
papel do professor auxiliar os alunos a recontextualizar, a ativamente construir
contextos em suas mentes. O estranho carater do discurso da sala de aula em geral se
da em paralelo, linguistica e intelectualmente, as peculiaridades dos letramentos... A
representagdo do mundo pela escola é intrinsecamente funcdo das pedagogias de
letramentos (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 340).

Retoma-se assim o debate sobre a natureza social da linguagem e sua importancia para
0 engajamento uma vez gque sem ele (0 engajamento no e pelo discurso), ndo se pode agir
criticamente sobre 0 mundo e muito menos sobre individuos, sendo essas condi¢gdes primarias
para a aprendizagem e o desenvolvimento linguistico e cognitivo em geral. Gee (2004) refere-

se ao “buraco negro do jargdo” da linguagem académica que da forma como ¢ trabalhada nas

5 Tradug8o do termo “affordances” usado por Kalantzis e Cope (2008, p. 206).
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escolas ndo consegue engajar ou seduzir os aprendizes. Também enfatiza o argumento de que
conhecimentos abstratos e novos podem ser introduzidos por formas de uso de linguagem mais
proximas dos cotidianos dos aprendizes por meio de experiéncias baseadas em simulacdes que
os facam compreende-los ao mesmo tempo em que agem por meio das praticas simuladas em

sala, ou ainda, no meio virtual.

Ao defender a ideia do sentido como algo compartilhado e construido coletivamente, no
passo-a-passo da interacdo, como algo que nunca “repousa na mente” do falante, do especialista
ou em dicionarios, do interlocutor ou do signo em si, Gee (2012, p. 21) reitera a necessidade do
mesmo ser negociado dentro de contextos e praticas sociais especificas nas quais a comunicagdo
e a linguagem acontecem. Dessa forma, é natural que surjam conflitos de interesses, muitas
vezes motivados por relagbes de poder, especialmente quando a linguagem da sala de aula
exclui as subjetividades e identidades de seus aprendizes, quando a escolha por materiais e
recursos é imposta pelo professor ou pela instituicdo, ou quando tais escolhas ndo representam
as praticas sociais de uso de linguagem que acontecem fora dos muros da escola “Os
significados estdo fortemente enraizados na negociagdo entre praticas sociais e interesses
diversos de falantes que buscam ou que compartilham entendimentos e experiéncias em
comum” (GEE, 2012, p. 23). Ainda para o autor, € preciso que a escola faca uso dos repertorios
e modelos culturais presentes nos Discursos® dos alunos, ndo de forma exclusiva, mas, que a
partir deles suas vivéncias e seu conhecimento de mundo sejam ampliados, de forma que os

conflitos sejam bem empregados e explorados em experiéncias significativas de aprendizagem

E trabalho do professor permitir que os alunos se desenvolvam para além dos modelos
culturais de suas familias e lares e aqueles da escola e da cultura dominante. Portanto,
préaticas escolares de letramento e de linguagem também devem versar sobre como
descobrir e construir o mundo de novas formas. (GEE, 2012, p. 110).

Ainda nessa perspectiva critica de linguagem, discurso e ensino de LI, Kress (2010)
teoriza que todo ato comunicativo € “social na sua origem”, e que “a comunicag¢ao estd embutida
em ambientes sociais, arranjos e praticas, [...] € em si mesma uma forma de acéo social, [...] €
sempre uma resposta de um participante a um estimulo’ dado pelo outro participante num

evento social” (KRESS, 2010, p. 35). Ele também afirma que um conjunto ou grupo de

® Gee (2012) trabalha com a acepgéo de Discurso (com D mailsculo) para designar formas de viver, sentir, pensar,
crer, por meio de préticas de uso de linguagem, expandido a hogdo do discurso (com d mintsculo) como forma de
interacdo por meio de linguagens expressas em textos orais e escritos, mais comumente empregada pelos estudos
linguisticos e dos letramentos mais tradicionais.
" Tradugdo do termo ‘prompt’, referindo-se ndo exatamente ao estimulo psicolégico, mas a algo que deve
propulsionar (feito uma mola) a comunicagdo e, consequentemente, a construcao de sentidos e a interpretacdo do
que se ouve/fala/lé/vé).
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estimulos (trans)forma uma mensagem, que, por sua vez, sO serd interpretada se houver
engajamento coletivo guiado pelo interesse dos participantes, ou seja, pelo elo da subjetividade,
sendo a construcdo de sentidos e significados (meaning-making) sempre determinada por
interesses e processos socio-histéricos e culturais de producdo de estimulos e sinais. Na
comunicacdo contemporanea, a qual ele constantemente se refere, a producéo de sentidos ndo
ocorre somente por meio da lingua, mas, por meio de diferentes formas de linguagem presentes
hoje em textos orais, escritos, imagéticos, ou em suas formas hibridas. Mais ainda, a construcédo
de sentidos também é pensada como atividade criativa, sendo o falante um criador de sentidos
novos a partir do que compreende da fala e das inten¢des do outro somado ao conhecimento
prévio que constroi seu repertorio de experiéncias em torno da linguagem e do mundo ao seu
redor, “Construir sentidos ¢ transformar os recursos que ja possuimos para construir sentido,

transformar a n6s mesmos e nossas culturas” (KRESS, 2003, p.11).

Portanto, a subjetificacdo — entendida aqui pela insercdo do individuo em um mundo
velho por meio de suas interpretacGes e significagdes Unicas e, por vezes, inéditas (BIESTA,
2010), ou pela nogao Arendtiana de ‘novos inicios’ — dialoga bem com as teorizagdes de Kress,
Gee e Kalantzis e Cope, dentre outros tedricos dos Letramentos. A educacgéo subjetificadora da
qual trata Biesta (2010; 2013) e na qual tenho ancorado meus argumentos em torno de uma
educacdo de linguas mais critica (FORTES, 2017) pressupGe que é preciso expandir 0s
objetivos da educacdo formal para além da qualificacdo (ensino de conteddos curriculares,
desenvolvimento de habilidades e competéncias) e da socializa¢do (insercdo do aprendiz em
tradi¢cdes, normas e funcionamentos sociais). Nesse sentido, ao permitir que aprendizes reajam
de maneiras Unicas, criticas, e plurais aos contetidos e Discursos que circulam na sala de aula,
estamos a praticar um ensino subjetificador, ensino esse que sé sera possivel se a linguagem da
sala de aula fizer sentido e se seus aprendizes forem encorajados a ressignificar o conhecimento

nela trabalhado, e portanto, a realidade a sua volta.

Ao defender a comunicagdo como dimenséo essencial da educacédo formal, Biesta (2010,

2013) reitera nogcOes de engajamento e interesse fundamentais para uma educacdo mais
democratica e subjetificadora uma vez que, segundo ele, qualquer entendimento sé resultara da
participacdo interessada daqueles envolvidos na acdo educativa, e, portanto, comunicativa.
Dessa forma, Biesta ressalta o fato de que na escola muitas vezes os significados trabalhados
ndo sdo representativos de praticas sociais empreendidas pelos aprendizes, sendo, portanto,
demasiadamente abstratos e pouco interessantes, dificultando a construgéo de sentidos por parte
dos mesmos, e portanto, sua capacidade de agir no mundo; e vai além, afirmando com certa
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ironia que “A ideia de que se aprende por praticas sociais empreendidas pelos aprendizes da
escola pode ajudar a compreender porgue o curriculo oculto é tdo eficiente — e normalmente

muito mais eficiente do que o curriculo oficial.” (BIESTA, 2013, p. 32).

Ensino descontextualizado

Durante o periodo de observacdo de aulas junto a uma turma de ensino médio de uma
escola publica (EP) em um municipio da Grande Vitéria, ES, foram presenciadas varias
situacBes em que a lingua inglesa foi trabalhada de maneira primordialmente estrutural, abstrata
e descontextualizada, ressoando o que Kalantzis e Cope (2008) chamaram de “estranheza da
escola”. O termo ja mencionado acima denota praticas de ensino e de linguagem que fazem
pouco sentido para aprendizes por se distanciarem de seus repertérios e de suas vivéncias
cotidianas, ou, simplesmente porque alunos podem néo conseguir lidar com tamanha abstracéo
ou complexidade. Por vezes, tal abordagem se dava para revisar contetidos de prova ou de
avaliacdo, tendo também sido usada em uma atividade de compreensdo oral (listening) que

tinha como objetivo principal revisar formas verbais no passado simples.

A primeira situacgao a ser analisada refere-se a uma aula de reviséo das formas verbais
do Imperativo (Do’s and Dont’s) e dos Presentes Simples e Continuo/Progressivo. Apesar de
contar com uma boa apresentacdo de powerpoint, caracterizando certo cuidado e preparacédo
por parte do professor, onde se projetava o conteddo a ser revisado, nessa aula pouca énfase foi
dada a lingua em uso e a praticas de linguagem socialmente situadas que pudessem auxiliar na
compreensdo daqueles contetdos e da realidade a qual eles podem representar. As estruturas
foram, portanto, revisadas com foco na forma e em suas fun¢des comunicativas, mas nao
chegaram a ser exercitadas em contextos mais significativos ou como préaticas sociais.
Alternativamente, entendo que a estrutura gramatical do Imperativo poderia ter sido estudada e
usada para trabalhar, por exemplo, a reflexdo acerca de comportamentos “desejaveis” ou
“apropriados” para o ambiente escolar e para aquela turma extremamente desengajada e
indisciplinada, pela aceitacdo ou pela critica a eles, de forma a (des)construir algumas nogdes

ou se apropriar de outras como incita a nogao de (re)Design supracitada.

Quando passou a revisdo das formas no presente, o professor fez uso de verbos que,
aparentemente, foram escolhidos de maneira aleatdria, e que ndo pareciam representar a
realidade ou os interesses e as subjetividades dos alunos naquele dado momento. Assim, ao

invés de usar verbos como study, swim, dance, work, o professor poderia ter escolhido, talvez,
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verbos que representassem algumas das acdes que estavam em curso naquele dado momento
como talk, pay attention, annoy, disturb, misbehave, teach, learn, listen, buscando aproximar,
mesmo que minimamente, o conteudo revisado ao contexto social imediato, buscando também
0 engajamento pelo interesse e pela subjetividade de seus alunos, tornando a experiéncia de sala
de aula um pouco mais significativa. Nota-se ainda que, nesse dia especifico, por estarem
revisando conteddos de prova, 0s alunos permaneceram focados, aparentemente engajados na
fala do professor por mais tempo, demonstrando certo interesse pela aula provavelmente por
ela anteceder a avaliacdo, confirmando o carater disciplinador e regulador da mesma enquanto
instrumento de coercdo e punicdo (FOUCAULT, 2004), ou reforcando relacdes de poder
desiguais e opressoras (NORTON, 2010) significativas na construcdo das identidades dos

aprendizes da escola.

O cenério descrito acima, bem como as praticas que o acompanham remetem ao
paradigma da curricular debatido por Lemke (2010) ou ao que Kalantzis e Cope (2008)
descrevem como Educagdo Didatica. Essa abordagem é pautada pela centralidade da fala do
professor, que por sua vez, tende a ser o (Unico) detentor do conhecimento naquele ambiente;
pela natureza dos conhecimentos linguisticos trabalhados com foco na forma, na estrutura e na
abstracdo; pela homogeneizacdo dos processos de construcdo de sentidos e da propria
linguagem; e, acima de tudo, pelo carater disciplinador e normalizador da avaliagdo que estava

por vir, e que, por isso, muito contribuiu para a aten¢do por parte dos alunos.

Tal contexto também remete ao que Gee (2013) chamou de “buraco negro do jargao da
escola” onde as praticas de linguagem, bem como sua aprendizagem, nao representam os
cotidianos de seus aprendizes, falhando em contribuir para a expansdo dos sentidos ja
construidos e cristalizados acerca da lingua inglesa e de sua aprendizagem, da sociedade e dos
fendmenos que estamos a vivenciar com a globalizacdo e com a ‘tecnologizacdo’. Nessa
dindmica, pouco se contribui para a ressignificacdo de experiéncias e, portanto, para a expansao
dos habitus interpretativos dos alunos (MONTE MOR, 2008), dificultando assim a aceitacio
de novas (ou outras) formas de pensamento, a problematizacdo de discursos e a emergéncia de

subjetividades, por sua vez essenciais aos propdsitos da educacéo critica e subjetificadora.

Uma outra situacdo também relacionada ao ensino e a pratica de estruturas pouco
contextualizadas aconteceu numa aula em que uma musica foi utilizada para revisar o Passado
Simples, assunto esse que ja havia sido iniciado ha cerca de trés aulas. As regras de terminacéo
com o sufixo —ED para verbos regulares foram revisadas usando os verbos: work, like, play,

study, open, stop e a turma nesse dia parecia bem focada e engajada com o contetido gramatical.
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A musica usada foi “Paradise”, do grupo Coldplay e a tarefa consistia em encontrar os verbos
no passado que apareciam na mausica, preferencialmente os regulares. A musica foi tocada
enguanto uma imagem fixa (ndo um video clipe) era projetada. A letra da muasica também foi
projetada e os alunos pareciam bem conectados, interessados e, em siléncio, realizaram a tarefa.
Ainda assim, muitos alunos ndo tinham cadernos, livros, canetas ou lapis em suas mesas, alguns
permaneceram a aula inteira com suas mochilas nas costas, da mesma forma como entraram na

sala de aula. Os meninos do fundo jogavam cartas.

A musica foi usada somente para expor 0s verbos no passado. Sua letra ndo foi lida, sua
‘histéria’ ndo foi contada, e nem seu video clipe assistido. Uma apresentagdo de powerpoint
lembrava das regras de acréscimo do sufixo —ed e listava alguns verbos para serem alterados:
call, stay, live, try, stop, open. As regras de ortografia baseadas nas silabas tdnicas foram
mencionadas e, assim, a turma continuava bem concentrada. Ninguém formou frases ou tentou
usar os verbos em contextos mais comunicativos ou significativos, mesmo tendo sido a musica
um possivel recurso contextual, que, infelizmente, ndo foi explorado ou interpretado. Apds
revisar a forma dos verbos, o professor falou das expressoes de tempo geralmente usadas com
o Passado Simples: ago, last, past, yesterday, the day before, in + year. Os slides seguintes
mostravam a forma negativa didn 't e nesses dois slides o verbo study foi usado junto com uma

lista dos pronomes pessoais. A maioria dos alunos permaneceu atenta.

Nessa fase do estudo, era de praxe que alguns dos alunos que haviam se disponibilizado
a participar da pesquisa dessem breves depoimentos acerca de suas experiéncias durante as
aulas. Esses alunos geralmente se voluntariavam, ndo tendo sido apontados por mim e nem pelo
professor. O objetivo desses momentos era basicamente buscar uma aproximagdo com o0s
alunos de forma a conversarmos acerca dos procedimentos, temas, recursos, tarefas, etc. usados
na aula, buscando também acessar suas opinides acerca de algumas das préaticas de ensinar e
aprender desenvolvidas em sala. Voltando, portanto, a analise da aula descrita acima, os alunos
entrevistados apos ela se manifestaram positivamente com relacdo a mesma, acreditando terem
aprendido mais do que normalmente aprendiam uma vez que a musica fez com que a turma se
voltasse mais para a atividade em curso e para a proposta de tarefa apresentada pelo professor.
No trecho abaixo, bem como nos demais que serdo apresentados mais adiante, P representa a

fala da pesquisadora, enquanto que as outras iniciais representam as falas dos (das) aprendizes

P: Entdo, hoje a aula foi basicamente a misica e o quadro... 0s recursos que o professor usou foram a mdsica e
0 quadro que tinha o mesmo conteido do projetor. O que vocés acharam da aula de hoje?

D: eu gosto de aula assim!
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P: vocé gosta de aula assim?
H: a aula hoje... parece que a aula foi... tiveram mais alunos prestando atencéo na aula do que...
P: também achei. Por que vocés acham?

D: Chama mais atencéo... eu acho, tipo assim, o professor X. sempre faz isso com a gente... pras turmas dele ele
sempre faz igual ao que ele fez hoje... ele traz mdsica. No primeiro trimestre ele trouxe uma musica... teve uma
matéria 1a4 que a gente estudou e ele gravou la no Youtube... eu acho melhor porque tipo... a gente consegue
aprender mais porque nao fica aquele trem chato dele la explicando... Inglés, como a gente sabe que na escola
ele ndo é tdo assim... igual nas outras escolas particulares e tudo... e 0s proprios professores falam bem dele
porque nunca viram professor igual a ele... porque a maioria ensina s6 o verbo to be e ele néo... ele pelo menos
tenta ensinar... € mais por desinteresse dos alunos mesmo... e assim, ele sempre faz esses trem (sic) diferente que
eu acho melhor pra fixar na mente da gente... a gente t& cansado de ficar aqui ouvindo aquelas explicagao (sic)
de inglés...

H: ele interage mais com a gente...

D: ele interage mais com a gente mesmo... ele traz musica, ai a gente grava, aprende... ele sempre esta revisando
também o que ja ensinou... € bom

O aluno D se declara bastante satisfeito com a dindmica da aula, especialmente por ela
té-lo engajado e pelo professor ter buscado uma interagdo maior dos alunos, saindo do ambito
do to be e fazendo com que a aula fosse mais divertida. Diz que o professor faz uso desse
recurso mais vezes durante 0 ano e pensa que a musica tambeém ajuda a aprender mais. Outra
aluna também fala da interacdo do professor com os alunos, mesmo néo tendo sido visivel que
alguma mudanca substancial na interacdo tenha acontecido, notando-se apenas uma maior
atencdo e engajamento por parte dos aprendizes. O que foi possivel constatar foi que o recurso
da masica foi muito bem aceito, aparentemente, por ser um tipo de texto bastante presente no
cotidiano dos alunos, por fazer a aula parecer mais diferente e ousada, muito embora a tarefa
proposta para o seu uso tenha sido limitada em termos de linguagem e letramentos ressoando o
que Jucé (2015) debate como a “lacuna dos objetivos” uma vez que a consciéncia do papel da
linguagem e da leitura ndo foi enfatizada, nem tampouco lembrada. Assim, concordo com a
autora quando aponta para a necessidade de certos questionamentos acerca dos propositos do
ensino de inglés na escola basica tais como “a que lugar se pretende que o aluno chegue com
essa atividade, ou seja, o que se espera que ele aprenda?”; “Para que serve aprender essas
coisas? Existem relagdes entre essa atividade e a vida/realidade/cotidiano do aluno? Quais?”;
“A atividade proposta abre espago para que o aluno faga questionamentos, para que se posicione
criticamente diante da propria atividade, de si mesmo e das demais pessoas ou questdes
envolvidas?” (JUCA, 2015, p. 108).

Biesta (2015) também reforca a necessidade de pensarmos em questdes normativas
sobre os propdsitos da educacdo ao defender a ideia da mesma como prética teleolégica, ou
seja, como um processo que se desenrola, onde ¢ preciso “[...] julgar ndo somente o impacto de

nossas formas de fazer — no sentido amplo da expressdo — ou a sua eficiéncia, mas o seu
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potencial educacional” (BIESTA, 2015, p. 79). Assim, enfatiza a necessidade de movermos
aprendizes para lugares além dos que ja ocupam, lugares imprevistos e que os levem a agir pelo
equilibrio entre as dimensdes da qualificagdo, da socializagdo e da subjetificacdo supracitadas,
pautadas em questionamentos em torno dos propdsitos educacionais, compreendendo a
possibilidade de acéo dentro e, mais ainda, fora de discursos e padres ja estabelecidos. O autor
também levanta a questdo de que a educacgdo ndo deve se pautar somente naquilo que se deve
aprender, criticando a excessiva énfase a contetdos, tradigdes e regras ensinados na escola,
compreendidos por ele pelo termo “learnification”. Tal termo denota a crescente busca pela
aquisicdo de conteudos, habilidades e saberes julgados indispensaveis para a eficiéncia e a
competitividade de sujeitos no mundo contemporaneo. N&o se trata, portanto, de aprender algo
novo ou ‘necessario’, mas dos propodsitos de se aprender e de onde se aprende, da relacao entre
0 que se aprende, para qué e como, e, acima de tudo, onde 0s meios sejam constitutivos dos fins
que se almeja

“A questdo do proposito ¢ a mais fundamental pelo simples motivo que se ndo
soubermos o que estamos a buscar com nossos arranjos e esfor¢os, ndo podemos tomar
decisdes sobre quais contelidos sdo mais apropriados e que tipos de relagfes sdo mais
propicias” (BIESTA, 2015, p. 77).

Assim, para além do engajamento afetivo, que n&o deixa de ser importante numa relagao
escolar, o uso do recurso didatico-textual “musica” pode ser também bastante engajador
quando, ao ser explorado enquanto texto, conecta os alunos com a realidade a sua volta,
especialmente quando consegue fazé-los sentirem-se sujeitos ativos e responsaveis pelo mundo
que os cerca, incitando-os a questionar a realidade ao seu redor, bem como a buscar formas de
vida mais democréticas e plurais. E é dentro dessa perspectiva que o trabalho de (re-)design
proposto pelas pedagogias de multiletramentos aqui debatidas pode ser possivel, pela aceitagdo
de visdes e interpretacdes diversas que, integradas com o conhecimento prévio trazido pelo
aprendiz (seu capital simbdlico), podem coloca-lo num lugar de produtor e ndo somente de
consumidor de textos e de conhecimentos (COPE; KALANTZIS 2000; KALANTZIS; COPE
2008; ROJO, 2012), fazendo-o compreender o trabalho com linguagem desenvolvido em sala
de aula como peca chave para o seu préprio desenvolvimento e de sua identidade.

Pontua-se ainda a questdo do preconceito e da crengca em torno do lugar ‘ideal’ de
aprendizagem de lingua inglesa quando D. diz que esse professor se difere dos outros pois
ensina mais que o verbo to be, como se a realidade das praticas da escola publica se restringisse
ao ensino desse verbo, ou ainda, como se esse fosse 0 objetivo primeiro das aulas de inglés
nesse contexto, remontando ao conflito dos objetivos propostos para o ensino de inglés ao
mesmo tempo em que desconstroi, de certa maneira, o Discurso do Fracasso do ensino de inglés
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na EP. Retomando, portanto, a conversa sobre a aula, pergunto aos alunos entrevistados se
gostariam de trabalhar a musica pela leitura de seus versos, pelo contetdo que ela tenta
comunicar, extrapolando o uso quase que instrumental que o professor fez dela. Ao sugerir
formas de trabalho com a leitura em sala de aula que fagam uso de textos multimodais como as
letras de musica, episodios de séries de TV, filmes e hipertextos, os aprendizes se manifestam
positivamente, confirmando que textos representativos da cultura jovem e popular sdo sempre
benvindos, muito embora o seu potencial critico ndo seja sempre explorado

P: e a leitura do texto da musica, assim... 0 que a musica esta querendo dizer... a ideia que a muisica esta
passando... o contetido dela... vocés gostam de fazer exercicio de leitura com mdsica?

D: com musica eu acho legal! Eu ndo gosto assim... ja tive professor que passa textos gigantes, igual aqueles
contos mesmo que a gente I1é em portugués em inglés e a gente tem que ler... a gente vé as letras la e vai juntando,
sem entender vocé 1€, mas de musica é diferente porque vocé conhece a musica que o professor ta passando entao
vOCé vai ter mais ou menos uma noc¢ao e vocé vai aprender....

: e se ele trouxesse uma musica que vocés ndo conhecessem? Por exemplo de uma banda dos anos 80?
: dependendo seria legal também...

: poderia ser legal também...

: igual musica de banda country... essas eu acho legal, banda americana

: € um outro recurso que nao fosse a musica pra vocés também identificarem os verbos? Um video...

: um video seria legal também... o episodio de uma série...

> ou um seriado...

: OuU uma pagina da internet?

: pagina da internet ndo acho téo legal nao...

O I U U I U O U I T

: depende do que vai ser a pagina, né?

Se para Kress (2010) a atencéo esta atrelada ao interesse pelo que se ouve, fala ou pelo
que se &, e portanto, de como o sentido é coproduzido e construido por diferentes modos de
comunicacgéo, podemos inferir que a falta de atengcdo ou o desinteresse pelas aulas de inglés na
escola publica poderiam estar relacionados com a falta de recursos semioticos ou comunicativos
representativos de seus cotidianos e interesses, ou seja, representativos de sua subjetividade?
Talvez sim, muito embora a narrativa da aula de revisao apresentada acima também nos leve a
pensar que o0 engajamento se deu naquela ocasido por aquela ter sido uma aula que antecedeu
uma prova, ou seja, por mecanismos de coercdo e de controle impostos pela avaliacéo.
Concordo com o pensamento de Kress (2003) quando nos alerta para a ideia de que “o escultor
precisa saber das potencialidades de seus materiais e recursos para fazer escolhas apropriadas
para suas obras”, e numa perspectiva multimodal e critica da comunicagdo e da construcao de

sentidos, perspectiva essa abarcada pela Nova Aprendizagem ou pelas Pedagogias de
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Letramentos aqui debatidas, isso seria relativo a escolha de recursos e textos dos mais diversos
tipos: orais, escritos, imagéticos, etc., que, acima de tudo, representem as vivéncias e as

demandas dos jovens aprendizes da escola, como sugerido pelo autor

[...] nunca foi tdo importante entender 0 potencial de sentidos dos recursos t&o
explicita e precisamente quanto podemos; distinguir e esclarecer onde podemos, a
cada nivel. O escultor deve saber dos potenciais de certos tipos de madeira, daquele
tipo de pedra/rocha, dos metais, do silicone e da fibra de vidro. O artista deve saber
que recursos se adequardo melhor as demandas de obras especificas para publicos
especificos. (KRESS, 2003, p. 24).

Kress relaciona sua afirmacdo a leitura de textos que hoje encontramos na tela do
computador, leitura essa regida pelo principio da relevancia uma vez que nesse meio é possivel
escolher o caminho que se pretende seguir, podendo esse ser um caminho nédo linear, pouco
regular, estabelecido de acordo com o interesse do leitor, e ndo necessariamente de acordo com
0 desejo e 0s propositos de quem produziu o texto. Nos lembra que os aprendizes da escola
contemporanea podem “facilmente tratar com incompreensao ¢ desdenho o que para eles nao
faz sentido” (KRESS, 2003, p. 162), especialmente porque, com suas vivéncias digitais e
virtuais cada vez mais abrangentes e corriqueiras, aquilo que ndo é de seu interesse pode ser
facilmente descartado ou substituido por algo mais proximo de seu desejo ou de suas

expectativas.

Assim, apesar da constatacdo de que muitos dos alunos da Turma 12 tenham conseguido
se engajar durante as duas aulas mencionadas acima, onde a lingua e a linguagem foram tratadas
de forma basicamente estrutural, penso que esses alunos poderiam ter tido mais oportunidades
de construir sentidos proprios, possibilitando que os mesmos se incluissem e se percebessem
dentro e pelos debates e tematicas iniciados pelas leituras de textos pertencentes ao seu entorno
(bem como por aqueles ainda distantes, mas, nem por isso dispensaveis) uma vez que esse é um
grande objetivo que se impGe a educacdo formal. Nesse caminho, lingua e a linguagem sédo
entendidas para além da objetividade caracteristica das praticas observadas e debatidas acima,
fundamentando, por outro lado, praticas pedagdgicas que se aproximem do que tenho defendido
como educacéo subjetificadora.

Apontamentos finais

Conforme defendi neste artigo, pedagogias de letramentos na atualidade devem se
embasar na nogao de interpretacdo como construcdo e negociagdo de sentidos bem como na

ideia de que linguagem e identidade sdo constituidos dialogicamente. Assim, lingua e
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linguagem séo constituidas socialmente e, por serem influenciadas por fatores externos, ndo
podem ser compreendidas como estruturas solidas, estaveis e homogéneas. Se assim 0 sao,
especialmente na escola regular e em salas de aula de linguas, estamos a consagrar e legitimar
valores que pouco podem contribuir para a dimenséo subjetificadora da educacdo formal,
especialmente se ndo buscarmos compreender e desconstruir sentidos objetificados e opressores
que pouco contribuem também para a emancipacdo de nossos aprendizes e para que ajam
criticamente no mundo. N&o quero dizer que a dimensdo afetiva da educacéo e da relacéo entre
professores-alunos-recursos didaticos ndo deva ser contemplada, inclusive, entendo-a como
essencial para a subjetificagdo uma vez que ela também pode promover o engajamento e a
motivacdo do aprendiz pela simples atencdo ao seu interesse, como aconteceu na aula descrita
acima. Defendo que, para além da afetividade, os objetivos educacionais do ensino de linguas,
em especial da lingua inglesa, sejam também resguardados e praticados, sendo uma visao critica
e socioldgica da linguagem e de seus sujeitos fundamental para qualquer proposta educacional
pautada em valores de democracia, cidadania ativa, responsabilidade, ética, e aceitacdo das

diferencas, como tenho defendido junto com Biesta (2010)

O que mais importa é a qualidade da subjetificacdo, por exemplo, o tipo de
subjetividade, ou tipos de subjetividade, que sdo possiveis como resultado de arranjos
educacionais e configuracdes especificas|...]. Qualquer educacdo que honre seu nome
deve sempre contribuir para processos de subjetificagdo que permitam aos aprendizes
tornarem-se mais autdbnomos e independentes em suas formas de pensar e agir.
(BIESTA, 2010, p. 19).

Tenho defendido que os Letramentos, em especial o Letramento Critico, podem se
constituir como possibilidades epistemoldgicas que fundamentem uma educacdo
subjetificadora essencialmente critica e transformadora por meio da consciéncia, também
critica, de que os textos que circulam na escola (e fora dela) sdo representativos e constitutivos
de subjetividades mdultiplas e complexas que, por muito foram silenciadas ou oprimidas por
verdades cientificas, discursos hegeménicos e praticas escolares, por vezes, pouco
significativas. Assim, finalizo esse texto resgatando, mais uma vez, o trabalho de Monte Mor
(2013b) quando a mesma explora conceitos de critica ressaltando a nogao de ruptura de padrbes
ou raciocinios e a emergéncia de crises que possam interromper circulos interpretativos
construidos por discursos hegemdnicos ou por sentidos herdados sdcio-historicamente,
reconhecendo o desenvolvimento critico como uma via de médo-dupla entre a teoria e a pratica,
a cidadania ativa e a agéncia, sendo, portanto, habilidade imprescindivel a ser trabalhada pela
educacdo, em especial, por propostas educacionais que se pretendem emancipadoras e

relevantes para os tempos atuais. Acredito que a partir do momento em que buscarmos, de fato,
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romper com o ensino descontextualizado e estruturalista tdo caracteristico das aulas de inglés
na escola regular estaremos a promover a construcao de uma sociedade mais justa e a construir
identidades mais condizentes com os desafios da contemporaneidade. Estaremos também
desconstruindo o Discurso do Fracasso do ensino de inglés na escola publica, ressignificando e

reafirmando, assim, a sua grande relevancia para a educacao formal e para a formacéo humana.
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AS PERCEPCOES DE UNIVERSITARIOS BRASILEIROS SOBRE A
APRENDIZAGEM E/OU APERFEICOAMENTO SIMULTANEO DA
COMPETENCIA LINGUISTICO-COMUNICATIVA DO INGLES E
ESPANHOL: FACILIDADES, DIFICULDADES E ESTRATEGIAS

Eliana Back®
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RESUMO: Neste estudo, analisamos as percepcdes de estudantes do curso de Letras de uma
universidade publica sobre o processo de aprendizagem e/ou aperfeicoamento simultaneo da
competéncia linguistico-comunicativa de duas linguas adicionais, inglés e espanhol, em relacédo
as facilidades e dificuldades existentes nesse processo e a questdes relacionadas a estratégias
de comunicacdo. A pesquisa, de carater qualitativo, contou com a participacdo de dois
universitarios de cada semestre impar, a partir do terceiro semestre, totalizando seis alunos
participantes. Para a obtencao dos dados, realizamos entrevistas semiestruturadas. Os resultados
indicaram as seguintes subcategorias de andlise: estratégias comuns de aprendizagem,
diminuicdo de transferéncia da L1, estratégias ndo comuns de aprendizagem, divisdo do foco
de atencéo, parafrase, pedido de ajuda e utilizagdo de outras linguas.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégias. Aquisicao simultanea. Percepcgoes.

ABSTRACT: In this study, we analyzed the perceptions of students from the course of Letters
of a public university in the process of learning and / or simultaneous improvement of the
linguistic-communicative competence of two additional languages, English and Spanish, in
relation to the facilities and difficulties in this process, as well as issues related to
communication strategies. The qualitative research had the participation of two university
students from each odd semester, starting from the third semester, totaling six participating
students. To obtain the data, we conducted semi-structured interviews. The results indicated the
following subcategories of analysis: common learning strategies, decreased L1 transfer,
unusual learning strategies, focus of attention, paraphrasing, request for help and use of other
languages.

KEYWORDS: Strategies. Simultaneous acquisition. Perceptions.

Introducéo

Os estudos, no pais, enquadrados como investigacBes pertencentes a area de aquisi¢do
multilingue, tendem a centrar-se na aprendizagem de uma terceira lingua (doravante ATL).
Além disso, esses trabalhos focam a aquisicdo de estruturas linguisticas, questdes de
transferéncia, etc. Consequentemente, essas investigacbes ndo abrangem as percepcfes dos
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aprendizes acerca do seu processo de ATL. Uma investigacdo nessa linha seria relevante pelo
fato de os aprendizes de uma terceira lingua ja terem vivenciado a aprendizagem de uma
segunda lingua (AL2). Logo, o desenvolvimento de um trabalho voltado as percepcdes poderia
permitir que se explorasse a visdo do aprendiz a respeito do processo de AL2, em comparagédo
a ATL, por exemplo, no que tange aos recursos utilizados para o gerenciamento de sua
aprendizagem e de situagdes comunicativas e interativas.

Nesta pesquisa, analisamos as percepcdes de estudantes sobre a exposicao simultanea a
duas linguas adicionais (doravante LA), a saber: inglés (doravante ING) e espanhol (doravante
ESP), em um contexto de ndo imersdo, envolvendo aspectos relacionados a estratégias
aprendizagem (doravante EA) e a estratégias de comunicacao (doravante EC). A respeito disso,
verificamos se essas estratégias sao semelhantes ou distintas em funcao da tipologia linguistica.
Além disso, averiguamos se ha dificuldades e facilidades em relacéo a exposicdo concomitante
as duas LA referidas anteriormente.

Embora mencionemos, ao longo do texto, o processo de aprendizagem simultanea do
ING e do ESP, € importante ressaltarmos que, no contexto de investigacdo do presente trabalho,
alguns alunos ingressantes apresentam simultaneamente, em ING e ESP, niveis distintos de
competéncia linguistico-comunicativa (doravante CLC). Em virtude disso, durante a
graduacdo, esses estudantes voltam-se a aprendizagem de ambas as linguas adicionais (situacéo
1). Outra realidade frequente é a aprendizagem de uma LA e o aperfeicoamento da CLC de
outra (situacdo 2), ou o aperfeicoamento de ambas as LA (situacdo 3). Para melhor organizacéo
deste estudo, apresentamos, apds a introducéo, a fundamentacdo tedrica. Na secao seguinte,
apresentamos a metodologia, a qual é seguida da analise e discussdo dos dados. Por ultimo,

tecemos as consideracdes finais.

Estratégias de aprendizagem e de comunicagao

O foco das EA esta dirigido ao processo de aprendizagem da lingua-alvo, enquanto que
0 aspecto mais relevante nas EC é o produto final (GARGALLO, 1999). O objetivo dessa
estratégia € contribuir com o processo de comunicacdo, mas ndo obrigatoriamente com a
aprendizagem da lingua-alvo (COHEN, 1996). A competéncia estratégica tem dois objetivos
principais: tornar o processo de aprendizagem mais rapido e ser capaz de corrigir quaisquer
dificuldades durante a comunicacédo do aprendiz (GARGALLO, 1999).

As EA sdo mecanismos, processos, planos, procedimentos e técnicas que ajudam o

aprendiz a resolver os problemas e, assim, de forma consciente, ativar os recursos de
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aprendizagem para que haja funcionamento das habilidades linguisticas na realizagdo das
tarefas de comunicacéo (LOPEZ, 2004). Oxford (1990 p.16 apud BOHN, 2006), dividiu as EA
em diretas e indiretas. O primeiro grupo envolve manipulacdo da lingua e ativacdo de processos
mentais (OXFORD, 1990 p.16 apud BOHN, 2006). Conforme observaremos na sequéncia, ele
esta dividido em trés subgrupos. As estratégias de memdria ajudam o aluno a armazenar e
recuperar a informacdo recebida. As atividades dessa natureza abrangem (a) criagdo de
associaces mentais, (b) associacdo de palavras com imagens e sons, (c) realizacdo de revisdo
e (d) atuacdo. No primeiro caso, 0 aprendiz contextualiza o contetido e o relaciona com o que
ja conhece, enquanto que ele associa, em (b), a informacdo com desenhos, mapas semanticos,
entre outros. Nos casos (c) e (d), o aluno, respectivamente, revisa o aprendido, segue ordens e
d4 respostas fisicas (OXFORD, 1990 apud LOPEZ, 2004).

As estratégias de cognicdo propiciam ao aluno a compreensao e a producdo de novas

mensagens. Esse tipo de estratégias envolve (e) préticas, (f) recebimento e envio de mensagem,
(9) analise e (h) invencéo de recursos para organizacao e utilizacdo da informac&o recebida. Na
atividade (e), o aprendiz pratica e ensaia a lingua-alvo. Em comparacdo, em (f) e (g),
respectivamente, ele obtém a ideia principal do contetdo e contrasta as linguas em estudo,
traduz, transfere e aplica regras. Por ultimo, na atividade (h), o aluno tenta tomar notas,
sublinhar, resumir e evidenciar o que ja aprendeu (OXFORD, 1990 apud LOPEZ, 2004).
O altimo subgrupo inclui as estratégias de compensacdo, as quais envolvem atividades de (i)
adivinhacdo do sentido e de (j) superacdo de caréncias. Nessa situacdo o aprendiz tenta
solucionar algum problema na comunicagdo, mudando de lingua ou pedindo ajuda. No caso (i),
o aluno tenta adivinhar o que significa a expressao ou palavra (OXFORD, 1990 apud LOPEZ,
2004).

As estratégias indiretas estao divididas em trés subgrupos. As estratégias metacognitivas
permitem que o aluno regule a sua propria aprendizagem, através do planejamento, avaliacéo e
controle. Fazem parte desse grupo atividades que abrangem (k) foco e delimitagéo, (I)
ordenacdo e planejamento e (m) avaliacdo da aprendizagem. No caso (k), o aprendiz tem viséo
do conjunto, além de poder centrar a atencdo e dar prioridade a compreensdo. Na situacéo (l),
o0 aluno pode organizar o estudo, enquanto que, no caso (m), ele controla os proprios problemas,
buscando solugbes e avaliando o seu progresso na aprendizagem (OXFORD, 1990 apud
LOPEZ, 2004). As estratégias afetivas permitem que os alunos controlem suas emogcdes,
motivacdes e atitudes cujas atividades incluem (n) reducdo da ansiedade e (0) animagdo
(OXFORD, 1990 apud LOPEZ, 2004). Por dltimo, as estratégias sociais ajudam o aluno a se
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relacionar com outras pessoas. As atividades desse subgrupo abrangem (p) pedido de
esclarecimentos, verificacdes ou correcdes, (q) interacdo com outros e (r) simpatia com 0s
demais (OXFORD, 1990 apud LOPEZ, 2004).

As EC sdo recursos que facilitam a interacdo dos aprendizes, em situacOes de
desconhecimento de vocabulario, ou de impossibilidade de continuidade da linha argumental
da mensagem, porque ha uma incompreensdo de conectores discursivos que dao seguimento e
forma & comunicacio (GOMEZ, 2004). Ha dois tipos de estratégias de parafrase: aproximacao
e descricdo. Nesse caso, 0 aprendiz descreve, exemplifica, ilustra objeto ou a a¢do ao invés de
utilizar a estrutura ou a palavra (TARONE, 1980). Na aproximagcéo, ele utiliza conscientemente
uma palavra ou estrutura gramatical incorreta ou inapropriada no momento, mas a utiliza por
ser semanticamente proxima (TARONE, 1980).

A estratégia de acumulacéo lexical representa a criagdo de uma nova palavra pelo
aprendiz, que pode ou n3o existir na lingua-alvo, mas que ele desconhecia (GOMEZ, 2004).
Essas acumulag@es lexicais podem ser classificadas em relagdo a lingua-alvo de duas formas:
baseadas na lingua materna ou na L2. Outro tipo de estratégia comunicativa remete ao apelo de
ajuda ao interlocutor. Esse pedido de ajuda pode ser uma necessidade de informacdo ou de
confirmacdo da informacdo que ele mesmo propds. Esse recurso pode ser apelo direto ou
indireto, ou seja, respectivamente, envolve perguntas explicitas ao interlocutor e solicitagdo de
ajuda implicita, quando se expressa a falta de algum item na lingua-alvo, seja verbal ou nédo
verbal (DORNEY e KROMOS, 1998).

A transferéncia linguistica é considerada uma EC ativada pelos aprendizes para
compensar a caréncia de conhecimento da lingua-alvo na interacdo. A influéncia interlinguistica
também pode ser compreendida como um processo cognitivo pelo qual os aprendizes de L2
fazem um uso estratégico de sua L1 e das outras L2 conhecidas, no processo de apropriacao e
de uso da lingua-alvo, para a compreensdo e producdo de mensagens (OTONELLO, 2004).
Porém, seu uso tem relacdo com a percepc¢do da distancia entre a L1 e a L2, ou seja, a maneira
como o aprendiz percebe as formas marcadas em sua prépria lingua (OTONELLO, 2004). Esse
processo cognitivo tem sido relacionado ao nivel de proficiéncia em sua lingua estrangeira. No
caso de aquisicdo da terceira lingua, é importante considerar a proficiéncia ndo apenas na
lingua-alvo, mas também de outras linguas conhecidas pelo falante. Outros fatores, que podem
determinar a presenca de influéncia de transferéncia linguistica, estdo relacionados com o
contexto especifico em que a comunicacao é realizada, incluindo os interlocutores, o cenario e
o tema da conversa (OTONELLO, 2004).
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Metodologia

Esta investigacdo, de carater qualitativo, foi realizada no curso de Letras —Linguas
Adicionais — Inglés e Espanhol e Respectivas Literaturas, de uma universidade publica do
estado do Rio Grande do Sul. Os alunos participantes (doravante APs) selecionados tiveram
que obedecer aos seguintes critérios: ser frequentes no curso e ter cursado as disciplinas de ING
e ESP a partir do terceiro semestre. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com seis
individuos, dos quais dois frequentavam o terceiro semestre, dois eram alunos do quinto
semestre e 0s demais pertenciam ao sétimo semestre. Apds a execucgao e registro das entrevistas,
foi realizada a transcricéo literal dos dados. Posterior a essa fase, foi efetuada uma leitura das
entrevistas transcritas para que pudéssemos identificar as unidades de analise, de acordo com
0s objetivos propostos no presente estudo. A seguir, apresentamos a andlise e discussdo dos
dados obtidos.

Analise e discussdo dos resultados
O exame das entrevistas permitiu que se gerassem as unidades de analise, as quais foram
organizadas ndo obedecendo a ordem das perguntas, mas de uma forma que facilitasse a

discussdo dos dados.

Facilidades na aprendizagem simulténea de duas linguas adicionais

A primeira unidade de anélise (facilidades) esta relacionada as EA que foram divididas
em (i) mecanismos de aprendizagem e (ii) diminuicdo da influéncia da L1. O topico (i) se
subdividiu em (i.i) estratégias de aprendizagem diretas e (i.ii) estratégias de aprendizagem

indiretas. Para fins ilustrativos, apresentamos o diagrama a seguir:

Diagrama 1: Facilidades

(i.i) estrategias de aprendizagem diretas

(i) mecanismos de

FACILIDADES aprendizagem (i.i) estratégias de aprendizagem indiretas

\ (ii) diminuicio da

influéncia da L1

Fonte: Produzido pelos autores.
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Os estudantes que estdo expostos concomitantemente a duas LA podem apresentar

facilidades nesse processo, as quais estdo relacionadas a (i) mecanismos de aprendizagem. Essa

primeira subcategoria remete as EA. A seguir, apresentamos 0s excertos referentes a

subcategoria (i):

(1): Acredito que, sim, exista, existem algumas facilidades em aprender duas linguas
ao mesmo tempo (...) as suas estratégias de aprendizagem conseguem, muitas vezes,
ser utilizadas para ambas as linguas. Entdo sim, acredito que tenha algumas
facilidades, nesse sentido, que vocé consegue desenvolver estratégias para ambas as
linguas (AP1).

(2): Eu acho que o que pode te ajudar é que, as vezes, tu tens umas estratégias que tu
aprende para aprender uma lingua especifica que tu podes acabar aplicando na outra
lingua (...) entdo, eu acho que uma facilidade seria tu aplicares as estratégias de uma
lingua na outra também (AP4).

De acordo com os excertos anteriores, podemos afirmar que os APs relataram que as

facilidades referentes a exposicao simultdnea ao ING e ao ESP estdo relacionadas ao uso de

estratégias comuns, durante a de aprendizagem dessas LA, as quais pontualmente abrangem

(i.i) e (i.ii), conforme ja apontamos anteriormente. O tdpico (i.i) remete a um tipo de EA que

trata dos processos de aprendizagem e de como o0s estudantes manejam a lingua em uso. Nos

excertos abaixo, podemos observar as estratégias cognitivas:

(3): Eu olho séries e filmes e musicas, em Inglés, com a legenda em portugués por
enquanto (...) Ah, em Espanhol, eu vejo muitas séries também em espanhol, mas eu
costumo falar mais espanhol, do que eu falo inglés, com meus amigos, assim, em casa
(AP2).

(4): Geralmente, eu assisto filmes ou séries, em inglés, mas eu ndo utilizo a legenda
em inglés. Eu utilizo em portugués mesmo (AP3).

(5): Se eu baixo algum filme, que é em uma lingua, e eu tenho a legenda, em inglés,
dai, eu vou l4 e assisto a legenda em inglés (...) (AP4).

(6): TV, qualquer outra opcdo que eu tenha, todas nesse idioma, todos a TV a cabo é
toda em inglés, entdo, eu ja deixo I4, sem legenda, e, em inglés, no inicio, uma técnica
que eu usava era usar legenda, mas, pra aumentar meu nivel, eu comecei tirar a
legenda, e, assim, foi melhorando bastante o listening e o speak (AP6).

(7): (...) quando antes, quando eu comecei aprender o inglés, eu utilizava muito musica
e as legendas e pra identificar o que tava sendo dito na mdsica e o que significava
aquela palavra. E depois eu comecei aplicando isso no espanhol (...) eu vou la e boto
as séries que eu gosto em inglés...American Horror Story por exemplo, e, dai, eu
coloco a legenda em espanhol que, dai, eu ja consigo ter mais uma nogédo assim da
escrita da lingua (...) e também tem as estruturas mais complexas que tu acaba
conhecendo, né? Por exemplo, os cliticos,.quando eu fiz isso de assistir American
Horror Story com a legenda em espanhol, tinha bastante lo, la e tal se lo, se la, bastante
aplicado (AP4).
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Nos excertos (3) e (4), podemos observar que o AP2 e o AP3 evidenciaram o uso de
estratégias relacionadas as tecnologias como mediacdo do conhecimento na aprendizagem
multilingue, no momento em que afirmaram assistir filmes e séries na lingua-alvo, por meio do
uso da legenda em portugués. Diferentemente, o0 AP4 relatou que assistia filmes e escutava
mausicas, em ING, com a legenda nessa lingua-alvo. Nesse sentido, cabe destacarmos que o AP6
revelou que, apenas no inicio do seu processo de aprendizagem do ING, utilizava TV a cabo
com legenda, visto gque, ao longo do tempo, passou a utilizar a TV a cabo, sem legenda, como
recurso para melhorar suas habilidades de compreenséo e de producgéo oral em ING.

Por altimo, no excerto (7), observamos que o AP4 declarou que a legenda, em ING, era
utilizada para a compreensao do significado contextual de palavras das musicas que ouvia e,
posteriormente, essa mesma estratégia foi utilizada na aprendizagem do ESP. Somado a isso,
esse aluno participante estabelece a relacdo da legenda nesse idioma com o hovo conhecimento
que adquire de estruturas.Na sequéncia, apresentamos o Quadro 1 no qual sumarizamos a
presenca ou auséncia de legenda, durante a utilizacdo de filmes e mdsicas, na aprendizagem do
ING.

Quadro 1: Utilizacdo de filmes e mUsicas com ou sem legendas

Alunos Filmes e musicas, em ING, com a presenga ou auséncia de legendas
participantes

AP2 Legenda em PB

AP3 Legenda em PB

AP4 Legenda em ING

AP4 Legenda em ESP

AP6 Legenda em ING

AP6 Auséncia de legenda

Fonte: Produzido pelos autores.

No Quadro 1, observamos que, embora os APs utilizem 0 mesmo mecanismo para a
aprendizagem de ING, isto &, filmes e musicas, eles se diferenciam no que tange a auséncia ou
presenca de legenda. Nesse Ultimo caso, ha distingbes entre os APs em relacdo a lingua do
insumo escrito (legenda) que pode ser a L1, a lingua-alvo ou a outra LA a que estdo expostos.
Merece atencdo a existéncia de comportamento misto entre dois APs no que se refere ao (ndo)
uso da legenda. O AP4 afirmou que quando recorria a masica ou ao filme como EA, em ING,
o fazia por meio de legenda em ESP ou em ING. Em contraste, 0 AP6 revelou o uso tanto de
legenda, na lingua-alvo, para a compreensdo do insumo oral, quanto a auséncia desse suporte.

No inicio do processo de aprendizagem do ING, o AP2 e o AP3 utilizavam as legendas,
em portugués, o que sugere que sua proficiéncia no ING ainda era insuficiente, para a
compreensdo do insumo oral a que estavam expostos. Pode ser que, com 0 Seu progresso como

aprendiz dessa LA, essa estratégia ndo fosse mais necessaria. Diferentemente, 0 AP4 e o AP6
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afirmaram que, no inicio da sua aquisigao, as legendas eram utilizadas em ING. 1sso nos permite
supor o seguinte: seus niveis de proficiéncia nessa LA ja eram mais avancados, em comparacao
ao AP2 e ao AP3, e os caminhos em direcdo a aprendizagem do ING parecem ser distintos,
dependendo da lingua em que se encontrava a legenda.

No relato do AP4, no excerto (7), hd mencéo as tecnologias como uma ferramenta de
apoio para a melhoria da compreensdo de estruturas linguisticas a que é exposto em sala de
aula. O emprego desses recursos pode tornar a aprendizagem do aluno mais significativa, visto
que o trabalho com filmes e musicas possivelmente permita a analise de unidades importantes
para 0 ensino de LA, tais como: diferentes linguagens, repeticOes, utilizacdo das quatro
habilidades linguisticas e de contetdos relacionados a diversos temas (DOMINGUES, 2010).
Além disso, a utilizacdo da mausica contribui para a memorizacdo, proporciona uma
espontaneidade e um trabalho de repeticdo, promove a motivacao e, também, oportuniza a
discussdo de varias tematicas que podem estar relacionadas & musica (MURPHEY, 1994).

Nos excertos seguintes, podemos observar outras estratégias diretas de aprendizagem

gue emergiram das percepcdes dos aprendizes deste estudo.

(8): (...) a0 mesmo tempo que tu vé coisas parecidas nas duas linguas, vocé vé coisas
diferentes e, ai, vocé consegue aprender melhor, fazendo conexdes entre ela(...) sendo
duas linguas diferentes, as estruturas vao ser modificadas, e, ai, isso, faz com que vocé
provavelmente guarde melhor a forma como elas vdo ser usadas, por entender que
isso vai ser diferente, a organizagdo (AP2).

(9): (...) porque vocé consegue comparar uma lingua com a outra (...) As estratégias
de aprendizagem, no sentido de eu ouvir uma palavra, seja em inglés ou em espanhol
e escrever ela, aplicar ela numa sentenga, produzir ela oralmente ou na escrita, ou, por
exemplo, escrever ela e fazer associagdes, (...) nem sempre, mas, muitas vezes, elas
servem para ambas as linguas. Eu preciso visualizar todas as palavras, todos os
vocabuldrios, entdo eu costumo escrever bastante, pra mim, sé ouvir nao é suficiente
(AP1).

(10): (...) eu vendo a conjugacdo, pra mim, fica muito mais facil de memorizar e, as
vezes, eu anoto alguma coisa no caderno, ou antes, passava o semestre todo, eu fazia

um resumo das coisas que estavam no meu caderno, tipo de tudo (...) tipo uma
recapitulacdo de tudo que aprendi, mas agora eu ndo fago (...) tento ler livro (AP3).

No excerto anterior (8), 0 AP2 sugere que a percepcdo de estruturas convergentes e
divergentes parece promover, por meio de conexdes interlinguisticas, uma aprendizagem mais
bem sucedida. O estabelecimento de comparacdo entre as LA é mecanismo também
compartilhado pelo AP1 como uma das facilidades relacionadas a exposi¢do simultanea ao ING
e ao ESP. Esse aluno participante recorria a outros mecanismos como audicao e visualizacdo
das palavras, producao (oral e escrita) e estabelecimento de associagdes. No relato do AP3, é

possivel notarmos que, além de fazer resumos e anotagdes, para fins de pratica do contetido
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ensinado, ele utilizou estratégias para lembrar o que j& havia estudado anteriormente. Portanto,
ao longo dos excertos (8) ao (10), os mecanismos de aprendizagem dos APs estdo divididos
entre os de cognicdo e os de memoria.

Os APs destacaram que ouviam, escreviam, faziam resumos e conjugavam os verbos.
Estes recursos sdo de grande ajuda no processo de aquisi¢do, devido ao seu carater pratico,
porque servem tanto para a compreensdo de insumo quanto para a produgdo linguistica na
lingua-alvo (OXFORD, 1990 apud ARAUJO-SILVA, 2006). Por sua vez, as estratégias de
memoria sdo utilizadas para lembrarmos o que j& conhecemos com mais facilidade. As
estratégias desse tipo foram utilizadas pelos APs quando se referiram a realizacdo de
associacOes e conex0es entre as LA.

Uma questdo que merece destaque esta atrelada ao estudo contrastivo entre as linguas
envolvidas no processo de aprendizagem, uma vez que acdo individual, nesse sentido, entre 0s
APs (AP1 e AP2), vem ao encontro do que sugere Boéssio (2003) para cursos destinados a
formacdo de professores. Segundo a autora, deve haver direcionamento de atencdo a forma,
através da andlise contrastiva entre a L1 (PB) e a L2 (ESP). Logo, podemos observar evidéncias
de que mecanismos indicados na aquisicdo de L2 parecem ser benéficos na area de aquisicao
multilingue.

A Ultima subcategoria desta unidade de andlise alude as estratégias indiretas de
aprendizagem. No seu processo de aprendizagem, o aluno faz uso de estratégias que facilitem
0 processo de aquisicdo de outra lingua, suprindo as necessidades que podem surgir. Logo, as
estratégias indiretas, de carater metacognitivo, podem estar relacionadas ao gerenciamento da

aprendizagem do aluno. A seguir, observamos o excerto referente a subcategoria (i.ii):

(12): (...) digamos, eu aprendi primeiro espanhol, digamos, ah, tu sabe o basico do
espanhol, ou tu sabe um nivel avancado de espanhol, tu sabe o que € necessario
naquela lingua pra ti se comunicar proficientemente. Entdo, quando tu aprende a outra
lingua, digamos o inglés, tu sabe no que tu tem que se dedicar mais pra conseguir uma
boa comunicacéo, a interacdo que tu realmente deseja (AP6).

No excerto (11), o AP6 afirmou que a sua experiéncia prévia como estudante de ESP
parece contribuir na aprendizagem do ING, visto que, naquele processo, ele ja sabia quais
estratégias eram necessarias para que a comunicacdo se efetuasse. Nas estratégias de
aprendizagem indiretas, os alunos gerenciam seu préprio processo de aquisicdo, mais
especificamente as estratégias metacognitivas permitem que os estudantes regulem a sua
propria aprendizagem, através da organizacgéo, planejamento e avaliagdo (OXFORD, 1990 apud
ARAUJO-SILVA, 2006).
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Em (11), hé& evidéncias de que o AP6 sabia como proceder para que a comunicacao se
efetuasse em ING. Ele ja tinha consciéncia do que realmente necessitava para que a
comunicacdo e interacdo, em ING, fossem bem sucedidas. Portanto, houve o aproveitamento
da experiéncia anterior como estudante de ESP, para a aprendizagem do ING, 0 que,
supostamente, Ihe exigiu o estabelecimento de planos e metas para que 0s propositos
comunicacionais fossem alcangados.

Outra subcategoria de andlise referente as facilidades de contato simultdneo com duas
linguas adicionais remete a (ii) diminuicdo da influéncia da L1. No excerto (12), a seguir,
podemos observar a indicacdo da reducdo do papel da L1 na aprendizagem da L2 e da L3.

(12): Eu acho que pelo fato de que sdo duas linguas adicionais, entdo o que eu noto é
que isso me ajuda a me desprender um pouco da minha lingua materna. Pelo fato de
eu estudar inglés e espanhol, eu consigo me desprender mais do portugués e entender
que, por exemplo, que a estrutura de uma lingua adicional é diferente em espanhol e
em inglés. Isso ajuda a me desprender da lingua materna e ver melhor as
particularidades das duas linguas. Sabe, entéo, eu acho que se eu estudasse so inglés,
por exemplo, pra mim, seria mais dificil, ou se eu estudasse sd espanhol, ia ser mais
dificil me desprender da lingua materna. O fato de ter duas linguas adicionais, acho
que me ajuda a entender melhor essas questdes de particularidades (AP5).

Observamos, no excerto (12), que o AP5, no seu processo de aprendizagem do ING e
do ESP, percebe as especificidades dessas LA e os limites de distancia e proximidade da sua
L1 em relacdo a cada uma das linguas a que é exposto. A transferéncia linguistica é considerada,
por muitos estudiosos, como uma estratégia de compensacao das deficiéncias no conhecimento
da lingua-alvo. Cabe assinalarmos que o uso desse recurso é limitado pela percepcdo da
distancia entre a L1 e a L2 (OTONELLO, 2004). A percepcdo do AP5, em relagdo a
especificidades estruturais no ING e no ESP, parece que influencia a diminuicdo do apoio na
sua L1 (PB). O contato simultdneo com duas LA faz com que o estudante aja diferentemente
do caso de aquisicdo de uma segunda lingua, momento no qual o Unico conhecimento prévio
do aprendiz é a L1.

A partir do exposto, aventamos trés hipoteses referentes a fonte de apoio linguistico. Em
primeiro lugar, o0 AP5 se centra unicamente na LA quando necessita interagir, isto é, ele utiliza
o conhecimento linguistico disponivel na lingua-alvo, para suprir lacunas em determinadas
areas, por meio do uso de EC. Em segundo lugar, o AP5 recorre a esse mecanismo, baseado em
aspectos (extra) linguisticos, a depender da situagdo. Contudo, ele ndo prescinde totalmente do
apoio da L1. Por ultimo, além das duas possibilidades anteriores, é provavel que uma LA sirva
de fonte de apoio a outra, em determinados momentos e areas da gramatica. Cabe destacarmos

que as hipoteses mencionadas apenas poderdo ser confirmadas ou refutadas em estudo futuro,
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no qual pode haver ampliagdo dos tipos de instrumentos de geracdo de dados. A seguir,

indicamos a segunda unidade de analise.

Dificuldades na aprendizagem simultanea de linguas adicionais
A segunda unidade de andlise foi subdividida em dois subgrupos, a saber: (iii)
estratégias ndo comuns de aprendizagem e (iv) divisdo do foco da atencdo no processo de

aquisicdo simultanea. Para fins ilustrativos, apresentamos o diagrama a seguir:

Diagrama 2: Dificuldades

(iii) estrategias nao comuns de aprendizagem

DIFICULDADES

\ (iv) divisdo do foco da atengdo no processo

de aquisicdo simultdneo

Fonte: Produzido pelos autores.

O processo de aprendizagem de linguas pode ser dificil dependendo de quais fatores o
aprendiz leva em consideracdo (BRUN, 2003). A seguir apresentamos as dificuldades

encontradas pelos APs durante a aprendizagem simultanea do ING e do ESP.

(13): Nem sempre a estratégia que vocé usa pra uma va funcionar pra outra (...) €, as
vezes, a sua mente se confunde vocé e, normalmente, vocé tem mais proximidade com
uma lingua do que com outra (...) (AP1).

(14): Sim...sempre vocé tem que ta se focando nas duas linguas (...) quando vocé ta
aprendendo uma lingua, s6 vocé pode se focar so naquilo, tanto pra série quanto pra
filme, agora aprender inglés e espanhol, por exemplo, eu tento ver filme, em espanhol.
filme, em inglés. Eu tenho que ficar trocando toda hora. Ndo posso dar atencdo
especial pra nenhuma das linguas (...) ( AP3).

(15): Eu acho que sim, porque tu acaba se focando, tu tem que dividir mais a tua
atencdo. Nesse semestre. eu pude me focar mais no espanhol; Eu acredito que eu
comecei assistir mais filmes, em espanhol, ouvir mais masicas, séries, coisas que
possam me ajudar nessa lingua especifica.Eu foquei mais no espanhol do que no inglés
(AP4).

Nos excertos anteriores de (13) ao (15), os APs relataram que foram encontradas
dificuldades durante o seu processo de aquisicdo do ING e do ESP. De acordo com 0 AP1, nem
sempre as EA podem ser utilizadas para ambas as linguas sob estudo, por considerar que elas

sdo diferentes e por haver mais afinidade com uma lingua adicional. O AP3 e 0 AP4 relataram
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que outra dificuldade estava relacionada a divisao do foco da aten¢ao no processo de exposicao
aambas LA. Para o AP3, era dificil dar atencdo as series e aos filmes nas duas LA, o0 que parece
influenciar negativamente a sua aprendizagem multilingue.

No que tange a essa questdo, o AP4 decidiu dar atencdo somente ao ESP no semestre
em que se encontrava. Para tal propdsito, passou a assistir aos filmes, aos seriados e a ouvir
mais masicas nessa lingua adicional. Consequentemente, ele ndo se dedicou totalmente a
aprendizagem do ING. Isso posto, dois aspectos merecem destaque: a importancia do insumo
oral na aprendizagem de uma LA e o papel da atencdo e da capacidade de gerenciamento nesse
processo. Conforme ja observamos anteriormente, 0 AP6 mencionou que acessava filmes, sem
legenda, com o intuito de melhorar a sua compreensio e produgio em ING. E provavel que esse
recurso seja uma EA benéfica no processo de aprendizagem dessa lingua adicional. Entretanto,
ha indicios de que o seu uso simultaneo, por meio de LA diferentes, se torna uma dificuldade,
pelo fato de o aprendiz ainda ndo ter proficiéncia suficiente para acompanhar determinadas
séries ou filmes, o que nado significa que nao possa fazé-lo. Isso pode demandar um maior
esforco cognitivo para a compreensdo contextual de estruturas especificas.

Somado a isso, parece haver dificuldades de gestdo dos recursos tecnolégicos, durante
a aprendizagem do ING e do ESP. Para Schiitz (2004), o tempo de dedicacdo a aprendizagem
esta relacionado ao grau de envolvimento efetivo com a lingua que estd sendo estudada. Nesse
sentido, para 0 AP1, a utilizacdo de EA, para ambas as linguas, pode nédo ser eficaz, por ndo
conseguir dedicar-se as duas LA da mesma forma, o que parece interferir no seu processo de
aquisicdo simultanea.

A seguir, apresentamos outra categoria de andlise representada pelas EC que emergiram durante

a analise das entrevistas.

Estrategias de Comunicacéo do Inglés e do Espanhol
A Ultima unidade de analise foi subdividida em trés subcategorias: (v) parafrase, (vi)
pedido de ajuda ao interlocutor e (vii) utilizacdo de outras linguas. Com propdsitos de

ilustracdo, apresentamos o diagrama a seguir:
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Diagrama 3: Estratégias de Comunicagao

R (v) parafrase
ESTRATEGIAS DE
COM:‘JNIC‘H‘Q&‘O Do (vi) pedido de ajuda ao interlocutor
INGLES E DO ESPANHOL
(vii) utilizag@o de outras linguas

Fonte: Produzido pelos autores.

A seguir, podemos observar que as EC empregadas pelos aprendizes em seu processo
de aquisicdo simultdnea do ING e do ESP. No que diz respeito a subcategoria (Vv), nos excertos

a seguir, podemos verificar as EC desse tipo:

(16): Ah, normalmente, se eu esqueco alguma palavra que eu gostaria de utilizar, mas
eu ndo tenho conhecimento, eu tento explicar essa palavra de alguma uma outra
maneira, explicar as palavras com outras palavras, nesse sentido, normalmente, € isso
que eu recorro (AP1).

(17): Eu ajo da mesma maneira que no espanhol. Primeiro, eu tento explicar, em
inglés, o que eu quero falar, mas em geral também se eu estou com alguma palavra,
que eu ndo lembro, em inglés, direto é porque ela t4 em espanhol, na minha cabega,
e, dai, ou eu vou recorrer pro espanhol, ou eu vou recorrer pra minha lingua materna
(AP5).

(18): 1sso acontece mais em inglés, do que espanhol, mas, geralmente, eu procuro falar
com as palavras, com o que eu ja entendo da lingua, com o que eu ja sei (...) (AP2).

(19): N&o, porque meu inglés é bem avancado. Entdo, é bem dificil eu precisar

perguntar pra alguém como se diz isso.Como meu conhecimento ji é mais avangado

se eu ndo sei a palavra em especifico, eu tenho pelo menos a capacidade de explicar

0 que eu quero dizer, por exemplo. Um vocabulério técnico, dai, eu posso dizer, ah,

ndo sei 0 que uma aquela coisa que vocé faz isso, que vocé utiliza em tal contexto,

como que se dizer, e, dai, 0 que, de repente, eu ja ndo aplique tanto em espanhol (AP4).

Observamos, nos excertos anteriores, que para o0 AP5, a EC é a mesma utilizada para

ambas as linguas em estudo, ou seja, recorria a explicagdo na lingua-alvo o que pretendia

expressar. Entretanto, o AP2 destacou que essa falta de conhecimento linguistico, no nivel

lexical, ocorria mais no ING, do que no ESP. Em comparacdo, o AP4 ressaltou que conseguia

manusear a lingua-alvo, porque seu conhecimento de ING ja era mais avancado e, em funcéo
disso, ndo aplicaria a mesma estratégia no ESP.

Os aprendizes utilizam as estratégias de compensacdo, para resolver falhas, durante a

comunicacdo. Percebemos que, além de utilizar a parafrase, o AP5 relatou que recorria a sua

L1, ou ao ESP, visto que, possivelmente, seu conhecimento de ING néo era tdo avangado como
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no ESP. Uma questdo que merece destaque esta relacionada a hipdtese do AP4. Segundo ele, a
utilizacdo da parafrase requeria maior nivel de proficiéncia na lingua-alvo.

O aprendiz tenta solucionar algum problema na comunicacao, seja mudando de lingua,
alterando a mensagem ou ajustando o que ja conhece (OXFORD, 1990 apud GOMEZ, 2004).
Quando ocorriam lacunas linguisticas, no nivel lexical, os aprendizes utilizavam a parafrase
para dar continuidade ao que pretendiam expressar. Nessa estratégia, o aprendiz descreve,
exemplifica, ilustra o objeto ou a acdo ao invés de utilizar a estrutura ou palavra (TARONE,
1980).

No que se refere a subcategoria (vi), o apelo de ajuda ao interlocutor esta relacionado
ao uso de uma estratégia de controle de cddigo linguistico, quando o aprendiz necessita de ajuda
explicita, para solucionar problemas que possam surgir durante a comunicacdo (GOMEZ,
2004). Nos excertos, a seguir, podemos verificar as estratégias desse tipo que foram utilizadas

pelos APs.

(20): Eu pergunto como eu posso falar essa palavra, em espanhol, ou eu tento explicar
como a descricdo, por exemplo, da palavra (AP3).

(21): Eu pergunto pro professo como que eu posso dizer isso em portugués (AP4).

(22): Eu pergunto, em inglés, como é que eu posso dizer aquilo, ou pergunto pra outra
pessoa, a mesma coisa do espanhol (AP2).

(23): Ah, geralmente, eu pergunto, em inglés, ah, How can | say this? e ele fala a
palavra pro portugués e a pessoa me diz como que fala e eu respondo, eu respondo e
eu falo de novo a frase inteira (AP3).

Podemos perceber que, a partir dos excertos (20) a (23), os APs informaram que uma
maneira que encontravam para resolver as falhas na comunicagéo era perguntar e pedir ajuda
no momento de interacdo com o seu interlocutor. Contudo, ressaltamos que o AP2 e o AP3
relataram que utilizavam a lingua-alvo no momento em que recorriam a tal EC.

Os aprendizes perguntavam ao professor, pois estavam em contexto de sala de aula.
Diferentemente, o AP2 relatou que perguntava para outras pessoas, por meio do uso alternado
entre 0 ING e o ESP. Essa estratégia comunicativa relacionada a pergunta ou ao pedido de
esclarecimentos remete ao apelo de ajuda, que pode ser considerada uma necessidade de alguma
informacdo ou a confirmagdo de alguma informacéo ja proposta pelo aprendiz (TARONE,
1990). A estratégia utilizada pelos aprendizes leva ao apelo por informacéo, pois eles relataram
que perguntavam ao professor ou a colegas somente como poderia ser dito a palavra, ou a

expressao desconhecida durante o processo interacional.
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Também observamos que os aprendizes fizeram uso de apelos diretos ao recorrerem a
perguntas explicitas ao interlocutor (DORNEY e KORMOS, 1998). O AP2 utilizava a lingua-
alvo para perguntar como podia falar a palavra, sem deixar davidas sobre o que realmente
desejava saber.

A subcategoria (vii) remete a utilizacdo de outras linguas como EC por parte dos

aprendizes:

(24): Recorro ao portugués no caso, que é uma saida também, no caso porque a gente
t4 numa sala em um ambiente em que todos sabem falar portugués também (AP1).

(25): Mas, quando eu vejo que ndo to conseguindo me fazer entender, eu acabo
recorrendo a lingua materna (AP5).

(26): Entdo, quando eu necessito realmente aqui no contexto brasileiro e da
universidade, eu utilizo o portugués mesmo. Eu quero falar isso em inglés, mas eu ndo
lembro como é que se diz em espanhol, dai, se ndo consigo é o portugués mesmo
(APS6).

Podemos perceber, nos excertos anteriores de (24) a (26), que os aprendizes também
recorriam a sua L1 como um apoio para que a comunicacado se efetuasse. Os APs relataram que,
em funcdo de estarem estudando, em um contexto de ndo imersdo em que todos tinham o
portugués como L1, eles recorriam a essa lingua quando ndo conseguiam se expressar em ING
ou em ESP. Isso sugere que sua proficiéncia na LA ainda ndo era suficiente para a manutengéo
da interagdo. Os aprendizes utilizavam a L1, para dar seguimento a intera¢do, o que sugere
homogeneidade do grupo no que diz respeito a esse aspecto. O uso da L1 pode ser considerado
um recurso de compensacdo, em que o aprendiz alterna entre a LA e a sua L1. Essa estratégia
pode ser vista como uma habilidade natural dos aprendizes, para os quais a L1 pode ser

considerada a forma mais confiavel de se expressar adequadamente durante a interacéo.

Consideracoes finais

Esta investigacdo possibilitou que examinassemos as percep¢des dos aprendizes do
curso de Letras de uma universidade publica sobre o processo de exposicdo simultanea a duas
linguas adicionais. Em relacdo as facilidades e as dificuldades encontradas pelos aprendizes,
podemos observar que, de modo geral, os APs relataram que as facilidades encontradas estéo
relacionadas ao uso de estratégias comuns de aprendizagem como um meio facilitador nesse
processo. Além disso, houve evidéncias de que, ao longo do processo de aprendizagem

simultanea do ING e do ESP, ocorreu a reducgéo da influéncia da L1.
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Em relacdo as dificuldades, os aprendizes relataram que elas estdo atreladas as
estratégias ndo comuns de aprendizagem, para ambas as linguas em estudo, e também a divisdo
do foco da atencao.

No que se refere a existéncia do uso de EC, percebemos que os alunos apresentaram
estratégias na sua aquisicao, as quais estavam relacionadas a utilizacdo da lingua-alvo, ao uso
da paréfrase e a utilizacdo da L1. Observamos também que as EC foram comuns e semelhantes
entre os aprendizes durante a interacdo em ING e em ESP. No que diz respeito ao uso de EA,
verificamos que os APs as utilizavam para melhorar seu processo de aquisicdo. As estratégias
utilizadas foram identificadas como diretas, as quais envolveram estratégias cognitivas e
estratégias de memoria. Também foram identificadas estratégias indiretas, mais
especificamente foram apontadas estratégias metacognitivas.

No que tange as implicacdes pedagdgicas, cabe ressaltar que, dentro da sala de aula, é
relevante que o aluno seja ensinado aprender a aprender de modo que ela tenha consciéncia do
seu processo de aprendizagem. A partir das evidéncias obtidas no presente estudo, sugerimos
que o professor do contexto de pesquisa leve a sala de aula atividades relacionadas a filmes e a
musicas na LA. Além disso, propomos atividades que lhe permitam a percepcdo de pontos
divergentes entre o0 ING e o ESP, por meio de praticas pedagdgicas que mostre ao aprendiz até
que ponto as LA se assemelham divergem no que tange a questBes estruturais. Por Gltimo,
sugerimos atividades que estimulem a préatica de EC e reflex6es sobre o seu papel no processo

de aprendizagem de linguas.

Referéncias

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Portugués para estrangeiros: interface com o Espanhol. 1. ed.
Campinas: Pontes, 1995.

ARAUJO-SILVA, G. B. Estratégias de aprendizagem na aula de lingua estrangeira: um
estudo com formandos em letras. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Letras, Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2006.

BONATO, D. M. A Utilizacdo da musica como método de aprendizagem de lingua inglesa.
Monografia (Especializacdo) - Curso de Pds Graduagdo em Educacao: Métodos e Técnicas de
Ensino, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

COHEN, A. D. Second language learning and use strategies: clarifying the issues. Artigo
apresentado no Symposium on Strategies of Language Learning and Use. Seville, 1996.

DORNE, K.; KORMOS, J. 1998: Problem-solving mechanisms in L2 communication: a
psycholinguistic perspective. Studies in Second Language Acquisition, 20, 349-85

168


http://lattes.cnpq.br/6713011855280201

PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) e V. 8 e N. 20 e 2018 e ISSN: 2236-2592

DOMINGUES, L.; BORGES-DE-ALMEIDA, V. Motivacdo para aprender inglés: uma
experiéncia com filmes e musicas. Ensaios e Didlogos, v. 3, p. 45-59, 2010.

GARGALLDO, I. S. Linguistica aplicada a la ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera. Madrid: Arco Libros, 1999. 96 p.

GOMEZ, R. P. Las Estrategias de Comunicacion. In: LOBATO, J. S. Vademecum para la
Formacion de profesores. Ensefiar Espafiol con Segunda Lengua (L2)/Lengua Extranjera (LE).
S.A. SGEL SOCIEDAD GENERAL ESPANOLA DE LIBRERIA, 2004. p. 435-445.

LOPEZ, S. F. La Subcompetencia Estrategica. In: LOBATO, J. S. Vademecum para la
Formacion de profesores. Ensefiar Espafiol con Segunda Lengua (L2)/Lengua Extranjera (LE).
S.A. SGEL SOCIEDAD GENERAL ESPANOLA DE LIBRERIA, 2004. p. 573-592.

MOREIRA, A. E. C. Relacdes entre as estratégias de ensino do professor, com as estratégias
de aprendizagem e a motivacdo para aprender de alunos do Ensino Fundamental 1.
Dissertacéo (Mestrado) - Curso de Mestrado em Educacéo, Centro de Educagéo, Comunicagédo
e Artes, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2014.

MURPHEY, T. Music & song. Oxford University Press, 1994,

OTTONELLO, M. B. Las Estrategias de Aprendizaje. In: LOBATO, J. S. Vademecum para la
Formacion de profesores. Ensefiar Espafiol con Segunda Lengua (L2)/Lengua Extranjera (LE).
S.A. SGEL SOCIEDAD GENERAL ESPANOLA DE LIBRERIA, 2004. p. 374-377.

OXFORD, R. L. Language learning strategies: what every teacher should know. Boston:
Heinle e Heinle Publishers, 1990.

TARONE, E. Communication strategies, foreigner talk, and repair in interlanguage. Language
Learning. v. 30, n. 2, p. 417-431, 1980.

169



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) e V. 8 e N. 20 e 2018 e ISSN: 2236-2592

POLITICA EDITORIAL

A Revista PERcursos Linguisticos publica 2 (dois) nimeros anualmente e tem como objetivo a
publicagdo de textos cientificos nas diversas areas da Linguistica e Linguistica Aplicada. Com
esse propdsito, abre um espaco para a um dialogo académico, que possibilita o debate em torno
de diferentes orientacGes teoricas, transitando desde os paradigmas relacionados com a
descricdo e a andlise linglistica até as instigantes perspectivas do discurso e da analise textual,
e as questdes tipicas da ampla area de linguistica aplicada.

Por definicdo da politica editorial da Revista, sdo aceitas contribuicdes de artigos redigidos em
portugués de pesquisadores doutores, mestres e estudantes de pos-graduacdo do Brasil e do

exterior, bem como estudantes de graduacdo em conjunto com seus respectivos orientadores.

Os textos submetidos para publicacdo na revista sdo avaliados anonimamente por dois
pareceristas do Conselho Editorial. Caso o artigo ndo seja da area de avaliacdo desses
pareceristas, consultores ad hoc emitirdo o parecer também no sistema de avaliacdo duplo cego.
No caso de discrepancias na avaliagdo do artigo, ele sera avaliado por um terceiro
parecerista. Depois da analise, copias dos pareceres serdo encaminhadas aos autores,
juntamente com instru¢es para modificacdes, quando for o caso. Os trabalhos que nao
responderem no devido tempo habil para resposta, ndo serdo publicados na edi¢cdo a qual foi
inserido. Dados e conceitos emitidos nos trabalhos, bem como a exatiddo das referéncias
bibliogréficas, sdo de inteira responsabilidade dos autores. S6 sera admitido um artigo por

chamada por autor(es).
Os artigos podem ser escritos em portugués, inglés ou espanhol.

Os dados e conceitos contidos nos artigos, bem como a exatidao das referéncias, serdo de inteira

responsabilidade do(s) autor(es).
Os originais apresentados ndo devem ter sido submetidos a outro perioddico simultaneamente.

N&o serdo aceitos artigos de autoria de mais de trés autores sem a devida justificativa que devera

ser aceita pelo conselho editorial da PERcursos.

Os direitos autorais referentes aos artigos aprovados serdo concedidos, sem dnus,
automaticamente a revista PERcursos Linguisticos, a qual podera entdo publica-los com base
nos incisos VI e | do artigo 5° da Lei 9610/98.
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Os autores devem providenciar autorizacdo para uso das imagens. Caso contrario, serd

necessario retird-las e apenas descrevé-las.

Os direitos autorais referentes aos trabalhos aprovados serdo concedidos, sem 6nus,
automaticamente a revista PERcursos Linguisticos, a qual podera entdo publica-los com base
nos incisos VI e | do artigo 5° da Lei 9610/98. O trabalho publicado podera ser acessado pela
rede mundial de computadores, sendo permitidas, gratuitamente, a consulta e a reproducéo de
exemplar do trabalho para uso préprio de quem o consulta. Essa autorizacdo de publicacdo ndo
tem limitacdo de tempo, ficando o site da revista responsavel pela manutencéo da identificacdo
do autor do artigo. Casos de plagio ou quaisquer ilegalidades nos textos apresentados sdo de

inteira responsabilidade de seus autores.
NORMAS PARA PUBLICACAO

O trabalho deve ser digitado em Word for Windows, versao 6.0 ou superior, em papel A4 (21
cm X 29,7 cm), com margens superior e esquerda de 3 cm e direita e inferior de 2 cm, sem
numeracao de paginas. A fonte devera ser Times New Roman, tamanho 12, em espacamento
1,5 entre linhas e paragrafos, com alinhamento justificado. Entre texto e exemplo, citagdes,

tabelas, ilustracdes, etc., utilizar espaco duplo.

Os trabalhos devem ter extensdo minima de 10 e maxima de 20 paginas, incluindo todos os

dados, como tabelas, ilustracdes e referéncias.
O trabalho deve obedecer a seguinte estrutura:
* Titulo: centralizado, em maiusculas com negrito, na fonte 14, no alto da primeira pagina.

* Nome do(s) autor(es): por extenso, com letras maitsculas somente para as iniciais, em fonte
12, duas linhas abaixo do titulo, alinhado a direita, com um asterisco que remetera ao pé da

pagina para identificacdo da instituicdo a que pertence(m) o(s) autor(es).

» Filiagdo institucional: em nota de rodapé, puxada do sobrenome do autor, na qual constem o
departamento, a faculdade (ou o instituto, ou o centro), a sigla da universidade, a cidade, o

estado, o pais e o endereco eletrénico do(s) autor(es).

* Resumo: em portugués ¢ inglés (abstract) para os textos escritos em portugués; na lingua do
artigo e em portugués para artigos escritos em lingua estrangeira. Precedido desse subtitulo e
de dois-pontos, em paragrafo unico, de no maximo 200 palavras, justificado, sem adentramento,
em espacamento simples, duas linhas abaixo do nome do autor.
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* Palavras-chave e keywords: no minimo trés e no méaximo cinco; precedidas desse subtitulo e
de dois-pontos, com iniciais maidsculas, separadas por ponto, fonte normal, em alinhamento

justificado, espacamento simples, sem adentramento, com um espacgo simples ap0s o resumo.

* Texto do artigo: iniciado duas linhas abaixo das palavras-chave e keywords, em espagamento
1,5 cm. Os paragrafos deverdo ser justificados, com adentramento de 1,25 cm na primeira linha.
Os subtitulos correspondentes as se¢Ges do trabalho deverdo figurar a esquerda, em negrito,
sem numeracdo e sem adentramento, com a inicial da primeira palavra em maiuscula. Os
subtitulos obrigatoriamente utilizados (Resumo, Palavras-chave, Abstract, Keywords,
Referéncias) também se submetem a essa formatagdo. Devera haver espaco duplo de uma linha
entre o Ultimo paragrafo da secdo anterior e o subtitulo. Todo destaque realizado no corpo do
texto serd feito em italico. Exemplos aos quais se faca remissdo ao longo do texto deverdo ser
destacados dos paragrafos que os anunciam e/ou comentam e numerados, sequencialmente,

com algarismos arabicos entre parénteses, com adentramento de paragrafo.

* Referéncias: precedidas desse subtitulo, alinhadas a esquerda, justificadas, sem adentramento,
em ordem alfabética de sobrenomes e, no caso de um mesmo autor, na sequéncia cronoldgica
de publicacdo dos trabalhos citados, duas linhas ap6s o texto. Para referéncias em geral (de
livro, de autor-entidade, de dicionéario, de capitulo de livro organizado, de artigo de revista, de
tese/dissertacdo, de artigo/noticia em jornal, de trabalhos em eventos, de anais de evento, de
verbete, de pagina pessoal), seguir a NBR 6023 da ABNT. Os documentos eletrdnicos seguem
as mesmas especificacdes requeridas para cada género de texto, dispostos em conformidade
com as normas NBR 6023 da ABNT; no entanto, essas referéncias devem ser acrescidas,
quando for o caso, da indicacao dos endere¢os completos das paginas virtuais consultadas e da

data de acesso a arquivos on line.

Para citagcOes, seguir NBR 10520 da ABNT. Ressalte-se que as referéncias no texto devem ser
indexadas pelo sistema autor-data da ANBT: (SILVA, 2005, p. 36-37). Quando o sobrenome

vier fora dos parénteses, deve-se utilizar apenas a primeira letra em maidscula.
No caso de haver transcricdo fonética e uso de fontes do IPA, é necessario usar somente um

tipo de fonte: silDoulosIPA, tamanho 12. A fonte pode ser obtida gratuitamente por meio do

site: <http://scripts.sil.org/DoulosSIL_download>.
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* Anexos, caso existam, devem ser colocados ap0s as referéncias, precedidos da palavra Anexo,
em negrito, sem adentramento e sem numeragao.

Os trabalhos que ndo se enquadrarem nas normas aqui expostas serdo recusados.

O trabalho (um e somente um por grupo ou por autor) devera ser submetido pelo site, ap6s
cadastro, em dois arquivos digitais, em formato Word for Windows (versao 6.0 ou superior),
conforme as normas aqui divulgadas. No texto do primeiro arquivo, em uma folha que anteceda
0 artigo, devem constar os seguintes dados: nome e endereco completo do(s) autor(es), com
telefone, fax e e-mail; formacéo académica; instituicdo em que trabalha; especificacdo da area
em que se insere o artigo. No texto do segundo arquivo, deverd ser omitida qualquer

identificacdo de seu(s) autor(es), constando apenas o texto do artigo propriamente.

Serdo devolvidos aos autores trabalhos que ndo obedecerem tanto as normas aqui estipuladas

quanto as normas de formatag&o.
Declaracgéo de Direito Autoral

O autor de submissdo a Revista PERcursos Linguisticos cede os direitos autorais a editora da
revista (Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica - UFES), caso a submissdo seja aceita para
publicacdo. A responsabilidade do contetdo dos artigos é exclusiva dos autores. E proibida a

submissdo integral ou parcial do texto ja publicado na revista a qualquer outro periédico.

Os trabalhos aqui apresentados utilizam a licenga Creative Commons CC BY': Attribution-

NonCommercial- NoDerivatives 4.0 International. Para mais informacoes, verificar:

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
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