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RESUMO: A avaliacdo é um elemento essencial no processo de ensino e de aprendizagem e
por este motivo, é necessario que sejam selecionados instrumentos que auxiliem o professor a
sistematiza-la. No ensino de lingua inglesa para criancas (LIC), a avaliacédo é geralmente feita
por meio de observacao das atividades que sao realizadas ao longo das aulas e, habitualmente,
ndo segue critérios pré-estabelecidos tornando este processo demasiadamente subjetivo. O
objetivo principal deste artigo é apresentar uma grade de critérios avaliativos norteadores
(GCAN) para ser utilizada como instrumento orientador da avaliacdo e, posteriormente, na
redacdo de pareceres descritivos (PD) para registrar e reportar para 0s pais e/ou responsaveiso
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno nas aulas de lingua inglesa (LI). A GCAN foi
proposta a partir da analise de PD de alunos do primeiro ano do ensino fundamental | de um
colégio privado do norte do Parana e, a partir da analise se observou a auséncia de aspectos
relacionados a aprendizagem da lingua inglesa. Além da proposicdo da Grade apresentamos,
com vistas a fornecer um exemplo concreto do uso da GCAN, um PD exemplificador ficticio
contendo informacdes hipoteticas de um aluno em situcdo de avaliagéo.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo. Aprendizagem. Inglés. Crianca. Parecer descritivo.

ABSTRACT: Assessment is an essential element in the teaching and learning process and, for
this reason, it is necessary to select instruments in order to help the teacher to systematize it. In
the teaching of English to children, assessment is usually done by observing the activities that
are carried out throughout classes and, usually, does not follow pre-stablished criteria making
this process too subjective. The main objective of this article is to present a grid of evaluative
criteria guiding (GECG) to be used as an instrument of assessment and, later, in the writing of
descriptive reports (DR) to register and report to parents the developmental student learning in
English language classes. The GECG was proposed from the analyses of DR of first year
students of elementary school of a private school in the north of Parana and, from this analysis,
it was observed the absence of aspects related to English language learning. In addition to the
GRID proposition we present, with a view to providing a concrete example of the use of GECG,
a fictional exemplifying DR containing hypothetical information of a student in assessment
situation.
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O crescente interesse por questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem de linguas
estrangeiras para criancas (LEC), em especial da lingua inglesa (LI), decorre de diversos
motivos. Dentre eles, destacam-se 0s processos de globalizacdo e os modos como este idioma
vem influenciando a vida das pessoas, em especial de criangas pequenas® (CAMERON, 2003;
PIRES, 2004; TANACA, 2017, para citar alguns).

No Brasil, tendo em vista a grande quantidade de cursos em institutos de idiomas e a
oferta de LI nas séries iniciais do ensino fundamental tanto em contexto publico quanto privado,
as discussdes acerca desta tematica também tém ganhado visibilidade (TONELLI, 2005;
SANTOS, 2005; ROCHA, 2010; RINALDI, 2014; TANACA, 2017, entre outros). Tanaca
(2017, p. 30) destaca que

[...] existe um movimento crescente pela oferta da LI, cada vez mais cedo, por parte
de familias e outras instituicdes, independente de condi¢des de ensino e
aprendizagem, na crenca de que a proficiéncia nesta lingua se constitui em condicéo
para participacdo e insercdo social da populacdo em processos e demandas da
globalizagio (TANACA, 2017, p. 30).

Tendo em conta que a avaliagdo é parte inerente ao processo de ensino e de
aprendizagem (SCARAMUCCI, 2006; FURTOSO, 2011; TONELLI; QUEVEDO-
CAMARGO, 2016), torna-se inevitavel um olhar critico e reflexivo para essa tematica.

A partir de um mapeamento de teses e dissertacfes defendidas em programas de pés-
graduacdo brasileiros, realizado por Tonelli e Padua (2017), constatou-se que ainda sdo poucas
as pesquisas sobre a avaliacdo da aprendizagem no contexto de ensino de lingua inglesa para
criangas (LIC), tematica deste trabalho. Ao realizar uma busca nas bases de dados de teses e
dissertacBes,* constamos que também sdo incipientes os trabalhos voltados & proposicéo de
instrumentos que auxiliem o professor na avaliacdo da aprendizagem de LIC. Nesse escopo,
temos os trabalhos de Andrade (2016), Padua (2016) e Tonelli e Padua (2016) que propuseram,
respectivamente, uma grade de registro da avaliacdo da oralidade; a sistematizacéo do portfolio,
e o dispositivo sequéncia didatica como instrumentos de registro da avaliagdo em LIC °.

Préatica bastante comum no contexto em tela é o uso do parecer descritivo (PD) como
instrumento para registrar e reportar o desenvolvimento do aluno ao longo de um determinado

periodo. Assim, justificamos a escolha deste tema para 1) preencher uma lacuna nas pesquisas

3 Consideramos criancas pessoas até 12 anos de idade incompletos, conforme o Estatuto da Crianca e do
Adolescente- lei 8.069/90 de 13 de julho de 1990.
4 Utilizamos as seguintes bases de dados para a pesquisa: 1) Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagdes;
2) Portal de Catéalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES; 3) Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes- UEL.
° Merecem destaque os trabalhos de Barbosa (2014) e de Oliveira (2018).
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realizadas sobre os processos de ensino, de aprendizagem e, principalmente de avaliacdo de
LIC no ambito brasileiro; e 2) suprir a escassez de critérios que orientem a préatica de redigir
PD da aprendizagem no contexto de ensino de LIC. Além disso, a nossa motivacao para nos
debrucar sobre a tematica desta pesquisa nasceu da necessidade, enquanto docentes e
pesquisadoras de LIC, posto que, nesse contexto, o PD constitui-se em uma das principais
formas de reportar aos pais e a escola o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos®.

O objetivo geral desta pesquisa € apresentar uma grade de critérios avaliativos que sirva
como instrumento de registro da observacéo da aprendizagem em LI e para que o professor se
oriente por meio dos critérios ali dispostos para, a partir deles, por meio do PD, reportar aos
pais e/ou responsaveis os resultados da aprendizagem de forma clara e compreensivel.

Além da parte da introdutoria, este artigo, recorte de uma pesquisa mais ampla’, esta
organizado em sete secOes: na primeira, trazemos a fundamentacdo tedrica que sustenta a
pesquisa. Na sequéncia, apresentamos o parecer descritivo como uma possivel forma de registro
e relato do desenvolvimento e da aprendizagem de LIC. Na terceira se¢do, descrevemos o
contexto de pesquisa e, posteriormente, a analise dos PD redigidos no ano de 2018 para, em
seguida, na quinta parte, descrever a proposta e a grade de critérios avaliativos norteadores. Na
sequéncia, explicitamos como sistematizar o uso da grade para a redacdo do PD. Por fim,

discorremos sobre as consideragdes finais.

Avaliacdo no contexto de ensino de inglés para criancas

O campo de pesquisa de avaliacdo de LIC tem se mostrado emergente (MCKAY, 2006;
TSAGARI, 2016) e, embora muitas vezes ndo nos demos conta, a avaliacdo faz parte do dia a
dia escolar, pois conforme afirma Tsagari (2016, p. 11), “A avaliacdo constitui um importante
aspecto na pratica didria dos professores”.

Para Hoffmann (2012, p.13), a avaliagdo ¢ “um conjunto de procedimentos didaticos
que se estendem por um longo tempo e em Varios espacgos escolares, de carater processual e

visando, sempre, & melhoria do objeto avaliado®. Para Tonelli e Quevedo-Camargo (2016, p.

6 Neste contexto de pesquisa ha um professor regente para cada turma e, professores de disciplinas extras
curriculares (lingua inglesa, ensino religioso, musica e educagdo fisica). Sendo assim, todos os professores,
regentes ou ndo, utilizam o parecer descritivo como principal instrumento de registro da aprendizagem das
criancas. Este instrumento é utilizado como forma de reportar a aprendizagem do aluno aos pais e a dire¢éo escolar
na etapa de educacdo infantil e no primeiro ano do ensino fundamental I.
" Recorte de pesquisa mais ampla desenvolvida pela primeira autora, sob a orientacdo da segunda. Considerando
as questdes éticas acerca de coautoria, ressaltamos que, por ser fruto da pesquisa em nivel de especializa¢do da
primeira autora, este artigo foi co-construido pelas autoras a partir das reflexdes durante e apds o processo de
orientacao. .
8 Objeto avaliado refere-se ao objeto de ensino em si.

112



PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) ev. 9 en. 23 ¢ 2019 « Dossié: Ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras com criangas ¢ ISSN: 2236-2592

923), a avaliagdo “¢ um componente importante de qualquer processo de ensino e
aprendizagem”, diante disso, acreditamos que o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo sdo uma
via de mao Unica, a qual leva os alunos ao desenvolvimento e a aprendizagem, sendo a avaliacdo
indissociavel dos processos de ensino e de aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem de LIC pode, além de medir a aprendizagem em si,
subsidiar a préatica de ensino posto que, pautado nos resultados obtidos a partir da avaliacdo, o
professor podera analisa-los e, posteriormente, se for o caso, (re)orientar suas praticas docente
buscando a melhoria do objeto avaliado.

O referencial tedrico adotado nesta pesquisa nos auxilia a ter uma visdo da
complexidade do processo avaliativo no ensino de LIC, bem como da necessidade de buscar
maneiras para avaliar as criancas seguindo critérios bem definidos para que a avaliacdo, no
contexto em tela, seja valida® e utilizada em funcio da aprendizagem e do desenvolvimento,
ndo so linguistico, mas social, motor e afetivo. Nas palavras de Rinaldi (2014, p. 279), a crianga
“estd em processo de formagdo biologica, cognitiva e emocional”, e, portanto, esses aspectos
precisam também ser considerados durante todo o processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo.

Convém salientar ainda que, ao avaliar o desenvolvimento linguistico do publico
infantil'®, se deve considerar a concepgéo de lingua adotada pelo professor e/ou pela escola ja
que tal nogéo influencia diretamente os objetivos de ensino e, por conseguinte, da avaliagéo.
Desse modo, se o conceito de lingua adotado estad pautado no estruturalismo, o enfoque da
avaliacdo recaira sobre conceitos estruturais da lingua. Entretanto, ao assumir uma abordagem
de lingua em uso, voltada para a comunicagdo “as regras gramaticais deixam de ser o foco do
ensino, e abre-se espaco para o trabalho com oralidade, escrita e leitura, numa perspectiva
dialogica” (CAMILLO, 2007, p. 59). Sendo assim, a avaliagdo voltar-se-a para as habilidades
comunicativas'! considerando o que a crianga é capaz de fazer por meio da lingua.

Outro ponto central com relacdo a avaliagdo no contexto de LIC é a fase do
desenvolvimento no qual a crianca se encontra. A esse respeito, Tonelli e Quevedo-Camargo

(2016, p. 926) alertam para o fato de que

No contexto da avaliacdo de aprendizes de linguas entre cinco e doze anos de idade,
aproximadamente, a literatura nos mostra que esse publico tem necessidades
diferentes dos aprendizes mais velhos, pois embora qualquer faixa etéria precise de

% Para Scaramucci (2011, p. 105) validade é definida “como uma caracteristica ou qualidade de um teste, um
critério para sua aceitabilidade”.
10 Consideramos publico infantil e criangas sindnimos neste trabalho.
11 Entendemos como habilidades comunicativas a capacidade de comunicar-se oralmente em lingua inglesa.
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algum tipo de retorno do professor com relacdo aos seus pontos fortes e fracos, as
criancas, em geral, necessitam de mais ajuda e apoio para compreender o0 qué e como
precisam aprender (TONELLI; QUEVEDO-CAMARGO, p. 2016, p. 926).

Isto posto, é necessario que sejam selecionadas estratégias de ensino e instrumentos
avaliativos condizentes com cada faixa etaria, pois conforme Rinaldi (2014, p. 297), “o
professor que atua com criangas precisa conhecer as teorias [de desenvolvimento infantil] de
modo a fundamentar adequadamente sua acdo e evitar que seu trabalho seja feito a base de
tentativa e erro ou por intui¢do”. De posse das informagdes sobre os processos pelos quais os
alunos estdo passando, o professor pode planejar o ensino e a avaliacdo de forma que a
subjetividade seja, se ndo eliminada, ao menos, reduzida.

Conforme Quevedo-Camargo e Garcia (2017, p. 100) “a presenca da subjetividade é

inevitavel” e ainda no conceber dos autores

O primeiro passo para tratarmos a questdo da subjetividade em avaliacdo €, desse
modo, aceitar que ela existe. 1sso ndo significa, contudo, que ndo devemos buscar
meios desejaveis para relativiza-la, pois o conflito entre os diversos agentes subjetivos
que permeiam o contexto da avaliagdo pode levar a ndo confiabilidade do teste ou de
qualquer outro instrumento que utilizado para o mesmo fim (QUEVEDO-
CAMARGO; GARCIA, 2017, p. 101).

Além da subjetividade, é importante destacar a validade e a confiabilidade dos processos
avaliativos. Na concepcdo de Coombe (2018) a “validade refere-se ao ‘grau em que’ ou ‘a
precisdo com que’ uma avaliagdo mede o que ¢ suposto medir”’2 (COOMBE, 2018, p. 36). Ja
a confiabilidade diz respeito a “consisténcia das pontuag¢des ou resultados dos testes [...].
Confiabilidade é um critério fundamental de um bom teste. E considerado um atributo de
validade”'® (COOMBE, 2018, p. 36). Isso quer dizer que a confiabilidade e a validade estéo
intimamente ligadas, ou seja, um conceito interdepende do outro.

Por este motivo, concordamos com Quevedo-Camargo e Garcia (2017) ao afirmarem

que o professor e/ou avaliador necessita ter a sua disposi¢do

ndo apenas um instrumento de avaliacdo adequado ao nivel de referéncia de seus
aprendizes e a habilidade a qual se propde mensurar, mas também uma série de
critérios que justifiquem e embasem suas consideracGes e atribuicfes de notas, seja
dentro da realidade de um mesmo grupo com o mesmo professor, ou no contexto de
grupos diferentes, com professores-avaliadores diferentes, mas de mesmo nivel de
referéncia (QUEVEDO-CAMARGO; GARCIA, 2017, p. 99).

2 No original: Validity refers to ‘the degree to which’ or ‘the accuracy with which’ an assessment measures what
is supposed to measure (traducéo livre) (COOMBE, 2018, p. 36).
13 No original: Reliability refers to the consistency of scores or test results. [...] Reliability is a fundamental
criterion of a good test. It is regarded as an attribute of validity. (traducdo livre) (COOMBE, 2018, p. 36).
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Desse modo, além do conhecimento linguistico, necessario ao professor, é importante
que o docente adote critérios de avaliagdo bem definidos, para que o julgamento de valor, que
esta arraigado ao processo avaliativo, possa ser minimizado. Além disso, a observagdo de como
o0 aluno realiza as atividades e se 0s objetivos de ensino estdo sendo alcangados tornar-se-a4 um
ato mais orientado a medida que os critérios avaliativos sejam pré-estabelecidos e aplicados e,
a partir deles, o professor podera justificar os resultados obtidos acerca do desenvolvimento e
da aprendizagem da crianca, aumentando assim a confiabilidade e a validade da avaliacéo.

Neste contexto de pesquisa, 0 qual se ocupa essencialmente da avaliagdo da
aprendizagem de LIC, faz-se pertinente compreender, de modo mais amplo, as funcdes da
avaliacdo, como cristalizada na literatura especializada para, entdo, discutir a avaliacdo no
contexto de LIC.

Isso posto, no préximo subitem apresentamos, resumidamente, as principais fun¢ées da

avaliacdo no processo de ensino e de aprendizagem, incluindo em LIC.

Avaliacdo formativa na aprendizagem de LIC

A avaliacdo, segundo a literatura da area, é parte essencial do processo de ensino e de
aprendizagem de LIC (TSAGARI, 2016), por este motivo, os olhares dos pesquisadores tém se
voltado para esta tematica, (CAMERON, 2001; SHAABAN, 2001; MCKAY, 2006;
BARBOSA, 2014; ANDRADE, 2016; PADUA, 2016; TONELLI e QUEVEDO-CAMARGO,
2016; entre outros).

Shaaban (2001, p. 2), sobre a avaliacdo no contexto de LIC, declara que

a avaliacdo torna-se uma ferramenta de diagnéstico que fornece feedback ao aprendiz
e ao professor sobre a adequacdo do curriculo e dos materiais instrucionais, a eficacia
dos métodos de ensino e os pontos fortes e fracos dos alunos. Além disso, ajuda a
demonstrar aos jovens aprendizes que estdo progredindo em seu desenvolvimento
linguistico, o que pode impulsionar a motivacao. Isso incentiva os alunos a fazer mais
e o professor a trabalhar no refinamento do processo de aprendizado, e ndo em seu
produto®*,

A luz dos pressupostos de Shaaban (2001), compreendemos que a avaliacio serve de

14 No original: assessment becomes a diagnostic tool that provides feedback to the learner and the teacher about
the suitability of the curriculum and instructional materials, the effectiveness of the teaching methods, and the
strengths and weaknesses of the students. Furthermore, it helps demonstrate to young learners that they are
making progress in their linguistic development, which can boost motivation. This encourages students to do more
and the teacher to work on refining the process of learning rather than its product (traducéo livre) (SHAABAN,
2001, p. 2).
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agente calibrador tanto do ensino, servindo ao professor, como da aprendizagem, servindo ao
aluno. Além disso, a avaliacdo pode atuar como ferramenta motivadora da aprendizagem.

De acordo com a literatura especializada as praticas avaliativas possuem trés funcGes
bésicas, sendo elas: diagnostica, somativa e formativa (MENEGHEL; KREISCH, 2009) e, cada
uma delas tem um proposito especifico o qual serd utilizado para fomentar diferentes
necessidades. Nas palavras de Barbosa (2014), “No contexto escolar, a avaliagdo ¢ realizada
com diversas fungdes que caracterizam as diferentes modalidades avaliativas” (BARBOSA,
2014, p. 61). Abordamos apenas a funcdo formativa da avaliagdo, tendo em vista que esta é a
modalidade avaliativa na qual este trabalho esta ancorado. Sobre ela, Coombe (2018) explica

quea

A avaliacdo formativa gera dados sobre o aprendizado do aluno enquanto ele ocorre.
Em contraste com avaliacdes somativas ou testes padronizados capturando o ponto de
conhecimento ou dominio apds uma aula ou unidade, a avaliacdo formativa é
conduzida durante o processo de aprendizagem. A avaliacdo formativa é uma maneira
de enquadrar as atividades de aprendizagem de forma que elas gerem dados
observaveis e mensuraveis para professores e alunos. Durante as avaliaces
formativas, os alunos podem descobrir 0 que ja dominam e as areas que precisam
melhorar’® (COOMBE, 2018, p. 21).

Mckay (2006) vai ao encontro da perspectiva de Coombe (2018) e, discorre que, “a
avaliacdo formativa, as vezes chamada de 'papel de desenvolvimento' da avalia¢do ou 'avaliacao
para a aprendizagem’, é realizada pelos professores como parte do processo de ensino e €
fundamental para o ensino eficaz”'® (MCKAY, 2006, p. 68), partindo deste pressuposto,
entendemos que a avaliacdo formativa busca, sobretudo, o desenvolvimento e a aprendizagem

da crianca. Macedo (2007), convergindo com Mckay (2006), destaca que

Uma avalia¢do formativa ajuda o aluno a compreender e a se desenvolver. Colabora
para a regulacdo de suas aprendizagens, para o desenvolvimento de suas competéncias
e 0 aprimoramento de suas habilidades em favor de um projeto. Um professor
comprometido com a aprendizagem de seus alunos utiliza os erros, inevitaveis
sobretudo no come¢o, como uma oportunidade de observacdo e intervencdo. Com
base neles, propde situacdes-problema cujo enfrentamento requer uma nova e melhor
aprendizagem, possivel e querida para quem a realiza (MACEDO, 2007, p. 118).

5 No original: Formative assessment generates data on student learning while it occurs. In contrast to summative
assessments or standardized testing capturing the point of knowledge or mastery after a lesson or unit, formative
assessment is conducted during the learning process. Formative assessment is a way of framing learning activities
such that they generate observable and measurable data for teachers and learners alike. During formative
assessments learners can discover what they have mastered already and which areas they need to improve
(COOMBE;, 2018, p. 21) (traducéo livre).
16 No original: Formative assessment, sometimes called the ‘developmental role’ of assessment or ‘assessment for
learning’, is carried out by the teacher as part of the teaching process and is central to effective teaching (tradugéo
livre) (MCKAY, 20086, p. 68).
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A avaliacdo formativa, no contexto em tela, possui, em nossa acepc¢do, a funcdo
primordial de indicar se 0s objetivos de ensino propostos foram alcancados para que
posteriormente a analise dos resultados, o professor (re)oriente, se necessario for, seu trabalho
pedagdgico para que o ensino seja retomado contribuindo, assim, com a aprendizagem do aluno
(BARBOSA, 2014).

Por este motivo é essencial que utilizemos a avaliacdo como forma de acompanhamento
da aprendizagem e do desenvolvimento (incluindo o linguistico) da crianga e, posteriormente,
como um mecanismo para informar aos pais, de forma clara e compreensivel, os resultados
obtidos ou mesmo as lacunas identificadas no processo de ensino e de aprendizagem. Por estas
razdes, defendemos a necessidade de criar uma grade de critérios avaliativos para orientar 0s
professores ao redigirem seus PD sobre o desenvolvimento dos alunos.

Apresentaremos na se¢do seguinte, as concegdes tedricas acerca do PD.

O parecer descritivo (PD) como instrumento de registro da aprendizagem de LIC

Segundo a literatura, o parecer descritivo (PD) é um documento elaborado por
professores, ao final de um periodo letivo podendo ser no final de um bimestre, trimestre ou ao
final do ano, o qual relata aos pais e a escola o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca
(BARBOSA, 2013). Garcia (2009) define o PD como “um documento escolar que registra a
avalia¢do do desempenho do aluno” (GARCIA, 2009, p. 38), ja nas palavras de Berni (2010) o
parecer descritivo “é um relato escrito, produzido periodicamente pelo professor da disciplina
ou da turma, referente ao aprendizado do aluno” (BERNI, 2010, p. 17).

No conceber de Pinheiro (2006, p. 44), os PDs “buscam descrever o processo de
aprendizagem de cada aluno (a), garantindo o ‘respeito de cada um (a)’, apontando para um
trabalho de observagao reflexiva de seu desempenho”. Assim, entendemos que ao utilizar o PD
como instrumento de registro da aprendizagem assumimos a avaliagdo como parte integrante
do processo educacional e, em consonancia com esta perspectiva Garcia (2009) afirma que os

pareceres descritivos

[...] adquirem real significado educacional quando excedem a fung¢éo burocratica para
expressar com objetividade o desenvolvimento do educando no processo educativo.
O que deve sustentar a avaliacdo é o cotidiano do educando, acompanhado pelo
professor, por meio de anotacGes das descobertas, das falas e das conquistas que 0s
alunos trazem nas diferentes areas do desenvolvimento (GARCIA, 2009, p. 32).

Garcia (2009, p.35) argumenta ainda que “os pareceres descritivos sdo relatos escritos

pelo professor como forma de comunicacdo do desempenho da crianga na escola”. Corazza
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(2002, p.25), por sua vez, afirma que os PDs podem ser classificados na “mesma categoria do
Boletim Escolar enquanto instrumentos de expressdo dos resultados da avaliagdo, sendo
realizados somente apoOs a realizagdo de todo o processo avaliativo”. Neste contexto de
pesquisa, entretanto, diferentemente do que afirma Corazza (2002), os PDs ndo servem, apenas,
como “‘expressdo dos resultados da avaliacdo”, servem também como forma de reportar, aos
pais e/ou responsaveis, o desenvolvimento da crianca de forma compreensivel, clara e
formativa.

Barbosa (2013) utiliza a nomenclatura relatoriol’, e afirma que sua funcao ¢ “informar
os resultados do desempenho da crianga aos pais e as autoridades escolares” (BARBOSA, 2014,
p. 87), sobre a elaboragdo do documento a autora explica que este “¢ elaborado de acordo com
as informac0es relevantes coletadas durante o processo de avaliacdo formativa realizada ao
longo do ano, apresentando resumidamente os resultados das aprendizagens dos alunos”
(BARBOSA, 2014, p. 87-88). Acreditamos que as informaces relevantes as quais Barbosa
(2013; 2014) se refere sdo as possiveis desfasagens na aprendizagem ou ainda os pontos fortes
e fracos no desenvolvimento da crianga. Entretanto, essas informacdes sdo selecionadas pelo
professor, na maioria das vezes, de forma intuitiva, posto a auséncia de critérios que possam
orientar esta prética, tornando-a demasiadamente subjetiva podendo, ndo raramente, prejudicar
a avaliacdo em si.

Por isso, acreditamos que, ao utilizar critérios previamente estabelecidos e condizentes
com o0s objetivos de ensino, seja possivel reduzir a subjetividade contida nos processos
avaliativos e, por conseguinte, progredir na confiabilidade e na validade do processo avaliativo.

Desta forma, considerando a necessidade de se ter uma avaliacdo confiavel e valida,
propomos, neste artigo, a grade de critérios avaliativos norteadores (GCAN), a qual foi por nés
planejada para este locus de investigacdo, mas que pode ser utilizada em outros contextos de
ensino de LIC para auxiliar os professores no momento da observacao e, posteriormente, na
tarefa de redigir os PDs.

De modo geral, as informagdes contidas nos PDs, os quais sdo redigidos pelos
professores, sdo referentes a aprendizagem e ao desenvolvimento (linguistico, motor, social e
afetivo) da crianca durante todo o ano letivo e em todas as disciplinas. Em nosso caso, as
orientagdes recebidas para a redacdo dos PD partiram de modelos fornecidos pela escola onde
atuamos na disciplina de LI, as quais tém como principais critérios descritos: o comportamento,

a participacao dos alunos e a realizacdo das atividades durante as aulas.

17 Neste trabalho, os termos Parecer Descritivo e Relatorio sdo empregados como sindnimos.
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Sendo assim, para a construgdo dos PDs do ano de 2018 baseamo-nos, essencialmente,
no comportamento e na participacdo dos alunos em sala e na realizacdo das atividades.
Entretanto, o desenvolvimento linguistico em LI, o qual, ho nosso caso, deveria ser também
contemplado, ndo o foi porque, originalmente, ndo constava nas orientagdes dadas pela escola.

Por este motivo, sentimos a necessidade de criar um conjunto de critérios avaliativos

para apoiar nosso trabalho pedagogico e auxiliar outros professores de LIC, os quais, assim
como nds, precisam redigir PD ao final de um periodo letivo, a fazé-lo de forma organizada,
sistematizada e orientada, utilizando critérios pré-estabelecidos conforme os objetivos de

ensino utilizados para guiar e orientar o trabalho do professor.

O contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma turma de primeiro ano dos anos iniciais do ensino
fundamental de um colégio privado de um municipio do norte do Estado do Parand. A
professora de LI desta turma é também uma das pesquisadoras, a qual ja trabalhava com estes
alunos hé trés anos, ou seja, desde o periodo em que estudavam na educacdo infantil.

O referido colégio oferece ensino para o bercéario (criancas de 6 meses a 3 anos),
educacdo infantil (3 a 6 anos), anos iniciais do ensino fundamental - que compreende do
primeiro ao quinto ano (7 a 10 anos de idade) - anos finais do ensino fundamental- sexto ao
nono ano - e ensino meédio. Embora a oferta de aulas de LI na educac¢éo infantil, tampouco nas
séries iniciais do ensino fundamental, ndo seja obrigatdria no Brasil, no contexto desta pesquisa,
elas estdo inseridas na grade curricular a partir do bercario, perpassando por toda a educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental até chegar ao sexto ano do ensino fundamental
I, etapa na qual se torna obrigatoria a sua oferta (BRASIL, 1996; 1998a; 1998b; PARANA,
2008).

Na proxima secdo, trazemos uma breve analise dos PD de LI elaborados ao final do ano

de 2018 para, a partir dela, apresentar a GCAN, objetivo deste artigo.

Andlise dos pareceres descritivos

Nosso estudo enquadra-se em uma pesquisa documental, ja que os documentos, ou seja,

0s PDs sdo o alvo de analise deste estudo em si. De acordo com Calado e Ferreira (2004),

Os documentos séo fontes de dados brutos para o investigador e a sua analise implica

119



PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) ev. 9 en. 23 ¢ 2019 « Dossié: Ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras com criangas ¢ ISSN: 2236-2592

um conjunto de transformagdes, operacGes e verificacOes realizadas a partir dos
mesmos com a finalidade de se lhes ser atribuido um significado relevante em relagéo
a um problema de investigacdo (CALADO; FERREIRA, 2004, p. 3).

Foram analisados 12 pareceres descritivos da disciplina de LI referentes aos 12 alunos
que concluiram o primeiro ano do ensino fundamental I no ano de 2018, no referido contexto.
Daquele total de alunos, quatro eram do sexo feminino e oito do sexo masculino. Os PD foram
redigidos ao final do ano letivo de 2018 e impressos em duas cépias, das quais, uma foi entregue
a direcdo escolar para arquivamento e a outra aos pais e/ ou responsaveis pelos alunos em
reunido organizada e conduzida pela direcdo escolar.

A analise dos PD foi feita em duas etapas: primeiramente analisamos os pareceres de
cada aluno atentando-nos as informacdes neles descritas e, posteriormente, organizamos 0s
alunos em grupos com critérios semelhantes. Tal analise mostrou-nos que os contetdos
relatados foram: a) demonstram atencdo; b) realizam as atividades com capricho e dedicac¢éo;
c) realizam as atividades no tempo previsto; d) questionam pontos ndo compreendidos; €)
demonstram desenvolvimento e progresso; f) reproduzem os vocabularios; g) expressam
preferéncia por atividades; h) tém boa pronuncia/ pronuncia clara; i) compartilham opinides e

experiéncias, e j) outros, conforme Gréafico 1, a seguir:

Grafico 1- Informagdes contidas nos PD analisados referentes ao ano de 2018

Demonstra Atengdo

Realiza as atividades com capricho e dedicacdo

Realiza as atividades no tempo previsto

Faz questionamentos

1T = Demonstra desenvolvimento e progresso

m Utiliza os novos vocabuldrios

m Demonstra preferéncia por atividades

| Apresenta boa pronuncia/ pronlncia clara

B Compartilha opiniGes e experiéncias

= QOutros

o [l N w B ol [o2} ~ [0}
|

Fonte- as autoras

Ao analisar o Gréfico 1, constatamos que apenas dois itens se referem propriamente ao
uso da LI: a) utiliza os novos vocabulérios; e b) apresenta boa prondncia/ pronuncia clara.
Contudo, podemos observar que ambos sdo demasiadamente subjetivos, pois em se tratando do
ensino de LIC, o que pode ser considerado ‘boa prontincia’ e ‘pronuncia clara’? Deste modo, €

possivel afirmar que os PDs de LI, no contexto investigado, sdo subjetivos e intuitivos, pois
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foram elaborados sem seguir padrdes estabelecidos previamente evidenciando, assim, a
necessidade da proposicao de um conjunto de critérios que contemplem também as habilidades
linguisticas (compreensdo e producéo oral; e compreensao e producao escrita). Além do mais,
é importante destacar que, ao analisar os PD redigidos em 2018,® foi possivel verificar que as
criancas ndo foram avaliadas igualmente, o que torna a avaliacdo inconfidvel e invalida, pois o
critério ‘utiliza os novos vocabulérios’ aparece em apenas dois dos 12 PDs analisados,
conforme aponta o Grafico 1; ou seja, para que tivessem sido avaliadas igualmente e, para que
a avaliacdo fosse confiavel e valida, deveriam conter, exatamente, todos os critérios em todos
os PD redigidos.

Foi possivel perceber, ainda, por meio da andlise dos PD, a concepcdo de lingua
arraigada nos critérios avaliativos utilizados nos PD a qual estd em contradicdo com a noc¢éo de
lingua como prética social — a qual é adotada pela professora e pela escola do contexto da
pesquisa.

No préximo subitem apresentamos a grade de critérios avaliativos norteadores, objeto

de estudo deste trabalho.

Grade de critérios avaliativos norteadores
Neste artigo apresentamos a Grade de Critérios Avaliativos Norteadores (GCAN), a qual

podera servir de instrumento orientador para que professores de LIC no momento da
observacdo das aulas e, posteriormente, ao final de um periodo letivo, momento no qual os
PDs séo elaborados, a utilizem como mecanismo de orientacdo do processo de redagdo dos
PDs. De modo geral, os critérios foram propostos com vistas a viabilizar o trabalho do
professor, em relacdo ao contetdo dos PD. Além disso, espera-se que, por meio desta grade,
seja possivel que o docente apresente aos pais e/ou a diregcdo escolar um relatdrio objetivo,
compreensivel e claro em relagdo a aprendizagem de LI da crianca.

A grade por nos elaborada é constituida de 20 critérios concebidos a partir das quatro
habilidades linguisticas'®, sendo elas: Compreenséo oral (CO) e escrita (CE) e producéo oral
(PO) e escrita (PE).

Concebemos a GCAN com base no referencial tedrico sobre avaliagdo de LIC no qual
esta pesquisa estd ancorada (CAMERON, 2001; SHAABAN, 2001; MCKAY, 2006;

18 A avaliagdo de LI no contexto de pesquisa ocorre por meio de observacdes feitas durante as aulas e, no decorrer
da realizacdo das atividades propostas. Posteriormente as observagdes sdo redigidos pareceres descritivos como
forma de registro e relato do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca.
19 Entendemos como habilidade linguistica a capacidade de compreender e/ou produzir enunciados orais e/ou
escritos em lingua inglesa e agir por meio da lingua.
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BARBOSA, 2013, 2014; TSAGARI, 2016; TONELLI; QUEVEDO-CAMARGO, 2016;
ANDRADE, 2016; PADUA, 2016, entre outros). Além da literatura em avaliacdo a GCAN,
exposta no Quadro 1, foi inspirada nos critérios contidos no O meu primeiro Portefolio Europeu
de Linguas (2010).

Os critérios idealizados para a avaliacdo da aprendizagem de lingua inglesa estdo

descritos no Quadro 1, a sequir.

Quadro 1- Grade de Critérios Avaliativos Norteadores (GCAN)
Fonte: as autoras com base em Portugal (2010) e Barbosa (2014).

Critérios?° Sim | Parcialmente | Nao
1 | Reconhece perguntas feitas oralmente pelo professor e/ou outro
aluno.

2 | Compreende instrucdes dadas oralmente pelo professor e/ou outro
aluno, por exemplo: Sit Down, Get up, Let’s go, Silence, Take your
pencil case, Come here.

3 | Compreende cumprimentos realizados oralmente, por exemplo:
Hello, Hi, Good Morning/ Good afternoon, Bye bye, See you.

4 | Compreende quando ouve sobre preferéncias, por exemplo: | like
to eat sandwich, I prefer to play soccer ...

5 | Compreende quando ouve informacBes sobre os membros da
familia, por exemplo: | have a little sister, My father is tall and
blonde, My mother is a teacher.

6 | Necessita de recursos ndo verbais tais como gestos e expressdo
facial, para que compreenda instrucGes dadas pelo professor.

7 | Compreende as histdrias que ouve.

8 | Responde perguntas pessoais basicas.
9 | Utiliza recursos lexicais apropriados ao responder oralmente as

perguntas.

10 | Cumprimenta e despede-se oralmente do professor e/ou de outros
alunos.

11 | Responde oralmente, de forma adequada, as perguntas feitas pelo
professor.

12 | Comunica-se oralmente em LI sem apoiar-se na lingua primeira?.
13 | Fala sobre seus gostos e preferéncias.

14 | Faz perguntas relacionadas as suas necessidades basicas.

15 | Pronuncia as palavras de forma inteligivel.

16 | Utiliza estruturas complexas ao expressar-se oralmente em L1I.

17 | Participa oralmente das produgdes de texto coletivas.

18 | Reconhece vocabularios escritos, tais como nome de lugares,
animais ou informagfes pessoais.
19 | Relaciona o vocabulario escrito a imagem exposta.

20 | Copia e/ou escreve palavras em L1I.

20 Neste recorte ndo detalhamos os conceitos tedricos que sustentam cada critério, posto que n&o é o objetivo, nesse
momento.
21 Consideramos, neste artigo, lingua primeira - a lingua que aprendemos primeiro em casa, pelos pais, e também
¢ frequentemente a lingua da comunidade. Acrescentamos ainda que, do nosso ponto de vista, 0 uso da lingua
primeira em aulas de LE ndo é um problema.
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Conforme pode-se observar, hd um total de 20 critérios avaliativos, os quais
contemplam, nessa proposta, as habilidades de CO; PO; CE e PE.

Os sete primeiros critérios correspondem a habilidade de CO; do oitavo ao 17° séo
correspondentes a PO, esta habilidade avaliada € a que contém maior nimero de parametros
avaliativos, pois, por se tratar de criangas que estéo iniciando o processo de alfabetizacdo em
lingua primeira (L1), o foco da avaliagdo recaira sobre a PO, corroborando a perspectiva de
Cameron (2001) de que “a produgdo oral ¢ o meio pelo qual uma nova lingua é encontrada,
entendida, praticada e aprendida”?? (CAMERON, 2001, p. 18).

Os critérios 18 e 19 correspondem a CE, ou seja, a capacidade de compreensdo escrita
das criangas, a qual, ainda, ndo foi consolidada, porém, conforme esta habilidade é
desenvolvida, cabe ao professor optar por avalid-la ou ndo, de acordo com o nivel de
desenvolvimento linguistico no qual a crianca se encontra.

O dltimo critério avaliado corresponde & PE. Embora as criancas, no contexto
investigado, estejam em processo de alfabetizagdo na L1, ha atividades de produgdo escrita
coletiva no material didatico adotado pela instituicdo, e por este motivo optamos por incluir o
referido critério, para que ao utilizar a GCAN em diferentes momentos durante o ano, seja
possivel avaliar também o desenvolvimento do processo de escrita em LI da crianga, se for o
caso.

E importante ressaltar que a GCAN contempla somente aspectos linguisticos,
entretanto, o professor de LIC deve adicionar, conforme a necessidade em seu contexto,
critérios relacionados ao desenvolvimento social, motor e afetivo da crianca, 0s quais sao de
suma importancia neste contexto, conforme nos adverte Rinaldi (2014). Ademais, a GCAN néo
foi proposta com o intuito de eliminar os critérios comportamentais dos PD, mas para adicionar
aqueles concernentes a aprendizagem de LIC os quais, conforme nossa analise, ndo apareciam
anteriormente.

Na secdo seguinte explicitaremos como sistematizar o uso da grade para a redagédo do
PD.

Sistematizacdo da aplicacédo da GCAN
Conforme dito anteriormente, a GCAN foi concebida com o propoésito de auxiliar os

professores de LIC no processo de registro da avaliacdo da aprendizagem, ja que esta grade

22 No original: spoken language is the medium through which the new language is encountered, understood,
practiced and learnt (tradugdo livre) (CAMERON, 2001, p. 18).
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sera utilizada durante as aulas de LI e, posteriormente, de acordo com as informagdes acerca
da aprendizagem e do desenvolvimento nela contidas o professor construira os PDs de forma
clara e compreensivel. Para utiliza-la, deve-se preenché-la com as informacdes das criangas as
quais se pretende avaliar. Além disso, a GCAN pode ser adaptada de acordo com o0s objetivos
de ensino propostos pelo professor e/ou instituicdo de ensino, podendo o professor avaliar de
forma mais pontual as habilidades linguistica, social, afetiva e motora do aluno, as quais, sdo
importantes quando falamos em LIC e, embora, ndo estejam contemplados critérios acerca do
desenvolvimento social, afetivo e motor das criancas, é possivel que o professor de LIC os
inclua de acordo com a sua necessidade.

A GCAN pode ser utilizada ao longo de todo o periodo letivo, ou seja, em diferentes
momentos e com diferentes instrumentos avaliativos (jogos, atividades, brincadeiras, musicas,
simulacgdes de situacdes reais). Desta forma, é possivel que o professor analise os resultados
e, Se necessario, intervenha nos critérios de maior desfasagem.

Ao utilizar a GCAN durante todo o periodo letivo, ou parte dele, o professor podera,
com base nas informacdes nela contidas, acompanhar o desenvolvimento do aluno, comparar
os resultados do inicio e do final do periodo letivo e relatar o desenvolvimento da crianca. Por
fim, ao redigir o PD é imprescindivel que o professor se mantenha fiel as informagdes
coletadas para que ele reflita exatamente o desempenho da criancga. Assim, de posse da grade
devidamente preenchida, o professor transforma as informagdes nela contidas em um texto
descritivo para reportar o desenvolvimento do aluno.

Com vistas a fornecer um exemplo concreto do uso da GCAN, apresentamos, a seguir,

a grade (Quadro 2) preenchida e, na sequéncia, um PD redigido a partir dos critérios nela
dispostos. A grade contém informacGes hipotéticas de um aluno em situacdo de avaliacao e,

consequentemente, o PD apresenta um relato ficticio.

Quadro 2- Exemplo de grade de critérios avaliativos norteadores (GCAN)
Fonte: as autoras

Critérios Sim | Parcialmente Nao

1 | Reconhece perguntas feitas oralmente pelo professor e/ou outro aluno. | X

2 | Compreende instrucGes dadas oralmente pelo professor e/ou outro | X
aluno, por exemplo: Sit Down, Get up, Let’s go, Silence, Take your
pencil case, Come here.

3 | Compreende cumprimentos realizados oralmente, por exemplo: Hello, | X
Hi, Good Morning/ Good afternoon, Bye bye, See you.

4 | Compreende quando ouve sobre preferéncias, por exemplo: 1 like to eat X
sandwich, I prefer to play soccer...
5 | Compreende quando ouve informagdes sobre os membros da familia, X

por exemplo: | have a little sister, My father is tall and blonde, My
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mother is a teacher.
6 | Necessita de recursos ndo verbais tais como gestos e expresséo facial, X
para que compreenda instrucfes dadas pelo professor.
7 | Compreende as histdrias que ouve. X
8 | Responde perguntas pessoais basicas. X
9 | Utiliza recursos lexicais apropriados ao responder oralmente as X
perguntas.
10 | Cumprimenta e despede-se oralmente do professor e/ou de outros X
alunos.
11 | Responde oralmente, de forma adequada, as perguntas feitas pelo X
professor.
12 | Comunica-se oralmente em LI sem se apoiar na lingua primeira. X
13 | Fala sobre seus gostos e preferéncias. X
14 | Faz perguntas relacionadas as suas necessidades basicas. X
15 | Pronuncia as palavras de forma inteligivel. X
16 | Utiliza estruturas complexas ao expressar-se oralmente em L1. X
17 | Participa oralmente das producdes de texto coletivas. X
18 | Reconhece vocabulérios escritos, tais como nome de lugares, animais X
ou informagdes pessoais.
19 | Relaciona o vocabulrio escrito a imagem exposta. X
20 | Copia e/ou escreve palavras em L. X

Quadro 3- Exemplo de PD redigido a partir dos critérios contidos na GCAN

O aluno reconhece perguntas basicas feitas oralmente pelo professor e/ou outro aluno e, compreende
instrugoes orais e cumprimentos, tais como: ‘sit down’, ‘let’s go’, ‘silence’, ‘hi’, ‘good morning’, ‘good
afternoon’, respondendo-0s oralmente, utilizando recursos lexicais parcialmente adequados em lingua inglesa,
além disso, sua pronuncia é inteligivel. Embora seja capaz de responder de forma inteligivel ha interferéncia
da lingua materna em sua comunicac¢do. Encontra-se em desenvolvimento da habilidade de compreenséo oral
e, por isto, ao ouvir sobre preferéncias e/ ou informacdes relacionadas aos membros da familia, ainda é
necessaria a utilizagao de recursos nao verbais (gestos e expressao facial) para que haja compreensao.

Em relacdo a sua producdo oral, é necessario o auxilio do professor para que o aluno elabore
perguntas relacionadas as suas necessidades basicas, tais como: can | go to the bathroom? (Posso ir ao
banheiro?), o que demonstra lacunas ao utilizar estruturas complexas na producédo oral de LI, entretanto, esta
habilidade esta em processo de desenvolvimento.

Em relagdo a compreensao e producao escrita, 0 aluno ainda esta em processo de alfabetiza¢a
0 em sua lingua primeira, mas, ja é capaz de reconhecer pequenos vocabularios escritos, tais como: school,
park, animals, elephant, lion, zebra, name, date. E capaz de relacionar estes vocabularios & sua respectiva

imagem e, consegue copia-los corretamente. Por fim, participa das producgdes de texto coletivas utilizando

vocabularios em LI com a interferéncia da lingua primeira.

Fonte: as autoras

No PD exemplificador, mantivemo-nos fiéis aos critérios contidos na GCAN e, por isso,
trazemos no parecer o relato concernente ao desenvolvimento linguistico, enfoque desta
pesquisa. Entretanto, é possivel que o professor adicione informagfes relacionadas ao
comportamento da crianga para que deste modo, seja relatado aos pais e/ou resposaveis e a
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escola a aprendizagem o desenvolvimento da crianca em sua totalidade. A seguir, apresentamos

nossas consideracdes finais.

Considerac0es finais

A avaliagdo ¢ parte fundamental do ensino e de aprendizagem e, em se tratando de LIC,
ou seja, criancas pequenas aprendendo uma LE, defendemos a importancia de instrumentos e
abordagens que contemplem, principalmente a avaliacdo formativa pelo fato de esta poder ser
conduzida durante o processo de aprendizagem. Além disso, conforme apontado ao longo do
presente artigo, esse tipo de avaliagdo visa conhecer a aprendizagem do aluno tendo em conta
0 seu desenvolvimento, sendo também uma maneira de enquadrar as atividades de
aprendizagem de modo que elas gerem dados observaveis e mensuraveis para professores e
para os alunos.

Foi possivel verificar, por meio da analise de 12 PD, que o registro da aprendizagem de
LIC no contexto em tela, por ndo abordar questdes relacionadas aos propdsitos linguisticos,
deixava a desejar no que dizia respeito aos critérios avaliativos da aprendizagem de LI. Por este
motivo foi proposta a GCAN, para que professores de LIC possam, a partir dela, registrar o
desempenho dos alunos em sala e, a partir dos critérios ali dispostos, redigir seus PD de forma
sistematizada e organizada, relatando as partes interessadas (pais/responsaveis e direcdo
escolar) a aprendizagem de LI, sem desconsiderar o desenvolvimento social, motor e afetivo da
crianca, os quais sdo igualmente importantes no processo de ensino e aprendizagem de LIC,
posto que, em funcdo da faixa etéria, estdo em desenvolvimento.

Retomando o objetivo deste trabalho, a proposicdo de uma grade de critérios avaliativos
norteadores para auxiliar na redacdo de PD, é plausivel afirmar que esta pode ser um
instrumento eficaz no registro da aprendizagem e do desenvolvimento, pois pode ser utilizada
também como instrumento de orientacao na pratica de redigir PD da aprendizagem. Sendo assim,

esperamos ter contribuido com os professores de LIC que desejam registrar e relatar aos pais e a direcao

escolar o desenvolvimento e a aprendizagem de seus alunos de forma clara, compreensivel e formativa.

Referéncias:

ANDRADE, B. Avaliacdo na producdo oral de lingua estrangeira para criancas: uma
proposta de acompanhamento do processo de aprendizagem. 2016. 58 fls. Dissertacédo
(Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas)-Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2016.

126



PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) ev. 9 en. 23 ¢ 2019 « Dossié: Ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras com criancas * ISSN: 2236-2592

BARBOSA, E. G. Avaliacdo das aprendizagens no ensino da lingua inglesa para criancas.
Uberlandia. Anais do SILEL. Uberlandia: Silel, 2013. v. 3, p. 1 - 12.

BARBOSA, E. G. Avaliacéo da aprendizagem em lingua inglesa no primeiro ano do ensino
fundamental em escolas publicas do municipio de Castanhal (PA). 2014. 170 fls.
Dissertacdo (Mestrado em Estudos Linguisticos)- Universidade Federal do Para, Belém, 2014.

BERNI, K. D. C. Avaliacdo por parecer descritivo na educacéo fisica escolar: Estudo de
caso. 2010. 85 fls. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Fisica)- Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,
23 dez. 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/Leis/L.9394.htm>. Acesso
em: 20 mai. 2019.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos. Lingua Estrangeira. Brasilia:
MECSEF, 1998.

CALADO, S. S.; FERREIRA, S. C. R.eis. Analise de documentos: método de recolha e analise
de dados. (2004) Disponivel em:
<https://www.google.com/search?g=como-+referenciar+a+ldb&spell=1&sa=X&ved=0ahUKE
wjl69 sw-fiAhXZK7kGHcfuD8kQBQgsKAA&biw=1366&bih=657>. Acesso em: 13 jun
2019.

CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge: Cambridge University
Press, 2001. 25 p.

CAMERON, L. Challenges for ELT from the expansion to teaching children. ELT Journal.
v. 57/2, April, p. 105- 112, 2003.

CAMILLO, L. C. V. C. Concepcdo de linguagem e ensino gramatical: a visdo do
professor. Estudos Linguisticos XXXV, n. 2, p. 59-67, maio-agosto, 2007. Disponivel em:
<http://www.qgel.hospedagemdesites.ws/estudoslinguisticos/edicoesanteriores/4publica-
estudos-2007/sistema06/34.PDF?/estudoslinguisticos/edicoesanteriores/4publica-estudos-
2007/sistema06/34.PDF>. Acesso em: 24 mai 2019.

COOMBE, C. An A to Z of second language assessment: how language teachers understand
assessment concepts. London: British Council, 2018. 46 p.

CORAZZA, S. Que quer um curriculo? Pesquisas pos-criticas em Educacao. 2. ed. Petrépolis:
Editora Vozes, 2002. 150 p.

FURTOSO, V. A. B. Desempenho Oral em portugués para falantes de outras linguas: da
avaliacdo a aprendizagem de linguas estrangeiras em contexto online. 2011. 285 fls. Tese
(Doutorado em Estudos Linguisticos)- Universidade Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias,
Letras e Ciéncias Exatas, Sdo José do Rio Preto, 2011.

GARCIA, R. S. O que dizem pareceres descritivos de alunos de séries iniciais do ensino
fundamental sobre a aprendizagem da lingua materna? 2009. 130 fls. Dissertacdo

127


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
https://www.google.com/search?q=como+referenciar+a+ldb&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwjl69_sw-fiAhXZK7kGHcfuD8kQBQgsKAA&biw=1366&bih=657
https://www.google.com/search?q=como+referenciar+a+ldb&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwjl69_sw-fiAhXZK7kGHcfuD8kQBQgsKAA&biw=1366&bih=657
http://www.gel.hospedagemdesites.ws/estudoslinguisticos/edicoesanteriores/4publica-estudos-2007/sistema06/34.PDF?/estudoslinguisticos/edicoesanteriores/4publica-estudos-2007/sistema06/34.PDF
http://www.gel.hospedagemdesites.ws/estudoslinguisticos/edicoesanteriores/4publica-estudos-2007/sistema06/34.PDF?/estudoslinguisticos/edicoesanteriores/4publica-estudos-2007/sistema06/34.PDF
http://www.gel.hospedagemdesites.ws/estudoslinguisticos/edicoesanteriores/4publica-estudos-2007/sistema06/34.PDF?/estudoslinguisticos/edicoesanteriores/4publica-estudos-2007/sistema06/34.PDF

PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) ev. 9 en. 23 ¢ 2019 « Dossié: Ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras com criangas ¢ ISSN: 2236-2592

(Mestrado em Linguistica Aplicada)- Universidade do Vale do Rio dos Sinos, S&o Leopoldo,
2009.

HOFFMANN, J. Avaliacdo e Educacdo Infantil: Um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianca. 18. ed. Porto Alegre: Editora Mediagéo, 2012.
MACEDO, L. Avaliacdo na Educacéo. In: MELO, Marcos Muniz (Org), 2007.

MCKAY, P. Assessing Young Language Learners. Cambridge University Press, 2006.

MENEGHEL, S. M.; KREISCH, C. Concepcdes de avaliacdo e praticas avaliativas na escola:
entre possibilidades e dificuldades. In: X CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO.
2009, Curitiba. Anais... EDUCERE, 2009. p. 9819 - 9831.

OLIVEIRA, J. S. F. Avaliacdo em um curso de lingua estrangeira para criancas no Ensino
Fundamental 1: uma professora em busca de subsidios para sua pratica. 2018. 148 fls.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2018.

PADUA, L. S. O portfélio como instrumento avaliativo no ensino-aprendizagem de lingua
inglesa para criancgas. 2016. 56 fls. Trabalho (Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras
Modernas) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Diretrizes Curriculares da Educagao Basica-
Linguas Estrangeiras Modernas. Curitiba: 2008. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce _lem.pdf>. Acesso em
10 jun 2019.

PILETTI, C. Didatica Geral. 23.ed. S&o Paulo: Editora Atica, 2004. 258 p.

PINHEIRO, C. G. Pareceres Descritivos: narrativas que a escola nos conta. 2006. 164 fls.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2006.

PIRES, S. S. Ensino de inglés na educacdo infantil. In: SARMENTO, S.; MULLER, V.
(Org.) O ensino do inglés como lingua estrangeira: estudos e reflexdes. Porto Alegre: APIRS,
2004, p. 19-42.

PORTUGAL. O meu primeiro Portefolio Europeu de Linguas. Ministério da Educacéo e
Ciéncia, Lisboa, 2010.

QUEVEDO-CAMARGO, G..; GARCIA, L. H. Avaliacdo da Oralidade em Lingua Inglesa: a
atribuicdo de notas como expressdo da subjetividade do professor. SIGNUM: Estud. Ling,
Londrina, n. 20/3, p. 93- 117, dez. 2017.

RINALDI, S. Como as criangas aprender e se desenvolvem: alguns conhecimentos para ensinar
linguas estrangeiras a criancas. Félio- Revista de Letras. Vitoria da Conquista, v. 6, n. 2, p.
279-298, jul./dez, 2014.

ROCHA, C. H. Propostas para o inglés no ensino fundamental I publico: plurilinguismo,
transculturalidade e multiletramentos. 2010. 231 fls. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2010.

SANTOS, L. I. S. Crencas acerca da inclusdo de lingua inglesa nas séries iniciais: quanto
128


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_lem.pdf

PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) ev. 9 en. 23 ¢ 2019 « Dossié: Ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras com criangas ¢ ISSN: 2236-2592

antes melhor? 2005. 230 fls. Dissertacdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) — Instituto de
Linguagem, Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, 2005.

SCARAMUCCI, M. V. R. O professor avaliador: sobre a importancia da avaliacdo na formacéo
do professor de lingua estrangeira. In: ROTTAVA, L.; SANTOS, S. S. (Org). Ensino e
aprendizagem de linguas: lingua estrangeira. Editora da UNIJUI, 2006. p. 49-64.

SCARAMUCCI, M. V. R. Validade e consequéncias das avaliagdes em contextos de ensino de
linguas. LINGVARVM: Arena. vol. 2, 2011. p. 103- 120.

SHAABAN, K. Assessment of young learners. Forum. V. 39, n. 4, p. 16-25, October-
December, 2001.

TANACA, J. J. C. Aprendizagem expansiva em espacos hibridos de formagao continuada
de professoras de inglés para criancas no projeto Londrina Global. 2017. 255 fls. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem). Universidade Estadual de Londrina- UEL. Londrina,
2017.

TONELLI, J. R. A. 2005. 358 fls. Histdrias infantis no ensino da lingua inglesa para
criangas. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem)- Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2005.

TONELLLI, J. R. A.; PADUA, L. S. O estado da arte de pesquisas sobre ensino e formacao de
professores de linguas estrangeiras para criancas no Brasil. In: TONELLI, J, R. A.; PADUA,
L. S..; OLIVEIRA, T. R. (Orgs.). Ensino e formacéao de professores de linguas estrangeiras
para criancas no Brasil: Ensino e formacdo de professores de linguas estrangeiras para
criancas no Brasil. Curitiba: Appris, 2017. p. 17-39.

TONELLI, J. R. A..; QUEVEDO-CAMARGO, G. Formacdo de professores e avaliacdo da
aprendizagem de inglés como lingua adicional em criancas em fase pré-escolar. In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE LINGUISTICA APLICADA, 2015, Campo Grande. Anais
do XI Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada. Campo Grande. 2016. p. 922 - 938.

TONELLI, J. R. A.; PADUA, Livia de Souza. A sequéncia didatica como uma proposta de
instrumento de avaliagdo de aprendizagem de inglés para criangas. Cadernos do IL, Porto
Alegre, n. 52, p.508-530, dez, 2016.

TSAGARI, D. Assessment Orientations of State Primary EFL Teachers in two Mediterranean
Countries. CEPS Journal, vol. 6, n°1, 2016.

129



