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O ESTUDO DE CASO DE UM PROJETO DE ENSINO DE LINGUA
INGLESA PARA CRIANCAS: O ESPECTRO DE UMA FORMACAO E
SUAS CONSEQUENCIAS PARA OS PROFESSORES

Emanuelle Perissotto de Assis!

RESUMO: Este estudo, baseado nos resultados de uma pesquisa de dissertacdo de Mestrado,
tem por objetivo apresentar a analise de entrevistas semiestruturadas realizadas com professores
de lingua inglesa do projeto Early Bird — programa resultante de uma parceria entre a Secretaria
de Educacédo do Estado de Sdo Paulo e o Ministério da Cultura e Educacdo da Holanda — cujo
objetivo era introduzir a lingua inglesa para alunos do 1° ao 5° anos de algumas escolas publicas
estaduais paulistanas. Apoiado nos conceitos de saberes docentes e de profissionalizacdo do
ensino (TARDIF, 2001, 2013a, 2013b; SHULMAN, 1986; entre outros), um dos eixos
tematicos discutidos na dissertacdo é aqui apresentado: as impressdes dos professores quando
esses tomaram conhecimento do projeto e de sua proposta metodoldgica. As discussdes
analisam como esses docentes se relacionaram com a (pouca) informacgédo que lhes foi dada
sobre 0 projeto e investigam as consequéncias que 0 suposto método acarretou para suas
praticas. Dessa forma, por meio de perspectiva qualitativa, tendo por procedimento
metodoldgico o Estudo de Caso, o debate entdo proposto aponta para um retrocesso na
profissionalizagdo docente na area do ensino e aprendizagem da lingua inglesa para criangas.
PALAVRAS-CHAVE: Lingua inglesa para criancas. Profissionalizacdo docente. Formacéo
de professores.

ABSTRACT: The purpose of this study, which is based on the results of a Master thesis, is to
present the analysis of semi-structured interviews conducted with educators of the English
language involved in the Early Bird project, a partnership between the Sdo Paulo State
Secretary of Education and the Ministry of Culture and Education of Netherlands to introduce
English to first- through fifth-year students at public schools in S&o Paulo state. Upheld by
concepts of Teachers Knowledge and the Professionalization of Education (SHULMAN, 1986;
TARDIF, 2001, 2013a, 2013b), the thematic axis of this study is the impression held by
educators when they first discovered the project and its proposed methodology. Discussions
analyze how they relate with the (little) information provided about the project and investigate
consequences the supposed method had on their practices. Thus, from a qualitative perspective
and using the methodological procedures of case studies, the proposed debate points to the
regression in the professionalization of education in English Language Learning for children.

KEYWORDS: English for children. Professionalization of education. Teacher education.

Introducéo
A oferta do ensino da Lingua Inglesa para Criancas (LIC) no Ensino Fundamental |

cresce consideravelmente em escolas de todo o pais. Essa realidade, que em sua maioria pode

1 Mestrado em Educagdo pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. E-mail:
emanuellep.assis@gmail.com
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ser encontrada em escolas particulares e cursos livres de idioma, também é notada em
significativos nimeros de iniciativas em escolas plblicas (TONELLI; PADUA, 2017). Este
trabalho — baseado nos resultados de uma pesquisa de Dissertacdo de Mestrado que teve como
objetivo analisar, discutir e descrever as dinamicas de implementacdo de uma dessas iniciativas
(o projeto Early Bird) — procura trazer um recorte da analise de dois dos desdobramentos desse
projeto discutidos na Dissertacdo: o papel ocupado pela (falta de) formacéo de professores em
seu contexto especifico e as consequéncias dessa situacdo para os docentes.

Para tanto, valendo-se do resultado de dez entrevistas semiestruturadas realizadas entre
0s meses de outubro e dezembro de 2017 com professores e ex-professores do projeto, 0
presente texto focaliza a discussdo em um dos eixos teméticos da Dissertacdo: “As impressdes
dos professores quando esses tomaram conhecimento do projeto e de sua proposta
metodologica”. Tal eixo visou, primeiramente, identificar as impressées/sentimentos relatados
pelos professores nas entrevistas quando esses receberam informacdes a respeito da proposta
metodoldgica do projeto e, depois, analisar de que maneira a pratica desses docentes foi
construida com base nas informacdes que lhes foram dadas.

Como arcabougo tedrico, os dados coletados entre os participantes das entrevistas
(sempre tendo suas identidades dispostas em pseudénimos) foram analisados a luz dos
conceitos de saberes docentes de Shulman (1986) e profissionalizagdo do ensino de Tardif
(2001, 20134, 2013b). O objetivo da reflexdo foi discutir acerca das situacGes enfrentadas pelos
professores do caso Early Bird quando precisaram recorrer aos seus saberes docentes para o
desenvolvimento de suas préaticas profissionais e, também, refletir sobre a importancia tanto da
formacao inicial quanto da continuada para a construcao desses saberes.

Dessa forma, cabe aqui destacar que a oferta de uma Lingua Estrangeira nos anos iniciais
brasileiros foi instituida pela Resolugdo n° 7 em 14 de dezembro de 2010 (Resolucdo CNE/CEB
7/ 2010) sem estabelecer, contudo, carater compulsério. Mesmo que a resolucdo tenha
representado um avanco em termos legais para a oferta de Linguas Estrangeiras para Criancas
(LEC), ela o fez de maneira optativa e descentralizada, cabendo aos municipios ou estados
responsaveis a escolha de ofertarem ou ndo a disciplina em seus curriculos. Além disso, a
resolucdo ndo aborda objetivos claros e/ou diretrizes norteadoras tedrico-praticas para o ensino
e aprendizagem das LEC, o que complexifica um cenario ja muito intricado em que o modo

como essas aulas sdo ofertadas nas salas de aula do pais e a maneira como 0s professores sao
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ou serdo formados para atuarem nesse espago? ainda se encontram abertos e as voltas com
tardias legitimacdes.

Nesse cenario, como resultado da ndo oficializacdo da LEC na Educacdo Basica
brasileira, iniciativas alternativas — e muitas vezes nao universitarias — surgem a fim de sanar a
demanda pela LIC nas escolas, caracterizando-se por fornecer suas proprias formagdes e
métodos. E o caso do projeto Early Bird.

Dessa forma, este trabalho inicia-se com um breve resumo sobre o que de fato foi o
projeto Early Bird e como ocorreu a sua implementacdo em algumas escolas da rede publica
estadual de Sdo Paulo. Depois, em um segundo momento, o texto discorre sobre a analise dos
dados coletados na Dissertacdo de Mestrado para, enfim, abrir-se as discussdes sobre saberes

docentes e profissionaliza¢ao do ensino.

O projeto Early Bird

A histéria do projeto Early Bird pode ser contada por duas facetas: a documentada e a
ndo documentada. Em dados documentais, as noticias veiculadas sobre a implantagdo da LIC
na rede publica estadual paulista podem ser encontradas no website da Secretaria da Educacéo
do Estado de Sdo Paulo (a SEE-SP), em resolugfes disponiveis em Diarios Oficiais e nas
videoconferéncias transmitidas pelo portal “Rede do Saber”® da SEE-SP. Ja os dados ndo
documentados sédo resultados das entrevistas realizadas com os professores do projeto e estdo
relatados na proxima secao deste estudo.

Oficialmente, de acordo com o site da Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo
(SEE-SP), quando anunciado em 2013 como fruto de uma promissora parceria* entre a SEE-SP
e 0 Ministério da Educacdo e Cultura da Holanda, o projeto Early Bird representava um
importante passo para o ensino e aprendizagem de LEC em escolas publicas brasileiras. Sendo
a rede de escolas estaduais paulista a mais extensa do pais, a oferta da Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental | ndo sé alcangaria, naquele primeiro ano, aproximadamente 8 mil criancas de

todo o estado®, como também incluiria a disciplina inédita em seu curriculo contando, ainda

2 Visto que, em geral, a graduagio em Letras ndo oferece disciplinas de capacitacdo especificas para os anos
iniciais, os professores de LIC carecem de enfoque metodoldgico para desenvolverem seus trabalhos (SANTOS;
BENEDETTI, 2009).

3 Website disponivel em: http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/

4 Reportagem disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/educacao-lanca-projeto-piloto-para-
ensinar-ingles-a-partir-dos-6-anos-em-escolas-estaduais/ Acesso em: 11 de ago 2019.

5 InformagBes disponivels em: https://exame.abril.com.br/brasil/alunos-de-6-anos-terao-acesso-a-aula-de-ingles-
em-sp-2/ Acesso em: 09 de set 2019.
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segundo o site, com a assessoria da Universidade de Ciéncias Aplicadas de Roterdd (RUAS)®.
Por meio da chamada “metodologia” Early Bird holandesa, o objetivo do projeto era
desenvolver as habilidades de Listening, Speaking e Comprehension de forma oral, ludica e
contextualizada nos alunos do 1° ao 5° anos de 10 primeiras escolas-piloto selecionadas da rede.

Durante a cerimdnia de langamento do projeto realizada na EFAP (Escola de Formacéo
e Aperfeicoamento dos Professores da rede estadual de S&o Paulo) em novembro de 20137 e
transmitida pela Videoteca da “Rede do Saber”, o entdo Secretario da Educagdo do Estado de
Sd0 Paulo, Herman Voorwald, apresentou e justificou a contratacdo da “metodologia”
holandesa por considerar o pais europeu “uma referéncia no ensino de uma segunda lingua logo
na infancia” (informagdo verbal, 2013)%. Ainda na ocasido, através de uma transmissdo via
Skype, o diretor do Centro Early Bird da Holanda, Karel Philippsen, anunciou que “Early Bird
nao era um método, mas sim uma metodologia” (informagao verbal, 2013) e, por isso, de acordo
com ele, poderia ser adaptada a realidade e ao contexto escolar brasileiros.

Apos sua inauguracdo em 2013, em janeiro de 2014 a primeira resolucdo do projeto Early
Bird foi divulgada. A SE-3 de 16-1-2014 estabeleceu novas diretrizes para a organizacao
curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nas escolas estaduais e instituiu que tanto
as escolas que ja possuiam o projeto nas grades curriculares quanto as que o receberiam em
2014 (46 novas unidades) deveriam continuar desenvolvendo-o. Cabe ressaltar que a resolucéo
utilizou a denominagéo Early Bird — “Lingua Inglesa — Early Bird” (SAO PAULO, 2014) -
para especificar que as aulas de LIC da rede aconteceriam de acordo com a “metodologia”
europeia.

A partir dessa primeira resolucdo, foi publicada uma segunda (a SE-29, de 28-5-2014)
que declarava, de acordo com o Artigo 1°, que as aulas de LIC deveriam acontecer mediante
“metodologia especifica”, com o objetivo de proporcionar ao aluno “a utilizagdo de varias
estratégias para avancar na aprendizagem do referido idioma” (SAO PAULO, 2014, grifo
Nn0sso).

O professor responsavel pela disciplina deveria, de acordo com a SE-29, “planejar e
desenvolver com os alunos atividades diferenciadas, vinculadas a proposta pedagogica do

Projeto, a programagdo curricular e ao repertorio indicado para os alunos dos anos iniciais”

6 Informacdes sobre a assessoria da RUAS estdo disponivel no mesmo link da nota de rodapé 2.

7 A cerimOnia de langamento foi veiculada em sites da imprensa como a revista “Exame”, ressaltando a parceria
entre os paises. Disponivel em: https://exame.abril.com.br/brasil/alunos-de-6-anos-terao-acesso-a-aula-de-ingles-
em-sp-2/ Acesso em: 09 de set 2019.

8 Todas as declaragdes relatadas neste trabalho séo retiradas e transcritas das transmissdes dos encontros que estéo
disponiveis no site http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/
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(SAO PAULO, 2014, grifos nossos)[s}:p} e, também, “promover e executar agoes inovadoras,
que incentivem a aprendizagem da Lingua Inglesa. (SAO PAULO, 2014, grifos nossos).

No Artigo 2° dessa resolugdo foi também estabelecido os materiais pedagogicos
necessarios para o desenvolvimento do projeto Early Bird, ainda que nao especificasse
claramente no que consistiam esses materiais e qual 6rgdo seria o responsavel por disponibiliza-
los: “l - Guia de Orientagdes Didaticas para o professor; Il - acervo de livros de literatura
infanto-juvenil; e Il - recursos auditivo-visuais”. (SAO PAULO, 2014, grifo nosso). Além
disso, a resolucdo especificava que o docente habilitado para trabalhar com as aulas de LIC
deveria apresentar

“[...] disponibilidade para participar do processo de formacdo -especifica,
planejamento e avaliagdo do Projeto, tanto na unidade escolar, durante as horas de
trabalho pedagdgico coletivo, quanto em nivel central e regional, em dias, locais e
horérios previamente definidos por esta Pasta, sob orientacdo de professores

coordenadores do Nucleo Pedagogico da Diretoria de Ensino” (SAO PAULO, 2014,
grifos nossos).

Destarte, seguindo as exigéncias dessas resolugdes, o projeto Early Bird teve trés
momentos que foram considerados pela SEE-SP “formativos” para a “metodologia” do projeto.
Todos estdo disponiveis no portal “Rede do Saber” e sdo aqui relatados por meio de transcrigao.

O primeiro deles ocorreu em setembro de 2014 (quase um ano ap0os 0 primeiro encontro)
na EFAP. Nesse dia, apds uma retrospectiva dos aspectos pedagdgicos do projeto e de
compartilhamentos de atividades que se enquadrariam em suas especificidades, os professores
presentes levantaram questdes a respeito do material didatico, curriculo e propostas
pedagdgicas relatados em resolugdo que ainda eram inexistentes; oficialmente, a SEE-SP néo
havia disponibilizado nenhum deles para o desenvolvimento do projeto.

Posteriormente, em maio de 2015 (quase 9 meses apds a reunido de 2014 na EFAP), o
segundo encontro sobre o projeto Early Bird aconteceu por meio de uma videoconferéncia
realizada pela plataforma online da SEE-SP “Rede do Saber”. O objetivo da transmissdo foi
compartilhar “boas praticas” que estavam ocorrendo em escolas que ja possuiam o inglés nos
anos iniciais desde 2013, de maneira a auxiliar as novas que tinham acabado de recebé-lo (no
ano de 2015, a oferta da LIC na rede totalizou 73 escolas). Nessa videoconferéncia, a SEE-SP,
representada por uma das técnicas CEFAI (Centro de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais),
destacou o que seria aceitavel “dentro da concepgao de ensino da rede estadual de Sdo Paulo”
para o desenvolvimento das aulas do projeto: “Erros e acertos. O erro € uma oportunidade de
aprendizagem para o professor e para o aluno. Nés ndo podemos ter medo do erro (...). O erro

é uma oportunidade de aprendizagem para nés” (informagao verbal, 2015, grifo nosso).
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Por fim, de acordo com os documentos oficiais sobre o projeto Early Bird até o presente
momento, o terceiro “momento formativo” ocorreu também por videoconferéncia via “Rede do
Saber” em 18 de marco de 2016. Naquele ano, as aulas de LIC atingiram 203 escolas e 53 mil
alunos, ndo havendo mais informagdes a respeito de outras expansdes. Uma das novidades
dessa videoconferéncia foi, paradoxalmente, que o ensino de inglés nos anos iniciais da rede
paulista destituia-se como projeto e se regularizaria como uma disciplina oficial da parte
diversificada fixa e obrigatdria de todas as escolas que o continham na grade curricular’. Assim,
a partir daquele momento, a oferta da LIC na rede seria chamada de “Lingua Inglesa nos anos
iniciais” e ndo mais “projeto Early Bird”.

Passada a videoconferéncia de 2016, ndo héa informacdes oficiais a respeito de outros
“momentos formativos” divulgados ou realizados pela SEE-SP. A partir da noticia que o projeto
Early Bird tinha sido finalizado, as aulas de LIC da rede estdo, aparentemente, acontecendo

sem respaldo de formagao especifica e continuam sem materiais € documentos oficiais.

O espectro de uma formacao

De acordo com Tardif (2013a, p. 558, grifos nossos), uma profissdo pode ser definida
pela “[...] existéncia de uma base de conhecimentos cientificos que sustenta e legitima os
Jjulgamentos e os atos profissionais”’, adquirida através de uma “formacdo universitaria de alto
nivel intelectual que exige atualizagoes frequentes”, Visto que “formacdo continua e
aperfeicoamento sdao considerados como obrigagdes profissionais”. Em outras palavras, na
visdo do autor, tanto a formacao inicial quanto a continuada se constituem como requisitos
essenciais para que uma ocupacao se estabeleca integralmente como profissao.

Todos os dez professores entrevistados indicados neste trabalho possuem formagéo inicial
em Letras e ja eram professores de inglés antes mesmo de entrarem no projeto. Dos dez, quatro
possuem cursos de poés-graduacdo (dois Mestrados na area da Linguistica e duas
Especializagdes na area da Educacéo) e dois tém uma segunda graduacdo (Pedagogia). Ou seja
— de acordo com as defini¢Oes de Tardif (2013a) para profissdo — todos os participantes dessa
pesquisa podem ser considerados detentores de uma area de conhecimento e/ou especializacdo
em sua totalidade.

Todavia, é importante destacar que, entre pesquisadores da area (ROCHA, 2006, 2007;
SANTOS, 2005, entre outros), ja € maxima que a formacdo do professor de LIC se diferencia

9 Informagdo veiculada na videoconferéncia. Disponivel em: http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/ Acesso
em: 23 de set 2019.
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da formacdo do professor de Lingua Inglesa para outros segmentos da Educacdo Basica,
principalmente quanto aos saberes docentes desenvolvidos e necessarios: 0s objetivos do
ensino de LIC, o contetido a ser ministrado, as metodologias de ensino e as melhores formas de
avaliacdo sé@o alguns exemplos dessa diferenciagéo.

Dessa forma, sendo a graduagdo em Letras voltada para a formacéo do professor a partir
do 6° ano do Ensino Fundamental, os professores do projeto Early Bird aqui relatados
encontraram-se atados a um impasse: mesmo com experiéncia na area e alguns declarando-se
satisfeitos com o nivel de dominio linguistico do idioma, a eles faltava aquilo que Tardif
(2013b) denomina como outros “aspectos do trabalho pedagogico”: “conhecer bem a matéria
que se deve ensinar é apenas uma condi¢do necessaria, e ndo uma condicdo suficiente, do
trabalho pedagdgico” (TARDIF 2013b, p.120, grifo nosso).

Assim, parecendo ciente dessa lacuna na formacao de seus professores de LIC, a SEE-SP
(como descrito na se¢do acima) assumiu um papel formativo em parceria com a equipe
holandesa e divulgou em resolugdo que um dos pré-requisitos necessarios para ser professor do
projeto Early Bird seria participar de futuras formac0Oes realizadas pela rede. Entretanto, na
histéria ndo documentada do projeto — aquela que se é contada através dos dados empiricos
dessa pesquisa — a realidade narrada pelos professores entrevistados foi distinta da exposta nos
documentos oficiais.

Durante as entrevistas, perguntas como “Vocé ja ouviu falar do nome Early Bird?” ou “E
de seu conhecimento que as aulas de inglés sdo baseadas em um método holandés de nome
Early Bird?” revelaram o qudo alheios estavam os professores a respeito da proposta
metodoldgica do projeto e das formacdes da rede®.

Como exemplo, o depoimento da professora Margot reforca essa situacao:
“Pesquisadora: Vocé conhece o método Early Bird?stzMargot: Na realidade, ndo. Nunca ouvi
falar desse nome. A Unica coisa que sei € que sdo aulas diferenciadas e orais” (informagao
verbal, 2017). O mesmo pode ser notado na voz de outra professora, a Selena: “Ndo conhego.
O que eu sei é que a coordenadora me falou que durante as aulas eu s6 poderia falar em inglés.
Foi me passado também que ndo poderia ter escrita” (informacdo verbal, 2017).
A docente Valentina, por sua vez, relatou sua situacdo: “Me foi dito esse nome, porém ndo
recebi muitas informacgdes. Me disseram que existia um projeto chamado Early Bird [...] e

. T3 . A . 2 e 2
resumiram como “aula de inglés para criangas pequenas” tendo que ter algo ludico”.

10 Todos os dados dos participantes descritos neste trabalho foram gerados a partir da transcricdo de entrevistas
semiestruturadas realizadas pela pesquisadora do estudo.
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Ademais, além de duas professoras que estavam no projeto desde 2014, todos os outros
oito entrevistados ndo participaram de nenhuma formacdo realizada pela rede; situacdo
exemplificada na entrevista do professor Leandro: “Pesquisadora: Vocé participou das
formacées desenvolvidas pela EFAP para professores do projeto Early Bird?stLeandro: N&o,
nem fiquei sabendo” (informacdo verbal, 2017).

Quanto aos recursos didaticos disponibilizados pela SEE-SP, a professora Diana, assim
como as professoras Edna e Selena, informou néo ter recebido nenhum: “Pesquisadora: Vocé
teve algum tipo de recurso para desenvolver esse projeto?stsDiana: N&o, ndo tive nenhum tipo
de recurso, material didatico ou norteamento pedagogico.” (DIANA, informagéo verbal,
2017). A saber, a Unica professora entre os dez participantes que declarou conhecer 0s
documentos especificos do projeto Early Bird foi a professora Kelli. Em seu depoimento, Kelli
se referiu aos documentos recebidos pelas escolas em 2014 e demonstrou conhecer um pouco
sobre as especificacfes metodoldgicas da parceira com a Holanda. A excec¢do dela, nenhum
professor relatou ter recebido algum tipo de documento/informacéo oficial sobre o norteamento
tedrico-pedagogico do projeto.

Dessa forma, de acordo com os depoimentos dos entrevistados, as conversas informais
entre colegas da escola, coordenadores e, até mesmo, funcionarios que atribuiam as aulas nas
Diretorias de Ensino da rede estadual de S&o Paulo foram algumas das maneiras como oito
desses professores tiveram conhecimento da proposta metodolégica Early Bird.

Apesar da preocupagao por parte do Estado de oferecer, a principio, uma formagao para
seus professores, essa foi se desmantelando ao longo dos anos e anulando-se por completo apos
2016. De fato, os encontros muito rapidos, esporadicos e anuais; a falta de informacgao e
participagdo da equipe holandesa no que diz respeito a elaboragdo de um projeto pedagogico e
curricular; a promessa de um material didatico ainda inexistente; e a auséncia de qualquer
referéncia a assessoria da RUAS ou de qualquer outra universidade brasileira demonstram como
a “formacao tamanho tnico” (SILVA, 2015) do projeto Early Bird serviu apenas como uma
justificativa para a parceria entre a SEE-SP e a Holanda, e como apenas o espectro dessa
“formacdo” foi considerado suficiente para que os professores norteassem suas atividades e
dessem conta da implementagdo da disciplina de LIC na rede.

Apoés quase quatro anos de sua implementagdo (2013 a 2016), a LIC continuou a ser
tratada como uma disciplina “em construcao”, que caminhava entre “acertos e erros”’, marcada
por documentos oficiais que estavam sempre “por vir”. O espectro da “metodologia” e da

formacao Early Bird resultou em grandes dificuldades para seus professores; tema da proxima

secao.
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As impressdes dos professores sobre o projeto e o resultado de suas praticas

Os saberes docentes desejaveis para o cumprimento de uma docéncia profissional, de
acordo com Shulman (1986), sdo aqueles em que o papel do professor ndo consiste somente em
entender como é o seu objeto de estudo, mas, indo além, compreender o porqué de ele ser da
maneira como €, em quais bases ele afirma sua garantia, sob quais circunstancias suas crencas
pessoais e profissionais enfraquecem ou justificam esse objeto, de qual forma seria melhor
aborda-lo e qual desses objetos ganharia centralidade ou posigédo periférica em suas aulas. Essa
base de conhecimentos (em inglés, Knowledge Base) implica uma construcdo continua e €
formada por um corpo de conhecimentos, habilidades e disposicdes que podem ser adquiridos

em contextos de formacéo inicial e continuada e também na experiéncia e vivéncia da area.

A saber, ao construir a Knowledge Base, Shulman (1986) propfe investigar tanto o
conhecimento que os professores tém dos contetdos disciplinares quanto 0 modo como esses
se transformam no ensino, analisando a compreensdo cognitiva dos conteddos das matérias
ensinadas, as relagdes entre esses conteudos e o ensino propriamente dispensado aos alunos.
Dessa forma, o autor destaca trés categorias de conhecimentos presentes no desenvolvimento
cognitivo do professor: o conhecimento do conteldo da matéria ensinada, o conhecimento
pedagdgico da matéria e o conhecimento curricular.

O “subject knowledge matter” — conhecimento do contetdo da matéria ensinada busca
compreens@es acerca da estrutura da disciplina e da organizagdo cognitiva da matéria objeto de
estudo. Essa compreensao propOe avangar nos fatos e conceitos da disciplina e permite entender
como os principios fundamentais de uma area de conhecimento estdo organizados. Através do
“subject knowledge matter” o autor explica que o professor tem responsabilidades especiais em
relagdo ao conhecimento do conteudo, servindo como fonte priméria do entendimento do aluno
na relacdo com a disciplina (SHULMAN, 1986).

O segundo tipo de conhecimento é o chamado conhecimento pedagdgico da matéria
ensinada — o “pedagogical knowledge matter”. Esse conhecimento trata do modo como o
professor formula e apresenta o contetdo de maneira a torna-lo compreensivel aos alunos,
incluindo analogias, ilustracdes, exemplos, explanagdes, demonstragdes etc. A partir desse
conhecimento, o autor argumenta que ensinar €, antes de tudo, entender, e, por isso, considera
0 pedagogical knowledge matter um conjunto de formas alternativas de representacao que

encontram origem tanto na pesquisa como nos saberes oriundos da préatica docente. O ponto
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central é — além de conhecer a disciplina por si mesma — conhecé-la para o ensino e, assim,
elaborar formas pedagogicamente eficazes e possiveis de adaptacao as variagcdes de habilidade
e contexto apresentados pelos alunos (SHULMAN, 1986).

O ultimo conhecimento, “curricular knowledge” — conhecimento curricular — trata-se de
conhecer o curriculo como um conjunto de programas elaborados para o ensino de assuntos e
topicos especificos em um dado nivel, bem como a variedade de materiais instrucionais
disponiveis relacionados aqueles programas. Nesse conhecimento, a interdisciplinaridade
curricular como atribuicao profissional dos professores também € evidenciada por Shulman: o
autor destaca a habilidade do professor em relacionar o contetdo de um dado curso ou licdo em
topicos ou assuntos a serem discutidos simultaneamente em outras disciplinas (SHULMAN,
1986).

Assim, em termos de profissionalizacao e construcdo de saberes docentes, os professores
de LIC encontram-se frageis em ambos aspectos. Mesmo possuindo uma profisséo, os saberes
profissionais adquiridos em suas formacdes iniciais e continuadas ndo parecem ser suficiente
para dar conta das especificidades do publico da disciplina. Além disso, no caso Early Bird, foi
exigido aos professores corresponderem as determinacfes de um método que nunca foi de fato
oficializado: nos dados das entrevistas, raros foram os docentes que conseguiram definir para
além de “ludico e oral” aquilo em que realmente consistia a proposta e a “metodologia Early
Bird” e, quando perguntados sobre a participagdo em alguma formacdo da rede, a grande
maioria relatou desconhecimento das que tinham sido realizadas, das possiveis recorrentes ou
de noticias de atividades futuras.

Dessa forma, baseado na situacdo de pouco esclarecimento dos professores a respeito da
proposta metodoldgica da rede, o eixo tematico “as impressdes dos professores quando esses
tomaram conhecimento do projeto e de sua proposta metodoldgica” surgiu com o objetivo de,
primeiramente, identificar a impressao/sentimento desses quando receberem as (poucas)
informac0es sobre a suposta metodologia e, depois, analisar de que maneira a pratica desses
professores foi construida de acordo com o que lhes tinha sido informado.

Assim, partindo desse pressuposto, a pergunta “A partir do momento em que vocé foi
informado sobre a proposta metodoldgica do projeto, quais foram as suas impressdes ao saber
que precisaria lidar com ela?” obteve respostas tais quais; “Eu me considero chegando aqui
totalmente de paraquedas” (MARGOT, informacédo verbal, 2017) ou “Tive muito medo de
trabalhar [a proposta] ” (JOAO, informagcao verbal, 2017).

A professora Margot afirmou que o dominio da lingua ndo lhe era um problema: “o

idioma ndo é problema, mas a falta de formacdo tedrica para as aulas, sim” (informacgéo
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verbal, 2017), mas o obstaculo maior enfrentado por ela foi ministrar suas aulas de acordo com
as exigéncias da proposta sem dispor de recursos materiais e metodologicos para isso. Também
o professor Jodo relatou que nao se sentiu desconfortavel quanto ao conhecimento do idioma:
“A minha seguranca era o meu conhecimento do idioma e eu acho que isso j& é muito
importante” (JOAO, informagdo verbal, 2017), mas justificou sua sensagdio temerosa por ter
sido aquela sua primeira experiéncia com a LIC em um projeto muito especifico.

Outros professores entrevistados, como Diana, Leandro e Valentina, igualmente
relataram a nao dificuldade com o dominio do idioma. O problema maior para a professora
Diana, assim como Margot, foi a sua inseguranca ao tentar “se adaptar a “metodologia”
exigida sem ter recebido direcionamentos pedagdgicos claros para tal. O professor Leandro,
por sua vez, ao descobrir que se tratava de uma proposta voltada para o oral sentiu-se frustrado:
“Isso [lidar com os anos iniciais sem formacgao] gera muita frustragao, tanto no professor como
no aluno. Como as criangas nao estavam falando inglés no corredor, isso automaticamente se

tornava culpa minha, o meu trabalho estava errado” (LEANDRO, informacgédo oral, 2017).

No caso da professora Valentina, seu sentimento foi de desamparo quanto a falta de
norteamento pedagogico: “Acredito que seria fundamental a existéncia de alguma palestra ou
workshop no comego do ano. Seria importante que todo inicio de ano tivesse alguma coisa
nesse sentido. Entretanto, precisaria ser algo palpavel” (informacgdo verbal, 2017).

Ja outros docentes entrevistados, como a professora Aurora, descreveram uma certa
fragilidade quanto ao dominio do idioma, principalmente por se tratar de uma proposta que se
anunciava oral. Aurora percebeu-se “apavorada” (informagao verbal, 2017) ao descobrir que
uma das exigéncias era falar somente em inglé€s com criangas: “Fiquei um pouco aterrorizada
quando eu tive que lidar com toda a burocracia associada ao projeto sem ter formacao para
isso e sabendo que precisava falar so inglés” (AURORA, informacéo verbal, 2017). De acordo
com a docente, a proposta metodoldgica era muito diferente do que ela vinha fazendo em sua
atuagdo profissional até aquele momento, por isso ficou “com um pouco de medo de encarar o
desafio” (informag&o verbal, 2017).

Similarmente a Aurora, a professora Selena descreveu que ao conhecer a proposta
metodologica se sentiu de certa forma “incapaz” (informagao verbal, 2017) quanto ao dominio
do idioma: “No comego foi um pouco dificil. Eu sempre me achei um pouco deficiente nessa
area. Como uma pessoa que tem uma perna quebrada, eu sempre me senti uma professora de
inglés de perna quebrada” (SELENA, informacédo verbal, 2017). Para ela, esses sentimentos

so foram amenizados quando sua coordenadora teve a iniciativa de reunir professores de inglés
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de sua Diretoria de Ensino para encontros de trocas de saberes entre eles: “Acho importante [as
formacdes] para vocé desenvolver um outro olhar sobre o projeto, vocé ndo cai de
paraquedas” (informacéo verbal, 2017).

Em depoimento, outra das docentes entrevistadas, a professora Edna, relatou que quando
informada pela coordenadora da escola que se tratava de um método oral, ladico e sem
atividades escritas, se sentiu ‘“completamente perdida” (informacdo verbal, 2017):
“Primeiramente, eu nunca havia trabalhado com esse segmento, mas acredito que o mais dificil
para mim foi descobrir que era necessario ser fluente em inglés para dar as aulas e eu nao
era” (EDNA, informagdo verbal, 2017). Ainda para Edna, acostumar-se com a abordagem oral
ia de encontro ao trabalho que fazia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio:
“Eu me senti perdida também na parte do inglés [...]. No Early Bird ndo tem escrita, vocé
precisa se virar de outra maneira naqueles 30 minutos de aula para chamar a aten¢do deles”
(informagdo verbal, 2017).

Assim, expressdes como “apavorada”, “cai de paraquedas”, “frustrado” “fiquei com
medo”, “me senti perdida”, “receoso”, “fiquei assustada”, “inseguranca”, “muito dificil”,
“incapaz”, entre outras, foram algumas das coletadas nas entrevistas semiestruturadas que
podem descrever as impressdes e sentimentos dos professores ao tomarem conhecimento da
proposta metodoldgica do projeto. Tanto os professores que disseram ndo se preocupar com 0
dominio do contetdo oral, mas sim com a falta de saberes pedagdgicos para a LIC, quanto
aqueles que relataram preocupacao com ambos os saberes, foram unénimes em sentir, de certa
forma, receio e pouca confianca no que lhes foi requisitado fazer.

Essas constatacGes permitiram dividir os participantes da pesquisa em dois grupos de
identificacdo das categorias tedricas de saberes docentes profissionais de Shulman. (1986).

O primeiro grupo, o grupo A, foi composto por professores que ao se depararem com as
especificagdes da “metodologia” relataram sentir algum tipo de inseguranga, nao a respeito do
dominio do idioma ou do conhecimento do contetddo, mas sim em relacdo ao publico-alvo (os
anos iniciais). Esse grupo, formado por seis dos dez docentes entrevistados, também constatou
a necessidade de participar de formacdes, fosse para 0s anos iniciais ou direcionadas a
“metodologia Early Bird”. Assim, os docentes do Grupo A puderam ser considerados
possuidores do “subject knowledge matter” (conhecimento do contetdo da matéria ensinada),
mas - em razdo de seus depoimentos - nao possuidores do “pedagogical knowledge matter” e
nem do “curricular knowledge”.

O segundo grupo, Grupo B, foi formado por outros 4 professores que relataram

dificuldades a respeito do dominio do contetdo “subject knowledge matter” e também do
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publico-alvo “pedagogical knowledge matter”, ou seja, eram professores fragilizados em dois
pontos dos conhecimentos passiveis do ensino docente. Além disso, pela falta de um curriculo
da proposta holandesa, foram considerados igualmente ndo possuidores de “curricular
knowledge”.

Esse cenério, evidentemente, refletiu na pratica dos professores entrevistados. Os
docentes do Grupo A, por exemplo, afirmaram que, ao se perceberem sem curriculo e
norteamento pedagogico, foram “criando” (VALENTINA, informacdo verbal, 2017),
“adaptando” (JOAO, informacdo verbal, 2017), “relacionando” (MARGOT, informac&o
verbal, 2017) o que consideravam importante para as teméticas dos anos iniciais ao contetido
lecionado em suas aulas. A professora Valentina relatou que trabalhava suas aulas como se
estivesse “aprendendo enquanto fazia” (informacdo verbal, 2017), enquanto que a professora
Kelli afirmou “ir por instinto” (informacdo verbal, 2017) na preparagédo de suas atividades.

Essas informacdes dos docentes do Grupo A reafirmam a ideia de que, mesmo confiantes
em seus saberes referentes ao conteudo, esses ndo foram suficientes para minimizar as situacfes
precarias que vivenciavam: N6s ndo temos recursos nenhum, isso € um absurdo. Isso acontece
até mesmo com relacé@o a conteudos, nos teriamos que ter um plano a ser seguido de acordo
com as salas” (DIANA, informacéo verbal, 2017).

Cabe destacar que quando questionados a respeito do quanto suas formagdes iniciais 0s
auxiliaram na construcdo de suas praticas no ensino de LIC, os docentes do Grupo A (tais quais
os docentes do Grupo B) afirmaram néo ter recebido nenhuma base tedrica na graduacéo para

que pudessem explorar a fim de desenvolver os saberes do pedagogical knowledge matter.

A situagdo mais flagrante desse grupo foi notada no depoimento da professora Diana: a
professora — que ja ministrava aulas de LIC em escolas particulares — sentiu necessidade de
fazer também um curso de Pedagogia para “tampar a lacuna” (informacéo verbal, 2017) que
sua faculdade de Letras lhe deixou: “Eu adquiri conhecimento tedrico [referente aos anos
iniciais] na minha formacgéo em Pedagogia. Eu fui motivada a cursar Pedagogia pelo desejo
de trabalhar com prdticas lidicas e com o perfil da crian¢a nas aulas de inglés” (DIANA,
informacdo verbal, 2017).

O exemplo da professora é revelador, pois, apesar de ndo ser a Gnica a possuir a faculdade
de Pedagogia entre os entrevistados, ou seja, o “pedagogical knowledge matter” a respeito dos
anos iniciais, ela cursou intencionalmente para trabalhar com criangas em suas aulas de LIC.
Entretanto, mesmo tendo as duas licenciaturas e se sentindo mais bem preparada com relacéo

aos saberes especificos e pedagogicos infantis, Diana ndo foi alheia a frustragdes com o projeto,
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pelo contrario, em sua fala é notado que ainda lhe falta “o norte pedagdgico” a respeito da
“metodologia holandesa” — desamparo que € também reforgado pela auséncia de recursos
materiais: a professora falta especificamente os conhecimentos especializados e formalizados
sobre o0 ensino e aprendizagem de uma Lingua Estrangeira para Criancas e a clareza de trabalha-
los em um “método” pouco elucidativo.

Ademais, professores como Margot e Jodo também relataram insatisfacdo com suas
formacdes iniciais. A professora Margot ponderou nas entrevistas que se a SEE-SP tivesse
realizado formagdes “que ndo fossem utdpicas, mas contextualizadas a nossa realidade e ao
que se é exigido no projeto” (MARGOT, informacdo verbal, 2017), ja teria sido de grande
auxilio, pois sua formacao inicial em Letras ndo tinha lhe dado suporte teorico para lidar com
questdes relacionadas, por exemplo, a motricidade dos alunos dos anos iniciais.

Segundo ela, mesmo que em suas aulas ndo existissem atividades escritas, ela ainda
realizava tarefas com tesouras e réguas e que, durante essas atividades, se um aluno apresentasse
dificuldades motoras para manuseé-las, ela nio sabia como reagir para ajuda-lo: “E sempre
bom vocé receber orientacfes para te nortear [...]. Existem muitos alunos para os quais vocé
demonstra como deve ser feito e ele ndo consegue fazer, o professor acaba tendo que fazer por
ele e eu ndo sei como agir nessas situacdes (MARGOT, informacéo verbal, 2017). Ainda de
acordo com a professora, por medo de errar com 0s anos iniciais, ela ministrava suas aulas como
“aulas de método tradicional, pois sem formagdo e material eu ndo sei deixar tdo ludico”.
(informacao verbal, 2017).

Tal qual Margot, o professor Jodo relatou que por sua formacéo inicial ndo ter lhe
fornecido conhecimentos para 0s anos iniciais, a solu¢do encontrada foi recorrer aos colegas
que ja trabalhavam com o publico em contextos particulares e observar a relagdo de sua esposa
com sua filha pequena. Para ele, essas foram algumas das solu¢Ges gque encontrou para
mobilizar saberes para sua pratica e elaborar atividades que julgava coerente para a idade das
criangas.

Contudo, ndo foi somente no Grupo A que tais percep¢des foram obtidas. Em uma
situacdo ainda mais precaria, os professores do Grupo B encontraram-se envoltos a um cenéario
de improvisacao profissional ainda maior, no qual mobilizar saberes para dar conta de suas
praticas foi um grande desafio.

No caso da professora Edna do Grupo B, por exemplo, entrar em uma sala de aula sem
ter familiaridade com o publico-alvo e, a0 mesmo tempo, sem sentir-se segura em relacdo ao
conteldo a ser ensinado teve como resultado momentos em que ela “passava mal de nervoso”

(informacdo verbal, 2017). A solucdo encontrada pela docente para amenizar essas situacoes
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foi “escrever todas as palavras e frases que eu falaria no dia da aula em um papel sulfite e
levar para a sala para ir lendo com eles” (informacdo verbal, 2017). Quando questionada sobre
seus saberes a respeito dos anos iniciais, Edna relatou que a dinamica de sala de aula de LIC
era muito diferente da de LI, o que também lhe causava desconforto: “Se vocé resolve perguntar
algo para um aluno, vocé tem que perguntar também para a sala inteira, um por um. O tempo
é curto para fazer perguntas individuais para todos os alunos da sala e eles cobravam que eu
repetisse a mesma  pergunta’. (EDNA, informacéo verbal, 2017).

Assim, o projeto Early Bird colocou a prova a relacdo da professora tanto com o inglés
(pois dependia da oralidade) quanto com os alunos dos anos iniciais (pois demandava interacéo
constante com eles) e, ao fazé-lo, a exp6s em suas duas fragilidades: “subject knowledge
matter”e “pedagogical knowledge matter”.

Nos depoimentos da professora Selena também foram notados relatos parecidos ao de
Edna. A professora Selena, por exemplo, apesar de ndo ter se sentido tdo angustiada como Edna
a respeito do dominio da LI, relatou que esse era seu maior problema para lidar com a pratica
em aula: “E uma grande responsabilidade vocé ensinar uma palavra errada para uma crianga.
Eu separo umas 10 palavras e treino em casa para passar para os alunos em todas as aulas”
(informagdo verbal, 2017).

Dessa forma, em ambos 0s grupos é possivel perceber o défice que a auséncia de algum
dos saberes de Shulman (1986) ocasiona na pratica profissional docente, pois, embora
possuindo diferencas perceptiveis a respeito da Knowlegde Base, nenhum deles saiu imune as
consequéncias da formacdo precaria e a escassez de norteamento pedagogico da proposta.

O cenério do projeto Early Bird, portanto, exemplifica aquilo que Gauthier (1998, p.
20) reconhece como cometer o “enorme erro de manter o ensino numa cegueira conceitual”
(GAUTHIER, 1998, p. 20): ao deixar os professores a propria sorte, apenas com o espectro de
uma formacdo, a SEE-SP parece reforcar a ideia de que ensinar consiste em apenas transmitir
conhecimentos, conhecer os conteudos relativos ao objeto de ensino ou, até mesmo, uma
questdo de talento, bom senso ou intuicdo, sem a necessidade de subsidiar teérico e
metodologicamente seus professores. Essa falacia prejudica a construcdo da categoria
profissional de professores de LIC (pois se faz entender que ndo ha a necessidade de elaboracgéo
de saberes docentes) e, ainda, naturaliza situagdes precarias como a do projeto.  Assim, uma
vez que todas as profissdes devem formalizar seus saberes (GAUTHIER et al., 1998), o cenério
descrito nos dados mostra que a maioria dos professores entrevistados desconhecia aqueles
relativos ao ato de ensinar a disciplina de LIC e que essa situacdo tdo imprecisa se tornou fonte

de grande mal estar docente e de préaticas improvisadas.
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Considerac6es Finais

De acordo com Tardif (2013a), a categoria de professores de LIC - tomando como
exemplo o caso Early Bird - esta distante de caracterizar-se como profissional. Infere-se que 0s
professores ainda estejam em uma situacdo vinculada a aprendizagem pela prética, pela
observacdo, adquirindo conhecimento através de professores mais experientes, buscando
recursos em bases ndo tedricas através de processos de “tentativa e erro”, sem possuir formacao
inicial especifica para esse nicho de trabalho ou qualquer tipo de formacdo continuada com
atualizagdes metodologicas, tedricas, pedagdgicas ou de contetdo.

Ao contratar um programa e iniciar um processo de formacgédo para professores ndo
licenciados a ensinarem naquele segmento, baseando-se em atividades formativas esporadicas
que depois seriam abandonadas, as concepc¢des da SEE-SP sobre a formacao de professores se
afastam claramente da ideia de Ensino como profisséo; algo que caracteriza um retrocesso para
0s avangos da area e para a profissionalizacdo desse nicho de mercado.

Nesse cenario, o desafio maior € estabelecer que o processo de ensino e aprendizagem
de LIC necessita do reconhecimento formal e legal de seus saberes especializados e,
igualmente, de investimento em divulgacdo, estudos, formacdes e politicas publicas
condizentes com a realidade brasileira. Apenas 0 espectro de um “método” nao ¢é capaz de
responder as especificacdes das atividades docentes — essas tdo dificeis de serem reconhecidas
como profissdo por terem, justamente, saberes complexos de serem reconhecidos (TARDIF,
2013a).

Nesse sentido, repensar o projeto Early Bird, dando-lhe o devido cuidado e
reconhecendo seu potencial, € uma das maneiras de trazer para a realidade escolar brasileira
parcerias realmente significativas (como as universitarias, por exemplo) que resultariam no
avanc¢o do conhecimento dos saberes especializados na area e na delimitacéo clara para futuros

cursos de formacéo de professores de LIC.
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