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Resumo: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido alvo de constantes debates
nos Ultimos anos por ter adquirido carater prescritivo frente a construcdo curricular da escola
bésica, articulando, consequentemente, mudangas na propria formacdo de professores. A sua
terceira versdo apresentou desafios ainda maiores, sendo alvo de duras criticas, o que firma a
necessidade de mantermos vivos dialogos sobre o documento. Assim, o presente trabalho
busca analisar mais especificamente o componente Lingua Inglesa, presente nos documentos
da Base referentes ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, examinando-o em sua
integracdo com o todo da area das linguagens, & luz da teoria dos Novos Estudos de
Letramento, proposta por Street (2003), e do conceito de letramento critico pela perspectiva
de Tagata (2017).
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Abstract: The National Common Curricular Base (BNCC) has been the subject of constant
debates in recent years for having acquired a prescriptive character for the curricular
development of the basic school, articulating, consequently, changes to teacher education
itself. Its third version presented even greater challenges, being the subject of harsh criticism,
establishing the need to keep dialogues on the document alive. Thus, the present work seeks
to analyze the English Language component, present in the Base documents referring to
Medium School and High School, examining it in relation to its integration with the entire
languages field, in the light of the New Literacies Studies, proposed by Street (2003), and the
concept of critical literacy from the perspective of Tagata (2017).
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Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido bastante comentada nos
Gltimos anos devido ao seu carater prescritivo que mobilizou o pais a se adequar as novas
orientacdes. J& em sua terceira edicdo, a qual sofreu duras criticas em seu processo de
composicdo e aprovacao (ALVES, 2018; AGUIAR, 2018), tornou-se marco para reformas na
educacdo basica e na propria formacédo de professores. Portanto, faz-se de suma importancia
uma analise detalhada do que esse documento implica no fazer escolar.

Como previsto na Constituicdo Federal, em seu artigo 210, é necessaria a fixacdo de
“contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formagao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1998).
No entanto, apesar de estar garantido constitucionalmente um curriculo normativo, houve um
longo movimento para chegarmos a Base que hoje temos orquestrada (ALVES, 2018). Ja
inserida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9394/96), era dividida em
Base Nacional Comum (BNC), que se referia a educacdo basica, e Base Comum Nacional
(BCN), documento que tratava da formacéo de professores. Para auxiliar as equipes escolares
nessa fase de transi¢do, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em
1997 (Ensino Fundamental) e em 2000 (Ensino Médio), que apontavam referenciais de
qualidade para a educagao brasileira, porém sem possuir carater de lei®.

Foi a partir da defini¢do de Diretrizes Curriculares Nacionais, de 2010 a 2012, que se
passou a pensar na construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular. A primeira versao
da BNCC foi aprovada em 2015, apds a sua discussdo em um semindrio. Por sua vez, a
segunda versdo foi aprovada em 2016. Ja a terceira versao, a versao vigente, foi aberta a
audiéncias publicas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) antes de ser aprovada, de
maneira que pessoas do pais inteiro puderam discutir o documento e contribuir para a sua
consolidacdo. Contudo, em meio a discussdes sobre a Reforma do Ensino Médio, Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017), o documento referente ao Ensino Fundamental foi

homologado em 2017, enquanto o texto do Ensino Médio so recebeu aprovagdo em 2018°.

> http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico Acesso em 14 maio 2019.

6 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico Acesso em 14 maio 2019.
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Tendo como lema “Educacdo ¢ a base”, a BNCC como vemos hoje pode ser definida

como

(...) um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Bésica.

Seu principal objetivo € ser a balizadora da qualidade da educacéo no Pais por meio
do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos
os alunos tém direito’.

Possuindo carater de orientacdes para aplicacao obrigatdria, a BNCC deve orientar ndo
somente a preparacdo curricular dos estados e municipios, como também as politicas de
formacdo de professores, a elaboracdo de materiais didaticos e a organizacdo das avaliagdes
internas e externas (BRITISH COUNCIL, 2017). Por isso, cabe aos educadores e
pesquisadores lerem criticamente o documento para avaliar como seus indicadores podem ser
colocados em prética e quais as referéncias que estdo por tras das competéncias e habilidades
indicadas.

O presente trabalho busca, assim, analisar o componente Lingua Inglesa prescrito na
BNCC do Ensino Fundamental e Médio, examinando-o em sua integracdo com o todo da area
das linguagens, a luz da teoria dos Novos Estudos de Letramento (STREET, 2003) e do
conceito de letramento critico (TAGATA, 2017).

Os estudos sobre letramento (s)

O termo letramento passou por inimeros transformacdes da década de 70 até os dias
atuais e ainda hoje ndo é possivel pensar no conceito de letramento de modo Unico e
previamente definido (BIONDO, 2012; LANKSHEAR; KNOBEL, 2006). Discorremos
assim, nesta secdo, sobre o conceito de letramento, de maneira a entendermos quais sdo as
bases teoricas implicadas na Base Nacional Comum Curricular quando se refere as praticas
sociais letradas.

Ainda anterior aos anos 70, o termo letramento (“literacy”) era utilizado em paises
angldéfonos para se referir a métodos instrucionais dedicados a ensinar a decodificacdo do
sistema alfabético de escrita. Nessa mesma época, letramento também servia para designar

organizacOes educacionais ndo formais relacionadas a educacdo de adultos analfabetos. No

7 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base Acesso em 10 maio 2019.
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entanto, ainda ndo havia nenhuma percepcdo de que aprender a ler e a escrever englobava
mais do que apenas decodificar (LANKSHEAR; KNOBEL, 2006).

E no final da década de 70 e inicio de 80 que a pedagogia critica de Paulo Freire
apresenta uma concepgéo de letramento mais profunda. Ao dizer que devemos aprender a ler
o mundo antes de ler a palavra, para que assim possamos ler a “palavramundo”, Freire (1989)
integra uma consciéncia critica de mundo via um processo de reflexdo e acdo através da
linguagem. O processo de ler e escrever através de palavras se transformou, entdo, em
aprender a entender o mundo socialmente e culturalmente, de maneira a criar oportunidades
iguais para diferentes grupos de pessoas (FREIRE, 1989; LANKSHEAR; KNOBEL, 2006). O
conceito de letramento se destacou, entdo, entre os educadores e linguistas aplicados a partir
da década de 80 e, desde entdo, € estudado por diferentes perspectivas (BIONDO, 2012).

Street (2003), por exemplo, nos apresenta, no final da década de 80, o que chamou de
Novos Estudos de Letramento, uma nova perspectiva de olhar o termo letramento, ndo mais
focando na simples aquisicdo de habilidades, mas olhando através de uma perspectiva maior
sobre a leitura e a escrita em suas praticas sociais. Dessa forma, ndo mais entendemos o
letramento como um fenémeno singular, mas como um fendmeno plural, afinal, diferentes
espacos e diferentes épocas, assim como diferentes relacdes de poder, sugerem multiplos
letramentos (STREET, 2003).

Ao criticar o modelo tradicional de letramento, Street (2003) propde a distin¢do deste,
que ele chama de modelo autbnomo de letramento, do modelo defendido por ele nos Novos
Estudos de Letramento, o qual ele intitula de modelo ideoldgico. Para o autor, 0 modelo
autdbnomo parte do pressuposto de que o letramento é um produto completo em si mesmo,
resultante de uma condi¢do mecanica e ndo relacionada aos seus contextos de uso. Ja no
modelo ideoldgico de letramento, as praticas letradas tém relacdo direta com a sociedade e,
assim, mudam de contexto para contexto, de cultura para cultura, tendo efeitos variados em
diferentes condigbes (STREET, 2003). E importante deixar claro que o diferencial do modelo
ideoldgico de letramento de Street é que ele ndo se restringe a aspectos educacionais, pois esta
vinculado ao processo sociocultural como um todo (BIONDO, 2012).

Por conseguinte, tal concepcdo vé letramento como pratica social e ndo mais uma
habilidade técnica e neutra, pois esta sempre mergulhada em principios epistemologicamente
construidos. Assim, letramento esta sempre situado em um ponto de vista particular que, ou se
trata de um ponto de vista dominante, ou de um ponto de vista dominado. Conforme Street
(2003),
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Trata-se de conhecimento: as formas pelas quais as pessoas lidam com leitura e
escrita estdo elas prdprias enraizadas nas concepgdes de conhecimento, identidade e
existéncia. Também estd sempre presente em praticas sociais, como as de um
mercado de trabalho especifico ou de um contexto educacional especifico, e 0s
efeitos de aprender que esse letramento em particular dependera desses contextos
especificos® (STREET, 2003, p. 77-78).

Como vimos até entdo, em uma abordagem sociocultural de letramento, entende-se

que letramento é um fendbmeno situado, tratando das préaticas de leitura e escrita em contextos
especificos com fins especificos. Nesse sentido, nos Novos Estudos de Letramento, busca-se
entender as diferentes préaticas letradas da sociedade contemporanea, bem como compreender
como as pessoas se inscrevem nelas, interagindo e construindo identidades sociais. Ao
utilizar-se da leitura e da escrita em dominios sociais, os individuos ndo somente codificam e
decodificam, mas também sdo orientados por propdsitos comunicativos e afetados pelos
diferentes sentidos envolvidos, além de assumirem diferentes posicGes identitarias (SILVA et
al., 2013).

Diferentemente dos paises anglofonos, no Brasil os dois modelos de letramento
apresentados por Street podem ser diferenciados por dois distintos vocabulos: alfabetizacéo e
letramento. Para Britto (2007), alfabetizacdo pode ser entendida como o processo de
aquisicdo de um sistema convencional de escrita, isto €, se refere ao ensino formal e mecéanico
de decodificacdo. Por sua vez, letramento pode ser definido como o desenvolvimento de
habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que as envolvem, ou seja, utilizar
essas habilidades para realizar tarefas do cotidiano em seus diferentes contextos (BRITTO,
2007). No entanto, os dois processos devem ser vistos como inter-relacionados, como bem

especifica Soares (2004, p. 14), pois

N&o sdo processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagbes fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo.

8 Tradugdo livre: “It is about knowledge: the ways in which people address reading and writing are themselves
rooted in conceptions of knowledge, identity, and being. It is also always embedded in social practices, such as
those of a particular job market or a particular educational context and the effects of learning that particular
literacy will be dependent on those particular contexts.”
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Em meio a diferentes perspectivas de letramento, é importante levarmos em conta, no
ensino de Lingua Inglesa, mais especificamente, que nossos alunos ndo somente possam
utilizar as praticas de leitura e escrita como forma de participagédo social, mas também possam

realizar isso com autonomia e consciéncia critica.

O ensino da Lingua Inglesa e o letramento critico

Partindo da concepcdo de palavramundo de Freire, Menezes de Souza (2011) nos
alerta da importancia de preparar os nossos aprendizes para confrontos com diferencas de
todas as espécies, indo além do senso comum e de maneiras ingénuas de enxergar 0 mundo.
Segundo o autor, com base em Paulo Freire (2005), podemos ler o mundo por duas vias: a
partir das nossas experiéncias, tomando-as como valores incontestaveis, ou a partir de um
saber mais rigoroso e produto de reflex@es criticas. Nesta leitura mais critica, aprendemos a
ndo somente ver o outro, mas também a escuta-lo, ja que nossos proprios valores sdo
construidos com base nos discursos de uma coletividade. Igualmente percebemos que a nossa
leitura critica de mundo € fruto da nossa propria percepcdo deste, percepcdo que pode ser
sempre reinterpretada. Assim, cabe aqui falarmos sobre a importancia de proporcionarmos aos
nossos alunos um letramento critico, isto é, reflexdes criticas sobre a leitura da palavramundo.

Ao investigar os aspectos éticos do ensino de linguas, Tagata (2017, p. 387) defende
que o conceito de letramento se torna insuficiente, pois “é preciso adotar uma visdo de
letramento que privilegie sua natureza social e leve em conta a possibilidade de apropriar-se
da linguagem e de transforméa-la”, sugerindo, assim, uma abordagem voltada ao letramento
critico. Ao se tratar de alunos da educacdo basica, criancas, adolescentes e jovens inseridos no
mundo globalizado e expostos aos diferentes artefatos midiaticos, é cada vez mais necessario
propor atividades de estudos e préaticas da lingua inglesa mediadas por esses artefatos. Para o
professor, torna-se cada vez mais desafiador, e para o aluno, quanto mais a tarefa em lingua
estrangeira fizer sentido para o mundo do aprendiz juvenil, mais ele ter4& motivacdo para
continuar aprendendo a lingua estrangeira, pois conseguird percebé-la como algo atil, como
uma ferramenta para insercdo em espacos de socializacdo e, posteriormente, como ferramenta
de insercdo no mercado de trabalho, sendo este Gltimo um dos objetivos da formacéo do
Ensino Médio, conforme a BNCC (BRASIL, 2018).

Numa abordagem de letramento critico, Tagata (2017) acredita ser necessario discutir
o conceito de autorreflexividade, segundo Andreotti (2014, p. 36 apud TAGATA 2017, p.
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391), o qual afirma que a autorreflexividade “equivale a constatagdo de que o sujeito ndo € a
origem primordial dos significados da linguagem e da cultura, e que suas escolhas nunca sdo
completamente livres e neutras, porém condicionadas pelo contexto social, histérico e cultural
em que esta inserido”. Assim, um aprendizado voltado ao letramento critico tem como
objetivo instigar reflexdes sobre uma realidade situada histérica, social e culturalmente, bem
como oportunizar a eles momentos de criticidade em sala de aula, ou seja, momentos para
enxergarem a si e ao outro, o outro sujeito a ser lido/ assistido/ percebido/ ouvido. A partir
desse contexto, a leitura de mundo do estudante esta atrelada as experiéncias de letramento e
as emocdes desse aprendiz, experiéncias carregadas de significados construidos historico,
social e culturalmente.

Segundo o filésofo italiano Vattimo (2004 apud TAGATA, 2017, p.395), vive-se em
uma época em que o valor de verdade tem relacdo com a negocia¢do, 0 COnsenso e a
participacdo em acfes compartilhadas. Portanto, surge a necessidade, segundo Tagata (2017),
de buscar a solidariedade - e ndo a competitividade -, e a reducdo de qualquer tipo de
violéncia - e ndo a afirmacdo de principios metafisicos ou modelos cientificos de sociedade.
Assim, do mesmo modo que Vattimo (2004, p.36 apud TAGATA, 2017, p. 395) sugere a
existéncia de verdades fracas, nas quais a filosofia sugere buscar o sentido da histéria sob uma
Otica menos quantitativa e mais intensamente generalizada, Tagata (2017, p. 395-396)

acredita que o inglés poderia se caracterizar como lingua fraca em trés aspectos:

primeiro, por possibilitar 0 acesso inicial a uma série de discursos provenientes de
diferentes paises ou comunidades virtuais, de modo a colocar em contato duas ou
mais culturas que passariam a se traduzir reciprocamente, cada uma em sua propria
lingua; segundo, como uma lingua passivel de apropriacdo por falantes de outras
linguas, que nela inserem seus préprios sotaques e neologismos.[...] Um terceiro
aspecto do inglés como lingua fraca diz respeito a precariedade da comunicagdo
intercultural, marcada pela falta de garantias quanto a inteligibilidade mitua ou a
comunicagdo bem sucedida, pautada na transparéncia dos significados.

Assim, aos professores de inglés, sugere-se a adocdo do conceito de lingua fraca de
Tagata (2017, p. 396), ao invés de lingua franca, termo comumente utilizado. Para o autor,
aceitar tal concepgdo implica “a impossibilidade de uma lingua franca, universal, capaz de
representar ou expressar integralmente os anseios de diferentes povos. ” Tal percep¢édo, por
parte do professor, implica em conduzir os aprendizes a fazerem a leitura critica de tudo que
os rodeia. Portanto, ao nosso ver, faz-se necessario adotar uma proposta de ensino de linguas

atrelada ao letramento critico.
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Procedimentos para a analise dos documentos

Como mencionado na introducdo, a BNCC € um documento normativo que tem como
objetivo definir as competéncias a serem exploradas ao longo de todas as fases da educagéo
bésica, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. A sua terceira versdo, foco deste
trabalho, foi dividida em dois textos. O primeiro, destinado & Educacéo Infantil e ao Ensino
Fundamental, foi homologado em 20 de dezembro de 2017; enquanto 0 segundo texto tem
como publico-alvo gestores e educadores do Ensino Médio e foi homologado em 14 de
dezembro de 2018°. Ambos os documentos passaram por audiéncias publicas até suas versdes
finais serem concluidas e hoje possuem um papel regulador do ensino, tanto em escolas
publicas quanto privadas, o que demonstra a importancia de sua analise.

Em relacdo ao ensino da Lingua Inglesa, o documento destinado a Educacdo Infantil e
ao Ensino Fundamental prevé a Lingua Inglesa como disciplina obrigatéria para os anos finais
do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano), destinando, assim, uma secdo especifica para a
lingua em questdo dentro da grande area de Linguagens (BRASIL, 2017). Ao passo que, no
documento voltado ao Ensino Médio, a Lingua Inglesa, apesar de ser considerada disciplina
obrigatéria, € mencionada somente na introducdo da secdo da area de Linguagens, nédo
havendo uma descri¢do detalhada das competéncias desenvolvidas em cada ano, como o €
apresentado para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2018).

No presente trabalho, analisaremos os dois documentos da BNCC com o objetivo de
entender como a Lingua Inglesa estd neles prescrita, considerando as habilidades e as
competéncias frisadas para 0 seu ensino nos anos finais do Ensino Fundamental e nos trés
anos do Ensino Médio. Para tanto, temos como foco a perspectiva dos Novos Estudos do
Letramento, formulada por Street (2003), bem como o conceito de letramento critico,

proposto por Tagata (2017).

O letramento e a BNCC

Tendo em vista a inserc¢do diferenciada do componente da Lingua Inglesa nos dois
documentos da BNCC, analisaremos, primeiramente, o texto voltado ao Ensino Fundamental,

para, por fim, seguir a analise com o texto destinado ao Ensino Médio.

9 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico Acesso em 11 maio. 2019.
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BNCC, Lingua Inglesa e Ensino Fundamental

Apesar de ndo indicar o seu referencial tedrico precisamente, o texto introdutorio da
BNCC para a secdo de Lingua Inglesa, nos anos finais do Ensino Fundamental, se refere
varias vezes ao ensino da lingua voltado a utilizacdo em praticas sociais, mencionando em
alguns trechos o proprio termo letramento. Por exemplo, ja no primeiro paragrafo do texto

sobre a Lingua Inglesa, temos o seguinte trecho:

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de engajamento e
participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural
(...). Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participagdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa (...)
(BRASIL, 2018, p. 239).

No presente trecho do documento, apresentam-se 0s objetivos do ensino do inglés,
sendo estes voltados a participacdo ativa dos estudantes em diferentes situacbes do mundo
social que necessitam deste conhecimento, de maneira a ampliar 0s seus horizontes em meio a
um mundo globalizado através dos saberes linguisticos.

Mais a frente no texto, os autores defendem que o préprio termo letramento ndo deve
ser visto em seu sentido restrito, mas sim, como um fenémeno plural e multifacetado, como
defendido por Street (2003). Para tanto, é utilizado o conceito de multiletramentos, termo
proposto pelo grupo Nova Londres (ROJO, 2015) para englobar a diversidade cultural prépria
do mundo globalizado e a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na

significacdo, como descrito no seguinte trecho da BNCC (2017, p. 240):

A segunda implicacdo diz respeito a ampliagdo da visdo de letramento, ou melhor,
dos multiletramentos, concebida também nas praticas sociais do mundo digital - no
qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participacdo e
circulacdo - que aproximam e entrelagam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de significacdo
contextualizado, dialdgico e ideoldgico.

Considerando essa diversidade cultural, a BNCC, entdo, apresenta que o ensino da

Lingua Inglesa, nos anos finais do Ensino Fundamental, possui um carater formativo, com o
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objetivo de levar aos estudantes uma “educagdo linguistica, consciente e critica” (BRASIL,
2017, p. 239), tendo em vista a funcdo social e politica que envolve a lingua. Hoje falada em
diferentes paises, ndo somente 0s que a ttm como lingua oficial, a Lingua Inglesa possui
status de lingua franca, status que também deve ser levado em conta em seu ensino. Assim, a
proposta da BNCC para a Lingua Inglesa nesta fase, é entendé-la ndo como lingua prépria
daquele que ¢ “estrangeiro”, mas também como parte da vida do aprendiz, que ird legitimar os
diferentes usos da lingua realizados por falantes do mundo inteiro, incluindo o seu. Do nosso
ponto de vista, tal aspecto sera melhor entendido a partir do termo “lingua fraca”, defendido
por Tagata (2017), do que o proprio conceito de lingua franca tdo marcado no documento.

Logo, a BNCC entende que, ao conceber a lingua como construgio social, “o sujeito
‘interpreta’, ‘reinventa’ os sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar e
expressar ideias, sentimentos e valores” (BRASIL, 2017, p. 240). Busca-se, dessa forma,
romper com os paradigmas de “certo” e “errado”, bem como a concepgao de “modelo ideal”
de falante como o nativo, pois ndo mais se almeja tal padrdo de proficiéncia linguistica, mas
sim, pretende-se oportunizar a construcdo de repertérios linguisticos, tendo como Unica
condicdo a inteligibilidade na interacéo social. Isto é, propde-se que o estudo da lingua e das
praticas de leitura e escrita seja realizado de forma contextualizada e semelhante ao real, para
que os alunos possam transitar por diferentes situacOes e contextos com autonomia e
criticidade.

Para tanto, o componente Lingua Inglesa no Ensino Fundamental é estruturado
curricularmente pelos seguintes eixos organizadores: Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos Linguisticos e Dimens&o Intercultural. Ao descrever cada eixo organizador, 0
documento impde a importancia de se considerar as praticas sociais a partir dos diferentes
eixos, para que, assim, o aprendizado da lingua esteja relacionado com as atividades

cotidianas do aprendiz. Vejamos, como exemplo, a descri¢do do eixo Oralidade:

O eixo Oralidade envolve as praticas de linguagem em situagbes de uso real da
lingua inglesa, com foco na compreensdo (ou escuta) e na producao oral (ou fala),
articuladas pela negociacdo na construcdo de significados partilhados pelos
interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou sem contato face a face. Assim,
as praticas de linguagem oral presenciais, com contato face a face - tais como
debates, entrevistas, conversas/dialogos, entre outras -, constituem géneros orais nas
quais as caracteristicas dos textos, dos falantes envolvidos e seus ‘modos
particulares de falar a lingua’, que, por vezes, marcam suas identidades, devem ser
considerados (BRASIL, 2017, p. 241).

57



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

Na descricdo do eixo Oralidade, vemos que é de suma importancia, no ensino da
Lingua Inglesa, considerarmos o uso real da lingua em situacfes sociais diversas, em que 0
falante precisa negociar sentidos com seus interlocutores. Da mesma forma, o individuo acaba
por moldar, no momento da interacdo, a sua identidade como falante, dependendo da situacéo
de comunicacdo e do género textual empregado, como j& havia discutido Silva et al (2013)
dentro da perspectiva dos Novos Estudos de Letramento.

Da mesma forma ocorre no eixo Leitura, que menciona o papel dos diferentes campos
de atuacdo das préticas letradas, que, por sua vez, indicardo os sentidos do texto conforme o
seu contexto de producdo. A leitura de géneros hibridos também ¢ destacada na BNCC, ja que
estes sdo potencializados pelas midias digitais e estdo cada vez mais presentes em nosso dia a
dia. Essas linguagens acarretardo em variados modos e objetivos de leitura, devendo ser

explorados e vivenciados na escola de maneira critica e participativa. Assim,

A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com
géneros escritos e multimodais variados, de importancia para a vida escolar, social e
cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de andlise e problematizacao a
partir dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e para a
construcdo de um percurso criativo e autdbnomo de aprendizagem da lingua
(BRASIL, 2017, p. 242).

Com o objetivo de promover “uma escrita auténtica, criativa e autdbnoma” (BRASIL,
2017, p. 243), a BNCC indica que a Escrita deve passar por um processo de planejamento-
producéo-revisdo, em que séo avaliadas questdes relacionadas ao objetivo do texto, aos seus
possiveis leitores e ao suporte no qual sera circulado, indicando a sua relacdo com as
producgdes do mundo real. Todo esse processo nos remete a um protagonismo por parte do
aluno que se torna autor de um texto com finalidade para aléem dos muros da escola.

Por fim, ndo diferente dos eixos anteriores, o eixo Conhecimentos Linguisticos tem
como objetivo a analise e reflexdo da lingua em contexto, articulado aos eixos da Leitura,
Oralidade e Escrita. Por isso, € salientado, no decorrer dos referenciais tedricos, que 0s cinco

eixos devem ser trabalhados em consonéncia, como bem definido na citacdo abaixo:

E imprescindivel dizer que esses eixos, embora tratados de forma separada na
explicitacdo da BNCC, estéo intrinsecamente ligados nas préticas sociais de usos da
lingua inglesa e devem ser assim trabalhados nas situagdes de aprendizagem
propostas no contexto escolar. Em outras palavras, € a lingua em uso, sempre
hibrida, polifénica e multimodal que leva ao estudo de suas caracteristicas
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especificas, ndo devendo ser nenhum dos eixos, sobretudo o de Conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tratado como pré-requisito para esse uso (BRASIL, 2017,
p. 201).

No entanto, apesar de defender a inter-relagdo entre os eixos apresentados, com a
pretensdo de aproximar a linguagem empregada no dia a dia do contexto formal, essa postura
ndo é mantida na organizacdo das competéncias e habilidades preconizadas para cada ano do

Ensino Fundamental, como veremos a seguir.

Competéncias e habilidades para a compreensdo da Lingua Inglesa preconizadas para o

Ensino Fundamental

O componente Lingua Inglesa no documento da BNCC voltado ao Ensino
Fundamental destina competéncias especificas para a disciplina nesta fase de modo geral,
além de descrever o que chamou de “unidades tematicas”, “objetos de conhecimento” e
“habilidades” para cada ano, do 6° ao 9° ano, e conforme cada eixo mencionado
anteriormente. Em relacdo as competéncias especificas do componente como um todo para o
Ensino Fundamental, mantém-se o foco no estudo das “praticas de letramento na lingua
inglesa, de forma ética, critica e responsavel” (BRASIL, 2017, p. 244), buscando sempre ver a
lingua inglesa de maneira ampla como lingua que permite o intercdmbio de culturas,
principalmente em um mundo globalizado. Comunicar-se através de outras linguagens ou
linguagens hibridas € novamente destacado como uma competéncia essencial para se deslocar
por diferentes campos de atuagdo em nossa sociedade, demonstrando, assim, o0 seguimento da
Base até entdo com a concepcdo de multiletramentos. A importancia de ensinar a partir dos
usos reais da lingua, ou seja, a partir de praticas letradas e géneros textuais existentes em
nosso cotidiano, também é um dos pontos preconizados nas competéncias especificas, como

fica claro no trecho abaixo:

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento,
de ampliacéo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social (BRASIL,
2017, p. 244).
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No entanto, parece-nos que tal alinhamento entre referencial tedrico e descrigdo de
competéncias e habilidades se encerra nesta parte, pois a apresentacdo dos elementos que
compdem cada ano dos anos finais do Ensino Fundamental aparece de forma
descontextualizada, sem haver necessariamente uma inter-relagdo entre 0s eixos
organizadores. Por exemplo, ao afirmar, na introducdo da secdo de Lingua Inglesa, que os
contedos voltados a reflexdo linguistica estariam relacionados com os eixos de Leitura,
Escrita e Oralidade, passa-se a ideia de que tais elementos estariam inseridos de maneira
intrinseca nos outros componentes para que, assim, possam fazer sentido para a vida real do
aluno; no entanto, ndo é o que acontece. Cada eixo é descrito separadamente, nem sempre em
consonancia com os outros, como fica claro na apresentacdo abaixo do eixo Conhecimentos

Linguisticos construido para o 6° ano, citados em forma de listagem de contetdo.

EIX0 CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Praticas de andlise linguistica para a reflexdo sobre
o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos eixos
Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensdo intercultural.

Estudo do léxico Construcdo de repertdrio lexical (EFOBLIG) Construir repertdrio relativo as expressbes usadas para o convivio social e o uso da
lingua inglesa em sala de aula

(EF0BLN7) Construir repertdrio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina didria,
atividades de lazer, esportes, entre outros).

Prondncia (EFOBLIT8) Reconhecer semelhangas e diferencas na prondncia de palavras da lingua inglesa
& da lingua materna e/ou outras linguas conhecidas

Gramatica Presente simples & continuo (formas afirmativa, (EFOBLIY) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever
negativa e interrogativa) rotinas diarias

(EFOBLI20) Utilizar o presente continuo para descrever aghies em progresso.

Imperativo (EFOBLI21) Reconhecer 0 uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e
instrutes.

Caso genitivo ('s) (EFO6LI22) Descrever relaches por meio do uso de apéstrofo (') +s.

Adjetivos possessivos (EFOBLI23) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos.

Figura 1 - Eixo Conhecimentos Linguisticos destinado ao sexto ano do Ensino Fundamental no componente
Lingua Inglesa
Fonte: BRASIL, 2017, p. 248-249.

A utilizagao do termo “unidade tematica” para descrever elementos tais como “estudo
do Iéxico”, “gramatica”, ou ainda em outros eixos, “interacdo discursiva” e ‘“atitudes e
disposigdes favoraveis ao leitor”, ndo nos parece ser inteiramente adequada. O termo “unidade
tematica” nos remete a temas relacionados ao dia a dia do falante que envolve praticas
letradas, tais como ‘“organizacdo de rotina de trabalho”, “debate sobre o meio ambiente”,
“campanhas em prol da comunidade”, entre outras sugestdes. Ao denominar “gramatica”

como unidade temética, a BNCC contradiz o que defende em suas referéncias, pois coloca em
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evidéncia aspectos que mantém o modelo autonomo de letramento questionado por Street
(2003). Vemos, entdo, que a propria divisao dos eixos organizadores ndo favorece o estudo da
lingua voltado as praticas sociais, pois acaba por segmentar em caixas elementos que
deveriam ser vistos em contexto, e ndo de forma isolada, tais como Conhecimentos
Linguisticos e Dimensdo Intercultural.

Como apontado pela leitura critica da Base realizada pelo British Council (2017), na
segunda versdo da BNCC publicada em 2016, eram orientadas 32 habilidades para o ensino da
Lingua Inglesa no Ensino Fundamental, enquanto na terceira edicdo sdo prescritas 88
habilidades. O grande problema neste caso ndo é o nimero de habilidades descritas, mas sim,
que essas habilidades ndo sdo expostas com nitidez ou, ainda, sdo repetidas iniUmeras vezes,
ndo fornecendo uma progressao clara entre um ano e outro. Além disso, essas orienta¢fes ndo
deixam margem para que sejam trabalhados aspectos locais proximos do aluno, o que deveria
acontecer em um ensino pautado no desenvolvimento de um letramento critico. Assim, a
multiplicidade de expectativas esperadas do Ensino Fundamental ndo apresenta clareza em

suas definicdes e pode acabar por confundir o leitor/professor mais do que orientar.

BNCC, Lingua Inglesa e Ensino Médio

A BNCC do Ensino Médio est& organizada de forma a dar continuidade as propostas
para a Educagdo Infantil e para o Ensino Fundamental, as quais estdo centradas no
desenvolvimento de competéncias e orientadas pelo principio da educacéo integral (BNCC,
2018). Assim, objetivando atender tais propostas e o aprofundamento académico em uma ou
mais areas do conhecimento ou a formacdo técnica e profissional, 0 documento adota uma
postura flexivel quanto & organizacdo curricular com vistas a atender as diferencas locais e de
interesse dos estudantes (BNCC, 2018). Para isso, as competéncias gerais da educacao basica
para 0 Ensino Meédio estdo divididas em quatro areas do conhecimento e por itinerarios
formativos. As areas do conhecimento, segundo a BNCC, foram estabelecidas ndo com o
intuito de excluir componentes curriculares construidos historicamente, mas com o objetivo
de compreender a atual sociedade complexa em que vivemos e de poder atuar nela (BNCC,
2018).

A seqguir, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Meédio:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes

61



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciacdo e na
participacdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais; e no uso criativo das
diversas midias. (BRASIL, 2018, p. 471).

De maneira geral, o foco da BNCC no Ensino Médio esta no reconhecimento das
potencialidades das tecnologias digitais que possam perpassar diferentes atividades
relacionadas a todas as areas do conhecimento, a diversas praticas sociais e ao mundo do
trabalho (BRASIL, 2018). Para isso, o documento define as competéncias e habilidades nas
diferentes areas, que possibilitem ao estudante uma formacdo integrada entre as areas e que

permitam a ele:

[...] apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir conteido em diversas midias, ampliando
as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho[...]
(BRASIL, 2018, p. 475).

Para a BNCC, portanto, a abordagem do ensino a partir dos novos letramentos e dos
multiletramentos tem papel primordial na formacao dos jovens, pois possibilita a sua inser¢ao
nos diversos espacos da sociedade, sejam eles educativos ou profissionais. Também ¢é
necessario salientar que o docente precisa considerar, em seu contexto escolar, o ensino para
adolescentes, jovens e adultos advindos dos mais diferentes contextos culturais e
socioecondmicos, mas que sdo expostos igualmente a uma transformacao social e tecnoldgica
que os atinge diretamente. Isso acontece porque estdo na fase da vida em que a escolha
profissional e a manutencdo no mercado de trabalho lhes sdo exigidas, contudo ndo sdo mais
tdo previsiveis como eram ha algumas décadas; elas tendem a ser cada vez mais incertas,
devido aos avancos e transformaces ja incorporados pela sociedade. Com vistas a atender a
essas necessidades juvenis, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 476) orienta que, “na formacgao geral
basica, os curriculos e as propostas pedagdgicas devem garantir as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC”. Assim, conforme as DCNEM/2018, a BNCC (BRASIL, 2018)
preconiza que tais curriculos e propostas pedagdgicas devem contemplar estudos e praticas da
lingua inglesa, sem que haja prejuizo da integracdo e articulagdo das diferentes areas do
conhecimento. Portanto, entende-se a lingua inglesa como um componente mediador de
integracdo e articulacdo entre as areas do conhecimento, pois ela possibilita, ao estudante do
Ensino Médio, o acesso as diferentes fontes de informacdo midiaticas (local e global)

veiculadas nesse idioma.
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Vejamos o que diz a BNCC sobre a Lingua Inglesa no Ensino Médio:

Por sua vez, a Lingua Inglesa, cujo estudo é obrigatorio no Ensino Médio (LDB,
Art. 35-A, § 49, continua a ser compreendida como lingua de caréater global — pela
multiplicidade e variedade de usos, usuarios e funcbes na contemporaneidade —,
assumindo seu viés de lingua franca, como definido na BNCC do Ensino
Fundamental — Anos Finais. (BRASIL, 2018, p. 484).

Da forma como a Lingua Inglesa ¢ concebida no documento, como “lingua de carater
global” compreende-se a importancia do acesso as suas diversas manifestacbes e da
necessidade de respeito as suas variedades linguisticas presentes no mundo. Mas também
deve-se compreender que o conceito de lingua franca, cujo papel é defendido pela BNCC,
precisa ser recriado pelo professor de Lingua Inglesa a medida que ele compreende que nao é
possivel uma lingua universal, como ja mencionado anteriormente, capaz de representar as
diferentes culturas e os desejos de diferentes povos (TAGATA, 2017, p. 396). A0 mesmo
tempo, o professor de Lingua Inglesa deve considerar, em sua prética, todas as formas
legitimas de manifestacdo dessa lingua global e formar um aluno critico quanto aos usos e
modelos ja padronizados de aprendizagem dessa lingua. Sugere-se, portanto, ao professor de
Lingua Inglesa, uma pratica voltada ao respeito as demais variedades da lingua inseridas nas
diferentes culturas, proporcionando aos seus alunos espacos de discussao e de posicionamento
critico, por meio de divulgacdo, por exemplo, de géneros digitais emergentes que dominam
tdo bem, como podcasts e videocasts, entre outros. Nesta perspectiva, o aluno pode se ver e
ouvir como falante legitimo de uma variedade da lingua que néo seja a do tipo idealizada, por
exemplo, do falante nativo norte-americano. Por isso, reafirmamos a necessidade de o
professor de Lingua Inglesa adotar uma proposta de ensino de linguas atrelada ao letramento
critico.

Assim, os Novos Estudos de Letramento tornam-se base tedrica fundamental para os
estudos e praticas de ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio, ja que eles englobam o
desenvolvimento critico do estudante nas diferentes areas do conhecimento, como pode ser

confirmado pelo seguinte trecho:

No Ensino Médio, a contextualizacdo das praticas de linguagem nos diversos
campos de atuacdo permite aos estudantes explorar a presenca da multiplicidade de
usos da lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e
pesquisas, como também ampliar suas perspectivas em relacdo a sua vida pessoal e
profissional. Além disso, abrem-se possibilidades de aproximacdo e integracao
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desses estudantes com grupos multilingues e multiculturais no mundo globalizado,
no qual a lingua inglesa se apresenta como lingua comum para a interacdo
(BRASIL, 2018, p.484-485).

Dessa forma, a Base vem corroborar com documentos anteriores, como 0 exposto ha
treze anos nas Orientaces Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)*, em que as teorias do
letramento foram discutidas amplamente, inclusive com exemplos de atividades que visam ao
desenvolvimento do letramento critico dos estudantes. Salientando, porém, que os Novos
Estudos de Letramento, de acordo com as OCEM (BRASIL, 2006, p. 116), ndo vieram para

anular os anteriores, pois de acordo com o documento,

[...] as questdes que buscam desenvolver o letramento critico levam em conta o
trabalho que vinha sendo realizado em leitura nas escolas nos Gltimos anos. [...] O
letramento critico representa uma ampliagdo e uma definicdo desse trabalho de
leitura no que se refere a expectativa de desenvolvimento critico dos alunos.

Vejamos a seguir, entdo, uma analise das competéncias e habilidades mobilizadas pela
Base em relacéo ao processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.

Competéncias e habilidades para a compreensao de linguas preconizadas para o Ensino
Médio

No Ensino Médio, as competéncias para o ensino de linguas ndo foram apresentadas
separadamente por séries nem por componentes, como o foram no documento da BNCC para
0 Ensino Fundamental. Tais competéncias foram definidas de maneira geral como uma das
sete competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias. Ao apresentar as
competéncias, a BNCC apresentou o componente Lingua Portuguesa detalhadamente, ao
passo que desconsiderou as competéncias especificas dos demais componentes curriculares da
area, também construidos historicamente, cujas competéncias e habilidades especificas
também devem ser consideradas. Porém, o documento afirma ter considerado os saberes
construidos historicamente e define que a competéncia de numero quatro, especifica para a

compreensao de linguas é:

10 As Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) foram publicadas em 2006 pelo Ministério da
Educacdo, apds discussdes realizadas em seminarios ocorridos em 2004, com presenca de técnicos das
secretarias  estaduais de ensino e de professores do Ensino Meédio. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13558. Acesso em 06 out. 2019.
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Compreender as linguas como fendmeno (geo) politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BRASIL,
2018, p. 494).

De fato, a competéncia nimero quatro engloba as prerrogativas para a aprendizagem
de qualquer lingua, no entanto, para a compreensdo de linguas estrangeiras, € necessario
considerar outros fatores, como os de ordem cognitiva, o respeito aos estilos de aprendizagem
dos estudantes e varidveis de ordem afetiva, cujas pesquisas tém crescido nos ultimos anos e
apresentado resultados consideraveis sobre o0s possiveis motivos do insucesso na
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Quando trata das habilidades especificas para a compreensdo de linguas (BNCC, 2018,

p. 494), o documento prevé o seguinte:

HABILIDADES

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as
linguas como fendmeno (geo)peolitico, histdrico, social, cultural, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interactes sociais, a variedade e o estilo de lingua
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor{es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito
linguistico.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicacao global, levando em
conta a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e functes dessa lingua no mundo
contemporaneo.

Figura 2 - Habilidades especificas para a compreensdo de linguas apresentadas no texto referente ao Ensino
Médio
Fonte: BRASIL, 2018, p. 494.

Embora a habilidade especifica para a Lingua Inglesa tenha sido abordada de maneira
bastante ampla, percebe-se que o documento ndo detalhou as habilidades especificas para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Ao apresentar as competéncias e habilidades para a
aprendizagem de linguas, a Base pressupde que 0s processos de ensino e aprendizagem de
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lingua materna e de lingua estrangeira s&o 0s mesmos, ndo abarcando as suas especificidades.
Seria produtivo que o documento contemplasse ndo s6 os aspectos elencados, como também
apresentasse exemplos de planejamentos, tais como os apresentados nas OCEM, para que o
professor possa ter um referencial pratico do que é promovido na Base, de maneira a ter maior
confianga ao lidar com desafios cotidianos oriundos da cultura digital e das novas formas de
aprendizagem da geracdo de adolescentes e jovens do século XXI. Tal exemplificacdo seria
importante ndo apenas no documento voltado ao Ensino Médio, como também nos anos finais
do Ensino Fundamental, principalmente devido ao objetivo do documento de ser norteador da
formacéo de professores.

Aqui cabe-nos salientar, de forma mais contundente, que, para que nossos professores
possam desenvolver uma pratica de ensino de linguas a partir dos Novos Estudos de
Letramento, dos multiletramentos e do letramento critico, faz-se necessaria a oferta de
formacdo docente sob essas novas perspectivas, nas quais 0s varios usos das midias digitais
em seus respectivos contextos precisam ser dominados pelo professor. A formacao continuada
é igualmente importante, pois é extremamente necessario que os professores possam refletir
mais rigorosamente sobre a sua préatica, levando em conta esses novos conceitos e 0 que a
Base aqui nos oferta, afinal, em um mundo tecnoldgico é preciso estar sempre em constante
transformacdo. Como bem destacam Bergamann e Bezerra (2018), somente a formagdo
continuada daria conta do carater efémero das tecnologias digitais e, consequentemente, dos
letramentos provenientes dessas. Assim, 0 proprio professor tem a oportunidade de encontrar

0s seus proprios meios de ensinar em um mundo tdo plural e complexo como o atual.

Consideracoes

Vimos, no decorrer do trabalho, que ndo mais entendemos o letramento como um
fendmeno singular, mas como um fenémeno plural, afinal, diferentes espacos e diferentes
épocas, assim como diferentes relacdes de poder, sugerem multiplos letramentos (STREET,
2003). Faz-se necessario considerar o modelo ideoldgico de letramento, no qual as préaticas
letradas tém relacdo direta com a sociedade e, assim, mudam de contexto para contexto, de
cultura para cultura, tendo efeitos variados em diferentes condi¢des (STREET, 2003),
lembrando que o diferencial do modelo ideoldgico de letramento de Street é que ele ndo se
restringe a aspectos educacionais, pois esta vinculado ao processo sociocultural como um todo

(BIONDO, 2012). Portanto, desenvolver uma pratica do ensino de Lingua Inglesa sob a
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perspectiva dos Novos Estudos de Letramento é compreender ndo sé as diferentes praticas
letradas da sociedade contemporanea, como também o modo como as pessoas se inscrevem
nelas, interagindo e construindo identidades sociais.

Além disso, acreditamos que a apropriacao da concepg¢do de ensino de Lingua Inglesa
a partir da abordagem do letramento critico (MENEZES DE SOUZA, 2016; TAGATA, 2017)
levara o docente a direcionar os alunos a reflex&o sobre a realidade situada historica, social e
culturalmente, oportunizando-lhes momentos de criticidade em sala de aula, ou seja,
momentos para enxergarem a si e ao outro, 0 outro sujeito a ser lido, assistido, percebido e
ouvido. A partir desse contexto, a leitura de mundo do estudante esté atrelada as experiéncias
de letramento e as emocgdes desse aprendiz, experiéncias carregadas de significados
construidos no social. E igualmente importante salientar que o mundo tecnoldgico nos leva
também a ver o ensino de Lingua Inglesa sob a perspectiva dos multiletramentos (ROJO,
2015), que engloba o multiculturalismo e a multimodalidade, exigindo atencdo a formacéo de
docentes com vistas a dominarem 0 uso das midias digitais em que a Lingua Inglesa é a
mediadora das interagdes.

Assim, verifica-se que a BNCC possui avancos significativos a medida que considera
as atuais concepcOes de letramento para o ensino de linguas. Contudo, identificamos uma
lacuna entre a base teorica defendida em sua introducdo e as metodologias a serem adotadas
pelo professor para o desenvolvimento das competéncias e habilidades de Lingua Inglesa,
especialmente para o Ensino Medio, cujas competéncias e habilidades foram descritas de
maneira geral sem a preocupacdo de fazer a distincdo necessaria entre as mesmas para o
ensino de lingua materna e o de lingua estrangeira. Quanto ao Ensino Fundamental, parece-
nos que, além de faltar certa coeréncia entre a teoria e as competéncias descritas, omitiu-se, na
construcdo do curriculo ano apds ano, uma compreensdo mais clara sobre como funciona a
escola bésica, considerando que cada contexto apresenta pormenores diferentes que precisam
ser atendidos, nédo existindo escolas ideais.

Por ultimo, deixamos aqui um apelo para que a edi¢do vigente da Base movimente
maiores discussdes, aléem da aqui proposta, para que possamos entender a extensdo da sua
importancia, bem como tracar futuros caminhos a partir dos seus pontos positivos, ndo

deixando de olhar com profundidade aquilo que ainda nos incomoda.
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