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APRESENTACAO

E com enorme satisfagio que publicamos mais uma edi¢éo da Revista PERcursos Linguisticos.
Com ela, continuamos as trocas e a divulgacdo de pesquisas de diversas areas do campo da
linguagem. Acreditamos também que a PERcursos Linguisticos continua contribuindo para a
exceléncia do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal
do Espirito Santo (PPGEL-UFES).

O presente nimero apresenta uma compilacdo de 17 trabalhos de autoria de pesquisadores

vinculados a diferentes instituicbes de ensino e uma entrevista.

Abrimos a presente edigdo com a entrevista realizada por Alejandro Néstor Lorenzetti com José
Del Valle, na qual sdo discutidas questdes relacionadas as politicas linguisticas no mundo pan-

hispéanico.

O artigo “De Vitoria a Boa Vista: o que os titulos de noticias nos revelam sobre a violéncia
contra mulher”, de Micheline Mattedi Tomazzi e Luana Santos Azeredo, analisa a construcao
das manchetes, de um corpus contendo 46 titulos de noticias, sobre violéncia contra a mulher
do jornal online Folha BV, buscando comparar os resultados com os apresentados em um estudo

semelhante ocorrido com um jornal do Espirito Santo.

r

O segundo trabalho é “A BNCC sob a perspectiva do(s) letramento(s): uma analise do
componente de lingua inglesa”, de autoria de Mariana Backes Nunes, Manuela da Silva A. de
Souza e Marilia dos Santos Lima, e analisa como o componente lingua inglesa se apresenta na
Base Nacional Comum Curricular em relacéo as teorias dos Novos Estudos de Letramento e

Letramento Critico.

O artigo de Hellen dos Santos Nunes, “Reflexos da colonizagao apos 500 anos: uma analise de
comentarios na guerra virtual Brasil x Portugal”, analisa, a partir de comentarios extraidos de

redes sociais, a questdo colonial que assinala a relacdo entre as nacdes na contemporaneidade.

O quarto artigo, “Memes em grupos de Facebook: efeitos de sentido em postagens
preconceituosas na internet”, ¢ de Marcelo Nicomendes dos Reis Silva Filho e Ana Maria de
Fatima Leme Tarini. Nesse trabalho, os autores, analisando alguns memes, categorizam e
discutem diversos tipos de preconceitos por meio da materialidade discursiva e,
consequentemente, seus efeitos de sentido.
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O quinto trabalho que compde o presente volume € de Cristévao José dos Santos Junior. Nele,
0 autor debate o processo tradutério do segundo livro da obra De aetatibus mundi et hominis,
atribuida ao escritor tardo-antigo e norte-africano Fabio Planciades Fulgéncio. O titulo do artigo
¢ “Refletindo a fenomenologia de uma tradugdo lipogramatica da De aetatibus mundi et

hominis™.

O artigo seguinte é de Lacia Magalhdes Torres Bueno e Monica Santos de Souza Melo,
intitulado “Impactos do rompimento da barragem da Samarco/Vale/BHP Billiton: a
organizacdo descritiva de noticias de jornais de Mariana (MG), Governador Valadares (MG) e
Linhares (ES)”. No trabalho em questao, as autoras, utilizando-se da Teoria Semiolinguistica
de Charaudeau, analisam a organizacdo descritiva de um corpus composto de seis noticias,
publicadas em novembro de 2015, que trouxeram informacdes iniciais sobre o rompimento da

Barragem de Fundé&o.

O trabalho “Iconicidade e reconhecimento lexical na Lingua Brasileira de Sinais”, de Gladiston
da Silva, Gabriel Simonassi, Luciana Sanchez-Mendes e Eduardo Kenedy, discute sobre a
iconicidade em Libras no processo de interecdo entre os sujeitos surdos sinalizantes e ouvintes

nao sinalizantes.

O oitavo artigo, “O ethos materno na era dos blogs”, ¢ de Barbara Luisa Martins Wieler. No
respectivo trabalho, a autora, lastreada nos conceitos de Maingueneau, analisa enunciados

produzidos por mées em blogs.

O artigo “‘Se ta na internet é verdade’: analise discursiva de fake news sobre satide e estética”,
de Gustavo Haiden Lacerda e Luciana Cristina di Raimo, discute como o conhecimento
constituido na atualidade é perpassado pela profusdo de noticias falsas sobre salde e estética.
Tendo a Analise do Discurso francesa como base tedrica, 0s autores buscam compreender como
ocorre a producao de sentidos das noticias falsas a partir da adeséo a certos sentidos e da recusa

de outros.

O décimo trabalho deste volume é de autoria de Igor Pires Zem El-dine, “As estratégias
discursivas construidas no discurso do politico Michel Temer”, e analisa, a partir dos
pressupostos tedricos da Teoria Semiolinguistica, o discurso do entdo presidente durante a

comemoracao ao Dia Internacional da Mulher.

10
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O artigo de Eliseu da Alves da Silva, “Figuras ideacionais de aprendizagem de inglés de alunos
ingressantes do ensino médio da escola publica”, investiga, por meio de um questionario, COmo
nove alunos de uma turma de primeiro ano do ensino médio de uma escola da rede estadual do

Rio Grande do Sul representam discursivamente seus processos de aprendizagem de inglés.

O seguinte trabalho, “Estratégias de referenciacdo no contexto da SUG 15/2014: um estudo de
caso”, ¢ de Aline Nardes dos Santos e Rove Chishman. Nele, os autores analisam as estratégias
de referenciagdo utilizadas durante uma audiéncia publica que discutia a liberacdo da

interrupcdo voluntéria de gravidez nas dozes primeiras semanas.

O décimo terceiro artigo que compde o presente volume é de Camila Haus e André Luiz Galor.
Sob o titulo “O ensino de inglés como lingua franca: um relato de praticas”, o trabalho reflete
sobre o ensino-aprendizagem do inglés como Lingua Franca a partir de uma perspectiva

translingue.

O artigo “O ethos de um narrador-personagem: um estudo discursivo de Sonata, de Erico
Verissimo”, de Jorge de Azevedo Moreira, faz uma reflexdo sobre o conceito do ethos,

sobretudo na qualificagdo de um narrador-personagem de um texto literario.

O décimo quinto trabalho € de Talita Rosetti Souza Mendes e Glauber Souza Lemos, intitulado
“Narrativa de uma estudante disléxica marginalizada no espago escolar: a persisténcia da
estrutura centro-periferia na era da superdiversidade”. No artigo em questdo, os autores
analisam as nocdes de centro-periférica relacionadas as narrativas constituidas sobre a trajetoria

de uma estudante que apresenta dislexia.

Mairla Perira Pires Costa e Neiva de Aquino, no trabalho “Interpretacdo educacional:
subjetividade e formagdo académica”, investigaram a formacéo dos intérpretes de uma rede de
ensino e, consequentemente, como a respectiva formacdo desses sujeitos marcam

subjetivamente a profisséo.
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O artigo que fecha este volume ¢ de Veronica de Fatima Camargo Soares, “A pressuposi¢cao na
linguistica moderna: questdes de ensino”. No trabalho, a autora reflete sob diferentes
perspectivas a questdo da pressuposicdo, discutindo, principalmente, se as abordagens
linguisticas sobre o tema sdo conflitantes ao ponto de comprometerem o ensino da

pressuposicao para os alunos de graduagdo em Letras.

Agradecemos aos pesquisadores que se propuseram a compartilhar com a Revista PERcursos
Linguisticos seus trabalhos, promovendo, assim, trocas de conhecimentos e producdo de
saberes. Aproveitamos e agradecemos também ao nosso conselho editorial, composto por
doutores de diversas universidades, pela generosidade com as avaliages. Assim, esperamos

que os leitores aproveitem mais um volume da PERcursos Linguisticos.

Guilherme Brambila
Patrick Rezende

Vitoria, dezembro de 2019.

12



PERcursos Linguisticos * Vitoria (ES) *v. 9 en. 22 ¢ 2019/02 * « ISSN: 2236-2592

LA HISPANOFONIA EN DEBATE: ALTERNATIVAS, RESISTENCIAS,
Y COMPLICIDADES REUNIDAS EN CORDOBA (ARG). UNA
CONVERSACION GLOTOPOLITICA CON JOSE DEL VALLE

Alejandro Néstor Lorenzettit
José del Valle?

RESUMEN: Entre el 27 y el 30 de marzo de 2019 se realiz6 en Cordoba, Argentina, el VIII
Congreso Internacional de la Lengua Espafiola, bajo el lema “América y el futuro del espafiol.
Cultura y educacion, tecnologia y emprendimiento”. El evento, organizado por la Real
Academia de la Lengua Espafiola (RAE), el Instituto Cervantes (IC), la Asociacion de
Academias de la Lengua Espariola (ASALE) y los gobiernos locales, es conocido y criticado
por ser la voz oficial del proyecto politico-linglistico panhispanico. De manera paralela, y con
un espiritu desafiante, la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universidad Nacional de
Cdrdoba (UNC, Argentina) auspicié el | Encuentro Internacional: Derechos Lingtisticos como
Derechos Humanos, que la prensa bautizé como “el contra congreso”. Entre los invitados a este
altimo estuvo el Dr. José Del Valle. Su llegada a la ciudad de Cérdoba estuvo precedida por un
clima de polémica, en los medios y redes sociales, entre los participantes en el evento “oficial”
y los “criticos”. Nos entrevistamos con €l luego de su participacion, junto a Horacio Gonzalez,
en el panel “Discusiones en torno a la norma lingiiistica”. Esa conversacion es la que pueden
leer a continuacion.

PALABRAS CLAVE: Glotopolitica. Hispanofonia. Ideologias linglisticas. Resistencia.

RESUMO: Entre o 27 e 30 de marco de 2019, o VIII Congresso Internacional da Lingua
Espanhola foi realizado em Coérdoba, Argentina, sob o lema “América e o futuro do espanhol.
Cultura e educagdo, tecnologia e empreendedorismo ”. O evento, organizado pela Real
Academia de la Lengua Espafiola (RAE), o Instituto Cervantes (IC), a Asociacion de
Academias de la Lengua Espafiola (ASALE) e governos locais, é conhecido e criticado por ser
a voz oficial do projeto politico e linguistico pan-hispanico. Paralelamente, e com um espirito
desafiador, a Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Nacional de Cérdoba
(UNC, Argentina) patrocinou o Primeiro Encontro Internacional: Direitos Linguisticos como
Direitos Humanos, que a imprensa chamou de "o contra-congresso”. Entre os convidados para
0 ultimo estava o Dr. José Del Valle. Sua chegada a cidade de Cordoba foi precedida por um
clima de controvérsia, na midia e nas redes sociais, entre os participantes do evento “oficial” e
os “criticos”. Nos o entrevistamos apds sua participacdo, junto com Horacio Gonzélez, no
painel “Discussdes em torno da norma linguistica”. Essa conversa ¢ o que vocés podem ler a
seguir.

1 Doctorando en Letras (Estudos Linguisticos) Universidade Federal do Paranid (UFPR), Curitiba, Parana.
Bolsista da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. E-mail:
alejandro.lorenzetti@ufpr.br

2 José del Valle es Profesor de Culturas Latino Americana, Ibérica y Latinx en The Graduate Center, City
University of New York - CUNY. Actla en el Ph.D. Program in Latin American, Iberian and Latino Cultures
y en el Ph.D. Program in Linguistics. E-mail: jdelvalle@gc.cuny.edu
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PALAVRAS-CHAVE: Glotopolitica; hispanofonia; ideologias linguisticas; resisténcia.

Alejandro Lorenzetti: Antes de llegar, expresaste en las redes sociales®, y lo reiteraste en la
mesa debate con Horacio Gonzélez, tu deseo de encontrarte con una autocritica de los

intelectuales latinoamericanos ¢Cual fue la actitud que viste y que te llevo a decir eso?

José del Valle: Yo, desde hace tiempo, vengo observando el hecho de que quienes trabajamos
analizando criticamente la politicas panhispanicas, las politicas linguisticas, las politicas en
relacion con el espafiol, y en general las del panel “Discusiones en torno a la norma lingiiistica”
politicas culturales que emergen de esas instituciones, que estan a cargo de recordarlo, que
serian el Instituto Cervantes, la Real Academia espafiola y la Asociacion de Academias de la
Lengua Espafiola, que son todas Academias latinoamericanas, mas la filipina y la guineana...
pues desde hace tiempo yo llevaba pensando que ya teniamos bastante claramente analizado
ese eje ¢no? El como para Espafia tiene sentido una politica linglistica panhispanica que forma
parte de su diplomacia cultural, que en términos generales se disefia ya a finales del siglo XIX
como una estrategia poscolonial para el mantenimiento de una influencia sobre sus antiguas
colonias, algo, pues, analogo al modo en que se piensa la Alianza Francesa cuando se funda.
La Alianza Francesa se piensa en un contexto colonial todavia, o el modo en que se piensa el
British Council después de la segunda guerra mundial, o sea que eso era perfectamente
consistente, pero bueno, creo que habiamos hecho varias personas un trabajo de andlisis que
era necesario ¢no? Sobre el modo en que habia operado, en el sentido de quienes eran los
actores, es decir, qué grupos empresariales estaban detrds, qué cabeceras mediaticas, como
respondian distintos gobiernos espafioles, de la existencia de este discurso y de este proyecto
panhispanista y tal. Pero lo que llevaba yo un tiempo observando es que todo ese proyecto seria
imposible sin la complicidad de sectores de la intelectualidad latinoamericana y de la clase
politica latinoamericana. De la misma manera que en los afios 1990 la penetracion de capitales
extranjeros en las economias latinoamericanas es producto de ciertas operaciones que lleva a
cabo la clase politica latinoamericana, con sus complicidades con el empresariado y el capital,
de la misma manera estas politicas de la cultura y esta politicas de la lengua eran posibles

porque se movilizaba un sector, y subrayo lo de un sector, no todo el mundo, de esa

3 Dias antes del encuentro escribid en las redes: “Llego casi a Cordoba preguntandome si la intelectualidad
argentina presente en el Encuentro ‘anti’ se comprometera con la autocritica o, por el contrario, se centrara
en la critica facil y obvia a la RAE, etcétera.”
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intelectualidad latinoamericana en un gesto de complicidad con esas politicas de la lengua.
Bueno, entonces ahi son, desde mi punto de vista, escasisimos los estudios que analizan

criticamente la historia de las academias de la lengua espafiola en América Latina.

AL.: Entonces, al referirte a complicidades, estas hablando casi directamente de las academias

locales, pero pienso el caso de la Universidad pablica (la UNC) auspiciando ambos Congresos.

JdV: Correcto. Cuando hablo de complicidades hablo de un complejo de actores culturales que
no conocemos bien porque no se han estudiado, es decir, desde luego ahi hay que incluir a las
academias de la lengua espafiola en América Latina, ahi hay que incluir a las Universidades
latinoamericanas que han decidido participar, junto al Instituto Cervantes, en el Sistema
Internacional de Evaluacion del Espariol, de la certificacion del espafiol como lengua extranjera,
el SIELE. Hay que analizar cual es el rol que juegan intelectuales, escritoras y escritores que,
por ejemplo, participan del CILE, que vienen al CILE, supongo que les pagan los viajes,
supongo que les pagan dietas, supongo que les pagan un honorario, no lo sé porque, insisto,
desconozco la existencia de algun trabajo de investigacion que lo haya explorado. Pero ¢en qué
medida esas politicas, panhispanicas, que se dicen estar basadas en una base comun, y que se
dicen promotoras de lo comun, en qué medida son posibles gracias a que estas escritoras y
escritores se muestran dispuestos a participar? Y por cierto ayer, que me parece sumamente
interesante, escucho a la escritora® que dice "yo voy a ir pero voy a criticar". Bueno,
evidentemente estan en su derecho, y muy bien, pero yo creo que nuestra responsabilidad, sobre
todo desde la perspectiva glotopolitica, es analizar cual es el efecto. En mi lectura, el efecto de
que intelectuales latinoamericanas participen en los CILE, aunque sea criticamente, es
precisamente legitimar esa comunidad que ellos dicen estar creando, porque en efecto dicen
“somos una comunidad tan democratica que traemos gente que nos viene a criticar.® Yo recibi

una invitacion para venir al CILE, gastos pagados.

AL: La participacion critica, que le dicen, es un eufemismo ya muy difundido dentro de la
intelectualidad, argentina por lo menos, pero también existe algo que quizas hayas hablado

bastante con Elvira® o con alguien mas, una posicién que se resume en “cuando me dan un

Maria Teresa Andruetto.

El discurso de cierre del CILE de M. T. Andruetto fue publicado en https://www.lavoz.com.ar/numero-
cero/completo-magistral-discurso-de-maria-teresa-andruetto-para-cierre-del-congreso-de-lengua 'y  puede
verse aqui https:/youtu.be/X6BKACMmXzY . Ultima visualizacién 9/07/2019.

6 Elvira Narvaja de Arnoux, presente en el Congreso y una de las referentes de la perspectiva glotopolitica en

[S2 B
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espacio lo ocupo”.

JdV: Si. Bueno, mira, esa es una tactica que yo puedo respetar, pero es una tactica que hay que
analizar en tanto que téctica, es decir, hay que analizarla en la relacion con sus condiciones
materiales de produccién, de generacidn, y en relacion con sus efectos. Entonces, esta bien decir
“cualquier espacio que a mi me ofrezcan lo ocupo”, pues alguien dice “a mi me invitan al CILE
y lo que tenga que decir lo voy a decir dentro del CILE”. Estupendo. Pero fijate que en esta
oportunidad Cérdoba nos ofrece un ejemplo maravilloso: a alguien le dicen “mira, aqui en
Cdrdoba hay dos congresos maravillosos. Uno es el Congreso institucional, a usted la estan
invitando a que participe de este Congreso y usted puede decir lo que le dé la gana. Y esta este
otro Encuentro, otro foro en el que te puedes expresar”. Entonces el analisis que yo creo que
hay que hacer es cual es el efecto de la participacion en uno, en el otro o en los dos. Mi hipdtesis
es que la participacion en el CILE, tal como esta organizado, y me refiero a una participacion
del tipo “yo voy y voy a ser critico con las instituciones”, el efecto que tiene esa participacion,
es decir, tomar ese espacio, esta desde el principio, cooptado, entonces incluso la critica dentro
de ese espacio tiene un efecto negativo, porque tiene el efecto de legitimar la accion de esas
instituciones.” Ahora, 0jo, porque ese efecto es negativo desde mi punto de vista, pero si alguien
dice “yo participo porque realmente creo en que las relaciones entre Espafia y América Latina
y entre los paises de América Latina tienen que construirse sobre la base de una lengua en
comun, sobre la base de ese acervo cultural compartido y debemos a través de ella fomentar la
libre circulacion de capital, la facilidad de inversiones en un pais y en otro, yo creo en eso”.
Bueno, fantastico, fantéstico si eso es lo que tu crees. Yo sin embargo discrepo, ¢por qué?
Porque yo creo que el CILE y estas instituciones estan, precisamente, al servicio de eso, estan
precisamente al servicio de un determinado modelo de produccién, de un determinado modelo
de relaciones internacionales que se basa en una forma del reparto de la riqueza que desde mi
punto de vista es injusto, y es por eso que esos espacios yo no quiero aprovecharlos o tomarlos,

porque no es tomarlos, es que esos espacios me tomen a mi.

AL: Si, si. Y también estd ese lema que circula “América y el futuro del espaiiol. Cultura y

educacion, tecnologia y emprendimiento” no hay mejor definicion de lo que estan buscando.

América Latina.
7 Al respecto, Jos¢ Del Valle escribi6 aqui su  vision  posterior al  evento
https://confabulario.eluniversal.com.mx/lengua-y-democracia/
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JdV: Exactamente.

AL: Estabamos hablando de varios editoriales de la prensa de estos dias, y anoche Horacio
(Gonzélez)® se referia a la “batalla por el idioma”, ;creés que se puede salir de la metafora
bélica, de concebir todo esto como una guerra o batalla, o salir de ella es adherir también a otra
postura mas liberal? ;Ser mas conciliador al referirnos a estos conflictos implica adherir a una
postura como la que esta proponiendo este conglomerado de instituciones del que hablabamos?
¢Es posible hablar de otra manera? Porque reiteradamente se habla de batallas y guerras, ¢es la

Unica manera de nombrar a un conflicto?

JdV: En principio si, se pueden formular otras metaforas para nombrar a un conflicto. Ahora,
a mi me parece que las metaforas conflictuales son apropiadas para tratar de englobar disputas
que se generan en torno a la lengua, disputas como las que tienen que ver con la propiedad o no
del uso del lenguaje inclusivo, como las que tienen que ver por ejemplo con cdmo el diccionario
de la Real Academia Espaiiola, el DLE, define “gitano”, o hay una acepcion de “gallego” que
es “bruto”, o no sé qué, creo que en Centroamérica se usa, bueno. O por ejemplo cuando aparece
el Manifiesto por la soberania idiomatica® al que hizo referencia Beatriz!° anoche, que habia
firmado Horacio Gonzélez y que, por cierto, yo también firmé, con unos elementos criticos que,
pensé luego en decirlo, “yo también lo firmé”, s6lo que yo adheri a una carta critica del
manifiesto’. Entonces a mi me parece que “La batalla del idioma” que por cierto, es un
sintagma que yo no me inventé para mi libro del 2012, procede de una seccién del libro de
Carlos Rama “Historia de las relaciones culturales entre Espafa y América Latina”, es una
seccion de un capitulo de ese libro de Rama. Y bueno, unos afios después se publico “La
beligerancia de los idiomas”, que es editado por Horacio Gonzdlez. Entonces, a mi esa me
parece una metafora adecuada para referirse a este tipo de tensiones. Pero quizas tu pregunta
vaya un poco més alla y es que, se trata de que la relacion entre Espafia y América Latina tiene
que ser siempre de tipo belicoso, tiene que ser siempre de tipo confrontacional. Bueno, toda
relacion, pero no solo entre Espafia y sus antiguas colonias sino entre Argentina y Uruguay,

entre Argentina y Chile, entre Chile y Perd, es decir, las tensiones de todo orden, las batallas de

8 En la noche anterior a la entrevista se habia realizado el debate “Discusiones en torno a la norma lingiiistica”
en la sede del Sindicato de Luz y Fuerza Regional Cérdoba, como parte de la actividades del 1er Encuentro
Internacional “Derechos Lingiiisticos como Derechos Humanos”.

9 El manifiesto puede descargarse en http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/43159.

10 Beatriz Bixio, docente de la UNC que coordind el panel “Discusiones en torno a la norma lingiiistica”.

11 Esa carta puede consultarse en http://bit.ly/JdVCCMfSL
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todo orden, y hay algunas literales, no solo metéforas. La guerra del Pacifico o la Guerra del
Chaco no son metéaforas, pero ya en el ambito de la cultura y de la lengua por supuesto que se
pueden disefiar otras metaforas que reflejen un tipo de interaccién de tipo colaborativo y no
belicoso, no confrontacional. Pero en este caso, en el que estamos estudiando el modo en que
se ha gestionado la relacion poscolonial entre Espafia y América Latina y el modo en que ciertas
naciones latinoamericanas han respondido a esa iniciativa de Espafia, para referirse a ese eje, si
que me parece apropiado el uso de “batalla”. Pero teniendo en cuenta que no es la Unica, que
entre Espafia y América Latina, bueno, aqui estoy yo, yo soy espafiol, es decir que existen
muchos otros ejes y muchos otros tipos de colaboracion. Entonces no es que la batalla sea la

Gnica pero si que es una metafora que nos ayuda a explicar una seccion importante.

AL: Mencionaste el Sistema SIELE. Yo estoy muy interesado en todo lo que son las
certificaciones internacionales de idiomas, y quisiera pedirte si tenés alguna reflexion general
sobre lo que significan las certificaciones internacionales de idiomas en términos del papel que
estan jugando en lo que es el mercado linguistico. Tenia otra pregunta para hacerte también, ¢el
mercado lingiiistico, desde que Duchéne y Heller (2012) escribieron “Language in Late
Capitalism” tiene una continuidad o ha cambiado? ¢ Viste algo que permita decir si algo de lo
mencionaban se ha exacerbado 0 mermado? Hasta aqui ese analisis me ha servido, pero no sé

si hubo una evolucion en ese sentido.

JdV: Desde la publicacion de ese libro hasta ahora tenemos muy poquito arco, es realmente
muy dificil apreciar cambios. En todo caso yo me plantearia, a ver, ese libro lo que hace es
proponernos un marco conceptual para el andlisis de las ideologias linglisticas que se
despliegan en relacion con el desarrollo del capitalismo se insertan, claro, en un contexto
dindmico. Entonces ¢cual es esa dinamica? Yo sigo viendo la aparicion de representaciones de
la lengua que se producen en nombre de identidades, como las nacionales, o en el caso de la
lucha feminista las propuestas del lenguaje inclusivo. Esas representaciones se hacen en nombre
de laemancipacion, donde lo identitario esta ligado a un sistema de produccion y de distribucion
de riquezas donde las mujeres quedaron afuera, en posicion desventajosa. A mi ese libro
siempre me gusto porque a pesar de que contenia una propuesta fuerte, bien definida en torno
a “Pride and Profit” el orgullo, la asociacion de la lengua con valores identitarios y la asociacion
de la lengua con valores econdmicos, la diversidad de voces que hay dentro del libro nos permite
apreciar el modo en que es complejo la manera en el que interactlan estos tipos de

representaciones. Yo aqui me atreveria a especular que el terreno en el que va a haber més en
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juego, es el terreno de la informatica. Es el terreno del tratamiento de las lenguas, para que sean
susceptibles de serles Utiles al desarrollo de la tecnologia informatica. Entonces, yo creo que
eso es lo que hay que observar. Hay que ver en qué medida las instituciones de gestion del
idioma y con capacidad, en definitiva, de certificar si alguien lo sabe o no lo sabe, o lo conoce
bien o no lo conoce bien, aceptan o se pliegan a las necesidades de las empresas de tecnologia
informética. Hoy por hoy me imagino que una de las zonas de vanguardia en las investigaciones
que tienen que ver con el lenguaje y la informatica, es que las maquinas, los teléfonos, hablen

con nosotros. Ya se les da bastante bien, ya hemos llegado a un punto realmente en que...

AL.: Estas hablando de la inteligencia artificial, a nivel personal...

JdV: Exacto. Ya ves que todavia no tengo el lenguaje, estoy hablando y tartamudeando porque
todavia no tengo armado un lenguaje, no tengo conceptualmente claro cual es el problema, pero
lo que si veo como posible peligro es que estas instituciones pongan la gestién del idioma, el
tratamiento del idioma, la representacion del idioma, la educacion linglistica de la ciudadania,
al servicio del desarrollo de estas tecnologias de la informacién y no piensen una educacion
linguistica al servicio de la Humanidad, al servicio de la colaboracion, al servicio del Arte, al
servicio de la realizacion personal, etc. Es decir que hay un sistema de valores radicalmente

asociados, en su raiz, a las problematicas de la tecnologia de la informacion.

AL: Esto que mencionas ahora me lleva de nuevo al SIELE, como un sistema que pueda ser
evaluado a través de la informética, porque es asi que estd pensado. También habldbamos al
principio de complicidades. Ver a la UNAM y a la UBA firmando convenios luego de haber
visto la creacion del CELU? fue muy doloroso para mucha gente. Entonces también pienso en
estas dos propuestas bien diferentes, como son CELU y SIELE, sé que estas invitado al coloquio
CELU®...

JdV: Aqui en Cérdoba, en Rio IV, en noviembre. Si, voy.

AL : Entonces queria algun tipo de reflexion sobre lo siguiente: sabemos que son radicalmente

12 Certificado de Espafiol Lengua y Uso, del consorcio de universidades pablicas argentinas ELSE.
www.celu.edu.ar

13 X Coloquio CELU, Rio 1V, Cérdoba, 6, 7 y 8 de Noviembre de 2019 http://www.hum.unrc.edu.ar/coloquio-
celu-2019/
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distintos, en las concepciones que tienen. Yo dudo mucho que el CELU pueda ser impactado
por las tecnologias, por el tipo de constructo que se formd no podria avanzar hacia ser

certificado automaticamente, no es un TOEFL.

JdV: Claro, porque es lengua y uso.

AL.: Lengua y uso, hablar con una persona, y por otro lado una politica lingiistica que la pienso
opuesta a SIELE, pero que no tenia esa intencion inicial, enfrentar al gigante que en aquel
momento era el DELE. Pero ya después de diez afios de CELU creo que conviene pensar sobre
el caracter nacional de la propuesta. Mas de 20 Universidades argentinas se unen en un
consorcio para evaluar el espafiol como lengua extranjera pero en todo este tiempo no han
incorporado a ninguna universidad extranjera, algo que podria haber sucedido incorporando por
ejemplo a Uruguay, en el ambito del Grupo Montevideo*, por ejemplo. ¢Esto te merece alguna

reflexién?

JdV: Bueno, si. Tengo ideas al respecto y las expreso con la prudencia necesaria porque no he
estudiado con detalle la historia del CELU y los detalles sobre su produccion y sus intenciones.
He estado al tanto a lo largo de los afios, conozco mucha gente que estuvo involucrada en su
elaboracion, gente del Consorcio. Cuando estuve en Cérdoba hace tres afios, tuve una reunion
con gente del Consorcio y coincidio cronologicamente mi estancia en Cordoba con la reunion
de la Junta de Gobierno, creo que se llama, de la Universidad de Buenos Aires, en la que se
decidi6 firmar el acuerdo con el Instituto Cervantes. Ocurrid en los dias en que yo estaba en
Cordoba, entonces aqui estaban las colegas bastante indignadas con esa novedad. EI CELU yo
creo gue tiene potencial precisamente por razon de su filosofia, (ho? lo que pretende es evaluar
la lengua como una herramienta de interaccion entre seres humanos. Entonces no se piensa
tanto como el SIELE en términos de “skill” (competencias). Eso de entrada es una ventaja en
relacion con el modo en que yo concibo la educacién linglistica. Ahora bien, yo creo que el
peligro al que tu te refieres, aunque no te referiste a ello como peligro pero llegaste cerca,
¢puede, efectivamente, la promocion del CELU convertirse en una version suramericana de la
accion del Cervantes, es decir, intentar que el CELU se convierta en una estrategia de
certificacion y evaluacién gestionada desde Argentina para toda América Latina? Por supuesto

que ese peligro esta. Y aqui, si me permites, acudo a una anécdota: hace unos cinco o seis afos,

14 Asociacién de Universidades Grupo Montevideo (AUGM) http://grupomontevideo.org
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estaba yo en Buenos Aires, estaba almorzando con un amigo profesor de la UBA, mucho més
joven que yo, y estdbamos hablando precisamente de estos temas. En aquel contexto estdbamos
hablando del tema de la normatividad que obviamente, decia él, en la Argentina a la hora de
examinar los conocimientos de espafiol de una persona no se podia, no tenia sentido, utilizar
como referencia la norma castellana, los usos de Espafia, y de ahi saltamos a la ensefianza de
espafiol en Brasil y ¢l decia que “es obvio que en Brasil la norma que hay que ensefar es la
Argentina” y yo le dije “;y por qué no la colombiana? o una de las colombianas, porque en
Colombia hay muchas”. Sé quedo un poco pensando y sigui6 “claro, habria que consensuar”,
pero su reaccion inicial revelaba, pues, una suerte de argentino centrismo que le conviene, a
quienes trabajan en el CELU, tener muy presente. Entonces yo no sé si existen iniciativas de

colaboracion con la Universidad de Chile. Fijate que ti mismo mencionaste...

AL: ... Al Mercosur...

JdV: jPero tiene sentido!

AL: ... me estaba refiriendo a que existe una colaboracion ya bastante dilatada en el tiempo,

en lo que es el Grupo Montevideo, de Argentina, Brasil, Paraguay y Uruguay principalmente.

JdV: Ahi existe una institucionalidad establecida que hay que aprovechar, y eso es lo que yo
hecho en falta ¢sabes? Estudios con un espiritu critico, se puede hacer critica constructiva, por
supuesto, en relacion con esta dindmicas. Yo no lo puedo hacer, yo estoy muy lejos. Es lo que
yo siento que necesito, mas trabajos que tengan esa reflexién, que sean investigadoras e
investigadores latinoamericanos que, al tiempo que emprenden estas iniciativas, llevan a cabo
investigaciones sobre los términos en que se estd desarrollando. Porque no sea que al final la
pelea sea simplemente por quién controla la distribucion del pastel, y no sobre cdmo se
distribuye el pastel ;entiendes?

AL: Yo tengo una hipotesis que quisiera compartir, y es que durante estos afios (las ultimas
décadas) Brasil se convirtio en hegemon de la region, en términos ideoldgicos muy distintos de
lo que vemos ahora. Hubo un avance internacional de Brasil para colocarse como el hegemon
de Sudamérica. Y al mismo tiempo, aunque no lo hacen muy explicito, el hegemon de la lengua
portuguesa. En esa relacion Argentina jugé un papel importante porque se beneficié mucho de

esa posicion de Brasil, y al mismo tiempo, académicamente se unia a las Universidades Publicas
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brasilefias para evitar el avance del Instituto Cervantes en Brasil, que era la torta (el pastel)
sudamericana que estaban deseando. Hay indicios de que puedo estar en lo cierto porque, ni
bien el ciclo progresista latinoamericano® acabo, entro el IC de nuevo a hacer sus convenios y
pensar, por ejemplo politicas de ensefianza del espafiol de tipo bilingies en las fronteras, algo
que ya existia y habia sido desfinanciado en los ultimos afios de los gobiernos Rousseff y

Fernandez de Kirchner. jOh casualidad! Aparece ahora el IC proponiendo algo muy similar.

JdV: Es el outsourcing.

AL: En Brasil ya era outsourcing, a cargo de una institucion'®, que luego salié y se les entregd
la gestion a las Universidades. Existen muchos trabajos académicos (brasileros) sobre el
Programa Escuelas Interculturales de Frontera, que describen que el PEIF no funcionaba con
todo el potencial que la propuesta tenia. Cuando comenzaron a desfinanciarse muchas
actividades publicas, esta cae entre ellas, pero hoy la propuesta, que no esta articulada, estaria
en manos del IC. Yo dudo que este gobierno (federal) sea capaz de articular alguna cosa, pero

el IC vino y “puso la pata”.

JdV: iClaro! jEs que el Cervantes se cred para eso! El IC estd cumpliendo con su mision, que
es, lamentablemente, una vision de una agencia cultural para la promocién cultural exterior,
que es muy consistente con el modo en el que el capitalismo concibe la cultura, concibe la

lengua etc.

AL : El Grupo Montevideo habia sido muy eficaz en apartarlos del ambito pablico brasilero. La
alianza que se establecio, que no sé si hizo explicita, hizo que CELU esté presente en todas las
Universidades Federales del Sur de Brasil y creciendo en otras regiones, y a su vez las
Universidades Publicas brasileras, tanto Federales como Estaduales, se guardaron para si la
formacién de los profesores brasileros de espafiol como lengua adicional, dejando claro que
“nunca el IC dara titulos habilitantes para la ensefianza de la lengua espafiola”, como tuvo la
pretension. Esta alianza académica funciond muy bien y sigue funcionando en este sentido,

pero no sé cuanto pueda resistir. CELU es una propuesta argentina ; CELU debe seguir siendo

15 Para la definicidn de este ciclo se puede consultar Moreira, C. EL LARGO CICLO DEL PROGRESISMO
LATINOAMERICANO Y SU FRENO Los cambios politicos en América Latina de la Gltima década (2003-
2015) REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS SOCIAIS - VOL. 32 N° 93

16 El Instituto de Politicas Linguisticas (IPOL)
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una propuesta argentina para tener esta consistencia?

JdV: Bueno, en la medida en que se trata de un modelo de certificacion que es alternativo al
SIELE, alternativo como modelo que se basa en una concepcion distinta de la lengua y de lo
que significa hablar, yo desde luego veria con buenos ojos una ampliacion del &mbito de
relevancia del CELU, pero claro, para eso deberia haber una politica de relaciones
institucionales entre las instituciones que gestionan el CELU y otros espacios en América
Latina. Irse a Chile y ver que esta pasando con estos asuntos, creo que ya hay unas
colaboraciones alla, irse a Per(, a Bolivia, por decir los paises con los que hacen frontera.
Colombia, por ejemplo, es un caso interesante. Alli hay una institucién fuerte, de prestigio, que
es el Instituto Caro y Cuervo. Institucion que se ha subido al carro de la “Marca Colombia” de
la promocidn de Colombia, institucion que forma parte del SIELE, que firmé el acuerdo con el
IC. Y a esta politica de la lengua ligada a la promocion de la marca Colombia y “venga a
Colombia a hablar el mejor espafiol” pues ha recibido el apoyo de los gobiernos conservadores.
En Colombia es muy dificil que penetre el CELU porque ya hay una institucion que ha abrazado
el otro proyecto, y que parece que hay una suerte de proyecto de Estado ligado al SIELE y a la

relacion con el IC. Eso es lo que se me ocurre.

AL : Estaba leyendo el otro dia el reportaje en La Voz'’, en el que hablabas sobre la correlacion
entre las distintas formas de hablar el espafiol y la ubicacion social, la movilidad
socioecondémica. A mi sobre esto se me platean interrogantes sobre como ensefiar, a la hora de
democratizar el lenguaje, a la hora de tener en cuenta esto y no pasarlo por alto, no ensefiar una
norma Unica. Siempre mis preocupaciones estan por el lado de como ensefiamos. Tengo algln

bagaje dentro de lo que se escribe en Brasil sobre esto, pero queria tu reflexion sobre el tema.

JdV: Para mi es fundamental llevar a cabo una Pedagogia del Espafiol como lengua extranjera,
que es a lo que me he dedicado muchisimos afios en los Estados Unidos, que no se centre en la
ensefianza de una Gramatica. Que ni siquiera se centre en una Gramatica que contiene variacion,
0 una variacion jerarquizada. La Pedagogia del Espafiol como lengua extranjera tiene que

contener un elemento metalingiiistico, un elemento metalingiiistico que no sea s6lo “esto es un

17 ”La Voz” antes conocido como “La Voz del interior” es el diario mas influyente de la ciudad de Cérdoba.
Durante el mes de Marzo, ante la inminencia del CILE y el contr congreso, se ocupd de tratar los temas
relacionados con la lengua espafiola. La entrevista con José del Valle se puede leer en
https://www.lavoz.com.ar/opinion/batalla-del-idioma
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sustantivo, esto es un adjetivo, esto es una clausula nominal” sino que debe contribuir a la
formacion sociolinglistica del alumnado. Ahi hay que incluir médulos, incluso cuando uno esta
estudiando espafiol elemental, espafiol intermedio, a todos los niveles, tiene que haber modulos,
dentro de los programas de ensefianza que sean de tipo sociolinglistico. Hay que discutir desde
el dia nimero uno con el alumnado cosas como ¢cudl es la diferencia entre lenguas y dialectos?,
¢como es el perfil linglistico de una persona?, ;se puede decir que una persona habla un
dialecto? Entrar en cuestiones de estilo, ¢qué ocurre en las comunidades en las que estan en
contacto con distintas lenguas? Los flujos entre campo y ciudad, las didsporas, el exilio... Es
decir, hay que disefiar unos médulos metalingtisticos, de perfil sociolingistico, que le vayan
haciendo ver al alumnado, desde el principio, que las lenguas no son gramaticas, que las lenguas
son cristalizaciones de practicas linglisticas que se dan en contextos siempre socialmente
complejos, y las complejidades son de diferente naturaleza en funcién de las distintas historias
de cada lugar. ;Coémo se hace eso a nivel elemental? Pues esto hay que resolverlo en cada
escena pedagogica, porque a lo mejor en Brasil uno puede hacer eso desde el principio, desde
que las chicas comienzan a estudiar el espafiol, a lo mejor uno puede usar el espafiol como
lengua vehicular constantemente, y a lo mejor se pueden llegar a entender los contenidos. Pero
en el contexto estadounidense, que es el que mas conozco, porque alli he desarrollado toda mi
carrera, desde los afios 1980 se instala un dogma, que es el dogma del uso exclusivo de la lengua
meta. Es decir que si tu estas ensefiando espafiol no puedes decir ni una palabra en inglés, desde
el dia uno. Yo soy un gran enemigo de ese dogma, reconociendo las ventajas de maximizar el
tiempo que el alumnado esta expuesto en clase a la lengua meta, en este caso el espafiol, sin
cuestionar eso, si que lo cuestiono como dogma. Si una asignatura de espafiol se retine contigo
cinco horas a la semana, o tres, ¢no podria tener sentido dedicar media hora a hablar, en inglés,
sobre este tipo de cuestiones, a introducir la diferencia entre lengua y dialecto, a introducir el
concepto de prejuicios linguisticos, a introducir el tema de la variacion?¢;no?. Entonces esta
seria una pedagogia sociolinguisticamente informada. Y aun no he llegado a una pedagogia
critica, porque si llegamos a una pedagogia critica en esos contenidos, obviamente, tienen que
estar atravesados por cdmo el uso de la lengua y las representaciones de la lengua se ponen al
servicio de la reproduccién de la desigualdad o el combate, la lucha contra la desigualdad.
Entonces para mi la clave es incluir en la didactica de la lengua, modulos de tematica
sociolingtistica, y si esto significa, como el caso anglosajon si tu estas dando espafiol elemental,
y son hablantes de inglés, para discutir la diferencia entre lenguas y dialectos y todo esto, tienes
que hacerlo en inglés, porque no te van a entender nada. Ya a nivel avanzado es otra historia.

Yo creo que eso es lo que habria que explorar mas.
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AL: Te agradezco mucho por tu disposicion, y esperamos tu visita a Brasil en el proximo 1V

Congreso Latinoamericano de Glotopolitica.
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DE VITORIA A BOA VISTA: O QUE OS TITULOS DE NOTICIAS NOS
REVELAM SOBRE A VIOLENCIA CONTRA MULHER?

Micheline Mattedi Tomazi*
Luana Santos Azeredo?

RESUMO: Este artigo analisa a construcdo dos titulos de noticias sobre violéncia contra
mulher do Jornal Folha BV online, do estado de Roraima. O objetivo é verificar, em uma
amostragem de 46 titulos de noticias, se hd disseminacdo de uma ideologia machista e
comparar os resultados com os apresentados na pesquisa de Tomazi; Rocha; Ortega (2016)
sobre os titulos publicados no jornal A Tribuna.O aporte tedrico encontra respaldo na
proposta sociocognitiva de Analise Critica do Discurso (ACD), de Van Dijk (2010, 2012), em
didlogo com os modos de operacdo de ideologia apresentados por Thompson (2002). A
metodologia adotada € qualitativa, interpretativa e comparativa com base nos dados
apresentados pelas pesquisadoras sobre o jornal A Tribuna em comparacdo com os dados
encontrados no Jornal Folha BV online. Os resultados da pesquisa demonstram que a
construcdo dos titulos das noticias, respeitando algumas diferencas nas estratégias utilizadas
pelos jornais, prioriza informacdes irrelevantes e reforga crengas machistas e estereotipadas
sobre a posicéo da mulher na sociedade e, principalmente, sobre sua representacéo.
PALAVRAS-CHAVE:Violéncia contra mulher. Titulos de noticia. Analise Critica do
Discurso.

ABSTRACT: This article aims to analyses the construction of the headlines about violence
against woman in the online newspaper Jornal Folha BV online of the state of Roraima. The
purposeis to verify, considering the amount of 46 headlines, whether there is sexist ideology
dissemination as well as the newspaper A Tribuna, as attested by Tomazi; Rocha; Ortega
(2016). We chose the sociocognitive proposal of Van Dijk's Critical Discourse Analysis
(CDA) (2010, 2012), in dialogue with the modes of operation of ideology presented by
Thompson (2002). The chosen methodology is qualitative, interpretative and comparative
based on the data present by the researches about the A Tribuna journal in comparison to the
data founded in the newspaper Folha BV online. The results of the research show that the
construction of the headlines, respecting some differences in the estrategies used by each
jornal, priorize irrelevant information and reinforce sexists believes and stereotyped about the
woman position in society, and mostly, about her representation on it.
KEY-WORDS:Violence against woman. Headlines.Critical Discourse Analysis.

Considerac0es iniciais
A violéncia contra mulher® é um problema mundial, mas, no Brasil, especificamente,

esse problema social € muito comum as moradoras dos estados de Roraima e do Espirito

!Professora Associada da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Vitdria, Espirito Santo, Brasil, pelo
Departamento de Letras (Programa de Pos-Graduacgdo em Estudos Linguisticos). Coordena o Grupo de Estudo
sobre Discursos da Midia (GEDIM/PPGEL/UFES). E-mail: michelinetomazi@gmail.com.

2Graduada pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Vitoria, Espirito Santo, Brasil, em Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa. Graduanda em Direito pela Faculdade de Direito de Vitoria
(FDV).
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Santo. Essa realidade pode ser comprovada pelos altos indices de homicidios de mulheres
nesses estados, 15,3 e 9,3 mortes a cada cem mil mulheres, respectivamente
(WAISELFISZ,2015)*. Entretanto, os dados apresentados até 2015 ndo contemplam o
feminicidio, ou seja, a morte de mulheres motivada pela condi¢do de género. A Lei 13. 104,
sancionada em 2015, ainda no governo de Dilma Roussef, tipificou esse tipo de crime e
passou a considera-lo hediondo (BRASIL, 2015). Se, por um lado, o Brasil possui diversas
politicas de protecdo a mulher, por outro, 0 pais ainda convive com numeros assustadores de
mulheres assassinadas todos os dias. Além disso, muitos estados ndo possuem dados de
feminicidio e ainda ha dificuldades para que a morte da mulher, quando motivada por razéo
de género, receba o registro adequado junto aos 6rgdos publicos. Como a tipificagdo so6
ocorreu em 2015, muitas mortes de mulheres, que seriam tratadas como crimes hediondos,
foram apenas registradas como homicidios dolosos. Roraima, em pesquisa divulgada
recentemente®, registrou em 2018 o maior indice de homicidios de mulheres, sendo 10 a cada
100 mil mulheres.

Cotidianamente, tais casos sdo reportados aos jornais locais desses respectivos estados,
contudo, sabendo que o titulo é o elemento de destaque na noticia e 0 primeiro a ser
visualizado pelo leitor, cabem-nos as seguintes questdes: Como os titulos das noticias
descrevem a violéncia? Como eles apresentam os atores sociais (mulher® x homem)? Quais
informagdes sdo relevantes para o jornal? O que o jornal reforga em termos de conhecimento
sobre a violéncia contra mulher?

O tema da violéncia contra mulheres tem motivado as pesquisas de Tomazi (2014,
2017, 2019) desde 2012, quando ela iniciou seu grupo de estudos e passou a orientar trabalhos
de analise critica de noticias sobre o tema nos jornais capixabas’. Essas pesquisas tém

demonstrado que as noticias sobre violéncia contra mulheres priorizam explicacdes e

SEntendemos violéncia contra a mulher como qualquer ato, com base no género, que provoque qualquer tipo de
constrangimento ou dano fisico, psicolégico, sexual, moral ou patrimonial a mulher (Cf. BRASIL. Lei
11.340/06, 2006).

4 Usamos a versdo do Mapa da Violéncia de 2015 por acharmos que esse documento, diferente dos outros
publicados recentemente, trata exclusivamente da violéncia contra a mulher. Apés 2015, ndo foi publicado novo
Mapa da Violéncia com essa riqueza de detalhes e informagdes.

> Dados apresentados pelo G1 no monitor da violéncia, disponivel em https://gl.globo.com/monitor-da-
violencia/noticia/2019/03/08/cai-0-no-de-mulheres-vitimas-de-homicidio-mas-registros-de-feminicidio-crescem-
no-brasil.ghtml Acesso em 17/04/2019.

® Neste artigo, evitamos utilizar o termo “vitima” porque entendemos, na esteira de Santos e lzumino (2005) que,
ao chamar a mulher de vitima, como fazem as noticias dos jornais ao informarem sobre casos de violéncia
doméstica, estamos anulando a autonomia da mulher, pressupondo uma relacdo de controle, poder e dominagao
do homem sobre ela.

7O grupo a que nos referimos é o Grupo de Estudos sobre Discursos da Midia (Gedim/UFES), coordenado por
Tomazi e cadastrado no Cnpg. As pesquisas desenvolvidas pelo grupo podem ser consultadas na pagina

http://gedim.ufes.br/dissertacoes-e-teses
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justificativas para os crimes a partir de esteredtipos sobre o que é ser mulher e ser homem na
sociedade, da classe social dos envolvidos, da apresentacdo do crime como passional, de
fatores externos como bebidas, problemas de salde e drogas, além da individualizacdo e
naturalizacdo do problema, deixando de considerar a violéncia contra as mulheres como um
problema social e de politicas publicas.

Essas questdes também motivaram a pesquisa de Tomazi; Rocha; Ortega (2016), que
investigaram o que os titulos das noticias capixabas deixam revelar sobre a violéncia contra
mulheres. Ao transmitir a informac&o, o jornal traz um nivel de conhecimento relevante para
esse problema social, ou apenas legitima crencas machistas e estere6tipos? As autoras
selecionaram cinquenta® titulos de noticias do jornal A Tribuna, do Espirito Santo, nos anos
de 2013 e 2014, e desenvolveram uma pesquisa a respeito da representacdo da mulher em
situacdo de violéncia, a fim de observar as estruturas discursivas (sintaxe e léxico) e as
estratégias semanticas (semantica global, semantica local e dispositivos retdricos) para
comprovarem a tese de que os titulos apenas reforcam esteredtipos e crengas machistas sobre
o papel da mulher na sociedade e como deve ser o seu comportamento. As autoras concluiram
que as estruturas do discurso utilizadas pelo jornal podem manipular a interpretacao do leitor,
favorecendo o agressor e legitimando o crime de violéncia contra mulher. Assim, defenderam
que, nos titulos das noticias, é possivel identificar estruturas discursivas atuantes na
disseminacdo de uma ideologia machista capaz de condenar a mulher pela agressdo e
promover a justificativa para a violéncia.

No contexto de producao da pesquisa desenvolvida por essas pesquisadoras, 0 Espirito
Santo liderava o ranking nacional de feminicidio, segundo o Mapa da Violéncia 2012
(WAISELFISZ, 2012). Na versdo do mapa, produzida em 2015, o estado passou a ocupar 0
segundo lugar e Roraima assumiu a primeira posi¢cdao, com maior indice de homicidios de
mulheres (15,3 mortes a cada cem mil mulheres) com taxas quadruplicadas nessa estatistica
desde 2006 (WAISELFISZ, 2015).

Uma observacdo mais detalhada das edi¢cdes do Mapa da Violéncia mostra que, desde
os dados apresentados na edicdo de 2010 (WAISELFISZ, 2010), os estados de Roraima e
Espirito Santo alternaram a liderangca do ranking nacional de homicidios de mulheres, mas
ndo ha dados sobre feminicidios, ja que, até 2015, essa tipificacdo de crime ndo era sequer
cogitada, e todas as mortes violentas das mulheres eram tratadas como homicidios dolosos,
como ja dito neste artigo.

8 Os cinquenta titulos de noticia pertencem a um acervo de em torno de novecentos titulos de noticias
compiladas pelos pesquisadores do Grupo de Estudo sobre Discursos da Midia (GEDIM/ PPGEL/ UFES).
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Diante dos indices e, entendendo a midia como uma importante influenciadora social
(HERNANDES, 2012), objetivamos identificar as estruturas discursivas (sintaxe e 1éxico) e
as estratégias semanticas (significado global e significado local) utilizadas nos titulos de
noticias do jornal Folha BV online®, um jornal de grande circulagédo no estado de Roraima.
Mais especificamente, queremos verificar se ha constru¢bes que, para além da informacéo,
criam ou ratificam crencas e esteredtipos sobre a violéncia contra mulher em nossa sociedade.
Isto €, como essa violéncia é descrita pelo jornal e como os atores sociais sao representados.
Também procuramos analisar, em termos comparativos, se 0 0s titulos de noticias do jornal
folha BV online de Roraima, assim como os do jornal A Tribuna do Espirito Santo, conforme
atestado por Tomazi; Rocha; Ortega (2016), propagam uma ideologia machista na abordagem
do tema nos titulos de noticias jornalisticas, ao fazer uso de construcdes na voz passiva, de
justificativas para o ato de violéncia e escolhas lexicais que estigmatizam a mulher em
situacao de violéncia.

A metodologia utilizada neste artigo é de base quali-interpretativa, uma vez que
partimos do concreto (titulos de noticia sobre casos de violéncia contra mulher) para o
abstrato (constatacGes a respeito da ideologia machista em noticias sobre violéncia contra
mulher) e de casos particulares (quarenta e seis noticias do jornal Folha BV online) para
conclusdes gerais a respeito da construgdo de noticias sobre o tema em questdo nos titulos de
noticia do jornal BV online. Além disso, adotamos um método comparativo na analise quali-
interpretativa, a fim de relacionar os dados obtidos nesta pesquisa com a de Tomazi; Rocha;
Ortega (2016) sobre os titulos de noticia do jornal A Tribuna.

Para alcancar o objetivo proposto, foram selecionados quarenta e seis (46) titulos de
noticias sobre violéncia contra mulher, veiculadas pelo jornal Folha BV online, no periodo de
julho de 2014 a dezembro de 2016, o que representa apenas um por cento (1%) do total de
4608 noticias criminais encontradas na pagina policial do jornal Folha BV online. Logo,
percebe-se que o tema ainda ndo é devidamente divulgado, mesmo com o aumento de 300%
no nimero de noticias apos a divulgacdo do Mapa da Violéncia 2015, Vale ressaltar também
que, inicialmente, objetivamos a analise de titulos de noticias entre os anos de 2013 e 2014,
no intuito de relacionar os dados obtidos pelo Mapa da Violéncia 2015 (WAISELFISZ, 2015)

as noticias publicadas no periodo do qual se referenciam os indices, no entanto, s6

® FOLHA BV. Policia. Disponivel em: <http://www.folhabv.com.br/>. Acesso em 18 de julho de 2017.

OVale ressaltar que, apesar do aumento no nimero de casos divulgados pela midia, houve uma redugéo
de 48% do numero de casos de violéncia fisica notificados pelo Centro Humanitario de Apoio a Mulher
(CHAME) em 2016, como noticiado pelo portal G1 em 30 de dezembro de 2016.
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encontramos seis referentes a tal periodo. Esse dado nos chamou atencéo, uma vez que, s6 em
2013, o Grupo de Estudos sobre Discurso da Midia (GEDIM/ PPGEL/ UFES)! coletou um
total de aproximadamente 500 noticias relacionadas a violéncia (NATALE, 2015; TOMAZI;
NATALE, 2015; SOUZA, 2015).

Salientamos que a opcédo pela andlise de titulos ocorreu por considerarmos os titulos
das noticias como elementos de cunho textual-discursivo cuja natureza é importante a
disseminacdo de crencas e ideologias, ja que, conforme Gradim (2000), as informacdes séo
dispostas por ordem de importancia, isto &, as primeiras informag6es, contidas no titulo, sdo
as mais relevantes para a compreensdo do fato retratado na noticia. Nesse sentido, apesar de
serem considerados pelo senso comum como meramente informativos, os titulos de noticias
precisam convencer o leitor a prosseguir no texto. Para lograr éxito nesse propoésito
comunicativo, o jornalista utiliza estratégias de seducdo ou de opinido, possibilitando, assim,
que a instituicdo guie a construcdo dos julgamentos acerca do tema antes mesmo de se
comegar a leitura da noticia (VAN DIJK & KINTSCH, 1983).

O aporte tedrico para este artigo encontra respaldo na proposta sociocognitiva da
Anélise Critica do Discurso (ACD), de Van Dijk (2010,2012), em dialogo com os modos de
operagdo de ideologia propostos por Thompson (2002). Além disso, buscamos apoio nas
pesquisas realizadas por Tomazi; Natale (2015) e Lazar (1993, 2005), a fim de compreender a
abordagem do tema violéncia contra mulheres nas midias jornalisticas.

Para organizar este artigo, partimos da apresentacdo de algumas consideracfes a
respeito da relacdo entre violéncia contra mulher e midia jornalistica. Posteriormente,
abordamos os conceitos provenientes da ACD sociocognitiva, em didlogo com os modos de
operagdo de ideologia. Em seguida, analisamos o corpus coletado, comparando-o aos
resultados e as conclusdes apontadas por Tomazi; Rocha; Ortega (2016) para, em seguida,

tecermos algumas consideracdes finais.

Violéncia contra mulher e midia jornalistica
Considerando a importancia de se refletir sobre a maneira como o tema da violéncia
contra mulheres é apresentado na midia jornalistica, é preciso circunscrever a perspectiva de

género social considerada neste artigo, ja que, para nos, essa violéncia tem raizes historicas e

110 Grupo de Estudos sobre Discursos da Midia (GEDIM/ PPGEL/ UFES), coordenado pela Profa. Dra.
Micheline Mattedi Tomazi, realiza pesquisas desde 2012 sobre as relaces de poder, bem como as
ideologias de género, violéncia de género e sexismo presentes em midias jornalisticas e em outras
esferas midiaticas.
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culturais com crencas e estereotipos que permeiam o0s imaginarios dos membros de nossa
sociedade sobre o ser mulher e o seu papel social.

O tema género social é de suma importancia e ndo seriamos capazes de apresentar uma
discussao consistente em apenas alguns paragrafos disponiveis. Da mesma forma, a influéncia
ou ndo da midia jornalistica na sociedade € um tema caro a muitos pesquisadores. Entre essas
duas areas de interesse, esta o problema social da violéncia contra mulher e como ela é
representada. Entendemos como interessante destacar que esse dialogo multidisciplinar é
comum a pesquisadores em ACD, portanto procuramos apenas apresentar 0s conceitos
basicos que nos servirdo para compor o objeto de observacdo e pesquisa, ou seja, 0s titulos
das noticias.

A visdo feminista tradicional de género surgiu com Simone de Beauvoir e sua célebre
frase: “Nao se nasce mulher, torna-se mulher”. Butler (2016), em 1990, ampliou essa visao a
partir da nogdo de performatividade. Para ela, “se o género sdo os significados culturais
assumidos pelo corpo sexuado, ndo se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela
maneira” (BUTLER, 2016, p. 26). A performance, portanto, mostra-se como um efeito
instituido, mantido e repetido no e pelo corpo, ndo um conjunto de processos socioculturais
localizados em corpos sexuados. Butler (2016) defende que o género € socialmente
construido, de modo que a nogdo de género é, assim, regulada por normas sociais.

Também Scott (1995) apresentou a questdo do género ndo como uma construgao
atrelada as caracteristicas bioldgicas, sob a qual a mulher é vista como inferior, mas como
uma construcdo social. A autora problematiza os conceitos de “homem provedor” e de
“mulher dependente”, apontando-as como uma criacdo social na qual, acima das questdes
fisiolégicas, o0 homem e a mulher se definem a partir de seus papéis proprios, determinados
socialmente. As categorias “homem” ou “mulher”, portanto, sdo vazias de significado.

Ainda que o género ndo se encontre como forma unica de articulagcdo do poder, é a
primeira instancia dentro da qual, ou por meio da qual, o poder se articula. Scott (1995)
afirma que os conceitos de género estruturam a percepcdo e a organizacdo social,
influenciando as concepcdes, as construcdes, a legitimacao e a distribuicdo do préprio poder.

E nesse sentido de construcéo social do género que propomos o dialogo com a midia
jornalistica, ja que ela se constitui como um lugar onde as relaces de poder baseadas no
género social podem se reafirmar, tanto no ambito social, quanto cultural. E preciso refletir
sobre o fato de que os préprios jornalistas pertencem a uma cultura machista e, mesmo que

tenham o intuito de informar e afirmem a suposta imparcialidade da midia jornalistica,
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estamos diante de dois problemas: o mito da imparcialidade e a cultura machista?. Assim,
mesmo que inconscientemente, ao produzir o titulo, ao topicalizar determinada informacao
sobre um caso de violéncia contra mulher, o jornalista deixa marcas de seus valores e
opinides.

Tomazi e Natale (2015) demonstraram, por meio de uma pesquisa sobre violéncia
contra mulher nas noticias dos jornais A Gazeta e A Tribuna, que a midia jornalistica
estereotipa o agressor em uma determinada classe social e raca. Desse modo, contribui-se para
um isolamento da questdo, tornando-o como um problema “dos outros”. AS autoras mostram
que, apesar dessa consequéncia, tragar o perfil do agressor, pode ajudar, por exemplo, a
muitas mulheres tomarem consciéncia da situagdo de risco em que vivem e incentiva-las a
efetuar uma denudncia.

Além disso, Lazar (2005), na defesa de uma Analise do Discurso Feminista, ou seja,
um estudo do discurso que privilegia as formas pelas quais as relagcdes de poder hegeménicas
a respeito do género social séo discursivamente produzidas e de que modo podem favorecer
0s homens e excluir as mulheres como grupo social, realizou uma pesquisa sobre propagandas
governamentais de Singapura que incentivavam o matriménio e a vida em familia. Nessa
pesquisa, a autora observou que determinadas estruturas discursivas utilizadas podem
contribuir para disseminar sutilmente uma ideologia machista.

Ainda sobre a midia, Moita Lopes (2006, p.135) destaca a importancia do seu papel
“na construcao da vida contemporanea com base no que ela faz circular”. Dessa maneira,
construir titulos de noticias com um discurso que minimiza o problema social da violéncia
contra a mulher — seja pela culpabilizagdo da mulher, seja pelo apagamento do agressor, seja
pela individualizacdo do crime ou pela sua naturalizacdo — é uma excelente forma de reforcar
uma cultura machista e patriarcal na sociedade.

Postas essas questdes que relacionam a midia e a problematica da violéncia contra
mulheres, passaremos para 0 proximo topico, a fim de discutir a base tedrica que sustentam

este artigo.

A triade sociocognitiva da ACD e os modos de operacao de ideologia
Van Dijk (2010, 2012) propde a linha sociocognitivista da ACD, baseando-se,
sobretudo, na triade discurso-cogni¢do-sociedade, pois defende que a sociedade e o discurso

12 Na maioria das noticias, o produtor responsavel é um jornalista. No entanto, mesmo que a noticia fosse
assinada por uma mulher, sabemos que em nossa sociedade patriarcal existem mulheres td0 ou mais machistas
gue os homens.
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s6 podem se relacionar por uma interface cognitiva. E importante esclarecer como o autor
define cada um desses termos, discurso, cognicdo e sociedade.

Para van Dijk (2010), o discurso é o acontecimento comunicativo, ou seja, a interagdo
verbal, os textos escritos, 0s gestos e as imagens, 0 que evidencia uma abordagem multimodal
do discurso. A cognicdo, por sua vez, trata-se de uma propriedade constituida individual e
socialmente, uma vez que as interagdes sociais podem agir sobre ela, bem como 0s processos
individuais. Diante disso, a cognicdo diz respeito as crencas, aos objetivos, as emogdes e as
avaliagdes. Por fim, o termo “sociedade” trata da constru¢cdo humana, resultado de interacoes
negociadas por atores sociais, ou seja, compreende 0s grupos sociais, conjunto de individuos
que partilham uma cultura e interagem entre si para formar uma comunidade regida pelos seus
interesses e objetivos.

Nessa concepcao, o discurso, a cognicdo e a sociedade constituem uma triade na qual
todos os elementos sdo interdependentes. Ndo € possivel compreender o discurso
desconsiderando o processo cognitivo de producdo do conhecimento e de apropriagdo de
ideologias e crencas presentes na sociedade, ja que, para esse autor, é necessario reconhecer
as praticas discursivas que institucionalizam a sociedade e quais cogni¢fes sociais permeiam
essas praticas.

Desse modo, destacamos algumas estruturas do discurso para analise sociocognitiva
da ACD (VAN DIJK, 2010). As estruturas discursivas selecionadas para este artigo dizem
respeito as escolhas lexicais e as construgcfes sintaticas capazes de promover uma imagem
negativa da mulher e descentralizar a responsabilidade da agressdo. Determinadas escolhas
lexicais, tais como associar a mulher e/ou agressor a sua profissao, deslocam o papel do ator
social responsavel pelo delito. Por exemplo, ndo é o homem no papel de “mecanico” que
agrediu, mas sim na posicao de (ex-) marido, namorado etc. Da mesma forma, estruturar um
titulo de uma noticia em voz passiva, topicaliza a mulher e, quando nao ausenta o agressor,
coloca-o0 em posi¢cdo secundaria na organizacdo da frase. As estratégias semanticas, por sua
vez, sdo estruturas discursivas que correspondem ao significado local (de uma oragéo), em
contexto oracional, e ao significado global (do discurso), que faz referéncia ao discurso e a
topicalizacdo acima mencionada.

Partindo das analises das estruturas comentadas, € possivel investigar as estratégias
que atuam no cognitivo, mais especificamente, na constru¢cdo das formas de ideologias

machistas e na construcdo de esteredtipos sociais. Para sintetizar melhor os conceitos
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mencionados, optamos por adotar o quadro explicativo desenvolvido por Tomazi; Rocha;
Ortega (2016):

Quadro 1 - Quadro das estratégias semanticas

Estruturas Discursivas
Léxico: selegdo de palavras que pode ser mais ou menos negativa sobre as mulheres ou positiva sobre o0s
homens (por exemplo, “marido” versus “agressor”)
Sintaxe: (des)enfatizar a responsabilidade pela a¢do do agressor, como, por exemplo, ao utilizar
estruturas de passiva versus ativas.

Fonte: Tomazi, Rocha e Ortega (2016, p.49).

Quadro 2 - Quadro das estruturas discursivas

Estratégias Semanticas
Significado local (de uma oragdo): o jornalista pode ser vago ou indireto sobre o ator da agressao e
detalhado sobre as condutas das mulheres, conduzindo o leitor a crer que elas instigaram a violéncia.
Significado global do Discurso (topicos): selecionar ou enfatizar topicos positivos para 0s homens e
negativos para as mulheres.

Fonte: Tomazi, Rocha e Ortega (2016, p. 49).

E importante ressaltar a definicdo de ideologia adotada por ambos os teéricos
utilizados neste artigo. Para Thompson (2002, p. 79), é preciso “conceituar ideologia em
termos das maneiras como o sentido, mobilizado pelas formas simbdlicas, serve para
estabelecer e sustentar relagdes de dominagao”, enquanto, para van Dijk, a ideologia é “uma
forma de cognicdo social e é entendida com uma estrutura cognitiva complexa que controla a
formacdo, transformacdo aplicacdo de outros tipos de cognicdo social, tais como o
conhecimento, as opinides e as posturas, ¢ de representagdes sociais” (VAN DJIK, 2010,
p.48).

Em dialogo com as estratégias semanticas e as estruturas discursivas, destacamos a
contribuicdo de Thompson (2002), ao tornar didatica uma organizacdo dos meios de operacéo
da ideologia, definindo cinco dispositivos pelos quais a ideologia opera e, também legitima,
mantém e estabelece as relagdes de poder e de dominacdo. Sdo eles: legitimacéo, unificacdo,
dissimulacio, fragmentacio e reificacio. E importante destacar que, para o autor, esses cinco
modos ndo sdo Unicos, nem atuam independentemente, podendo se sobrepor e se reforcar
mutuamente.

Neste artigo, focamos nos modos dissimulacao e reificacdo, bem como nas estratégias
de construgdo simbdlica apontadas pelo autor nos dispositivos destacados: eufemizacdo,
naturalizacdo e passivizacdo, a fim de observar se ha uma construcdo ideoldgica machista e

como essa representacdo sustenta as relacfes de dominacgéo.
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A dissimulacdo corresponde a ocultacdo ou a negacdo das relagcdes de dominagéo, por
meio de processos que desviam a atencdo ou ignoram processos e relacdes existentes. Para se
efetuar tal modo de operacdo, sdo adotadas estratégias de deslocamento, reorganizacdo de
termos e expressoes, conferindo-lhes maior ou menor importancia, eufemizagdo, amenizagao
das caracteristicas/atitudes de um grupo ou énfase na dos outros, e/ou tropo, um grupo de
estratégias que correspondem a usos figurativos da linguagem como a sinédoque, a metonimia
e a metafora.

Por fim, a reificacdo corresponde a tentativa de se instituir uma situacdo transitoria
como permanente e natural. Esse modo de operacdo pode se expressar por meio de Varios
recursos gramaticais e sintaticos, tais como a nominalizacdo, descri¢cdes da acdo por meio de
nomes, como utilizar a palavra “agressao” em vez do verbo “agredir”, tornando menos
importante 0 apontamento dos participantes envolvidos, e a passivizacdo, estratégia que se
constroi pelo uso de uma estrutura que mesmo nao estando na voz passiva, da ideia de
passividade, desviando o leitor da proposta central do enunciado. A reificagcdo ainda pode
operar por meio da naturalizagdo, ou seja, tratar como acontecimento natural o que foi
construido socialmente, como o ideal de género feminino e masculino, por exemplo, e da
eternalizacdo, que consiste em lidar com fenémenos socio-histéricos como imutaveis.

Por meio das estruturas discursivas (sintaxe, 1éxico, significado global e significado
local) e dos modos de operagdo de ideologia (reificacdo e dissimulagdo) apresentados,
pretendemos observar se a ideologia machista perpassa os titulos de noticias coletadas no
jornal Folha BV online, analisando os mecanismos pelos quais ela opera e se esses se diferem
dos observados por Tomazi; Rocha; Ortega (2016) nos titulos de noticias do jornal A Tribuna,

do Espirito Santo.

Andlise dos titulos de noticias jornalisticas

Conforme ja mencionado, analisaremos quarenta e seis (46) titulos de noticias
publicadas na pagina online do jornal Folha BV, entre os anos de 2014 e 2016. Vale ressaltar
que optamos pela versdo digital devido a facilidade de acesso para consulta, bem como por
sua abrangéncia estadual e maior significancia no estado de Roraima. O jornal da cidade de

Boa Vista foi escolhido por ser uma instituicdo jornalistica presente na capital e, também,
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pelo fato de Boa Vista ser a cidade mais povoada do estado®. O Quadro 3 apresenta titulos de

quarenta e seis noticias selecionadas para analise:

Quadro 3 - Titulos de noticias selecionadas do jornal Folha BV online (2014-2016)

NUmero Data de
da Malichete publicacéo
manchete
1 Menino de 13 anos dé surra de cinturdo na mae 25/07/2014
2 Homem é preso ao ameacar mulher e sogra com uma arma de 14/09/2014
brinquedo
3 Homem ameaca a mulher e a sogra 15/09/2014
4 Mulher é morta a pancadas e asfixia 21/11/2014
5 Mulher é assassinada a facadas no Asa Branca 18/12/2014
6 Mulher é morta a tiros no Raiar do Sol 27/11/2014
7 Mulher morde marido para escapar de surra e nao registra 06/03/2015
ocorréncia

8 Policia prende mecénico acusado de matar mulher 30/04/2015
9 Mulher é assassinada com trés tiros dentro de casa 12/05/2015
10 Filho faz m&e refém em casa no Jardim Floresta e mobiliza policia 19/06/2015
11 Homem ¢ levado para Delegacia por maus tratos & mae 17/07/2015
12 Homem é condenado por tentativa de homicidio contra ex-mulher 12/08/2015
13 Mulher é assassinada e corpo é jogado em fossa 12/09/2015
14 Trés mulheres séo assassinadas so este final de semana 13/09/2015
15 Duas mulheres sdo mortas e companheiros sdo suspeitos 14/09/2015
16 Sargento da PM é acusado de ferir ex-mulher, oficial dos Bombeiros 07/11/2015
17 Ap6s brigar com esposa, homem ateia fogo na casa 15/02/2016
18 PM prende suspeito de assassinar mulher no banheiro de casa 23/02/2016
19 Mé&e assassinada tinha vindo de Manaus para cuidar do filho 07/03/2016
20 Filho é preso apds atingir a mae com golpes de tergado 07/03/2016
21 Filho assassina mae a golpes de tercado no bairro Araceli 08/03/2016
22 Suspeito de matar ex-mulher é preso em Iracema 28/03/2016
23 Mecénico € preso depois de tentar matar ex-namorada 01/04/2016
24 Foragido é assassinado depois de incendiar casa de ex-mulher 05/04/2016
25 Homem ¢é preso por agredir mulher em Rorainopolis 06/04/2016
26 Policia prende homem apos espancar ex-mulher 25/04/2016
27 Presidiario foge sem que ninguém perceba para espancar mulher 03/05/2016
28 Mulher sofre atentado a faca e acusa ex-marido 23/05/2016
29 Homem ¢é preso por agredir a mulher e portar simulacro de pistola 29/05/2016
30 Mulher é morta a tiros pelo companheiro 06/06/2016
31 Mulher é executada por marido que se passava por cadeirante 07/06/2016
32 Homem que matou esposa em Normandia se apresenta 09/06/2016
33 Homem ¢é preso acusado de agredir a esposa 26/06/2016
34 Mulher é agredida por ex-marido 05/09/2016
35 Dois homens foram presos por violéncia doméstica 25/09/2016
36 Homem tenta matar companheira por ter negado dinheiro para 28/09/2016

drogas

130 municipio de Boa Vista possui uma populagdo estimada de 332.020 habitantes, enquanto o Estado de
Roraima possui uma populacdo estimada de 522.636 habitantes, segundo o IBGE cidades. Disponivel:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rr/panorama>. Acesso em 28 jun. 18.
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37 Viciado ataca cunhada com tergado e leva liquidificador 12/10/2016
38 Homem ¢é preso por agredir esposa, cunhada e crian¢a 12/10/2016
39 Suspeito de agredir a ex-esposa é preso pela Polinter 19/10/2016
40 Acusado de violéncia doméstica é preso apos agredir ex-esposa 20/10/2016
41 Homem é condenado a 18 anos de prisdo por matar companheira 28/10/2016
42 Homem incendeia casa para tentar matar ex-esposa no Santa Teresa 02/11/2016
42 Marido agride mulher a tesouradas e a mantém trancada dentro de 05/11/2016
casa
44 Homem tenta matar esposa com uma paulada na cabeca 30/11/2016
45 Mulher é morta no Jardim Primavera e principal suspeito é ex- 19/12/2016
marido
46 Mulher morre apds ser amarrada e sofrer violéncia dentro de casa 30/12/2016

No Quadro 4, comparamos 0s percentuais de ocorréncia dos critérios de analise

encontrados nesta pesquisa e na realizada por Tomazi; Rocha; Ortega (2016). A partir desses

dados, organizamos a andlises, separando cada estrutura discursiva e/ou modo de operacdo da

ideologia observado, além de comparar com 0s encontrados no jornal A Tribuna.

Quadro 4 - Frequéncia de aparecimento dos critérios de analise nos titulos de noticias do jornal A

Tribuna (ES) entre 2013 e 2014 e do jornal Folha BV online (RR) entre 2014 e 2016.

Critérios de analise N° de manchetes (ES/RR) Percentual de ocorréncias

(ES/RR)

Significado Local 21/15 42/32%

Significado Global 21/5 42/10%

Sintaxe 36/34 76/ 74%

Léxico 20/21 40/45%

Dissimulacio + 20/21 40/45%

naturalizacio

Dissimulacio + eufemizacio 21/40 42/87%

Reificacio + passivizi¢io

Significado local/ global

Nesta secdo, abordaremos como as estruturas discursivas em questdo, significado

global e local, apresentam-se nos titulos de noticias selecionadas, permitindo a construgéo de

crencas que favorecem uma ideologia machista a respeito da violéncia contra mulheres.
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Em primeiro lugar, focamos no aspecto local, ou seja, nos titulos de noticias que se
referem, de forma indireta e vaga, a descricdo de acontecimentos que envolveram violéncia
contra mulheres. Nesse aspecto, obtivemos uma ocorréncia apenas de 32% dos titulos de
noticias selecionadas. O resultado, talvez, esteja vinculado ao fato de a maioria delas
apresentar estruturas discursivas que tematizam a acdo da policia, a consequéncia, 0 modo
e/ou a local da violéncia doméstica. Entendemos que, apesar de esses titulos de noticias ndo
apontarem para uma culpabilizacdo da mulher, também néo distribuem a informacao focando
a agressdo em si, como, por exemplo, nas noticias (5), (8) e (35).

Outra forma de se apresentar uma descri¢ao vaga sobre o ator da agressdo € o0 nao uso
do agente da passiva, uma vez que essa auséncia exclui a indicagédo de quem praticou a acado
violenta, como em (4), (5), (6), (14), (19) e (46). E importante ressaltar que essa auséncia
demonstra ndo s6 uma vagueza na descricdo do agente, mas também o seu apagamento.

Ainda como significado local, destacamos titulos em que a (re)acdo da mulher é
evidenciada, como em (7), em detrimento da conduta do agressor. Diante disso, mesmo que
ela tenha cometido o ato de morder para se livrar da “surra”, a construcdo do titulo da noticia
coloca em evidéncia a atitude dela (consequéncia) em detrimento da acao do agressor (causa).
Desse modo, hd um apagamento da acdo anterior (do agressor) que motivou a reacdo da
mulher agredida.

Nesse titulo, observamos ndo sé a articulacdo da semantica local, como da global
(selecionar ou enfatizar topicos positivos para 0s homens e negativos para as mulheres),
presente na énfase a atitude violenta da mulher ao invés de focar na agressao propriamente
dita. Segundo van Dijk (2012, p.254), “[...] tendemos a ser vagos quando o assunto sdo as
Nossas caracteristicas negativas, mas somos bastante exatos quando estamos descrevendo as
Deles”.A iss0, 0 proprio autor intitula autoapresentacao positiva e outroapresentacao negativa,
evidenciando a ocorréncia do que ele denomina de quadrado ideolégico da polarizacdo
discursiva. No caso (7), h4 uma autoapresentacdo positiva do agressor e uma
outroapresentacdo negativa da mulher, além da estratégia de construcdo simbolica chamada
de eufemizacdo (pertencente a0 modo de operacdo de ideologia dissimulacdo), ao descrever
os fatos de modo a amenizar a acdo do agressor.

O titulo de noticia (36) também explora o significado global do discurso & medida que
procura justificar a acdo do agressor (“por ter negado dinheiro para drogas™) e utiliza, assim
como o titulo (37), as drogas como uma forma de desencadear a violéncia, sendo a mulher

indiretamente culpada em ambas as situacGes. No titulo (36), por ndo sustentar o vicio,
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“sabendo o que poderia acontecer” e no (37), por se envolver com alguém que utiliza
constantemente de entorpecentes, mais uma vez “sabendo o que poderia acontecer” verifica-
se a recorréncia das mesmas estratégias. Na construcdo desse titulo, a conduta feminina é
colocada como o pressuposto para agressdo, o que denota uma outroapresentacdo negativa.

A pouca representatividade de aparicbes no caso do significado global (10%),
diferentemente do observado no jornal A Tribuna (42%), deu-se porque a estruturacdo dos
titulos de noticias em andlise, apesar de ndo serem consistentes sobre acdo do agressor,
apresentam poucos casos de outroapresentacdo negativa. Tal constatacdo fica evidente por
meio das escolhas lexicais dessas construcdes, sobre o que discutiremos na se¢do seguinte.

Leéxico e reificacdo/naturalizacéo

Nesta secdo, focamos a andlise das escolhas lexicais para construcdo da imagem da
mulher, bem como do agressor nos titulos de noticias jornalisticas em questdo. Procuramos
entender se essas escolhas podem influenciar o modo de operacdo da ideologia pela
reificacdo, reafirmando as relacdes de poder por meio da naturalizacdo do problema da
violéncia em si e do comportamento dos agentes estigmatizados. Referimo-nos, portanto, ao
uso das palavras que dizem respeito aos envolvidos no acontecimento sobre o qual gerou a
noticia.

Consideramos, para esta andlise, a escolha lexical da instituicdo jornalistica como
intencional, ndo sendo um caso de mera correferenciagdo*, comum nas noticias. Desse modo,
entendemos que a construcdo social que se faz dos atores sociais, por meio do Iéxico, nos
titulos de noticias, interfere na construcdo do ponto de vista do leitor frente ao caso noticiado.

Nesse sentido, buscamos observar como se deram as escolhas lexicais para a mulher e
seu agressor nos titulos de noticias do jornal Folha BV online, contrapondo-as as encontradas
no jornal A Tribuna, do Espirito Santo. No Quadro 4, notamos a semelhanca de apari¢des na
categoria léxico, contudo é preciso compreender que cada um dos jornais a explorou de forma
diferente. Para tal, mostramos as escolhas lexicais adotadas pelo jornal Folha BV online para

se referir ao agressor e, em seguida, destacamos a representacdo lexical da mulher.

Gréfico 1 - Frequéncia de escolha lexical do jornal Folha BV online para se referir ao agressor entre 0s
anos de 2014 e 2016.

14 Trata-se da remissdo que retoma o mesmo individuo ou objeto ja introduzido, em funcdo de repeticGes,
sindnimos ou designagdes alternativas para o0 mesmo referente (KOCH, 2002, p. 46).
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Escolha lexical para se referir ao agressor
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Observamos que, para se referir ao agressor, o jornalista, ator social responsavel pela
producdo do discurso da noticia, apresenta escolhas lexicais diversificadas. Duas delas,
contudo, ganham destaque, que sdo “presidiario” e “viciado”, como em (27) e (37),
respectivamente. Esse destaque se da porque, ao empregar tais palavras, reforca-se a
construcdo de um perfil especifico desse ator social. Ao referenciar o agressor como
“presidiario” e “viciado”, o texto da noticia constroi uma justificativa da agressdo e
estigmatiza a violéncia contra mulher, ja que os leitores podem inferir que uma mulher nao
deveria se relacionar com esse “tipo” de homem, levando a comentarios machistas como “ela
estava procurando”. Na realidade, defendemos que as escolhas lexicais utilizadas para um
tema tdo relevante quanto a violéncia contra mulher podem influenciar crengas, opinides e
atitudes dos leitores, ja que se baseiam em avaliagdes negativas (VAN DJIK, 2012, p. 240).

Decerto que, ao chamar o agressor de “presididrio” e “viciado”, a a¢do da violéncia
contra a mulher torna-se uma consequéncia, isto €, algo inevitavel e natural, uma vez que a
sociedade estereotipa 0 comportamento desses individuos. Nesse caso, podemos notar 0 modo
de operacdo da ideologia de reificacdo por meio da estratégia de construgdo simbdlica
naturalizacdo, tornando uma agdo que deveria ser esporadica como algo constante e aceitavel.

Por outro lado, o uso da palavra “homem”, (com o maior indice de ocorréncia,
correspondendo a catorze titulos de noticias), ndo nos permite distinguir se se trata de um caso
de violéncia contra mulher ou, por exemplo, de um assalto seguido de agressédo, uma vez que
oculta o real tema da noticia, ao se referenciar os participantes de forma genérica (homem e
mulher) e ndo a partir da relacdo afetiva que possuem entre si. No titulo (25), por exemplo, a
generalizacdo, ndo nos permite reconhecer que se trata de um caso de violéncia domestica,
fato esclarecido apenas no corpo da noticia. Em (38), contudo, é possivel identificar o tipo de
violéncia praticado pela determinacdo da relacdo afetiva na descricdo das pessoas envolvidas

(cunhada e esposa). A escolha lexical “homem” (acompanhada da nomeacdo da mulher
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agredida como “mulher”) coloca a violéncia contra mulher em segundo plano, ocasionando a
eufemizacdo da figura do agressor, bem como, da agressao.

Quanto ao Iéxico escolhido para representar a mulher, notamos que grande parte das
palavras utilizadas diz respeito ao tipo de relacdo estabelecida entre eles. Sobressaiu-se,
contudo, o uso de “mulher” em quase cinquenta por cento (50%) das ocorréncias nos titulos
das noticias. O grafico 2 evidencia a frequéncia de escolha lexical do jornal Folha BV online

para se referir a mulher em situacao de violéncia nas noticias do corpus em analise.

Gréfico 2 - Frequéncia de escolha lexical do jornal Folha BV online para se referir a mulher agredida
entre os anos de 2014 e 2016.
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Na pesquisa de Tomazi; Rocha; Ortega (2016),ha uma variedade no modo como a
mulher é referenciada, prevalecendo a escolha “dona de casa” (50%), 0 que, assim como
notado na representacdo do agressor, delineia um esteredtipo para a mulher:
“empregada”“doméstica”, “faxineira” etc. E possivel observar que a descricdo da mulher
nesses moldes esta intrinsicamente ligada ao vinculo empregaticio dela, o que contribui para a
formagdo de um perfil de vitimas de caso de violéncia contra mulher. Vale ressaltar que,
diferentemente dos titulos de noticias do jornal A Tribuna, os do jornal Folha BV online ndo
estimulam uma designacao da mulher agredida que distancia o leitor do contexto de agressao
e da relagdo vitima-agressor, uma vez que utilizam escolhas lexicais como “mulher, esposa,
companheira” para referenciar a mulher e a tratarem como vitima.

Em contrapartida, o jornal Folha BV online apresenta um numero significativo de
casos de violéncia contra mulher nos quais vincula o agressor a outras caracteristicas
irrelevantes ao caso, como a sua profissdo, em (8) e (23), as passagens pela policia, em (27), e
dependéncias quimicas em (37). Desse modo, acreditamos que 0 texto da noticia pode

influenciar o leitor, ndo s6 pela construcdo de um perfil da mulher, mas também por meio da
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rotulagdo do agressor. Em ambos os casos (mulher e agressor) foi possivel notar altos indices
de formas genéricas de referenciacdo, “mulher” (50%) e “homem” (32,6%). A respeito da
generalizacdo das descricdes dos atores sociais, a pesquisa desenvolvida por Souza (2015)

explica, com base em van Djik (2012), que

ha uma presenca de duas inclinagbes descritivas: uma mais generalizante, menos
detalhada com niveis baixos de descricdo ou especificacfes, a outra com fungdes
mais reveladoras e mais especificas que ir4 analisar o nivel de completude do
discurso. Quer dizer, se os dados e as informac@es presentes no discurso do jornal
estdo mais ou menos completos, se ha indicios de omissdo de informacGes ou de
repeticdes de dados com fins enfaticos (SOUZA, 2012, p. 53).

Sintaxe e reificagdo/passivizagdo

Nesse item analisamos os titulos de noticias que se enquadram nos critérios de sintaxe
e reificacdo/passivizacdo. Entendemos que o uso de determinadas formas gramaticais, com
énfase as vozes verbais, sobretudo a voz passiva, pode contribuir para construcao ideologica
machista e para sustentar as relagcdes de dominacao.

Assim como constatado por Tomazi; Rocha; Ortega (2016), obtivemos um maior
niimero de estruturas na voz passiva prototipica e ndo prototipical®, totalizando vinte e sete
ocorréncias. A construcdo sintatica da voz passiva faculta a presenca de um agente
responsavel pela acdo (ausente nos titulos 13 e 19, por exemplo), ao passo que torna
obrigatdrio um sujeito paciente, topicalizando a vitima da agéo e ndo o agente. Dessa forma,
ao fazer uso dessa construcdo, o jornalista altera o foco sobre o caso de violéncia contra a
mulher, colocando a mulher em evidéncia e ocultando/deixando em segundo plano o agressor.
Essa escolha linguistica favorece o autor da agressdo, por meio da amenizagdo da culpa, e
com isso, contribui para o refor¢co de uma ideologia machista na sociedade.

A presenca da voz passiva foi relevante nas pesquisas realizadas em ambos o0s estados,
como é perceptivel nos indices de passivizacdo (76% para o Espirito Santo e 59% para
Roraima). Uma das possiveis razbes para esse fenbmeno pode ser a forte adesdo dessa
estratégia no discurso jornalistico. A intencionalidade dessa construcdo, contudo, passa
despercebida pelo publico leitor, justamente pela naturalizacdo dessa forma sintatica no
cotidiano. Além dos dezessete casos mencionados, destacamos um titulo de noticia na voz
ativa (28), mas com uma ideia de passividade devido ao uso do verbo sofrer, j& que se

pressupde que o sofrimento foi causado por outrem.

15 Vide classificagdo em Tomazi; Rocha; Ortega (2016).
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Quanto ao uso da voz ativa, obtivemos dezessete titulos de noticias. Apesar do numero
expressivo de aparicdes, ndo podemos afirmar que ha auséncia de estratégias para desviar o
foco da agressdo em si, bem como do agressor. Desses titulos, por exemplo, trés possuem o
sintagma nominal “policia” na posi¢ao de sujeito, (8, 18 e 26), o que produz uma eufemizacéo
da violéncia praticada, j& que privilegia a acdo da policia. Igualmente interessantes s&o 0s
titulos que apresentam a mulher na posi¢do de sujeito, “mulher” e “méae”, como em (19) e
(28), respectivamente, enfatizando uma atitude violenta da mulher, ao invés de focar na
violéncia que provocou tal atitude (como ja discutido no item Significado local/ global).
Nesse caso, hd uma autoapresentacdo positiva do agressor e uma outroapresentacdo negativa
da mulher que foi agredida, além da estratégia de eufemizacdo, ao descrever os fatos de modo

a amenizar a acao do agressor.

Dissimulagao/ eufemizagéo

Neste topico, abordaremos como o modo de operacdo dissimulacdo, evidenciado na estratégia
de eufemizacdo, apresenta-se nos titulos de noticias do jornal Folha BV online, interferindo na
construcdo do ponto de vista dos leitores frente aos casos noticiados de violéncia contra
mulher. Desse modo, por meio de estratégias maltiplas de eufemizacdo, o jornalista pode
propagar noticias que parecem narrar casos de violéncia contra mulher, mas disseminam
outras informacGes que fogem do propdsito inicial: a agressao.

Consideramos que o significado global, o significado local, o Iéxico e a sintaxe se
relacionam diretamente com o0 modo de operacédo de ideologia denominado eufemizacéo, ao
possibilitarem, como vimos nos itens anteriores, a evidéncia de outros elementos (sobretudo a
mulher agredida) ao invés da agressdo em si. Diante disso, ao utilizar a voz passiva
(principalmente com o apagamento do agente), a0 nomear 0 agressor pela sua atividade
profissional, ou ainda pelo vocabulo generalizador “homem” e, ao promover a
autoapresentacdo positiva e a outroapresentacdo negativa, podemos observar a estratégia de
construcdo simbolica eufemizacdo. Devido a amplitude de formas de atuacdo da eufemizacéo,
obtivemos um alto indice de ocorréncias (87%) nos titulos de noticias selecionadas do jornal
Folha BV online.

Outro fator que ocasionou essa alta porcentagem foi a maneira como se distribuem os
pontos fundamentais da composi¢cdo da noticia (Quem? Como? Onde?). As estruturas
discursivas de tempo, de modo e de lugar se apresentam na maioria dos titulos selecionados,

ocasionando uma aparente completude na descricdo do caso. Isso promove no leitor uma
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sensacdo de saciedade informativa, contudo a figura do agressor pode ser ocultada sem a
percepcdo do leitor, como no exemplo “Mulher ¢ assassinada a facadas no Asa Branca”.
Obtivemos um indice de 17% do corpus que apresenta essa estratégia, que, além de propiciar
0 esquecimento do agressor, também circunscreve os casos de violéncia contra mulher em
determinadas regies geograficas.E importante destacar que ndo afirmamos que tais
informagdes séo irrelevantes, apenas que elas podem interferir na construcdo do ponto de
vista do leitor acerca dos casos concretos sobre violéncia contra mulher.

Além disso, obtivemos quinze ocorréncias em que 0 agressor estd na posicdo de
sujeito paciente da oracdo, com em (41). Casos como esse evidenciam a acdo da policia.
Neles notamos uma dupla eufemizacdo nesses especificos titulos de noticias, uma causada
pela passivizacdo e outra pela eufemizacdo da agressdo. Relevante dizer, a titulo de
comparagdo, que esse tipo de estrutura discursiva ndo foi encontrado por Tomazi; Rocha;
Ortega (2016).

E importante destacar também que observamos maior recorréncia as estratégias que
descentralizam a agressdo em si, 0 que explica o alto indice encontrado para eufemizacéo
(87%) e passivizacdo (59%) e menor ocorréncia de mecanismos que promovem a depreciagdo
da mulher agredida, o que se revela no pequeno percentual encontrado referente ao
Significado Global (10%). Defendemos que isso acontece porque os titulos de noticias do
jornal Folha BV online, diferentemente do jornal A Tribuna, ndo exploraram a énfase em
topicos especificos da mulher para direcionar a atencédo do leitor.

Vale ressaltar, ainda, que apenas um titulo de noticia apresenta uma tentativa de
justificativa explicita da agressdo (36), pois a maioria destacava o lugar e/ou instrumento
utilizado para agressao, como supracitado. No Espirito Santo, por sua vez, foram registrados
vinte e um casos que apresentam motivos da agressdo. Observamos, nesse ponto, uma
diferenca na formulacdo dos titulos de noticias do jornal Folha BV online por ndo usarem

estratégias de justificacdo da violéncia na maioria dos titulos de noticias.

Considerac0es finais

Compreendendo a questdo de género social como uma forma de articulacédo do poder,
como postula Scott (1995) e como construcdo social performatica, na esteira de Butler (2016),
torna-se fundamental entender a producdo do conteddo midiatico, uma vez que a mesma
midia que informa a violéncia pode, também, legitima-la por meio de ideologias machistas

intrinsecas ao discurso.
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Apos realizar as anélises dos titulos de noticias, percebemos que as estruturas
discursivas utilizadas pelo jornal Folha BV online evidenciam a disseminacdo de uma
ideologia machista, apesar de operada de modos diferenciados, quando comparadas ao
observado na pesquisa de Tomazi; Rocha; Ortega (2016). O jornal A Tribuna privilegiou a
caracterizagcdo da mulher, bem como procurou fornecer os motivos da agressdo. Desse modo,
observamos que o método desse jornal se pauta na depreciacdo da mulher para desviar o foco
do agressor, estereotipando a mulher que sofre violéncia doméstica. O jornal Folha BV
online, por sua vez, optou por um método de desvio mais sutil ao reorganizar a estrutura
gramatical do titulo de noticia, privilegiando construcfes que eufemizam a violéncia em si,
cOmo a vVoz passiva ou a voz ativa com foco na ag¢do da policia, ao evidenciar estruturas como
tempo, modo e lugar, promovendo um esquecimento da figura do agressor e ao topicalizar a
acao da policia e a consequéncia do delito (condenagdo do agressor). Em todos 0s casos, a
agressao € colocada em segundo plano, ou seja, procura-se esconder que ha violéncia
machista ou, a0 menos, ameniza-la, estruturando titulos de noticias de cunho machista e que
ndo cumprem devidamente o papel de dendncia, mas legitimam a violéncia.

Baseados na abordagem sociocognitiva da ACD de van Dijk (2010, 2012),
entendemos que o discurso, devido a interface cognitiva, pode interferir na construcdo dos
pontos de vista de cada individuo. Desse modo, enxergamos que a manipulagdo midiatica das
noticias favorece a reincidéncia de comportamentos semelhantes, desrespeitosos as mulheres
em diversas situacdes sociais, por contribuir na concepcao desse evento como algo justificavel
e/ou normal, inerente as relacdes humanas. Diante disso, destacamos a relevancia da
continuidade dos estudos sobre violéncia contra mulheres, reconhecendo que o entendimento
dessa questdo em ambito social depende da compreensdo das estruturas discursivas, uma vez

que ¢ pelo discurso que se seduz, convence e manipula o outro.
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Resumo: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido alvo de constantes debates
nos Ultimos anos por ter adquirido carater prescritivo frente a construcdo curricular da escola
bésica, articulando, consequentemente, mudangas na propria formacdo de professores. A sua
terceira versdo apresentou desafios ainda maiores, sendo alvo de duras criticas, o que firma a
necessidade de mantermos vivos dialogos sobre o documento. Assim, o presente trabalho
busca analisar mais especificamente o componente Lingua Inglesa, presente nos documentos
da Base referentes ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, examinando-o em sua
integracdo com o todo da area das linguagens, & luz da teoria dos Novos Estudos de
Letramento, proposta por Street (2003), e do conceito de letramento critico pela perspectiva
de Tagata (2017).
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Abstract: The National Common Curricular Base (BNCC) has been the subject of constant
debates in recent years for having acquired a prescriptive character for the curricular
development of the basic school, articulating, consequently, changes to teacher education
itself. Its third version presented even greater challenges, being the subject of harsh criticism,
establishing the need to keep dialogues on the document alive. Thus, the present work seeks
to analyze the English Language component, present in the Base documents referring to
Medium School and High School, examining it in relation to its integration with the entire
languages field, in the light of the New Literacies Studies, proposed by Street (2003), and the
concept of critical literacy from the perspective of Tagata (2017).
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Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido bastante comentada nos
Gltimos anos devido ao seu carater prescritivo que mobilizou o pais a se adequar as novas
orientacdes. J& em sua terceira edicdo, a qual sofreu duras criticas em seu processo de
composicdo e aprovacao (ALVES, 2018; AGUIAR, 2018), tornou-se marco para reformas na
educacdo basica e na propria formacédo de professores. Portanto, faz-se de suma importancia
uma analise detalhada do que esse documento implica no fazer escolar.

Como previsto na Constituicdo Federal, em seu artigo 210, é necessaria a fixacdo de
“contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formagao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1998).
No entanto, apesar de estar garantido constitucionalmente um curriculo normativo, houve um
longo movimento para chegarmos a Base que hoje temos orquestrada (ALVES, 2018). Ja
inserida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9394/96), era dividida em
Base Nacional Comum (BNC), que se referia a educacdo basica, e Base Comum Nacional
(BCN), documento que tratava da formacéo de professores. Para auxiliar as equipes escolares
nessa fase de transi¢do, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em
1997 (Ensino Fundamental) e em 2000 (Ensino Médio), que apontavam referenciais de
qualidade para a educagao brasileira, porém sem possuir carater de lei®.

Foi a partir da defini¢do de Diretrizes Curriculares Nacionais, de 2010 a 2012, que se
passou a pensar na construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular. A primeira versao
da BNCC foi aprovada em 2015, apds a sua discussdo em um semindrio. Por sua vez, a
segunda versdo foi aprovada em 2016. Ja a terceira versao, a versao vigente, foi aberta a
audiéncias publicas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) antes de ser aprovada, de
maneira que pessoas do pais inteiro puderam discutir o documento e contribuir para a sua
consolidacdo. Contudo, em meio a discussdes sobre a Reforma do Ensino Médio, Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017), o documento referente ao Ensino Fundamental foi

homologado em 2017, enquanto o texto do Ensino Médio so recebeu aprovagdo em 2018°.

> http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico Acesso em 14 maio 2019.

6 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico Acesso em 14 maio 2019.
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Tendo como lema “Educacdo ¢ a base”, a BNCC como vemos hoje pode ser definida

como

(...) um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Bésica.

Seu principal objetivo € ser a balizadora da qualidade da educacéo no Pais por meio
do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos
os alunos tém direito’.

Possuindo carater de orientacdes para aplicacao obrigatdria, a BNCC deve orientar ndo
somente a preparacdo curricular dos estados e municipios, como também as politicas de
formacdo de professores, a elaboracdo de materiais didaticos e a organizacdo das avaliagdes
internas e externas (BRITISH COUNCIL, 2017). Por isso, cabe aos educadores e
pesquisadores lerem criticamente o documento para avaliar como seus indicadores podem ser
colocados em prética e quais as referéncias que estdo por tras das competéncias e habilidades
indicadas.

O presente trabalho busca, assim, analisar o componente Lingua Inglesa prescrito na
BNCC do Ensino Fundamental e Médio, examinando-o em sua integracdo com o todo da area
das linguagens, a luz da teoria dos Novos Estudos de Letramento (STREET, 2003) e do
conceito de letramento critico (TAGATA, 2017).

Os estudos sobre letramento (s)

O termo letramento passou por inimeros transformacdes da década de 70 até os dias
atuais e ainda hoje ndo é possivel pensar no conceito de letramento de modo Unico e
previamente definido (BIONDO, 2012; LANKSHEAR; KNOBEL, 2006). Discorremos
assim, nesta secdo, sobre o conceito de letramento, de maneira a entendermos quais sdo as
bases teoricas implicadas na Base Nacional Comum Curricular quando se refere as praticas
sociais letradas.

Ainda anterior aos anos 70, o termo letramento (“literacy”) era utilizado em paises
angldéfonos para se referir a métodos instrucionais dedicados a ensinar a decodificacdo do
sistema alfabético de escrita. Nessa mesma época, letramento também servia para designar

organizacOes educacionais ndo formais relacionadas a educacdo de adultos analfabetos. No

7 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base Acesso em 10 maio 2019.
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entanto, ainda ndo havia nenhuma percepcdo de que aprender a ler e a escrever englobava
mais do que apenas decodificar (LANKSHEAR; KNOBEL, 2006).

E no final da década de 70 e inicio de 80 que a pedagogia critica de Paulo Freire
apresenta uma concepgéo de letramento mais profunda. Ao dizer que devemos aprender a ler
o mundo antes de ler a palavra, para que assim possamos ler a “palavramundo”, Freire (1989)
integra uma consciéncia critica de mundo via um processo de reflexdo e acdo através da
linguagem. O processo de ler e escrever através de palavras se transformou, entdo, em
aprender a entender o mundo socialmente e culturalmente, de maneira a criar oportunidades
iguais para diferentes grupos de pessoas (FREIRE, 1989; LANKSHEAR; KNOBEL, 2006). O
conceito de letramento se destacou, entdo, entre os educadores e linguistas aplicados a partir
da década de 80 e, desde entdo, € estudado por diferentes perspectivas (BIONDO, 2012).

Street (2003), por exemplo, nos apresenta, no final da década de 80, o que chamou de
Novos Estudos de Letramento, uma nova perspectiva de olhar o termo letramento, ndo mais
focando na simples aquisicdo de habilidades, mas olhando através de uma perspectiva maior
sobre a leitura e a escrita em suas praticas sociais. Dessa forma, ndo mais entendemos o
letramento como um fenémeno singular, mas como um fendmeno plural, afinal, diferentes
espacos e diferentes épocas, assim como diferentes relacdes de poder, sugerem multiplos
letramentos (STREET, 2003).

Ao criticar o modelo tradicional de letramento, Street (2003) propde a distin¢do deste,
que ele chama de modelo autbnomo de letramento, do modelo defendido por ele nos Novos
Estudos de Letramento, o qual ele intitula de modelo ideoldgico. Para o autor, 0 modelo
autdbnomo parte do pressuposto de que o letramento é um produto completo em si mesmo,
resultante de uma condi¢do mecanica e ndo relacionada aos seus contextos de uso. Ja no
modelo ideoldgico de letramento, as praticas letradas tém relacdo direta com a sociedade e,
assim, mudam de contexto para contexto, de cultura para cultura, tendo efeitos variados em
diferentes condigbes (STREET, 2003). E importante deixar claro que o diferencial do modelo
ideoldgico de letramento de Street é que ele ndo se restringe a aspectos educacionais, pois esta
vinculado ao processo sociocultural como um todo (BIONDO, 2012).

Por conseguinte, tal concepcdo vé letramento como pratica social e ndo mais uma
habilidade técnica e neutra, pois esta sempre mergulhada em principios epistemologicamente
construidos. Assim, letramento esta sempre situado em um ponto de vista particular que, ou se
trata de um ponto de vista dominante, ou de um ponto de vista dominado. Conforme Street
(2003),
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Trata-se de conhecimento: as formas pelas quais as pessoas lidam com leitura e
escrita estdo elas prdprias enraizadas nas concepgdes de conhecimento, identidade e
existéncia. Também estd sempre presente em praticas sociais, como as de um
mercado de trabalho especifico ou de um contexto educacional especifico, e 0s
efeitos de aprender que esse letramento em particular dependera desses contextos
especificos® (STREET, 2003, p. 77-78).

Como vimos até entdo, em uma abordagem sociocultural de letramento, entende-se

que letramento é um fendbmeno situado, tratando das préaticas de leitura e escrita em contextos
especificos com fins especificos. Nesse sentido, nos Novos Estudos de Letramento, busca-se
entender as diferentes préaticas letradas da sociedade contemporanea, bem como compreender
como as pessoas se inscrevem nelas, interagindo e construindo identidades sociais. Ao
utilizar-se da leitura e da escrita em dominios sociais, os individuos ndo somente codificam e
decodificam, mas também sdo orientados por propdsitos comunicativos e afetados pelos
diferentes sentidos envolvidos, além de assumirem diferentes posicGes identitarias (SILVA et
al., 2013).

Diferentemente dos paises anglofonos, no Brasil os dois modelos de letramento
apresentados por Street podem ser diferenciados por dois distintos vocabulos: alfabetizacéo e
letramento. Para Britto (2007), alfabetizacdo pode ser entendida como o processo de
aquisicdo de um sistema convencional de escrita, isto €, se refere ao ensino formal e mecéanico
de decodificacdo. Por sua vez, letramento pode ser definido como o desenvolvimento de
habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que as envolvem, ou seja, utilizar
essas habilidades para realizar tarefas do cotidiano em seus diferentes contextos (BRITTO,
2007). No entanto, os dois processos devem ser vistos como inter-relacionados, como bem

especifica Soares (2004, p. 14), pois

N&o sdo processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagbes fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo.

8 Tradugdo livre: “It is about knowledge: the ways in which people address reading and writing are themselves
rooted in conceptions of knowledge, identity, and being. It is also always embedded in social practices, such as
those of a particular job market or a particular educational context and the effects of learning that particular
literacy will be dependent on those particular contexts.”
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Em meio a diferentes perspectivas de letramento, é importante levarmos em conta, no
ensino de Lingua Inglesa, mais especificamente, que nossos alunos ndo somente possam
utilizar as praticas de leitura e escrita como forma de participagédo social, mas também possam

realizar isso com autonomia e consciéncia critica.

O ensino da Lingua Inglesa e o letramento critico

Partindo da concepcdo de palavramundo de Freire, Menezes de Souza (2011) nos
alerta da importancia de preparar os nossos aprendizes para confrontos com diferencas de
todas as espécies, indo além do senso comum e de maneiras ingénuas de enxergar 0 mundo.
Segundo o autor, com base em Paulo Freire (2005), podemos ler o mundo por duas vias: a
partir das nossas experiéncias, tomando-as como valores incontestaveis, ou a partir de um
saber mais rigoroso e produto de reflex@es criticas. Nesta leitura mais critica, aprendemos a
ndo somente ver o outro, mas também a escuta-lo, ja que nossos proprios valores sdo
construidos com base nos discursos de uma coletividade. Igualmente percebemos que a nossa
leitura critica de mundo € fruto da nossa propria percepcdo deste, percepcdo que pode ser
sempre reinterpretada. Assim, cabe aqui falarmos sobre a importancia de proporcionarmos aos
nossos alunos um letramento critico, isto é, reflexdes criticas sobre a leitura da palavramundo.

Ao investigar os aspectos éticos do ensino de linguas, Tagata (2017, p. 387) defende
que o conceito de letramento se torna insuficiente, pois “é preciso adotar uma visdo de
letramento que privilegie sua natureza social e leve em conta a possibilidade de apropriar-se
da linguagem e de transforméa-la”, sugerindo, assim, uma abordagem voltada ao letramento
critico. Ao se tratar de alunos da educacdo basica, criancas, adolescentes e jovens inseridos no
mundo globalizado e expostos aos diferentes artefatos midiaticos, é cada vez mais necessario
propor atividades de estudos e préaticas da lingua inglesa mediadas por esses artefatos. Para o
professor, torna-se cada vez mais desafiador, e para o aluno, quanto mais a tarefa em lingua
estrangeira fizer sentido para o mundo do aprendiz juvenil, mais ele ter4& motivacdo para
continuar aprendendo a lingua estrangeira, pois conseguird percebé-la como algo atil, como
uma ferramenta para insercdo em espacos de socializacdo e, posteriormente, como ferramenta
de insercdo no mercado de trabalho, sendo este Gltimo um dos objetivos da formacéo do
Ensino Médio, conforme a BNCC (BRASIL, 2018).

Numa abordagem de letramento critico, Tagata (2017) acredita ser necessario discutir
o conceito de autorreflexividade, segundo Andreotti (2014, p. 36 apud TAGATA 2017, p.
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391), o qual afirma que a autorreflexividade “equivale a constatagdo de que o sujeito ndo € a
origem primordial dos significados da linguagem e da cultura, e que suas escolhas nunca sdo
completamente livres e neutras, porém condicionadas pelo contexto social, histérico e cultural
em que esta inserido”. Assim, um aprendizado voltado ao letramento critico tem como
objetivo instigar reflexdes sobre uma realidade situada histérica, social e culturalmente, bem
como oportunizar a eles momentos de criticidade em sala de aula, ou seja, momentos para
enxergarem a si e ao outro, o outro sujeito a ser lido/ assistido/ percebido/ ouvido. A partir
desse contexto, a leitura de mundo do estudante esta atrelada as experiéncias de letramento e
as emocdes desse aprendiz, experiéncias carregadas de significados construidos historico,
social e culturalmente.

Segundo o filésofo italiano Vattimo (2004 apud TAGATA, 2017, p.395), vive-se em
uma época em que o valor de verdade tem relacdo com a negocia¢do, 0 COnsenso e a
participacdo em acfes compartilhadas. Portanto, surge a necessidade, segundo Tagata (2017),
de buscar a solidariedade - e ndo a competitividade -, e a reducdo de qualquer tipo de
violéncia - e ndo a afirmacdo de principios metafisicos ou modelos cientificos de sociedade.
Assim, do mesmo modo que Vattimo (2004, p.36 apud TAGATA, 2017, p. 395) sugere a
existéncia de verdades fracas, nas quais a filosofia sugere buscar o sentido da histéria sob uma
Otica menos quantitativa e mais intensamente generalizada, Tagata (2017, p. 395-396)

acredita que o inglés poderia se caracterizar como lingua fraca em trés aspectos:

primeiro, por possibilitar 0 acesso inicial a uma série de discursos provenientes de
diferentes paises ou comunidades virtuais, de modo a colocar em contato duas ou
mais culturas que passariam a se traduzir reciprocamente, cada uma em sua propria
lingua; segundo, como uma lingua passivel de apropriacdo por falantes de outras
linguas, que nela inserem seus préprios sotaques e neologismos.[...] Um terceiro
aspecto do inglés como lingua fraca diz respeito a precariedade da comunicagdo
intercultural, marcada pela falta de garantias quanto a inteligibilidade mitua ou a
comunicagdo bem sucedida, pautada na transparéncia dos significados.

Assim, aos professores de inglés, sugere-se a adocdo do conceito de lingua fraca de
Tagata (2017, p. 396), ao invés de lingua franca, termo comumente utilizado. Para o autor,
aceitar tal concepgdo implica “a impossibilidade de uma lingua franca, universal, capaz de
representar ou expressar integralmente os anseios de diferentes povos. ” Tal percep¢édo, por
parte do professor, implica em conduzir os aprendizes a fazerem a leitura critica de tudo que
os rodeia. Portanto, ao nosso ver, faz-se necessario adotar uma proposta de ensino de linguas

atrelada ao letramento critico.
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Procedimentos para a analise dos documentos

Como mencionado na introducdo, a BNCC € um documento normativo que tem como
objetivo definir as competéncias a serem exploradas ao longo de todas as fases da educagéo
bésica, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. A sua terceira versdo, foco deste
trabalho, foi dividida em dois textos. O primeiro, destinado & Educacéo Infantil e ao Ensino
Fundamental, foi homologado em 20 de dezembro de 2017; enquanto 0 segundo texto tem
como publico-alvo gestores e educadores do Ensino Médio e foi homologado em 14 de
dezembro de 2018°. Ambos os documentos passaram por audiéncias publicas até suas versdes
finais serem concluidas e hoje possuem um papel regulador do ensino, tanto em escolas
publicas quanto privadas, o que demonstra a importancia de sua analise.

Em relacdo ao ensino da Lingua Inglesa, o documento destinado a Educacdo Infantil e
ao Ensino Fundamental prevé a Lingua Inglesa como disciplina obrigatéria para os anos finais
do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano), destinando, assim, uma secdo especifica para a
lingua em questdo dentro da grande area de Linguagens (BRASIL, 2017). Ao passo que, no
documento voltado ao Ensino Médio, a Lingua Inglesa, apesar de ser considerada disciplina
obrigatéria, € mencionada somente na introducdo da secdo da area de Linguagens, nédo
havendo uma descri¢do detalhada das competéncias desenvolvidas em cada ano, como o €
apresentado para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2018).

No presente trabalho, analisaremos os dois documentos da BNCC com o objetivo de
entender como a Lingua Inglesa estd neles prescrita, considerando as habilidades e as
competéncias frisadas para 0 seu ensino nos anos finais do Ensino Fundamental e nos trés
anos do Ensino Médio. Para tanto, temos como foco a perspectiva dos Novos Estudos do
Letramento, formulada por Street (2003), bem como o conceito de letramento critico,

proposto por Tagata (2017).

O letramento e a BNCC

Tendo em vista a inserc¢do diferenciada do componente da Lingua Inglesa nos dois
documentos da BNCC, analisaremos, primeiramente, o texto voltado ao Ensino Fundamental,

para, por fim, seguir a analise com o texto destinado ao Ensino Médio.

9 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico Acesso em 11 maio. 2019.
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BNCC, Lingua Inglesa e Ensino Fundamental

Apesar de ndo indicar o seu referencial tedrico precisamente, o texto introdutorio da
BNCC para a secdo de Lingua Inglesa, nos anos finais do Ensino Fundamental, se refere
varias vezes ao ensino da lingua voltado a utilizacdo em praticas sociais, mencionando em
alguns trechos o proprio termo letramento. Por exemplo, ja no primeiro paragrafo do texto

sobre a Lingua Inglesa, temos o seguinte trecho:

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de engajamento e
participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural
(...). Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participagdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa (...)
(BRASIL, 2018, p. 239).

No presente trecho do documento, apresentam-se 0s objetivos do ensino do inglés,
sendo estes voltados a participacdo ativa dos estudantes em diferentes situacbes do mundo
social que necessitam deste conhecimento, de maneira a ampliar 0s seus horizontes em meio a
um mundo globalizado através dos saberes linguisticos.

Mais a frente no texto, os autores defendem que o préprio termo letramento ndo deve
ser visto em seu sentido restrito, mas sim, como um fenémeno plural e multifacetado, como
defendido por Street (2003). Para tanto, é utilizado o conceito de multiletramentos, termo
proposto pelo grupo Nova Londres (ROJO, 2015) para englobar a diversidade cultural prépria
do mundo globalizado e a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na

significacdo, como descrito no seguinte trecho da BNCC (2017, p. 240):

A segunda implicacdo diz respeito a ampliagdo da visdo de letramento, ou melhor,
dos multiletramentos, concebida também nas praticas sociais do mundo digital - no
qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participacdo e
circulacdo - que aproximam e entrelagam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de significacdo
contextualizado, dialdgico e ideoldgico.

Considerando essa diversidade cultural, a BNCC, entdo, apresenta que o ensino da

Lingua Inglesa, nos anos finais do Ensino Fundamental, possui um carater formativo, com o
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objetivo de levar aos estudantes uma “educagdo linguistica, consciente e critica” (BRASIL,
2017, p. 239), tendo em vista a funcdo social e politica que envolve a lingua. Hoje falada em
diferentes paises, ndo somente 0s que a ttm como lingua oficial, a Lingua Inglesa possui
status de lingua franca, status que também deve ser levado em conta em seu ensino. Assim, a
proposta da BNCC para a Lingua Inglesa nesta fase, é entendé-la ndo como lingua prépria
daquele que ¢ “estrangeiro”, mas também como parte da vida do aprendiz, que ird legitimar os
diferentes usos da lingua realizados por falantes do mundo inteiro, incluindo o seu. Do nosso
ponto de vista, tal aspecto sera melhor entendido a partir do termo “lingua fraca”, defendido
por Tagata (2017), do que o proprio conceito de lingua franca tdo marcado no documento.

Logo, a BNCC entende que, ao conceber a lingua como construgio social, “o sujeito
‘interpreta’, ‘reinventa’ os sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar e
expressar ideias, sentimentos e valores” (BRASIL, 2017, p. 240). Busca-se, dessa forma,
romper com os paradigmas de “certo” e “errado”, bem como a concepgao de “modelo ideal”
de falante como o nativo, pois ndo mais se almeja tal padrdo de proficiéncia linguistica, mas
sim, pretende-se oportunizar a construcdo de repertérios linguisticos, tendo como Unica
condicdo a inteligibilidade na interacéo social. Isto é, propde-se que o estudo da lingua e das
praticas de leitura e escrita seja realizado de forma contextualizada e semelhante ao real, para
que os alunos possam transitar por diferentes situacOes e contextos com autonomia e
criticidade.

Para tanto, o componente Lingua Inglesa no Ensino Fundamental é estruturado
curricularmente pelos seguintes eixos organizadores: Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos Linguisticos e Dimens&o Intercultural. Ao descrever cada eixo organizador, 0
documento impde a importancia de se considerar as praticas sociais a partir dos diferentes
eixos, para que, assim, o aprendizado da lingua esteja relacionado com as atividades

cotidianas do aprendiz. Vejamos, como exemplo, a descri¢do do eixo Oralidade:

O eixo Oralidade envolve as praticas de linguagem em situagbes de uso real da
lingua inglesa, com foco na compreensdo (ou escuta) e na producao oral (ou fala),
articuladas pela negociacdo na construcdo de significados partilhados pelos
interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou sem contato face a face. Assim,
as praticas de linguagem oral presenciais, com contato face a face - tais como
debates, entrevistas, conversas/dialogos, entre outras -, constituem géneros orais nas
quais as caracteristicas dos textos, dos falantes envolvidos e seus ‘modos
particulares de falar a lingua’, que, por vezes, marcam suas identidades, devem ser
considerados (BRASIL, 2017, p. 241).

57



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

Na descricdo do eixo Oralidade, vemos que é de suma importancia, no ensino da
Lingua Inglesa, considerarmos o uso real da lingua em situacfes sociais diversas, em que 0
falante precisa negociar sentidos com seus interlocutores. Da mesma forma, o individuo acaba
por moldar, no momento da interacdo, a sua identidade como falante, dependendo da situacéo
de comunicacdo e do género textual empregado, como j& havia discutido Silva et al (2013)
dentro da perspectiva dos Novos Estudos de Letramento.

Da mesma forma ocorre no eixo Leitura, que menciona o papel dos diferentes campos
de atuacdo das préticas letradas, que, por sua vez, indicardo os sentidos do texto conforme o
seu contexto de producdo. A leitura de géneros hibridos também ¢ destacada na BNCC, ja que
estes sdo potencializados pelas midias digitais e estdo cada vez mais presentes em nosso dia a
dia. Essas linguagens acarretardo em variados modos e objetivos de leitura, devendo ser

explorados e vivenciados na escola de maneira critica e participativa. Assim,

A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com
géneros escritos e multimodais variados, de importancia para a vida escolar, social e
cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de andlise e problematizacao a
partir dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e para a
construcdo de um percurso criativo e autdbnomo de aprendizagem da lingua
(BRASIL, 2017, p. 242).

Com o objetivo de promover “uma escrita auténtica, criativa e autdbnoma” (BRASIL,
2017, p. 243), a BNCC indica que a Escrita deve passar por um processo de planejamento-
producéo-revisdo, em que séo avaliadas questdes relacionadas ao objetivo do texto, aos seus
possiveis leitores e ao suporte no qual sera circulado, indicando a sua relacdo com as
producgdes do mundo real. Todo esse processo nos remete a um protagonismo por parte do
aluno que se torna autor de um texto com finalidade para aléem dos muros da escola.

Por fim, ndo diferente dos eixos anteriores, o eixo Conhecimentos Linguisticos tem
como objetivo a analise e reflexdo da lingua em contexto, articulado aos eixos da Leitura,
Oralidade e Escrita. Por isso, € salientado, no decorrer dos referenciais tedricos, que 0s cinco

eixos devem ser trabalhados em consonéncia, como bem definido na citacdo abaixo:

E imprescindivel dizer que esses eixos, embora tratados de forma separada na
explicitacdo da BNCC, estéo intrinsecamente ligados nas préticas sociais de usos da
lingua inglesa e devem ser assim trabalhados nas situagdes de aprendizagem
propostas no contexto escolar. Em outras palavras, € a lingua em uso, sempre
hibrida, polifénica e multimodal que leva ao estudo de suas caracteristicas
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especificas, ndo devendo ser nenhum dos eixos, sobretudo o de Conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tratado como pré-requisito para esse uso (BRASIL, 2017,
p. 201).

No entanto, apesar de defender a inter-relagdo entre os eixos apresentados, com a
pretensdo de aproximar a linguagem empregada no dia a dia do contexto formal, essa postura
ndo é mantida na organizacdo das competéncias e habilidades preconizadas para cada ano do

Ensino Fundamental, como veremos a seguir.

Competéncias e habilidades para a compreensdo da Lingua Inglesa preconizadas para o

Ensino Fundamental

O componente Lingua Inglesa no documento da BNCC voltado ao Ensino
Fundamental destina competéncias especificas para a disciplina nesta fase de modo geral,
além de descrever o que chamou de “unidades tematicas”, “objetos de conhecimento” e
“habilidades” para cada ano, do 6° ao 9° ano, e conforme cada eixo mencionado
anteriormente. Em relacdo as competéncias especificas do componente como um todo para o
Ensino Fundamental, mantém-se o foco no estudo das “praticas de letramento na lingua
inglesa, de forma ética, critica e responsavel” (BRASIL, 2017, p. 244), buscando sempre ver a
lingua inglesa de maneira ampla como lingua que permite o intercdmbio de culturas,
principalmente em um mundo globalizado. Comunicar-se através de outras linguagens ou
linguagens hibridas € novamente destacado como uma competéncia essencial para se deslocar
por diferentes campos de atuagdo em nossa sociedade, demonstrando, assim, o0 seguimento da
Base até entdo com a concepcdo de multiletramentos. A importancia de ensinar a partir dos
usos reais da lingua, ou seja, a partir de praticas letradas e géneros textuais existentes em
nosso cotidiano, também é um dos pontos preconizados nas competéncias especificas, como

fica claro no trecho abaixo:

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento,
de ampliacéo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social (BRASIL,
2017, p. 244).
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No entanto, parece-nos que tal alinhamento entre referencial tedrico e descrigdo de
competéncias e habilidades se encerra nesta parte, pois a apresentacdo dos elementos que
compdem cada ano dos anos finais do Ensino Fundamental aparece de forma
descontextualizada, sem haver necessariamente uma inter-relagdo entre 0s eixos
organizadores. Por exemplo, ao afirmar, na introducdo da secdo de Lingua Inglesa, que os
contedos voltados a reflexdo linguistica estariam relacionados com os eixos de Leitura,
Escrita e Oralidade, passa-se a ideia de que tais elementos estariam inseridos de maneira
intrinseca nos outros componentes para que, assim, possam fazer sentido para a vida real do
aluno; no entanto, ndo é o que acontece. Cada eixo é descrito separadamente, nem sempre em
consonancia com os outros, como fica claro na apresentacdo abaixo do eixo Conhecimentos

Linguisticos construido para o 6° ano, citados em forma de listagem de contetdo.

EIX0 CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Praticas de andlise linguistica para a reflexdo sobre
o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos eixos
Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensdo intercultural.

Estudo do léxico Construcdo de repertdrio lexical (EFOBLIG) Construir repertdrio relativo as expressbes usadas para o convivio social e o uso da
lingua inglesa em sala de aula

(EF0BLN7) Construir repertdrio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina didria,
atividades de lazer, esportes, entre outros).

Prondncia (EFOBLIT8) Reconhecer semelhangas e diferencas na prondncia de palavras da lingua inglesa
& da lingua materna e/ou outras linguas conhecidas

Gramatica Presente simples & continuo (formas afirmativa, (EFOBLIY) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever
negativa e interrogativa) rotinas diarias

(EFOBLI20) Utilizar o presente continuo para descrever aghies em progresso.

Imperativo (EFOBLI21) Reconhecer 0 uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e
instrutes.

Caso genitivo ('s) (EFO6LI22) Descrever relaches por meio do uso de apéstrofo (') +s.

Adjetivos possessivos (EFOBLI23) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos.

Figura 1 - Eixo Conhecimentos Linguisticos destinado ao sexto ano do Ensino Fundamental no componente
Lingua Inglesa
Fonte: BRASIL, 2017, p. 248-249.

A utilizagao do termo “unidade tematica” para descrever elementos tais como “estudo
do Iéxico”, “gramatica”, ou ainda em outros eixos, “interacdo discursiva” e ‘“atitudes e
disposigdes favoraveis ao leitor”, ndo nos parece ser inteiramente adequada. O termo “unidade
tematica” nos remete a temas relacionados ao dia a dia do falante que envolve praticas
letradas, tais como ‘“organizacdo de rotina de trabalho”, “debate sobre o meio ambiente”,
“campanhas em prol da comunidade”, entre outras sugestdes. Ao denominar “gramatica”

como unidade temética, a BNCC contradiz o que defende em suas referéncias, pois coloca em
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evidéncia aspectos que mantém o modelo autonomo de letramento questionado por Street
(2003). Vemos, entdo, que a propria divisao dos eixos organizadores ndo favorece o estudo da
lingua voltado as praticas sociais, pois acaba por segmentar em caixas elementos que
deveriam ser vistos em contexto, e ndo de forma isolada, tais como Conhecimentos
Linguisticos e Dimensdo Intercultural.

Como apontado pela leitura critica da Base realizada pelo British Council (2017), na
segunda versdo da BNCC publicada em 2016, eram orientadas 32 habilidades para o ensino da
Lingua Inglesa no Ensino Fundamental, enquanto na terceira edicdo sdo prescritas 88
habilidades. O grande problema neste caso ndo é o nimero de habilidades descritas, mas sim,
que essas habilidades ndo sdo expostas com nitidez ou, ainda, sdo repetidas iniUmeras vezes,
ndo fornecendo uma progressao clara entre um ano e outro. Além disso, essas orienta¢fes ndo
deixam margem para que sejam trabalhados aspectos locais proximos do aluno, o que deveria
acontecer em um ensino pautado no desenvolvimento de um letramento critico. Assim, a
multiplicidade de expectativas esperadas do Ensino Fundamental ndo apresenta clareza em

suas definicdes e pode acabar por confundir o leitor/professor mais do que orientar.

BNCC, Lingua Inglesa e Ensino Médio

A BNCC do Ensino Médio est& organizada de forma a dar continuidade as propostas
para a Educagdo Infantil e para o Ensino Fundamental, as quais estdo centradas no
desenvolvimento de competéncias e orientadas pelo principio da educacéo integral (BNCC,
2018). Assim, objetivando atender tais propostas e o aprofundamento académico em uma ou
mais areas do conhecimento ou a formacdo técnica e profissional, 0 documento adota uma
postura flexivel quanto & organizacdo curricular com vistas a atender as diferencas locais e de
interesse dos estudantes (BNCC, 2018). Para isso, as competéncias gerais da educacao basica
para 0 Ensino Meédio estdo divididas em quatro areas do conhecimento e por itinerarios
formativos. As areas do conhecimento, segundo a BNCC, foram estabelecidas ndo com o
intuito de excluir componentes curriculares construidos historicamente, mas com o objetivo
de compreender a atual sociedade complexa em que vivemos e de poder atuar nela (BNCC,
2018).

A seqguir, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Meédio:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
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linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciacdo e na
participacdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais; e no uso criativo das
diversas midias. (BRASIL, 2018, p. 471).

De maneira geral, o foco da BNCC no Ensino Médio esta no reconhecimento das
potencialidades das tecnologias digitais que possam perpassar diferentes atividades
relacionadas a todas as areas do conhecimento, a diversas praticas sociais e ao mundo do
trabalho (BRASIL, 2018). Para isso, o documento define as competéncias e habilidades nas
diferentes areas, que possibilitem ao estudante uma formacdo integrada entre as areas e que

permitam a ele:

[...] apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir conteido em diversas midias, ampliando
as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho[...]
(BRASIL, 2018, p. 475).

Para a BNCC, portanto, a abordagem do ensino a partir dos novos letramentos e dos
multiletramentos tem papel primordial na formacao dos jovens, pois possibilita a sua inser¢ao
nos diversos espacos da sociedade, sejam eles educativos ou profissionais. Também ¢é
necessario salientar que o docente precisa considerar, em seu contexto escolar, o ensino para
adolescentes, jovens e adultos advindos dos mais diferentes contextos culturais e
socioecondmicos, mas que sdo expostos igualmente a uma transformacao social e tecnoldgica
que os atinge diretamente. Isso acontece porque estdo na fase da vida em que a escolha
profissional e a manutencdo no mercado de trabalho lhes sdo exigidas, contudo ndo sdo mais
tdo previsiveis como eram ha algumas décadas; elas tendem a ser cada vez mais incertas,
devido aos avancos e transformaces ja incorporados pela sociedade. Com vistas a atender a
essas necessidades juvenis, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 476) orienta que, “na formacgao geral
basica, os curriculos e as propostas pedagdgicas devem garantir as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC”. Assim, conforme as DCNEM/2018, a BNCC (BRASIL, 2018)
preconiza que tais curriculos e propostas pedagdgicas devem contemplar estudos e praticas da
lingua inglesa, sem que haja prejuizo da integracdo e articulagdo das diferentes areas do
conhecimento. Portanto, entende-se a lingua inglesa como um componente mediador de
integracdo e articulacdo entre as areas do conhecimento, pois ela possibilita, ao estudante do
Ensino Médio, o acesso as diferentes fontes de informacdo midiaticas (local e global)

veiculadas nesse idioma.
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Vejamos o que diz a BNCC sobre a Lingua Inglesa no Ensino Médio:

Por sua vez, a Lingua Inglesa, cujo estudo é obrigatorio no Ensino Médio (LDB,
Art. 35-A, § 49, continua a ser compreendida como lingua de caréater global — pela
multiplicidade e variedade de usos, usuarios e funcbes na contemporaneidade —,
assumindo seu viés de lingua franca, como definido na BNCC do Ensino
Fundamental — Anos Finais. (BRASIL, 2018, p. 484).

Da forma como a Lingua Inglesa ¢ concebida no documento, como “lingua de carater
global” compreende-se a importancia do acesso as suas diversas manifestacbes e da
necessidade de respeito as suas variedades linguisticas presentes no mundo. Mas também
deve-se compreender que o conceito de lingua franca, cujo papel é defendido pela BNCC,
precisa ser recriado pelo professor de Lingua Inglesa a medida que ele compreende que nao é
possivel uma lingua universal, como ja mencionado anteriormente, capaz de representar as
diferentes culturas e os desejos de diferentes povos (TAGATA, 2017, p. 396). A0 mesmo
tempo, o professor de Lingua Inglesa deve considerar, em sua prética, todas as formas
legitimas de manifestacdo dessa lingua global e formar um aluno critico quanto aos usos e
modelos ja padronizados de aprendizagem dessa lingua. Sugere-se, portanto, ao professor de
Lingua Inglesa, uma pratica voltada ao respeito as demais variedades da lingua inseridas nas
diferentes culturas, proporcionando aos seus alunos espacos de discussao e de posicionamento
critico, por meio de divulgacdo, por exemplo, de géneros digitais emergentes que dominam
tdo bem, como podcasts e videocasts, entre outros. Nesta perspectiva, o aluno pode se ver e
ouvir como falante legitimo de uma variedade da lingua que néo seja a do tipo idealizada, por
exemplo, do falante nativo norte-americano. Por isso, reafirmamos a necessidade de o
professor de Lingua Inglesa adotar uma proposta de ensino de linguas atrelada ao letramento
critico.

Assim, os Novos Estudos de Letramento tornam-se base tedrica fundamental para os
estudos e praticas de ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio, ja que eles englobam o
desenvolvimento critico do estudante nas diferentes areas do conhecimento, como pode ser

confirmado pelo seguinte trecho:

No Ensino Médio, a contextualizacdo das praticas de linguagem nos diversos
campos de atuacdo permite aos estudantes explorar a presenca da multiplicidade de
usos da lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e
pesquisas, como também ampliar suas perspectivas em relacdo a sua vida pessoal e
profissional. Além disso, abrem-se possibilidades de aproximacdo e integracao
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desses estudantes com grupos multilingues e multiculturais no mundo globalizado,
no qual a lingua inglesa se apresenta como lingua comum para a interacdo
(BRASIL, 2018, p.484-485).

Dessa forma, a Base vem corroborar com documentos anteriores, como 0 exposto ha
treze anos nas Orientaces Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)*, em que as teorias do
letramento foram discutidas amplamente, inclusive com exemplos de atividades que visam ao
desenvolvimento do letramento critico dos estudantes. Salientando, porém, que os Novos
Estudos de Letramento, de acordo com as OCEM (BRASIL, 2006, p. 116), ndo vieram para

anular os anteriores, pois de acordo com o documento,

[...] as questdes que buscam desenvolver o letramento critico levam em conta o
trabalho que vinha sendo realizado em leitura nas escolas nos Gltimos anos. [...] O
letramento critico representa uma ampliagdo e uma definicdo desse trabalho de
leitura no que se refere a expectativa de desenvolvimento critico dos alunos.

Vejamos a seguir, entdo, uma analise das competéncias e habilidades mobilizadas pela
Base em relacéo ao processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.

Competéncias e habilidades para a compreensao de linguas preconizadas para o Ensino
Médio

No Ensino Médio, as competéncias para o ensino de linguas ndo foram apresentadas
separadamente por séries nem por componentes, como o foram no documento da BNCC para
0 Ensino Fundamental. Tais competéncias foram definidas de maneira geral como uma das
sete competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias. Ao apresentar as
competéncias, a BNCC apresentou o componente Lingua Portuguesa detalhadamente, ao
passo que desconsiderou as competéncias especificas dos demais componentes curriculares da
area, também construidos historicamente, cujas competéncias e habilidades especificas
também devem ser consideradas. Porém, o documento afirma ter considerado os saberes
construidos historicamente e define que a competéncia de numero quatro, especifica para a

compreensao de linguas é:

10 As Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) foram publicadas em 2006 pelo Ministério da
Educacdo, apds discussdes realizadas em seminarios ocorridos em 2004, com presenca de técnicos das
secretarias  estaduais de ensino e de professores do Ensino Meédio. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13558. Acesso em 06 out. 2019.
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Compreender as linguas como fendmeno (geo) politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BRASIL,
2018, p. 494).

De fato, a competéncia nimero quatro engloba as prerrogativas para a aprendizagem
de qualquer lingua, no entanto, para a compreensdo de linguas estrangeiras, € necessario
considerar outros fatores, como os de ordem cognitiva, o respeito aos estilos de aprendizagem
dos estudantes e varidveis de ordem afetiva, cujas pesquisas tém crescido nos ultimos anos e
apresentado resultados consideraveis sobre o0s possiveis motivos do insucesso na
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Quando trata das habilidades especificas para a compreensdo de linguas (BNCC, 2018,

p. 494), o documento prevé o seguinte:

HABILIDADES

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as
linguas como fendmeno (geo)peolitico, histdrico, social, cultural, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interactes sociais, a variedade e o estilo de lingua
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor{es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito
linguistico.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicacao global, levando em
conta a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e functes dessa lingua no mundo
contemporaneo.

Figura 2 - Habilidades especificas para a compreensdo de linguas apresentadas no texto referente ao Ensino
Médio
Fonte: BRASIL, 2018, p. 494.

Embora a habilidade especifica para a Lingua Inglesa tenha sido abordada de maneira
bastante ampla, percebe-se que o documento ndo detalhou as habilidades especificas para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Ao apresentar as competéncias e habilidades para a
aprendizagem de linguas, a Base pressupde que 0s processos de ensino e aprendizagem de
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lingua materna e de lingua estrangeira s&o 0s mesmos, ndo abarcando as suas especificidades.
Seria produtivo que o documento contemplasse ndo s6 os aspectos elencados, como também
apresentasse exemplos de planejamentos, tais como os apresentados nas OCEM, para que o
professor possa ter um referencial pratico do que é promovido na Base, de maneira a ter maior
confianga ao lidar com desafios cotidianos oriundos da cultura digital e das novas formas de
aprendizagem da geracdo de adolescentes e jovens do século XXI. Tal exemplificacdo seria
importante ndo apenas no documento voltado ao Ensino Médio, como também nos anos finais
do Ensino Fundamental, principalmente devido ao objetivo do documento de ser norteador da
formacéo de professores.

Aqui cabe-nos salientar, de forma mais contundente, que, para que nossos professores
possam desenvolver uma pratica de ensino de linguas a partir dos Novos Estudos de
Letramento, dos multiletramentos e do letramento critico, faz-se necessaria a oferta de
formacdo docente sob essas novas perspectivas, nas quais 0s varios usos das midias digitais
em seus respectivos contextos precisam ser dominados pelo professor. A formacao continuada
é igualmente importante, pois é extremamente necessario que os professores possam refletir
mais rigorosamente sobre a sua préatica, levando em conta esses novos conceitos e 0 que a
Base aqui nos oferta, afinal, em um mundo tecnoldgico é preciso estar sempre em constante
transformacdo. Como bem destacam Bergamann e Bezerra (2018), somente a formagdo
continuada daria conta do carater efémero das tecnologias digitais e, consequentemente, dos
letramentos provenientes dessas. Assim, 0 proprio professor tem a oportunidade de encontrar

0s seus proprios meios de ensinar em um mundo tdo plural e complexo como o atual.

Consideracoes

Vimos, no decorrer do trabalho, que ndo mais entendemos o letramento como um
fendmeno singular, mas como um fenémeno plural, afinal, diferentes espacos e diferentes
épocas, assim como diferentes relacdes de poder, sugerem multiplos letramentos (STREET,
2003). Faz-se necessario considerar o modelo ideoldgico de letramento, no qual as préaticas
letradas tém relacdo direta com a sociedade e, assim, mudam de contexto para contexto, de
cultura para cultura, tendo efeitos variados em diferentes condi¢des (STREET, 2003),
lembrando que o diferencial do modelo ideoldgico de letramento de Street é que ele ndo se
restringe a aspectos educacionais, pois esta vinculado ao processo sociocultural como um todo

(BIONDO, 2012). Portanto, desenvolver uma pratica do ensino de Lingua Inglesa sob a
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perspectiva dos Novos Estudos de Letramento é compreender ndo sé as diferentes praticas
letradas da sociedade contemporanea, como também o modo como as pessoas se inscrevem
nelas, interagindo e construindo identidades sociais.

Além disso, acreditamos que a apropriacao da concepg¢do de ensino de Lingua Inglesa
a partir da abordagem do letramento critico (MENEZES DE SOUZA, 2016; TAGATA, 2017)
levara o docente a direcionar os alunos a reflex&o sobre a realidade situada historica, social e
culturalmente, oportunizando-lhes momentos de criticidade em sala de aula, ou seja,
momentos para enxergarem a si e ao outro, 0 outro sujeito a ser lido, assistido, percebido e
ouvido. A partir desse contexto, a leitura de mundo do estudante esté atrelada as experiéncias
de letramento e as emocgdes desse aprendiz, experiéncias carregadas de significados
construidos no social. E igualmente importante salientar que o mundo tecnoldgico nos leva
também a ver o ensino de Lingua Inglesa sob a perspectiva dos multiletramentos (ROJO,
2015), que engloba o multiculturalismo e a multimodalidade, exigindo atencdo a formacéo de
docentes com vistas a dominarem 0 uso das midias digitais em que a Lingua Inglesa é a
mediadora das interagdes.

Assim, verifica-se que a BNCC possui avancos significativos a medida que considera
as atuais concepcOes de letramento para o ensino de linguas. Contudo, identificamos uma
lacuna entre a base teorica defendida em sua introducdo e as metodologias a serem adotadas
pelo professor para o desenvolvimento das competéncias e habilidades de Lingua Inglesa,
especialmente para o Ensino Medio, cujas competéncias e habilidades foram descritas de
maneira geral sem a preocupacdo de fazer a distincdo necessaria entre as mesmas para o
ensino de lingua materna e o de lingua estrangeira. Quanto ao Ensino Fundamental, parece-
nos que, além de faltar certa coeréncia entre a teoria e as competéncias descritas, omitiu-se, na
construcdo do curriculo ano apds ano, uma compreensdo mais clara sobre como funciona a
escola bésica, considerando que cada contexto apresenta pormenores diferentes que precisam
ser atendidos, nédo existindo escolas ideais.

Por ultimo, deixamos aqui um apelo para que a edi¢do vigente da Base movimente
maiores discussdes, aléem da aqui proposta, para que possamos entender a extensdo da sua
importancia, bem como tracar futuros caminhos a partir dos seus pontos positivos, ndo

deixando de olhar com profundidade aquilo que ainda nos incomoda.
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REFLEXOS DA COLONIZACAO APOS 500 ANOS: UMA ANALISE DE
COMENTARIOS NA GUERRA VIRTUAL BRASIL X PORTUGAL

Hellen dos Santos Nunes?

Resumo: o artigo analisa a relacéo entre Brasil e Portugal a partir de comentarios extraidos de
redes sociais sobre a chamada ““guerra memeal da copa”, ocorrida em junho de 2018, dois anos
apos a “primeira guerra memeal”, travada entre cidaddos dos dois paises também em ambiente
virtual. O foco da analise se centrou em comentarios referentes a questdo colonial que assinala
a relacdo entre as nacGes até os dias atuais. Considerando o olhar de estudiosos como Hall,
Silva, Woodward, Dussel, Walsh e Quijano, sobre identidade, diferenca, identidade nacional,
eurocentrismo, colonizacdo e colonialidade, observa-se como as raizes historicas deixaram
marcas fortes nessas culturas, sobretudo nos conceitos que cada uma traga sobre a outra.
Palavras-chave: Identidade, Meme, Colonialidade.

Abstract: the article analyzes the relationship between Brazil and Portugal based on comments
extracted from social networking sites in regard to the so-called "world cup’s meme war", which
happened in June 2018, two years after the "world’s first meme war" also between these two
countries on web. The analysis is focused on comments that bring colonial issues that reflect
the relationship between these two nations to this day. Through the lenses of scholars such as
Hall, Silva, Woodward, Dussel, Walsh and Quijano, on identity, difference, national identity,
Eurocentrism, colonization and coloniality, we see how the historical roots left strong marks in
these cultures, mainly in the concepts that one traces on the other.

Key-words: Identity. Meme. Coloniality.

Introducéo

Um processo de colonizacdo deixa marcas profundas nos povos envolvidos, sejam 0s
colonizadores, que, apesar de estarem em uma posicdo privilegiada, sdo de certa forma
modificados a partir do convivio com a cultura das sociedades subjugadas, sejam 0s
colonizados, que tém suas raizes bruscamente retiradas devido & imposi¢ao do povo que agora
se apresenta como seu opressor. Tal acontecimento € tdo intenso que € capaz de permanecer no
imaginario de seus habitantes muitos anos ap0s o processo de emancipacao politica dos paises
colonizados. E 0 que ocorre na relacdo entre Brasil e Portugal: cada cultura cultiva suas
impressdes sobre o periodo colonial que se apresentam muitas vezes como verdades sobre o
outro, mesmo passados quase dois séculos da oficialmente declarada Independéncia do Brasil.

Apesar da grande distancia fisica que separa os dois paises, as redes sociais possibilitam
que as discussdes sobre o tema se mantenham constantemente presentes sempre que algum

pequeno embate envolvendo pessoas das duas nagdes ocorre, mesmo que seu inicio surja de

1 Mestranda em Linguistica pela Universidade Federal do Espirito Santo. E-mail: hellenuness@gmail.com
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uma discussdo banal sobre futebol ou algum outro assunto ligado ao entretenimento, tépicos
tdo comuns de serem discutidos no meio eletrénico. Foi o que ocorreu em junho de 2016 no
que ficou conhecido nas redes sociais, sobretudo no Twitter, como “a primeira guerra memeal”:
brasileiros e portugueses “duelaram” durante alguns dias devido ao possivel roubo de um
meme? brasileiro. Dois anos depois, o confronto é retomado, durante a Copa do Mundo de
futebol masculino devido a uma postagem realizada pelo cantor teen Shawn Mendes em apoio
a equipe de Portugal.

Os comentarios, porém, ndo se restringiram ao campo futebolistico, buscando na
historia comum dos dois paises fatos e, sobretudo, impressdes que tais acontecimentos suscitam
nos cidadéos brasileiros e portugueses. E sobre esse tipo de declaracdo que nos debrugaremos
neste artigo, numa tentativa de observar, a partir de conceitos de identidade, diferenca,
identidade nacional e eurocentrismo, como o processo de colonizacéo e a colonialidade ainda
se fazem presentes nessas culturas. Para isso, inicialmente faremos uma incursédo sobre 0s
estudos realizados por Hall (2006, 2009, 2014), Silva (2014), Woodward (2014), Dussel (1993),
Walsh (2009) e Quijano (2005), por fim analisaremos comentarios recolhidos na rede social
Twitter a partir de buscas pelas hashtags “Brasil x Portugal”, “BR x PT” ¢ “Guerra Memeal da
Copa” entre os dias 13 e 18 de junho de 2018, quando ocorreu o segundo confronto virtual entre

portugueses e brasileiros.

Identidade e diferenca

Silva (2014, p. 74) aponta que a primeira vista parece facil definir identidade: “a
identidade ¢ simplesmente aquilo que ¢”, ou seja, ela parece “uma positividade” e, portanto,
“autossuficiente”. Da mesma forma, a diferencga se percebe inicialmente apenas como “uma
entidade independente”, “autorreferenciada”, algo que “simplesmente existe”. Porém ndo é

dificil perceber a estreita relacédo existente entre ambas:

Quando digo “sou brasileiro”, parece que estou fazendo uma referéncia a uma
identidade que se esgota em si mesma. “Sou brasileiro” — ponto. Entretanto, eu s6
preciso fazer essa afirmacdo porque existem outros seres humanos que ndo sdo
brasileiros. (...) A afirmagdo “sou brasileiro”, na verdade, é parte de uma extensa
cadeia de “negacgdes”, de expressdes negativas de identidade, de diferencas (2014, p.
75).

2 Qliveira (2017) conceitua meme como “uma forma digital (dudio)visual e/ou textual que ¢ apropriada e
recodificada pelos usuérios, sendo introduzidas de volta na infraestrutura da Internet de onde vieram”, ou seja, um
“molde comum ou modelo formal basico que é rapidamente assimilado, copiado e repetido, gerando diversas
versdes e variagdes do meme que se espalham de pessoa a pessoa de maneira viral”
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E com essa visdo que o autor afirma que “identidade e diferenga sdo vistas como
mutuamente determinadas” (2014, p. 76), ou seja, a constituicdo de uma implica
necessariamente a existéncia da outra. Para compreender adequadamente tais conceitos, é
preciso destacar que ambos sdo possiveis apenas devido a cria¢do linguistica, ja que ndo se trata
de elementos naturais, mas sim de “criaturas do mundo cultural e social” (2014, p. 76). Séo,
portanto, construidas.

Woodward (2014, p. 9) compartilha de visdo semelhante em sua reflexdo sobre

identidade e diferenca, ao afirmar a partir de exemplos que:

[...] a identidade é relacional. A identidade sérvia depende, para existir, de algo fora
dela: a saber, de outra identidade (croata), de uma identidade que ela ndo é, que difere
da identidade sérvia, mas que, entretanto, fornece as condi¢fes para que ela exista. A
identidade sérvia se distingue por aquilo que ela ndo é. Ser sérvio é um “ndo croata”.
A identidade, assim, é marcada pela diferenca.

Dessa forma, fica claro que o que caracteriza a identidade é a diferenca em relacdo ao
outro — diferenca marcada, na verdade, por uma relacdo de dependéncia: para ser um “eu”, €
preciso se configurar como um “néo ele”. Essa marcacgdo é feita socialmente, mas também (e
significativamente) por meio de simbolos, sendo capaz de criar classificagdes, categorizacoes,
gue acabam sendo usadas por todo um grupo de pessoas que se entendem como pertencentes a
determinada identidade, gerando separac@es entre essa e o que é diferente. E dessa forma que
conceitos culturais sdo tomados como totais, unicos e verdadeiros. Assim, percebe-se entre 0s
membros de uma sociedade “um certo grau de consenso sobre como classificar as coisas a fim
de manter alguma ordem social” (WOODWARD, 2014, p. 42). Para a autora, esses “‘sistemas
partilhados de significagdo” sdo 0 que entendemos por cultura.

Silva (2014, p. 81) destaca que essa categoriza¢cdo néo se limita a um simples processo
de separacdo em grupos, mas também cria fronteiras e uma certa hierarquizacdo entre eles, ja

que “identidade e diferenca ndo sdo, nunca, inocentes”:

A afirmacdo da identidade e a marcacéo da diferenca implicam, sempre, as operacdes
de incluir e de excluir. Como vimos, dizer “o que somos” significa também dizer “o
que ndo somos”. A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declara¢des sobre
quem pertence e sobre quem ndo pertence, sobre quem esté incluido e quem esta
excluido. Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras. (...) A identidade esta
sempre marcada a uma forte separagéo entre “nds” e “eles”. Essa demarcacéo de
fronteiras, essa separacdo e distin¢cdo, supdem e, a0 mesmo tempo, afirmam e
reafirmam relacdes de poder (2014, p. 82).

A identidade é usada, portanto, para marcar 0 Eu e o Outro e, principalmente, para
diferencia-los, quase sempre de tal forma que o que me é estranho seja tomado como

inadequado, improprio, errado. Hall (2014, p. 110) confirma essa reflexdo ao dizer que as
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identidades podem funcionar como pontos de identificacdo exatamente “por causa de sua
capacidade de excluir” e “transformar o diferente em ‘exterior’, em abjeto”. O Outro passa a
ser entdo detestado por ndo compartilhar das mesmas caracteristicas (imaginarias, ja que social
e culturalmente constituidas) que o N6s possui. E 0 Nds é tomado como referéncia e Unico,
apesar das discrepancias, o que gera um sentimento de irmandade. E a partir desse raciocinio
que é criada a nocao de identidade nacional.

Hall (2006, p. 47) destaca ainda que esta construcao também é imaginaria, metaforica,
ja que “essas identidades ndo estdo literalmente impressas em nossos genes, como se fossem
parte da nossa natureza essencial”, porém ainda assim trata-se de uma forca tdo intensa que é
capaz de caracterizar a visdo que a pessoa tem sobre si mesmo. E o que apresenta ao definir a
cultura nacional como “um discurso, um modo de construir sentidos que influencia e organiza
tanto nossas a¢des quanto a concepgdo que temos de nds mesmos” (2006, 50).

Tomando o conceito de comunidades imaginadas de Anderson, em que “as diferencas
entre as nagOes residem nas formas diferentes pelas quais elas sdo imaginadas” (2006, p. 51),
Hall aponta algumas caracteristicas sobre como € construida a cultura nacional. Dentre elas,
destaca-se a narrativa da nagao, ou seja, “como a historia é contada ¢ recontada nas literaturas
nacionais, na midia e na cultura popular” (2006, p. 52). Tal processo € bem claro quando
pensamos nos efeitos do colonialismo sobre as comunidades envolvidas, o que seré discutido

na proxima secao.

Eurocentrismo, colonizacéo e colonialidade

A visdo desumanizada sobre as comunidades colonizadas sempre foi uma constante
durante o processo de expansdo europeia desde o século XV. Nesse ponto, 0 processo de
marcacédo de identidade e, principalmente, de diferenca foi fundamental: ao marcar o europeu
como civilizaco, retira-se dos povos dominados na Asia, Africa e Américas todo rastro de
humanidade, fazendo deles objeto, coisa, portanto, mercadoria passivel de ser comercializada,
utilizada a exaustdo e, por fim, descartada.

Dussel, ao discutir o eurocentrismo a partir da visdo Unica de civilizagdo trazida por
Hegel, mostra esse processo de menosprezo pela outra cultura que “elimina da Historia Mundial
a América Latina e a Africa (e além disso, situara a Asia num estado de “imaturidade” ou de
“infancia” essencial)” (1993, p. 18). Num processo de metonimia entre terra e habitantes, Hegel
considera a natureza intocada do lugar como marca também da intelectualidade de sua gente,

taxada de selvagem, inculta, imatura, e, portanto, inferior. Tal julgamento é visivel em
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afirmacdes sobre os povos da América (“A inferioridade destes individuos ¢, em tudo,
inteiramente evidente”) e da Africa (“Entre os negros é realmente caracteristico o fato de que
sua consciéncia ndo chegou ainda & intuicdo de nenhuma objetividade. [...] E um homem em
estado bruto”) (apud DUSSEL, 1993)

Se se trata de povos inferiores, é aceitadvel que o homem branco, civilizado, os
domestique, justificando, portanto, “a dominacgdo (guerra, violéncia) que € exercida sobre o
Outro” como “na realidade, uma emancipacao, “utilidade”, “bem” do barbaro que se civiliza,
que se desenvolve ou “moderniza”” (1993, p. 75). Dussel mostra a perversidade existente em

tal reversao:

Nisto consiste o “mito da Modernidade”, em vitimar o inocente (o0 Outro) declarando-
o0 causa culpavel de sua propria vitimagao e atribuindo-se ao sujeito moderno plena
inocéncia com respeito ao ato sacrifical. Por Gltimo, o sofrimento do conquistado
(colonizado, subdesenvolvido) sera o sacrificio ou 0 custo necessario da
modernizagdo (1993, p. 75-76).
Citando o pensador espanhol Ginés de Sepulveda, cujas palavras considera de uma
“sinceridade chocante” (1993, p. 76), Dussel mostra a visdo do dominador, considerado néo s

inocente como digno de aplauso, sendo o dominado culpado pelo processo:

O conquistador ou 0 europeu ndo s6 é inocente, mas meritdrio, quando exerce tal acéo
pedagdgica ou violéncia necessaria. [...] As vitimas conquistadas sdo “culpadas”
também de sua prépria conquista, da violéncia que se exerce sobre elas, de sua
vitimagéo, j& que podiam ter “saido” da barbarie voluntariamente sem obrigar ou
exigir o usa da forca por parte dos conquistadores ou vitimarios; é por isso que 0s
referidos povos subdesenvolvidos se tornam duplamente culpados e irracionais
quando se rebelam contra esta acdo emancipadora-conquistadora (1993, p. 78).
Poderia ser considerado que tais afirmacdes remontam a um tempo antigo, onde a visao
sobre conhecimento era restrita a Europa e seu espirito colonizador, porém, como destaca Hall
(2009, p. 102), “o °colonial’ ndo esta morto, j& que sobrevive através de seus ‘efeitos
secundarios’”. Segundo o autor (HALL, 2009, p. 102), os “efeitos culturais e historicos a longo
prazo do ‘transculturalismo’ que caracterizou a experiéncia colonizadora demonstram ser
irreversiveis”, se fixando na cultura de cada povo j& que “a coloniza¢do nunca foi algo externo
as sociedades das metropoles imperiais. Sempre esteve profundamente inscrita nelas — da
mesma forma como se tornou indelevelmente inscrita nas culturas dos colonizados”. Assim, 0
doloroso processo de dominacéao ainda é sentido fortemente e de diferentes formas nas antigas
col6nias e nos outrora colonizadores.
Walsh (2009) mostra como o processo de dominacdo europeia sobre as nagoes

americanas inseriu em nossas mentes ideias perpetuadas ao longo da histéria que ainda nos
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mantém como dependentes de nossos antigos dominadores sobretudo em quatro areas: a
colonialidade do poder, a colonialidade do saber, a colonialidade do ser e a colonialidade da
natureza. A colonialidade do poder, iniciada durante a invaséo as terras americanas, estabeleceu
como marcacao de diferenca entre dominadores e dominados a raga, ponto que ainda permanece
nas “bases dos nossos atuais problemas de identidade como pais, nacdo e Estado”. A
colonialidade do poder “descarta e desclassifica a existéncia e viabilidade de outras
racionalidades epistémicas e outros conhecimentos que ndo sejam os dos homens brancos
europeus ou europeizados”, base que, com algumas excecdes, ainda sustenta os centros
académicos e de pesquisa nas Américas. A colonialidade do ser ocorre por meio da
inferiorizacdo, subalternizagdo e desumanizagdo do outro, “colocando em duvida o valor
humano destes seres, pessoas que por sua cor e suas raizes ancestrais ficam claramente
“marcados”™” A colonialidade da natureza ignora “o magico-espiritual-social, a relacdo milenar
entre mundos biofisicos, humanos e espiritais”.

Os processos descritos acima, na verdade, sdo formas de ignorar completamente toda
cultura, formacdo e humanidade de um povo, fazendo-o inferior, desumano e, portanto,
totalmente descartavel, indigno de ser considerado um ser completo. Portanto, sua histéria e,
sobretudo, sua versdo sobre a Historia devem também ser totalmente desconsideradas, restando
apenas uma forma de narrar os fatos: a dos colonizadores, detentores do saber Unico e
verdadeiro. Quijano (2005, p. 121) narra como esse processo se deu ao mostrar que o dominio
sobre os colonizados ndo se restringiu ao controle fisico mas também intelectual, cultural,
cognitivo dos dominados, que passam a considerar a histéria do dominador como a correta,
anica:

Todas as experiéncias, histérias, recursos e produtos culturais terminaram também
articulados numa s6 ordem cultural global em torno da hegemonia europeia ou
ocidental. Em outras palavras, como parte do novo padréo de poder mundial, a Europa
também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da
subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da producdo do
conhecimento.

O longo periodo de dominacéao colonial sedimentou esse pensamento, tornando-o parte
dos povos dominados, que em muitos casos continuam a repetir a versao do colonizador ainda

nos dias atuais como a verdadeira, 0 que mostra que 0 processo gerou

uma colonizagdo das perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar
sentido aos resultados da experiéncia material ou intersubjetiva, do imaginario, do
universo de relagdes intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura (QUIJANO,
2005, p. 121).
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E evidente que, se a visio de alguns colonizados se mantém, o colonizador, que se
beneficiou com todo o processo, também ndo modificara sua percepcdo sobre o0s
acontecimentos do passado, reproduzindo em sua cultura a nogdo etnocéntrica dos fatos
historicos. A analise dos comentarios virtuais de lusitanos contemporaneos realizada a seguir

pode comprovar essa afirmacao.

Colonialidade apds 500 anos: analise dos comentarios

A velocidade de comunicacdo proporcionado pela internet e o facil acesso a meios
sociais tém contribuido para que os acontecimentos virtuais ocorram em periodos cada vez
menores. As discussdes através das redes sociais sdo um exemplo disso: hashtags sao langadas,
amplamente discutidas e simplesmente desaparecem em poucos dias. 1sso ocorreu com a ja
referida batalha virtual entre portugueses e brasileiros, que teve sua segunda versao concentrada
entre os dias 13 e 18 de junho de 2018. Durante esses dias, a analise de comentarios que
utilizaram as hashtags #BRXxPT, #BrasilXPortugal e #GuerraMemealdaCopa destaca
sobremaneira a pesada carga de comentarios agressivos trocadas entre cidadaos dos dois paises.

Devido a quantidade gigantesca de comentarios, realizamos um recorde que se
concentrou na busca de comentarios do Twitter que tivessem como foco o passado colonial em
comum que ambos partilham, apesar de ocuparem diferentes posicdes. Essa distin¢do de lado
fica evidente j& a partir dos primeiros comentarios coletados e as diferentes opinies expressas,
como mostra o0 exemplo abaixo:

ﬁ Mimi % % ﬁ’ ju

se ndo fossem o colonizadores nem existia Brasil existia sim, o brasil ja existia e ja era povoado antes de
© > os portugueses INVADIREM nosso territério, beijos

>

Figura 1 Figura 2

A figura 1, comentario de uma portuguesa, mostra a Visdo eurocéntrica de
desumanizacdo do habitante nativo da terra ao considerar que o Brasil s6 existe devido a seus
colonizadores, j& que, para ela, 0s povos que anteriormente moravam aqui ndo fazem parte da
Histdria Mundial. A figura 2, comentario realizado por um brasileiro em resposta ao primeiro,
apresenta o ponto de vista do colonizado, que considera o processo de coloniza¢cdo uma invasao,
jaque uma terra que possui habitantes ndo poderia ser colonizada mas sim invadida. A anulagao
da existéncia dos indios que habitavam a terra € um exemplo da colonialidade do ser, apontada

por Walsh, ao desconsiderar os nativos, colocando-0s como ndo humanos.
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A colonizagdo do saber também se mostra presente em determinados comentérios que
ignoram o conhecimento dos indigenas e 0s caracteriza como primitivos, sendo Portugal a

responsavel por “ajudar” o Brasil e seus moradores nativos a se desenvolverem:

Rafael Cunha &3
(@rafaelocunhaa

Esses brasileiros gostam muito Afonso "«El @luisafonso_00
de falar no ouro, mas se nao Respondendo a @luisafonso_00
fossem os portugueses eles E depois "ROUBARAM O NOSSO OURO”
ainda estavam a trepar arvores N&o , ndo roubamos. Nos aproveitamos 0s recursos gue vocés tinham na
na Amazoénia 2 &2 Z#portugal vossa terra e ndo o sabiam utilizar porgque eram simples tribos muito
#brasil #brasilxportugal menos desenvolvidas que o povo portugués.
8:12AM:15jun 18
Figura 4 Figura 5

A Figura 4 mostra a visdo portuguesa de que indios ndo possuiam nenhum tipo de
desenvolvimento ja que se ndo fosse a colonizacdo “ainda estavam a trepar arvores na
Amazonia”, tomando o contato com a natureza como algo primitivo, selvagem, inculto. A
“ignorancia” indigena também pode ser destaca na Figura 5 onde 0s povos sdo comparados,
sendo o nativo considerado menos desenvolvido por ndo saber utilizar os recursos da terra, 0
que é entendido pelo portugués apenas como extracdo dos metais (ouro), trabalho ndo efetuado
de forma exploratéria pelo indio, como fazia o portugués. Para esse, 0 homem realiza um
processo de exploracdo do ecossistema a sua volta; a convivéncia do indio com a natureza de
forma harménica, retirando dela apenas o necessario para sua sobrevivéncia, é indicio de

incivilidade.

, JanoKath

"
#' @janokat

Y i JanoKath (" semuir )
( seguir ) v B ekt . Seguir )~

Em resposta a @itsgxbie

#brasilxportugal o Brasil é tdo podre que para

se sentir melhor teve que vir para o twitter Deu uma educacdo para elas, educou as e
falar mal dos outros (em particular portugal, ensinou-lhes uma lingua que vocés estao
que foi um pais que os ajudou e muito mas sempre a dizer que Portugal forcou & e
vocés ndo sabem nada mesmo). Tanto ajudou financeiramente também, ndo tirou sé
Portugal como o Brasil tém coisas boas. 0 ouro nao.
17:01 - 14 de jun de 2018 04:41 - 17 de jun de 2018

Figura 6 Figura 7

As Figuras 6 e 7, comentarios realizados por um mesmo usuario portugués do Twitter,
mostram, além de sinais da colonialidade do saber, uma visdo parecida com a que Dussel critica
em Ginés de Sepulveda de que a imposi¢do da cultura europeia ndo era demeritéria para o
dominante mas sim uma forma de educar o indio, uma ajuda ao processo de torna-lo civilizado
e, portanto, digna de aplauso. Nestes comentarios fica claro o carater bondoso que o usuario
atribui ao colonizador ao dar educacgdo e ensinar uma lingua aos indigenas, o que nos faz
lembrar das palavras usadas por Dussel para o pensador espanhol do século XVI: uma

sinceridade chocante.
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A colonialidade do poder e a colonialidade do ser se misturam em comentarios onde se

tenta validar o direito do colonizador sobre o colonizado, este considerado pertencente a

Colbnia, ja que inferior:

0 Filipa @8
filipagtravanca

Em resposta a T

Para todo o povo revoltado

aqui: "Portanto, sendo o Brasil
colonizado por Portugal, pertencia
a Portugal e ndo faz sentido dizer
que Portugal roubou o Brasil,
porque até mesmo, ninguém
rouba o que é seu por direito.”
Chupem esta!!!

"‘ Micaela Tuga E8

& @micaelaaaraujo

Em resposta a @filipagtravanca e @rafaelocunhaa
E por ter tantas mentes como
aquelas que o pais estd como
estda @ Depois a culpa é do ouro
que Portugal tirou por direito, uma
vez que a coldnia fazia parte do
territério Portugués! E o mesmo
que eu ir ao armario e tirar um
pacote de batatas e a minha méae

Filipa &8
filipagtravanca

Em resposta a @micaelaaaraujo

elocunhaa
Exato!! Mas também com eles a
utilizar como (Unico) argumento
a histéria do ouro que ja tem
séculos (e nem é bem como eles
dizem) diz-me |4 o quéo atrasadas
devem estar aquelas mentes. E
tempo perdido

dizer que roubei! 12:50 PM - 16 jun 18

Na altura em que os portugueses chegaram ao 12:53 PM - 16 jun 18
y VM-16 ]

Brasil, haviam apenas indios em terras

Figura 10

brasileiras. Com a colonizagao Portuguesa no

Brasil comegou a extragdo de ouro. Portanto, Figura 9
Figura 8

A Figura 8 traz um recorde de outra pagina da internet (cuja fonte ndo é citada) com o
qual a autora portuguesa do post tenta comprovar que o direito sobre a terra era dos portugueses
que a colonizaram, logo “nao faz sentido dizer que Portugal roubou o Brasil”. Merece destaque
o trecho inicial do recorte apresentado em que se afirmar que no pais “haviam apenas indios”,
0 que mostra a desumanizacao dos nativos que apesar de ja estarem aqui ndo eram donos da
terra, que passou imediatamente para posse de Portugal. A Figura 9 apresenta ainda uma
comparacao para ilustrar o direito da metropole sobre terras colonizadas, considerando-as como
posses da mesma familia ao comparar a extra¢éo de ouro do Brasil com um saco de batatas que
estd no armario de sua casa.

A figura 10, além de destacar a inferioridade de pensamento dos brasileiros, aponta para
0 que considera uma versdo da Historia deturpada (“nem é bem como eles dizem”), 0 que traz
a tona a versdo Unica dos fatos, sempre aquela contada pelo dominador, e ainda reforcada na
cultura nacional. A “versio oficial” da Historia porém também é acatada por ex-colonizados,
como mostram as figuras 11 e 12 abaixo, com comentarios de brasileiros que apontam para a
aceitagdo da versdo do “descobrimento do Brasil” como acidente ocorrido enquanto Pedro

Alvares Cabral tentava chegar a india.
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9 Rumo ao hexa & Fake love -Perdedora apaixonada
@VitorPalmieri1 Xxsayonar

#brasilxportugal o Brasil criou até Oi Portugal, ja ouviu falar do
uma novela pra ensinar Portugual
a navegar e ndo invadir a terra
alheia.

waze? esse aplicativo super
eficiente de gps te guia para o
caminho que desejar chegar

SEM DESVIAR A ROTA E INVADIR
OUTRO PAIS DEPOIS EXPLORA LO
E ROUBAR O OURO

Brasil x portugal #brasilxportugal

[ o/g

Figura 12

Figura 11
Alguns comentarios brasileiros que buscam contrariar a versao oficial, como ocorre nas
Figuras 13 e 14, apresentam também uma visdo irreal da possivel situacdo do pais caso nao
féssemos colonizados por Portugal, em que viveriamos ainda em total contato com a natureza,
como os indios de 500 anos atrés:

@ [EMEU NOME AGORA E HEXA g Bruna Paim
\ @gquiiguuis (@brunapao03

#brasilxportugal Em resposta a @rafaelocunhas

"Vocés roubaram nossa lingua" Se n fossem os portugueses
estariamos ou falando um inglés
Meu amor eu queria ta era cor- topzeira ou vendo o crush pelado
rendo pelado na selva sem ter que pela rua, ou seja obrigada por
achar o sujeito no meio da oragao estragar minhas chances
1:07AM - 15jun 18 3:40PM-15jun18
Figura 13 Figura 14

As Figuras 13 e 14 apontam a nudez como uma caracteristica que permaneceria entre
0s nativos brasileiros caso ndo féssemos colonizados por portugueses, ignorando a possivel
aproximagdo com outros povos, sejam europeus sejam nativos colonizados por esses, num
periodo de mais de 500 anos, que certamente influenciaria significativamente nossos costumes
sociais e culturais, entre eles o uso de roupas. A Figura 14 ainda destaca a possibilidade de uso
do inglés como lingua mas néo fica claro como isso ocorreria (pela colonizagéo britanica a
época ou devido ao processo de globalizacdo atual).

As figuras acima trazem ainda uma discussdo comum nos comentarios analisados: a
lingua. De um lado, portugueses afirmam que brasileiros Ihes roubaram o idioma, como ocorre
na Figura 15 abaixo; de outro, brasileiros 0 menosprezam, valorizando outras linguas, sobretudo
0 inglés, como feito nas Figuras 14 e 16. Na Figura 13, destaca-se também a confuséo realizada
pelo brasileiro entre a lingua portuguesa e o ensino de nomenclaturas, tdo comuns nas escolas,
onde se prioriza a fixacdo de terminologias. O usuario ndo consegue perceber em sua critica
que nao se trata de um problema do idioma, j& que todas as linguas possuem uma nomenclatura,
mas sim um desvio do ensino brasileiro, que considera a forma mais importante do que o efetivo
uso da linguagem.
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Na Figura 15, cabe observar na resposta dada pelo brasileiro o destaque dado ao tupi
guarani, o que da a falsa impressao de que se trata de uma lingua falada por todos os nativos
brasileiros na atualidade quando, devido ao processo de colonizagdo, esse e muitos outros
idiomas nativos foram restritos a uma pequena populacdo sobrevivente, quando ndo

exterminados junto com seu povo falante.

> Vasco Delgado @VascO__-31m v & larissa
% CALEM SE BRS DE PICA, vocés nem

tém uma linguagem oficial, roubam se eles querem o idioma de volta é so devolver os ouro que
Portugal e Estados Unidos a gente derrete e com o dinheiro paga cursinho de inglés
O1 11 O 21 2 pra todo mundo BR x PT
Gogo Eﬂbﬂ @guiilerbe - 30m v ’
@ falamos tupi Guarani desde o bergo, ;
néo fode Figura 16
Figura 15

Na Figura 16, observa-se 0 humor presente no comentério ao sugerir a troca do idioma,
caso Portugal devolvesse o ouro brasileiro. A troca do idioma, presente em varios comentarios,
aponta para uma percepcao ingénua dos brasileiros em relacdo ao processo de colonizacgéo: a
ideia de que seria mais benéfico se o dominante fosse outro pais que ndo Portugal. Esse
pensamento é declaradamente assumido em alguns comentarios, como as figuras 17 e 18

abaixo:

@ BRASIL JA GANHOU | VEM HEXA =\ cecitargaryen < 9@ @prote.. - 5d
- ey s "'n6s fomos seus colonizadores” ah vai

Em resposta a @rafaelocunhaz tomar no cu vc acha mesmo que eu sou

Sem falar que estariamos muito grata do meu pais ter sido colonizado
melhor, com o desenvolvimento por uns merdas??
dos holandeses que também . ‘
vieram ao Brasil. Poc sem estudo Indios i'm so Sorry
1:53 PM - 15jun 18 #BRxPT
Figura 17
Figura 18

A Figura 17 traz comentarios de brasileira que hipotetiza que a colonizacdo holandesa
nos faria mais desenvolvidos sem levar em consideragdo que tanto Portugal quanto Holanda
tinham como principal objetivo a exploragdo de recursos das colbnias e ndo seu
desenvolvimento. Isso fica evidente quando observada a realidade de antigas terras holandesas
como o Ceildo e o Sri Lanka, que ndo apresentam realidades econdémicas e sociais sequer
proximas das dos Paises Baixos. O comentario exposto na Figura 18 sintetiza o sentimento em
relacdo a Portugal frente a outras nac¢des europeias: desprezo. Aqui ocorre uma confusédo entre
passado e presente: a internauta descarta o passado de destaque que Portugal tinha durante o
periodo colonial e analisa apenas a atual situacdo do pais, considerado menos desenvolvido

frente a outras nagcOes europeias.

80



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

Outro ponto bastante discutido em relagéo ao passado colonial comum diz respeito a um
dos periodos mais dramaticos da Histéria do Brasil, a escraviddo. Porém a leviandade com que
o0 tema € tratado por alguns portugueses mostra que 0 processo ndo deixou as mesmas marcas
em colonizados e colonizadores.

@ Ferrahahahaz ; 1 Lara
@souoferraz h

Até depois da nossa morte
0s escravos continuam a
trabalhar para nos <3

A vantagem de ter uma amiga
brasileira € saber ¢ vou ter
sempre uma escrava
nic 0 HEXA VEM (& @lordemalibu

X A Portugal depois de
A hoje

Figura 20

Figura 19

Na Figura 19, ao repostar um meme sobre a “morte” de Portugal na Segunda Guerra
Memeal, o usuario lusitano associa a imagem de brasileiros carregando o caixdo de seu pais
com o trabalho realizado pelos escravos. Obviamente a ilustragdo de sua nacdo como defunta
ndo é agradavel ao internauta, porém a associacdo de brasileiros a escravos sugere que 0
processo de dominacgdo ainda ndo acabou. A Figura 20 traz tal declaracdo de forma bem mais
escancarada: a internauta portuguesa mostra haver relacdo direta entre “amiga brasileira” e
“escrava” ainda na atualidade. A brincadeira que parece uma simples forma de responder a
provocacao brasileira traz uma perversidade visivel ao trazer a tona o sofrimento do povo
brasileiro e outros trazidos a forca de suas terras para servirem a Coroa de Portugal durante o
periodo colonial.

E possivel que, devido ao aparente anonimato trazido pela internet (ja que grande parte
dos perfis ndo apresentam fotos dos reais comentaristas) e a possibilidade de cortar relacdes
instantaneamente que as redes sociais permitem, muitas vezes as regras de polidez basicas
existentes no contato fisico real sejam esquecidas no ambiente virtual jA que ndo ha a
obrigatoriedade do convivio cotidiano, que forca os individuos que vivem em sociedade a
determinadas regras. Isso catalisa 0 tom muitas vezes agressivo usado em algumas discussdes,
onde sdo comuns palavras de baixo caldo, menosprezo pelo outro e respostas rasas, sem reflexdo
do tema discutido. Alguns comentarios, porém, conseguem alcancar com profundidade as

marcas que processo colonial deixou na nossa sociedade:
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e ™ 4 Histéria No Paint
[ seguir ) v N,

@| Soffia

Em resposta a

okt Quando alguém for zoar Portugal, além de
Portugal: mandarem devolver nosso ouro também
lembre que eles fizeram um genocidio e um
etnocidio da populagao indigena, fizeram
uma politica de concentragao de terras que
se permeia até os dias de hoje e nos deram
essa lingua cheia de regra escrota

- estuprou indias

-escravizou indios

- catequizou forcadamente

- for¢ou uma lingua nova

- roubou ouro e madeira nativa

- achou que tudo se resolvia com espelho e
colher

- matou indios

- ndo sahia onde ficava a india e veio parar

Figura 22

no BR
Figura 21
Thais Queiroz & @thaisqueiroz - 2d
7 4 Vocé acha q matar indios e negros, os
neymariana v ¢ obrigando a serem escravos, pq nao
v @arcademar eram Portugueses é diferente do que

Hitler fez? Ou é sé pq n3o foi na
Alemanha? Voceé precisa de parar de ler
conto de fadas e ler a historia contada

colonizacdo € um dos processos mais desumanos gque existem. se
0s Jovens portugueses ndo estédo sendo ensinados sobre a
carnificina que eles promoveram n&ao so no brasil como em varios

paises da africa, € porque tem algo de muito errado na educacio por quem sofreu e ndo por histérias em
portuguesa. quadrinhos #BrXPt
Figura 23
Figura 24

As Figuras 21 e 22 trazem comentarios de brasileiros em que séo listadas algumas das
acOes praticadas ao longo do periodo colonial que podem ser tidas como prejudicial a qualquer
povo que seja obrigado a passar por elas, mostrando a seriedade do processo de dominacédo (a
excecdo do Ultimo comentario de cada post que parece conter um toque de humor). Ja os
comentarios contidos nas Figuras 23 e 24 apresentam uma reflexdo mais detalhada sobre a
colonizacdo e a escravidéo, apresentando como destaque ainda a observagao sobre a versao tida
como verdadeira pela cultura portuguesa, reforcando a nocdo de uma Unica Histdria, como
apontado por Quijano (2005) e Walsh (2009).

A necessidade de descolonizar colonizadores e colonizados

Os comentarios analisados mostram que tanto brasileiros quanto portugueses mantém
em seu imaginario coletivo de nagdo uma versdo sobre o processo de colonizagdo: impactante,
perversa e destruidora para a ex-colbnia; suavizada, meritoria e justa para a metropole. As
impressbes sdo perpetuadas a partir da cultura nacional, que reforca a cada geracdo fatos
ocorridos ha tantos anos atrds tomando apenas o seu ponto de vista como o verdadeiro,
apagando a historia do outro. Portugal faz isso ao ignorar a histéria do povo colonizado, que
ndo viveu como os lusitanos as glorias das Grandes Navegac6es mas sim o sofrimento da

dominacdo; Brasil faz isso ao idealizar a historia dos povos que aqui existiam e dos que
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chegaram e sofreram neste periodo em troca do mito da miscigenacdo, da nacdo diversa e
multipla que sobreviveu ao colonizador.

Ambos 0s casos mostram o risco de investir em uma historia Unica, que funciona como
um iceberg: a ponta é a reunido das ideias dominantes (ou, mais especificamente, das ideias dos
dominantes); abaixo estdo todas as historias dos dominados, silenciadas, submersas, o que
impede que sejam enxergadas e reconhecidas, mas que continuam sustentando a parte visivel.
E preciso trazer & tona tais historias.

Para isso, é necessario que outrora colonizado e colonizador deixem de ocupar o lugar
que lhes parece de direito ao longo da historia, é preciso que sejam descolonizados. O primeiro
passo ¢ a descentralizacdo do conhecimento, que por tanto tempo teve como centro a Europa.
Kleiman (2013, p. 41) se utiliza de termos cunhados por Moita Lopes e Paulo Freire para tratar
da necessidade de “contemplar as vozes do Sul” num processo de “suleamento” (em 0posi¢cdo

ao “norteamento”) da atividade académica a partir de um

“giro”, ou virada, epistemoldgico, para a periferia e a partir da periferia, o que torna
esses sistemas de saberes ndo subalternos em relacdo a um centro sempre hegemaonico,
como se fosse sO 14 que se produz o conhecimento “que conta como conhecimento”
(2013, p. 43)
Silva (2014, p. 97), em sua reflexdo sobre identidade e diferenca, aspectos que
fortemente marcam a questdo da colonialidade, como apontado ao longo deste texto, destaca

que ambas “n3o podem deixar de ser matéria de preocupacdo pedagogica e curricular” ja que:

mesmo quando explicitamente ignorado e reprimido, a volta do outro, do diferente, é
inevitavel, explodindo em conflitos, confrontos, hostilidades e até mesmo violéncia.
O reprimido tende a voltar — reforgado e multiplicado.

Para isso, Silva apresenta a pedagogia como diferenca a partir de uma abordagem nao
da unificacdo ou da benevoléncia com a diferenca, mas o questionamento da propria identidade:
“os estudantes e as estudantes deveriam ser estimulados, nessa perspectiva, a explorar as
possibilidades de perturbacdo, transgressdo e subversdo das identidades existentes” (2014, p.
100). E a partir desta perspectiva que tanto ex-colonizados quanto ex-colonizadores podem

rever suas impressoes, sua cultura e sua identidade, questionando-a.
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MEMES EM GRUPOS DE FACEBOOK: EFEITOS DE SENTIDO EM
POSTAGENS NA INTERNET

Marcelo Nicomedes dos Reis Silva Filho!
Ana Maria de Fatima Leme Tarini®

Resumo: A internet tem se constituido como um espago “livre” em que os sujeitos se
relacionam e fazem circular sentidos dos mais variados. Observa-se que informagdes e
opinides circulam em tempo real, e se estda sempre em busca de curtidas e
compartilhamentos. Com isso, 0s memes ganharam espaco, constituindo-se como objetos
simbolicos, no intuito de promover humor, por meio de situacdes reais do cotidiano. Este
artigo tem por objetivo discutir a respeito das mais diversas formas de preconceito,
categorizando e discutindo suas mais variadas formas de materialidade discursiva, por
meio dos memes e analisar postagens preconceituosas e seus efeitos de sentido. Para tal,
utilizaremos da Anélise do discurso (AD) de linha francesa como metodologia de analise,
apoiados nos estudos de Pécheux (2008, 2009 e 2010) e Orlandi (2007, 2009, 2010 e
2012). Nas analises, ficaram evidentes que alguns grupos do Facebook faziam postagens
por meio de memes com cunho preconceituoso, muitos deles xenofdbicos, machistas e
sexistas.

Palavras-chave: Redes Sociais. Analise do Discurso. Preconceito.

Abstract: The internet has been constituted as a “free” space in which subjects relate and
circulate meanings of the most varied. It is observed that information and opinions
circulate in real time, and it is always aiming likes and shares. Considering this, the memes
gained space, constituting themselves as symbolic objects, in order to promote humor,
through real everyday situations. This article aims to discuss the most diverse forms of
prejudice, categorizing and discussing their various forms of discursive materiality,
through memes and to analyze biased posts and their effects of meaning. For this, we will
use the French Discourse Analysis as a methodology of analysis, supported by the studies
of Pécheux (2008, 2009 and 2010) and Orlandi (2007, 2009, 2010 and 2012). In the
analysis, it was evident that some Facebook groups posted through biased memes, many
of them xenophobic, chauvinist and sexist.

Keywords: Social Media. Discourse Analysis. Prejudice.

Efeito de inicio

A internet tem sido um espago democratico de discussdo das mais diversas
questdes: esportes, politica, religido/religiosidade, etc. Com isso, comegou-se a perceber
uma mudanca de habito ao redor do mundo; as relacdes sociais passaram a ser vividas

por um outro viés, ndo mais o cultural, somente, mas de uma forma que Pierre Levy
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(2010) denominou de cibercultural. Enquanto isso, Dizard, (2000, p. 24) entende que “a
internet (ou a “Rede” como também ¢ conhecida) € um sistema de redes de computadores
interconectadas de propor¢des mundiais, atingindo mais de 150 paises e reunindo cerca
de 300 milhdes de computadores”. Esta rede foi, inicialmente, pensada para fins militares,
mas logo foi adaptada para uso doméstico.

Por meio destas novas tecnologias, se permite ao sujeito enunciar e se expressar,
seja por meio da materialidade discursiva, seja pelo texto imagético. Em ambas, o
funcionamento da(s) ideologia(s) se faz(em) presente em pleno funcionamento, em um
jogo que envolve lingua, discurso e ideologia.

Neste universo cibernético que se expande a cada segundo, os fatos viajam de uma
extremidade a outra do planeta em velocidades assombrosas € que vislumbramos 0 nosso
objeto de pesquisa, 0 meme. O termo foi usado inicialmente pelo etimélogo Richard
Dawkins, em seu livro O Gene Egoista, em que definiu o termo como: “uma unidade de
replicacdo e, assim como 0 gene que salta de corpo para corpo carregando uma
informacdo, o meme circula de cérebro em cérebro por meio de um processo que, de
maneira ampla, pode ser chamado de imita¢ao” (DAWKINS apud HORTA, 2015, p. 13).

A autora explica ainda que o primeiro uso da palavra meme data do ano de 1998
qguando Joshua Schachter criou um site chamado Memepool; este site continha links,
imagens, videos, hastags e outros materiais que haviam sido replicados ao extremo, ou
simplesmente viralizado como se diz na linguagem da internet. Nos espagos virtuais o
meme tem como objetivo provocar o riso por uma desestabilizagdo de significantes que
ja possuam uma regularidade. Os memes sdo usados também para parodiar
acontecimentos importantes ou algo que tenha uma certa repercussao, geralmente quando
algo ocorre e se torna meme, tal evento é impulsionado e ganha notoriedade na internet,
alavancado por hastags ou pela replicacdo em massa daquele acontecimento, o que faz
com gue muitos sujeitos virtuais sejam atingidos por aquele meme.

Diante dessas constatages iniciais, 0 presente trabalho tem por objetivo discutir
a respeito de algumas formas de preconceito, categorizando e discutindo variadas formas
de materialidade discursiva, por meio dos memes e analisar postagens preconceituosas e
seus efeitos de sentido nas redes sociais que tenham como suporte para tal, memes nas
redes sociais. Concomitantemente aos memes, vem o preconceito e outras formas de se
buscar o risivel de maneira ofensiva. E nesse contexto que o viral pode ganhar outros
contornos, que em algumas oportunidades, ja chegou a niveis de animosidade tdo

extrema, que culminou com a morte de algumas pessoas.
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Entendemos, em nossa pesquisa, que preconceito, conforme a acepgao de Johnson
(1997, p. 180), “¢ a teoria da desigualdade racial, entre outras formas, e discriminagao ¢
sua pratica. Preconceito € uma ATITUDE cultural positiva ou negativa dirigida a
membros de um grupo ou categoria social”, logo, podemos pensar que existem diversas
formas com quem o preconceito se materializa e se cristaliza na sociedade.

Com o intuito de organizar melhor a pesquisa, traremos um breve resumo do tema
0 qual abordaremos, em seguida apresentaremos o aporte tedrico que foi mobilizado para
as analises do corpus de pesquisa, e logo apds analisaremos algumas postagens (memes)
por meio da analise do discurso de orientacdo francesa. Para tal proposta de percurso

analitico, tomaremos por base da fundamentacao tedrica os textos de Orlandi e Pécheux.

Pressupostos tedricos da AD

Desde nossos estudos iniciais no campo da Linguistica, com Saussure (2012), os
pesquisadores da area de linguagem concebem a lingua como um sistema de signos,
composto de pequenas unidades que formam um todo dotado de significado. Para
Saussure, o significado é arbitrario, imotivado e convencional, pois um signo € o que o
outro ndo é. Diante dessa afirmacdo, ao se convencionar o significado de um signo
(‘mulher’, por exemplo), ele se torna o que ¢ acordado naquela lingua: “Por isso se diz
que o valor do signo ¢ relativo e negativo” (ORLANDI, 2009, p. 22), ja que o seu valor é
derivado do ndo-valor de outro. Diante disso, se perguntar o que o texto quer dizer é
préprio de quem se ocupa somente com 0s aspectos linguisticos-textuais de um discurso.

A lingua, em AD, ¢é a materialidade especifica do discurso, conforme Ferreira
(2005, p. 17); ela € “aquela da ordem material, da opacidade, da possibilidade do equivoco
como fato estruturante, da marca da historicidade inscrita na lingua. E a lingua da
indefinicdo, do direito e avesso, do dentro e fora, da presenca e auséncia”. Diante disso,
para o analista de discurso e para este trabalho de analise da pratica discursiva de sujeitos
nas redes sociais, a lingua é pressuposta para analisar a materialidade do discurso, e ndo
0 ponto de partida, mas sim o discurso. Com os estudos da teoria do discurso, para Ferreira
(2000, p. 37), “[...] redefine-se a nogdo de lingua, descentrando-a e remetendo-a a outra
ordem: a ordem do discurso”.

Para Tarini (2017), a nocao de ‘discurso’ € cara a AD e Pécheux (2010, p. 81),
fundador da AD na Francga, define-o como “’efeito de sentidos’ entre os pontos A ¢ B",

ou seja, efeito de sentidos entre locutores, sendo o discurso um espaco de funcionamento
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e a materializacdo da relacdo entre a lingua e a ideologia. Para Orlandi (2005, p. 21), 0s
discursos constituem sujeitos e sao suportados por eles nas rela¢Ges de linguagem, o que
significa dizer que “sdo processos de identificacdo do sujeito, de argumentagdo, de
subjetivacdo, de construcdo da realidade, etc”. Portanto, constituem a subjetivagdo ¢ a
argumentacao tanto de quem escreve como de quem Ié.

O conceito de sujeito, de acordo com os estudos de Tarini (2017, p. 97), torna-se
essencial para a teoria da AD. E neste caso, “nao se trata do sujeito linguistico-enunciativo
(eu), aquele que fala, mas o sujeito ao/do discurso: o sujeito ideolégico, que ndo é
‘proprietario’ de seu dizer, ndo € o individuo cartesiano”, aquele idealizado, racional, que
pensa e, por isso, existe. Observamos que, ao falar em sujeito, Althusser ndo abre méo da
teoria da interpelacéo ideoldgica, ponto central para a AD. Althusser (2001, p. 85) afirma
que “A ideologia ¢ uma representacdo da relacdo imagindria dos individuos com suas
condicdes reais de existéncia”, o que é corroborado por Henry (2010, p. 31), ao afirmar
que os sujeitos sao suporte; eles ndo sdo fonte ou origem do dizer, visto que “todo sujeito
humano, isto é, social, s6 pode ser agente de uma pratica social enquanto sujeito”.
Segundo Bobbio (1986), existem duas possibilidades significativas para o termo
ideologia. Na primeira acepc¢do, a mais usada, ideologia é um conceito neutro. Significa
um sistema de crencas politicas: um conjunto de ideias e valores acerca da ordem publica,
com a funcéo de orientar os comportamentos politicos coletivos. Na segunda acepcao,
surgida a partir das ideias de Marx, a ideologia como falsa consciéncia das relacdes de
dominacdo de classe, é, portanto, um conceito negativo que denota determinacéo social.
Sujeitos e lingua funcionam ideologicamente.

Ser agente de uma prética social é se posicionar enquanto sujeito e argumentar a
partir de uma posi¢cdo que ocupa (mae, esposa, etc.), a partir de determinada posicao
ideologica. Por isso, ¢ também essencial ver que “as condigdes sociopolitico-ideoldgicas
mapeiam, num dado momento histdrico-social, as possibilidades de expressao e, portanto,
de produgao de sentido pelo sujeito” (CORACINI, 2007, p. 9). As posigdes-sujeito do/no
discurso se constituem na/pela historia, que é contraditoria e na qual o sujeito tem como
possibilidade a tomada de decisdo, tem “escolhas”, mas dentro das possibilidades que lhe
sdo postas pela classe social a qual pertence ou pensa pertencer, ndo havendo como
escapar da ideologia.

Nessa estrutura, a mulher € um ser social, historicamente determinado, que
funciona no entorno coletivo, bem como o homem. Ela é descentrada pela ideologia e

pelo inconsciente; todavia “todo sujeito € colocado como autor de e responsavel por seus
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atos [...] é interpelado em ‘sujeito responsavel”” (PECHEUX, 2009, p. 198). Diante dessa
constatacdo, estudiosos da teoria discursiva buscam compreender o sujeito sob novas
bases; ndo mais como sujeito voluntarioso que consegue escapar da interpelacdo
ideoldgica por uma atitude consciente. H& que se pensar no sujeito “multiplo, porque
atravessa e € atravessado por varios discursos, porque ndo se relaciona mecanicamente
com a ordem social da qual faz parte, porque representa varios papéis, etc.” (ORLANDI,
1988, p. 11).

Ndo h& o sujeito dono de si e de seu destino, mas sim posi¢cdes-sujeito
estabelecidas discursivamente. Sob essa ética, conforme cita PEcheux (2009, p. 272), para
Althusser, “os sujeitos ‘funcionam sozinhos’ porque sdo sujeitos, isto €, individuos
interpelados em sujeito pela ideologia”. A contradicdo mostrada pela AD € que o sujeito
produz discurso e é produzido por ele, isto &, o sujeito do discurso esta sujeito ao discurso.
Tanto na perspectiva cultural como politico-ideoldgica da AD, o sujeito € descentrado.
Para Ferreira (2010, p. 6), “A concepc¢ado de sujeito formulada por Lacan, como um sujeito
descentrado, efeito do significante que remete para um outro significante, encontra eco
em outros campos das ciéncias humanas, como € o caso da analise do discurso”.

E preciso discutir neste trajeto tedrico em relacio ao sentido uma questio que é
fundamental para as analises que propomos, falamos da nocéo de siléncio, abordada por
Orlandi (2012, p. 127), quando a autora afirma que “é preciso introduzir a nogdo de
siléncio para compreender bem como se constituem, como séo formulados e como
circulam os sentidos”. Ao propor essa reflexdo, Orlandi (2007, p. 31) conclui que “o
homem esta condenado a significar, com ou sem palavras, diante do mundo, ha uma
injungdo a interpretagdo: tudo tem de fazer sentido”. Quer seja pela materialidade
discursiva ou pelo texto imagético, os sentidos sempre escapam, a falta de palavras nao
indica a inexisténcia de sentidos.

Outra categoria relevante para este artigo € a de Formacgdo discursiva (FD).
Conforme Tarini (2017, p. 107), “sem observar as FDs, ndo ha como entender por que foi
esse o dito e ndo outro e que efeito de sentido esse dito produz, quando proferido pelo
sujeito”. A concep¢do era de que as FDs, conforme Haroche, Pécheux e Henry
(2011[1971], p. 27, grifos dos autores), “determinam o que pode e deve ser dito
(articulado sob a forma de arenga, de um serméo, de um panfleto, de uma exposicao, de
um programa, etc.) a partir de uma posi¢do dada, numa conjuntura dada"”, e neste ponto,
0 mais importante ndo esta na natureza das palavras empregadas ou num significado fixo,

mas nas construgdes e nas combinagfes estruturais que vdo se formando pelos usos
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lexicais e/ou sintaticos quando séo proferidas.

Em um segundo momento, Pécheux (2009 [1975], p. 147, grifos do autor)
reafirma o conceito, repetindo que chama FD “aquilo que, numa formacgao ideologica
dada, isto é, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado
de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito”, mas acrescenta a determinacao
da luta de classes ndo afirmada anteriormente. E, neste percurso de constituicdo do que
entendemos atualmente por FD, percebemos que a acepcao esta relacionada a constituicdo
identitaria de sujeitos, passivel de ser vista em produgbes discursivas que envolvem
sujeito, historia e memoria, e a partir de uma visdo marxista de sociedade, dividida em

classes sociais.

Efeito de analise

Buscando analisar o corpus selecionado, levando em consideracdo as condigdes
de producdo, sua relacdo historica e materialidade linguistica, e como estes objetos
produzem efeitos de sentido, analisaremos o corpus por meio de sequéncias discursivas
(doravante SD). Michel Pécheux introduz em seu livro Discurso: estrutura ou
acontecimento, o conceito de SD, o autor explica que a analise deve ser feita por esse
Viés:

todo enunciado, toda sequéncia de enunciados €, pois, linguisticamente
descritivel como uma série (Iéxico-sintaticamente determinada) de pontos de

deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacéo. E nesse espaco que pretende
trabalhar a andlise do discurso (PECHEUX, 2008, p. 53).

Como o discurso € o local do possivel em que os sentidos podem sempre ser
outros, utilizando-se da opacidade da lingua, a producédo de sentidos se desloca em uma
cadeia de significantes. Ao analisar os memes, aqui propostos, teremos uma dimenséo de
como este espaco, o virtual, se tornou um campo fértil para a falha, é o local onde os
rituais se rompem e se ligam a outras cadeias significantes. Estes memes nos mostram o
“local” da mulher na sociedade e a resisténcia enunciativa frente ao
apagamento/silenciamento de suas falas.

Remontando as condigdes de producdo do discurso, nos modos pecheutianos,
apresentamos dois memes criados para a mesma situacdo, a entrevista em que a
presidenciavel Manuela D’Avila concedeu ao programa Roda Viva. Neste referido
programa, foram feitos inimeros questionamentos acerca de varios topicos como: saude,

educacéo, seguranca publica e etc. Na ocasido, houve uma série de criticas ao programa

90



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e |SSN: 2236-2592

por conta das seguidas interrupgOes na fala da entrevistada. Por muitas vezes, ela precisou
utilizar um tom de voz mais elevado para se fazer ouvir, além de pedir que pudesse
completar a fala que havia iniciado.

Ao se analisar os dois memes, separamos algumas SDs para as anélises. Primeiro,
a esquerda, temos a SD1: Interrupcdes no Roda Viva. Ciro Gomes:8; Guilherme Boulos:
12; Manuela D’Avila: 62. 1sso também é machismo! Meme que compara as interrupcoes
nas entrevistas sofridas pelos candidatos a presidéncia da Republica.

Na segunda figura, a direita, temos a seguinte enunciado: SD2: Censura.

Manuela Davila interrompeu 47 vezes OSI:“‘

: CIRO GOMES: 8
"GUILHERME BOULOS: 12
MANUELA D’AVILA:

MLE
gal

ISSO TAMBEM E
MACHISMO!

Secretaria Nacional |
de Mulheres do PT B3 mcomsecNMPT  (O) @mutherespe  wwwpt.orgbr

Fonte: Facebook

Ao iniciarmos as analises algumas questfes ficam bem evidentes, primeiro, as
FDs ndo sdo as mesmas. Os sujeitos enunciadores fazem isso de lugares diferentes. Na
SD1, o enunciador enumera as vezes que a candidata foi interrompida pelos entrevistados,
e compara com 0s outros que também ja tinham concedido entrevistas para 0 mesmo
programa. Por serem homens, o numero de interrupcdes foi bem menor, o que faz com
que o sujeito produza um efeito de evidéncia, enunciando que tal atitude se configurou
como machismo.

_ Historicamente as mulheres tiveram
o Figura 1 _ _ Figura 2
seus direitos cerceados pelo regime patriarcal

que até hoje conduz a maioria das familias ditas tradicionais, para as mulheres restava 0s
afazeres domésticos, que eram considerados trabalhos menores, de menor valor, 0 que

fazia com que as mulheres estivessem sujeitadas aos seus maridos ou companheiros

91



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e |SSN: 2236-2592

(BOURDIEU, 2017). O autor ainda explica que:

Depois de longas lutas das mulheres para fazer reconhecer suas qualificagdes,
as tarefas que as mudancas tecnolégicas radicalmente redistribuiram entre os
homens e as mulheres serdo arbitrariamente recompostas, de modo a
empobrecer o trabalho feminino, mantendo decisoriamente, o valor superior
do trabalho masculino (BOURDIEU, 2017, p. 89).

Isso mostra como discursivamente, esses dizeres séo historicamente esquecidos
e, por meio da memoria discursiva, sdo enunciados como se fossem algo “novo” e “Unico”
e gquem o enuncia, o faz acreditando que € fonte daquele dizer, a isso se nomeia
esquecimento n° 1, que é da ordem do ideoldgico (Pécheux, 2009 [1975]). Como se sabe,
a lingua € o lugar da falha e o discurso é agente da ideologia, assim a machista aqui em
questdo é a Manuela, ao retomarmos, a analise pela SD2, em que a palavra censura
aparece destacada em vermelho, com letras maiores e depois trazendo o dizer: “Manuela
Davila interrompeu 47 vezes os jornalistas”. Existe aqui, uma clara tentativa de
apagamento desta luta histérica encampada pelas mulheres em busca de direitos iguais
em todas as esferas, sejam publicas ou privadas. Essa construgdo discursiva mostra,
inclusive, uma tentativa de distorcdo de quem é que estd agindo como machista, o
discurso posiciona a entrevistada que foi interrompida varias vezes como a agente das
interrupcgdes e ndo como quem as sofreu e imediatamente reagiu as interrupgdes. Como
explica Orlandi (2012):

em todo discurso hd um confronto do simbélico com o politico: todo dizer tem
uma direcdo significativa determinada pela articulacdo material dos signos
com as relagdes de poder. Essas relacfes se definem por sua inscricdo em
diferentes formagdes discursivas que representam diferentes relacfes com a
ideologia, configurando o funcionamento da lingua regida pelo imaginario
(ORLANDI, 2012, p. 129).

O confronto é representado pelas posi¢des contrarias nos dois memes, um
propondo uma valorizacdo da fala da mulher (SD1) e o outro (SD2) defendendo a
manutencédo do discurso fundador do machismo. A pagina de que foi retirado o segundo
meme é conhecida por produzir memes em grande escala, em sua maioria defendendo
guestbes socialmente vistas como conservadoras. Os autores buscam por meio destes
memes uma regularizacao destes dizeres. Sobre isso, podemos pensar na forma como este
tipo de discurso circula na internet, mais precisamente nas redes sociais em que jovens
sdo expostos a esse tipo de “verdade” como sendo a tinica possivel.

Vale destacar, de acordo com Bourdieu (1998, p. 53), que o discurso é valorado
por suas relacbes com um mercado, o que faz com que o sentido dependa da relacao de
forcas entre as competéncias linguisticas dos interlocutores pertencentes a ele. Nesta

perspectiva, "os discursos ndo sdo apenas (a ndo ser excepcionalmente) signos destinados
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a serem compreendidos, decifrados; sdo também signos de riqueza a serem avaliados,
apreciados, e signos de autoridade a serem acreditados e obedecidos™ (grifos do autor).
Talvez o habito de, nos textos, ver a lingua apenas como comunicacdo, abafe o valor
social da prética linguistica; no caso deste artigo, da pratica linguistica de usuérios das
redes sociais.

Bourdieu (1998) assevera também que o valor social do discurso se apresenta
como uma forma de cumplicidade presente em cada discurso, o que supde uma "escolha”
na sociedade de classes, a qual esta presente no que ele denomina habitus. O jeito de
olhar, a censura, as interdi¢Ges, as praticas de desaprovacdo dos ditos e escritos, gestos
que imprimem uma obrigatoriedade de uso da lingua, concretiza-se em aceitacdo, ndo
necessariamente coercitiva, por parte do usuario das préaticas discursivas, isto é, todo
discurso é regulado pelo sujeito do/ao discurso.

Ao se defrontar com discursos diferentes no mesmo espaco discursivo, no caso a
internet, o sujeito ¢ interpelado e “ndo pode ndo significar e ndo ha sentido sem
interpretagdo” (ORLANDI, 2012, p. 130), desta forma, interpretar passa a ser um gesto
incontornavel, pois “o homem est4 ‘condenado’ a significar. Com ou sem palavras, diante
do mundo, ha uma injungdo a ‘interpretagdo’: tudo tem de fazer sentido (qualquer que ele
seja)” (ORLANDI, 2007, p. 29-30). Desta forma, percebe-se uma tentativa de
silenciamento de sentidos da FD a qual a SD2 esta filiada em relacdo a SD1.

Orlandi (2007) categoriza o siléncio de duas formas: 1) o Siléncio Fundador que
é aquele necessario aos sentidos, aquele necessario para que o sentido tenha sentido; 2) a
Politica do Siléncio que a autora subdivide em duas outras subcategorias, o ‘siléncio
constitutivo’ e o ‘siléncio local’ ou ‘censura’. No primeiro, a autora explica que quando
se enuncia, sentidos sdo apagados por aquele dizer e aquelas palavras proferidas
provocam um siléncio sobre os outros sentidos, ou seja, para enunciar € preciso que 0
outro ndo enuncie. Com relacdo ao siléncio local ou censura, a autora explica que este
siléncio esta ligado aos enunciados que podem ser ditos, mas sao interditados, ou seja,
em certas condicBes aqueles dizeres sdo proibidos de serem veiculados. Neste caso, 0
silenciamento esta tanto na censura imposta a candidata que sofre interdi¢cbes o tempo
todo durante a entrevista (SD1), bem como no fato de que ela interrompe, conforme o
destaque dado pelo meme (SD2), é como se ela, mulher entrevistada, ndo pudesse
interromper, ndo tem esse direito.

O que 0 meme faz, no segundo caso ¢ tentar causar um “efeito de verdade”, pela

repeticdo de uma informacdo que é replicada muitas e muitas vezes pelos sujeitos que
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aderem aquela FD machista. Tal repeticao “mantém” vivo o discurso fundador em voga,
conferindo-lhe, enquanto o0 mesmo circula na grande rede, um efeito de veracidade, e esta
veracidade ganha for¢ca com a produgdo de mais conteudo sobre o assunto. Ao “viralizar”,
o discurso ganha um status de acontecimento, emerge com o “efeito de novidade”,

disfarcado pela nova roupagem. Orlandi (2012) destaca que:

Face a constituicio de um acontecimento, face ao incontornavel da
interpretacdo, gesto que constitui o sujeito no entremeio entre a lingua e o
mundo a significar, ndo ha discurso que produza um texto Unico, uma
formulagdo s6” (ORLANDI, 2012, p. 135, grifos meus).

Pelo exposto, entendemos que ao desestabilizar certos sentidos, como o lugar
da voz da mulher, por meio do discurso fundador machista, o sujeito busca induzir
sentidos diferentes dos que defendem os direitos adquiridos pelas mulheres, “ganhando”
publico, o que faz com que aqueles dizeres se cristalizem como sendo os “Unicos
sentidos” a serem inferidos e aceitos socialmente. Neste aspecto, observamos, conforme
Pécheux (2009, p. 164-165, grifos do autor) que “Os significantes aparecem [...] como
aquilo que foi ‘sempre-ja’ desprendido de um sentido: ndo hd naturalidade de um
significante” no dominio do inconsciente, no entanto, isso ndo ¢ uma contradigdo, “em
absoluto, com a supremacia do significante com o significado, desde que se compreenda
que essa supremacia se exerce no quadro de uma formacdo discursiva determinada por
seu exterior especifico”, determinada pelas condi¢gdes de produgao.

O meme, nesta perspectiva, assemelha-se ao boato, que precisa circular
socialmente e ser replicado para ser considerado verdade. Segundo Orlandi (2012), “o
boato ‘explora’ por assim dizer esse territorio, sustentado pelo fato de que os sujeitos t€ém
necessidade de ‘saber’ o sentido”. Tal exposto ¢é algo que mexe com a cadeia de sentidos,
algo que vai no entremeio dos sentidos mexendo na relagéo dito/néo dito.

Em um segundo momento desta anélise, trazemos os discursos de dois memes que
circularam nas redes sociais, desta vez o tema é a imigracdo dos venezuelanos e algumas
questdes envolvendo a situacdo dos refugiados neste momento historico. Sabemos que o
pais vizinho passa por dificuldades e instabilidade politica e econémica, fato que
culminou com uma imigracdo em grandes proporcdes para o Brasil e outros paises
vizinhos. As condicGes de vulnerabilidade, encontradas no Brasil, tornaram-se noticia no
mundo. Os imigrantes comecaram a pedir asilo em nosso pais; aqui se instalando em
pracas, abrigos improvisados e vivendo de forma precaria. Doengas, fome e desemprego
séo os principais problemas enfrentados por estas pessoas que se arriscam em um éxodo

gue ndo tem garantia nenhuma de ser bem-sucedido.
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EIS QUE VOCE E Ai vocé é venezuelano

VENEZUELANO
E TE CONVIDAM PRA
UMA FESTINHA
BACANA

e esta chegando o Natal.

Mas lembra que crianga

MAS A ENTRADA E

1KG DE ALIMENTO que ndo come ndo ganha

presente.

Figura 3 Figura 4

Fonte: Facebook

Em nossos tempos, temos uma grande quantidade dessas redes sociais operando
concomitantemente, ao passo que outras deixaram de existir, como o Orkut e o Flogéo,
por exemplo. No Brasil, 0 Facebook, é o mais popular, segundo Recuero (2014), citando
Protalinski (2013), essa rede “congregava, em maio de 2013, mais de 1,1 bilhdes de
usuarios ativos (Protalinski, 2013) dos quais mais de 70 milhdes deles estdo no Brasil
hoje.

Podemos entdo definir o Facebook como,

um website, que interliga paginas de perfil dos seus utilizadores. Tipicamente,
é nestas paginas que os utilizadores publicam as mais diversas informac6es
sobre eles proprios, e sdo também os utilizadores que ligam os seus perfis aos
perfis de outros utilizadores (CORREIA; MOREIRA, 2014, p. 168).

O Facebook, assim como as outras redes sociais, se constitui como um espaco
virtual de debate e socializacdo de ideias em que os sujeitos resinificam praticas do seu
cotidiano.

Nestas figuras apresentamos 0s memes dos quais extrairemos as duas sequéncias
discursivas para analise. Na figura 3, analisamos a SD, aqui denominada SD3, a qual traz:
“Eis que vocé é venezuelano e te convidam para uma festinha bacana [...] mas a entrada
¢ lkg de alimento”. Esta SD resgata algumas memdrias discursivas que nos remontam a
alguns eventos histdricos, ndo somente dos dias atuais da Venezuela, mas do completo
abandono das coldnias tanto portuguesa como espanholas depois do “descobrimento” das
Américas. Algo que também faz parte dessa rede discursiva é o abandono total da
populacdo negra que foi feita escrava por muitos anos tanto no Brasil como nas Américas
do Sul, Central e do Norte.

O meme faz emergir outra memoria, a dos eventos solidarios em que a entrada é
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condicionada a doacédo de alimentos para beneficiar populagdes carentes. O meme busca
por um humor socialmente ndo admitido, que Pécheux chamou de chiste em seu livro
Semantica e Discurso, fazendo referéncia aos estudos de Freud sobre esse assunto em que
Freud tratava o chiste como uma piada, anedota, algo que produzisse o risivel. Neste livro,
Pécheux trata o chiste como uma das falhas do ritual da lingua, que é suscetivel a falhas
e estas resistem as amarras impostas pela ideologia e escapam via inconsciente
(PECHEUX, 2009 [1975]).

Ao enunciar que o venezuelano é convidado a uma festinha, mas ndo pode
comparecer porque a entrada esta condicionada a doacdo de 1kg de alimento se percebe
que hd um escérnio trajado de humor. Observamos que o chiste ocorre pela “brincadeira”
a respeito da condicdo econémica dessa populacdo que atualmente ndo tem alimentos
para a propria subsisténcia. Entretanto, a situacdo em que o0s venezuelanos vivem néo é
algo para se comemorar, a questdo do ndo comparecimento pela falta do alimento que
seria doado, causa um efeito de humor imoral que desestabiliza a ordem dos sentidos.
Busca-se com os enunciados ridicularizar uma condicao de abandono, o efeito de sentido
aqui é de discriminacdo tanto racial como xenofdbica, ja que os venezuelanos séo tidos
como nacao inferior por supostamente estarem de acordo com o sistema politico vigente
naquele pais que é de esquerda e constantemente atacado por movimentos conservadores.

Nesse post a questdo ndo é simplesmente politica, existe uma abertura para o
simbolico e esta ¢ explorada por meio do “humor”. Além disso, é racista também, devido
a escolha de uma figura de um negro representando um venezuelano, grupo étnico que

ndo compde a maioria da populagdo daquele pais. Segundo Orlandi (2012, p. 77):

o lugar da falha, digo, é o lugar do possivel: do impensado, lugar em que “o
irrealizado venha formando sentido do interior do ndo-sentido, movimento
possivel em que “uma série heterogénea de efeitos individuais entre em
ressonancia e produz um acontecimento histérico rompendo o circulo da
repeticéo.

O sentido de acolhimento se confronta com o de afastamento, de 6dio contido no
discurso que o enunciado produz. O 6dio contra os estrangeiros se materializa na lingua
via discurso que ideologicamente transmite este sentimento de superioridade e de
escarnio com a situacdo dos vizinhos que passam por dificuldade, bem como com relacéo
aos negros.

Logo em seguida, a SD4 traz os enunciados: “ai vocé é venezuelano e estd
chegando o natal [...] mas lembra que crian¢a que ndo come ndao ganha presente”. Estes

enunciados acionam uma memoria crista do natal, festa em que as pessoas se socializam,
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trocam presentes e a fartura de alimentos nas casas das pessoas € abundante. Outra
memdaria que surge a partir deste enunciado € a de criangas que nao comem porque alegam
estar sem fome, e com um ato de sensibilizacdo por meios ludicos, seus pais Ihes dizem
que caso néo se alimentem n&o receberéo presentes do Papai Noel no fim do ano.

Vale ressaltar com as palavras de Orlandi (2012, p. 60), que “todo enunciado esta
intrinsecamente exposto ao equivoco da lingua, sendo, portanto suscetivel de tornar-se
outro”. Partindo disso, percebe-se que 0 sujeito, ao enunciar, abre para outras
interpretacdes, e um enunciado que circula socialmente com o intuito de forgar as criangas
a comer, aqui, tratado pelo meme nesses termos, busca por meio da relagdo com o
simbolico, produzir outros efeitos. O efeito de humor se da pela ridicularizacdo da
condicdo de fome passada pelos venezuelanos. A fome, ndo é intencional e nem a nao
possibilidade de se alimentar.

Mais uma vez os efeitos de sentido estdo ligados a condi¢do diminuta em que 0s
venezuelanos estdo vivendo, sendo tratados como um povo menos importante, pessoas
que ndo conseguem se alimentar dignamente quanto mais estabelecer uma relacéo de
festividade com uma data comemorativa devido a falta de estrutura minima para se
manter.

No enunciado “mas lembra que crianga que ndo come nido ganha presente”, 0
mas exerce uma relacdo de restricdo a participacdo daquelas criancas em situacdo de
vulnerabilidade, a dupla negativa aqui representada pelo néo...néo produz um efeito de
exclusdo, atrelada a nacionalidade, j& que na primeira parte da SD4 “ai vocé é
venezuelano e esta chegando o natal”, fica evidente que o fato de ser venezuelano exclui
o sujeito de qualquer possibilidade de uma ceia natalina, o que é refor¢ado pelo efeito de
humor sugerido pelo segundo enunciado da SD4.

Com o intuito de influenciar negativamente os sujeitos em relacdo aos imigrantes,
aproveitando-se da falha que é elemento constitutivo da lingua e propiciada pelo discurso,
quem produz os memes, busca por meio da viralizagdo, com um efeito boato, fazer o boato

circular, isso garante que o novo efeito ndo se extinga. Segundo Orlandi (2012, p. 138):

O boato, espago de multiplas versées dominio das variantes, migracdes que
derivam de uma regido de sentidos passivel de silenciamento, estabelece
espagos “confusos” de fala (voz) onde os sujeitos se batem — quem conta um
conto aumenta um ponto — por um sitio de significacdo particular (a
(verdadeira) versdo). Esta situacdo discursiva acentua a encenagdo da
argumentacéo.

Ao circular livremente pela grande rede, 0s memes como estes provocam uma

“confusdo”, como diz a autora. Esta por sua vez, propde um debate que busca
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desestabilizar os sentidos ja estabelecidos que sao enfraquecidos pela quebra do seu efeito

de verdade.

Para Orlandi (2012), ao passar um meme adiante o sujeito satisfaz duas questdes

no tocante a producdo de novos sentidos:

1) Sobre o fato da argumentacdo: o sabor de dizer e produzir o efeito de
verdadeiro acentua, como percurso da palavra, a habilidade em manté-la
funcionando;

2) O impulso de “passar a frente”. O sujeito ndo consegue impedir-se de
divulgé-lo expandindo o espectro de sua atuagdo. Ora, esse efeito que sustenta
0 boato pois se ndo circula, se extingue.

Desta forma, percebe-se que 0 meme cumpre um ritual semelhante ao dos boatos,
ou das fake news, que buscam pela replicagdo sem controle e pela suscitagdo de um debate
acerca de sentidos ja cristalizados, desestabilizar a ordem de determinados sentidos que

ja circulam socialmente.

Efeito de conclusdo

Os memes ndo tem necessariamente um cunho preconceituoso, no entanto, as
vezes, sdo usados para a propagacgdo de preconceitos. O corpus coletado é de uma pagina
no facebook, que foi derrubada por conter postagens racistas, xenofébicas e por promover

inverdades acerca de politicos e personalidades.

O presente estudo teve por objetivos discutir acerca das mais diversas formas de
preconceito, categorizando e argumentando em suas mais diversas formas de
materialidade discursiva e analisar memes preconceituosos e seus efeitos de sentido em
postagens em redes sociais. Observamos que 0S memes possuem a capacidade de
desestabilizar sentidos construidos historicamente, propondo novas possibilidades, e

levando sujeitos a se filiarem as novas formaces discursivas.

A discussdo sobre temas que envolvem a subtracdo de direitos das minorias
como foi analisado nos quatro memes, coloca em evidéncia a importancia de se debater
acerca da veiculacdo de postagens de abordagem preconceituosa e seus reflexos nos
nossos dias. A AD ndo pretende levantar bandeiras, quer sejam politicas partidarias quer
sejam de causas sociais, apenas se propde a expor que efeitos de sentido circulam

socialmente por meio dos discursos, em nosso caso, 0s discursos preconceituosos.

Portanto, sabe-se que esta discussdao nao se esgota neste trabalho, limitado pela

quantidade de laudas, pois com esta pesquisa percebemos que ha varias formas de

98



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e |SSN: 2236-2592

discurso xenofdbico e de discurso machista sendo produzido e postado numa velocidade

nunca antes pensada, circulando por diversas redes sociais.

Referéncias

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideoldgicos de Estado: nota sobre os aparelhos
ideoldgicos de Estado (AIE). Trad. Walter José Evangelista e Maria Laura Viveiros de
Castro: introduc&o critica de José Augusto Guilhon Albuquerque. Rio de Janeiro: 2. ed.,
Edicoes Graal, 2001.

BOBBIO, N. Dicionario de politica. Traducdo de Jodo Ferreira e outros. Brasilia: Ed.
UnB, 1986.

BOURDIEU. Economia das trocas linguisticas: o que falar quer dizer. Trad. Sérgio
Miceli et al. 2. ed. S&o Paulo: Edusp, 1998.

CORACINI, M. J. A celebracao do outro: arquivo, memdria e identidade: linguas
(materna e estrangeira), plurilinguismo e tradugdo. Campinas. SP: Mercado de Letras,
2007.

DIZARD Jr., Wilson. A nova midia: a comunicagao de massa na era da informacao.
Rio de Janeiro : Jorge Zahar Ed., 2000.

FERREIRA, M.C.L., O quadro atual da Analise do Discurso no Brasil. In: INDURSKY,
F.; FERREIRA, M. C. L. (Org.). Michel Pécheux e a Analise do Discurso: uma relacao
de nunca acabar. Sdo Carlos: Claraluz, 2005.

HAROCHE, C; PECHEUX, M; HENRY, P. A semantica e o corte saussuriano: lingua,
linguagem, discurso. In: BARONAS, R.L. Anélise do discurso: apontamentos para
uma histdria da nogdo-conceito de formacao discursiva. So Carlos, SP: 2° ed, Pedro
e Jodo editores, 2011, 292p.

HENRY, P. Fundamentos teodricos da Analise Automatica do Discurso de M. Pécheux
(1969). In: GADET, F.; HAK, T. Por uma analise automatica do discurso: uma
introducdo a obra de Michel Pécheux; Trad. Bethania Mariani et. al, Campinas, SP: 4.
ed. Editora da UNICAMP, 2010.

HORTA, Natélia Botelho. O meme como linguagem da internet: uma perspectiva
semidtica. 2015. Dissertacdo de mestrado, UNB, Brasilia, Portugal. Disponivel em:
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/18420/1/2015 NataliaBotelhoHorta.pd.
Acesso em: 10 de fev. de 2019.

JOHNSON, Allan G. Dicionario de sociologia. Zahar, 1997.

ORLANDI, E. P. Analise de Discurso: Principios e procedimentos. Sdo Paulo: Pontes.
2005.

. O que ¢é linguistica. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense. Cole¢do Primeiros Passos,

99


http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/18420/1/2015_NataliaBotelhoHorta.pdf

PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e |SSN: 2236-2592

20009.

___ . Discurso e texto: formulacéo e circulagio dos sentidos. Pontes, 2012.
_______.Asformas do siléncio. Unicamp, Campinas, Brasil, 2007.

____ . Discurso em andlise: sujeito, sentido, ideologia. Campinas: Pontes, 2012.

PECHEUX, M. Semantica e discurso: uma critica & afirmacéo do 6bvio. Trad. E. P.
Orlandi. 4. ed. Campinas, Sdo Paulo: Ed. da UNICAMP, 2009 [1975].

. Andlise Automatica do Discurso (AAD-69). In: GADET, F.; HAK, T. Por uma
analise automatica do discurso: uma introducao a obra de Michel Pécheux; Trad.
Bethania Mariani et. al, Campinas, SP: 4. ed. Editora da UNICAMP, 2010 [1983].

. O discurso: estrutura ou acontecimento. Trad. Bras. 52 ed. Sdo Paulo: Pontes,
2008.

PIERRE LEVY. Cibercultura. Editora 34, 2010.

PROTALINSKI, E. 2013. Facebook passes 1.19 billion monthly active users, 874 million
mobile users, and 728 million daily users. Coluna The Next Web, 30/10/2013. Disponivel
em: htt p:// thenextweb.com/facebook/2013/10/30/facebook-passes-1-19-billion-
monthly-active-users874-million-mobile-users-728-million-dailyusers/#!pwHzc. Acesso
em: 10/10/20109.

RECUERO, Raquel. Curtir, compartilhar, comentar: trabalho de face, conversacao e
redes sociais no Facebook. Verso e Reverso, v. 28, n. 68, p. 117-127, 2014.

SAUSSURE, F. [1970]. Curso de linguistica Geral. 27. ed. Organizado e editado por
Charles Bally e Albert Sechehaye. Tradugdo de Anténio Chelini, José Paulo Paes e
Izidoro Blikstein. Sdo Paulo: Cultrix, 2012.

TARINI, AM.F.L. Os efeitos de sentido da pratica discursiva juridica sobre a

violéncia sexual contra as mulheres. 2017. (200 f.). Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) — Universidade Estadual do Oeste do Parana. Cascavel.

100



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

REFLETINDO A FENOMENOLOGIA DE UMA TRADUCAO
LIPOGRAMATICA DA DE AETATIBVS MVNDI ET HOMINIS

Cristovao José dos Santos Junior!

RESUMO: Este trabalho debate o processo tradutério do segundo livro (Ausente B) da obra De
aetatibus mundi et hominis, atribuida ao escritor tardo-antigo e norte-africano Fabio Planciades
Fulgéncio, conhecido pelo epiteto de o Mitografo, a partir da edicao fixada por Rudolf Helm
(1898). Abordando, sob a forma de lipograma, o mito da Arca de Noé, Fulgéncio evita o uso
de unidades lexicais que contenham a letra ‘b’, um feito curioso que esta sendo mantido na
traducdo sugerida. Ocorre que, nesse processo, Viu-se necessario realizar uma serie de
discussoes referente a epistemes ligadas ao campo tradutorio voltado para textualidades antigas,
visando ao revigoramento e a revitalizagdo de praticas e conceitos empreendidos na area.
Assim, sdo realizados inumeros didlogos com autores como Jacques Derrida, Giorgio
Agamben, Haroldo de Campos, Michel Foucault, Antonhy Pym, Lawrence Venuti, Rosemary
Arrojo, Lauro Amorim, Alice Ferreira e Michaela Wolf.

PALAVRAS-CHAVE: Arca de Noé. Antiguidade Tardia. Traducdo Lipogramatica. Escrita
Constrangida.

ABSTRACT: This work discusses the translation process of the second book (Lacking B) of
the work De aetatibus mundi et hominis, attributed to the late-old and North African writer
Fabius Planciades Fulgentius, known by the epithet of the Mythographer, from the edition fixed
by Rudolf Helm (1898). Narrating, in lipogram, the myth of Noah's Ark, Fulgentius avoids the
use of lexical items containing the letter 'b’, a curious feat that is being kept in the proposed
translation. In this process, it was necessary to carry out a series of discussions concerning
epistemes related to the field of translation aimed at old textualities, aiming at the reinvigoration
and revitalization of practices and concepts undertaken in the area. Thus, many dialogues are
carried out with other authors, such as Jacques Derrida, Giorgio Agamben, Haroldo de Campos,
Michel Foucault, Antonhy Pym, Lawrence Venuti, Rosemary Arrojo, Lauro Amorim, Alice
Ferreira and Michaela Wolf.

KEYWORDS: Noah's Ark. Late Antiquity. Lipogrammatic translation. Constrained Writing.

Situando o problema
Busca-se, no presente estudo, realizar uma traducdo duplamente pioneira — por ser a

primeira efetuada em lingua portuguesa e a primeira do mundo empreendida sob a forma de
lipograma — do livro 1l (Ausente B) da obra De aetatibus mundi et hominis (Das idades do
mundo e do homem), creditada ao escritor e possivelmente advogado Fabio Planciades

Fulgéncio (o Mitografo), a partir da edicdo fixada por Rudolf Helm (1898). Distanciado

! Doutorando e Mestre pelo programa de pés-graduagdo em Literatura e Cultura da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Salvador, Bahia, Brasil. E-mail: cristovao_jsjp@hotmail.com.

101



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

geogréfica e temporalmente da Literatura Classica canonizada, Fulgéncio foi um autor norte-
africano que viveu entre os séculos V e VI, no periodo conhecido como Antiguidade Tardia,
em um contexto caracterizado por uma profunda difusdo da fé crista.

A De aetatibus esta dividida em 14 livros, em uma estrutura lipogramética de caréater
consecutivo, em que Fulgéncio evitou o emprego sequenciado das letras que vao de ‘a’ a ‘o’.
Nesta segunda parte, o Mitdgrafo narra o mito da Arca de Noé€, concernente ao diltvio, evitando
vocabulos que possuam registro em ‘b’, o que também foi produtivamente cultivado na presente
proposta de traducdo. Desse modo, torna-se evidente a necessidade de rememorar inimeras
discussdes literarias atreladas a busca por superacdo das noc¢bes de equivaléncia, fidelidade e
autenticidade, relacionadas a perspectivas essencialistas e logocéntricas, bem como a
imprescindibilidade de p6r em tensionamento critico as preferéncias eletivas articuladas.

Nesse processo, em termos teoricos, estabelecem-se praticas dialégicas com variados
autores, como Jacques Derrida, Giorgio Agamben, Haroldo de Campos, Michel Foucault,
Antonhy Pym, Lawrence Venuti, Rosemary Arrojo, Lauro Amorim, Alice Ferreira e Michaela
Wolf, no que tange a discussdo de epistemes atreladas ao campo tradutorio. Quanto a dimenséo
pratica, por sua vez, busca-se um exercicio orientado por uma serie de critérios, tanto de ordem
geral quanto destinados a dar lugar a restricdo lipogramatica, também se evitando, no portugués,
o uso da letra ‘b’. Dessa forma, serdo inicialmente apresentadas algumas reflexdes tedricas

reputadas relevantes para, em seguida, evidenciar a traducdo lipogramética anotada.

Refletindo a tradugéo lipogramatica
Exige-se do processo tradutdrio uma analise profundamente atenta e reflexiva, de modo

que se possibilite um dialogo, dentro de uma perspectiva contemporanea, com 0s autores e seus
respectivos textos, ainda que pertencentes a temporalidades remotas. Em realidade, 0 manejo
de textualidades antigas, como o lipograma fulgenciano, exige um olhar ainda mais cauteloso
desse fendmeno. Dessa forma, é oportuno ressaltar as contribui¢Ges de Giorgio Agamben em
seu ensaio O que € contemporaneo? (2009), enfatizando os contornos da nocdo de
contemporaneidade, imprescindivel para um adequado confronto dos desafios tradutorios ante
a conjuntura presente.

Buscando uma melhor compreensdo sobre a ideia de contemporaneidade, Agamben
retoma seu Vviés intempestivo, revitalizando a conceituacdo de Nietzsche, expressa em sua obra
Unzeitgemasse Betrachtungen (Considerac¢des Extemporaneas). Posteriormente, salienta que o
olhar contemporéneo exige um comportamento ativo do sujeito, o qual, através de uma

desconexdo, entendida enquanto deslocamento, e uma dissociagdo, no que tange a um
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anacronismo, deveria apreender o proprio tempo, no que se explicitaria uma discronia,
concernente a uma nao-coincidéncia, necessaria para sedimentar uma visao externa critica de
um individuo que ndo deve, todavia, viver noutro tempo.

Assim, no arcabouco de uma perspectiva ativa, o investigador-tradutor podera enxergar
as luzes presentes no escuro de seu tempo, através de um processo constante de interpretacao,
inerente ao labor tradutério. Dessa maneira, salienta-se o tempo cronoldgico que, todavia, ndo
impBe uma limitacdo quanto ao exercicio dessa atividade, a qual o transforma.

Exemplo desse supramencionado processo, conforme o préprio Agamben (2009), é a
moda. Ela é responsavel por gerar uma sensacdo de descontinuidade no tempo, no que tange as
nogOes de atualidade e inatualidade atreladas a um estar ou ndo na moda. Dessa forma, imp0e
uma divisdo temporal que, embora evidente, ndo € tangivel ou apreensivel. Nesse sentido, pode-
se questionar qual o momento da moda: se do estilista, do desenhista, do alfaiate ou do desfile.
Igualmente, no momento em que se diz que alguém esta na moda, essa pessoa ja estaria fora
dela, tendo em vista a natureza peculiar do tempo da moda, a qual autoriza atualizagdes, com o
resgate de estilos passados.

Como ser, entdo, contemporaneo a um escrito tdo antigo, conferindo vida ao Fulgéncio
da Antiguidade Tardia? A contemporaneidade, na préatica, exige um exercicio transformador.
Deve-se, ante isso, perceber no presente as marcas do arcaico, entendido enquanto uma origem
contemporanea ao devir histdrico, buscando acessar o presente por via de uma arqueologia que
permite uma correlacdo entre os inlmeros tempos, em uma releitura continua da historia.

E justamente focalizando essa perspectiva que se desenvolve o processo de traducéo do
lipograma fulgenciano De aetatibus mundi et hominis, adotando-se por base a edigéo fixada por
Helm (1898). Nesse sentido, é importante frisar que esta sendo realizada a primeira traducao
para a lingua portuguesa e a primeira do mundo em lipograma, momento em que se intensifica
a busca por novos caminhos tradutorios, reavivando-se indagacdes teorico-praticas.

Realiza-se, dessa maneira, uma traducdo interlingual ou ainda, conforme Roman
Jakobson (2003), propriamente dita, conceito questionavel por seu vies essencialista,
considerando o imanentismo que encerra, 0 que € alvo de tensionamentos desconstrucionistas.

Nesse sentido, assevera Anthony Pym o seguinte:

O uso de termos como tradugdo “propriamente dita” é visto como “essencialismo”,
assim como o falso pressuposto de que as palavras tém seus verdadeiros significados
(suas “esséncias”) de algum modo incorporados em si. Podemos agora dizer que a
desconstrugdo é uma critica de todas as formas de determinismo (PYM, 2017, p. 211).

Assim, colocam-se em tensdo dialogica a lingua do texto de partida (latim tardio) e a

do texto de chegada (portugués brasileiro), com a producdo de um suplemento tambeém
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lipogramatico. Ademais, faz-se uso de notas explicativas, a fim de confrontar dados e outras
contribuicdes tradutdrias, além de elucidar questGes que possam ser consideradas dificeis ou
valiosas no processo de compreensdo textual ou de apreciacdo do exercicio tradutério
transformador.

Ante o processo de traducdo do segundo livro (Ausente B), evidencia-se a necessidade
de rememorar inimeras discussdes tradutorias atreladas a busca por superacéo das noc¢des de
equivaléncia, fidelidade e autenticidade, relacionadas a perspectivas essencialistas e
logocéntricas, bem como a imprescindibilidade de por em tensionamento critico as preferéncias
eletivas articuladas. Quanto a isso, verifica-se salutar a apreciacdo do seguinte escrito da teérica
Rosemary Arrojo, feito em face de reflexdes sobre o ensino da tradugéo:

Assim, uma tradugéo podera apenas ser “correta” para alguém, ou para um grupo, ¢
em lugar e tempo determinados; jamais poderd ser intrinseca e absolutamente correta,

como jamais podera ser independente da perspectiva e das circunstancias em que é
realizada ou avaliada. (ARRQJO, 1996, p. 95).

Desse modo, impende destacar que durante muito tempo o labor tradutdrio se viu restrito
a compreensdes vinculadas a no¢do paradigmatica de equivaléncia, atreladas a um carater, por
vezes, imanentista e de sabor totalizante. Assim, desenvolveram-se inimeras perspectivas
tedrico-metodoldgicas, visando a apreensdo de valores comuns a codigos linguisticos diversos,
tanto no que tange a equivaléncia natural, como no que diz respeito a equivaléncia dindmica.
Ocorre que uma serie de reflexdes difundidas na segunda metade do século XX abalou
esse sistema de crencgas. Em tais termos, questionou-se a relacéo de causalidade entre o escrito-
fonte e sua traducdo, além da prépria (im)possibilidade de comunicacao de sentidos, por via de
um profundo ceticismo epistemolégico de cunho indeterminista. Assim, evidenciou-se a
instabilidade do texto de partida, o qual estd sujeito a inimeras regulacdes, até mesmo
interpretativas, por parte de um sujeito-tradutor que afetaria seu trabalho com seus valores,
ideologias e impressdes.
Some-se a essa instabilidade de cunho interpretativo uma outra de viés material, atrelada
a multiplicidade de textos de partida, muito evidente em relagdo aos textos medievais, como o
de Fulgéncio, em que escribas produziam versdes variadas de uma mesma obra. Ante isso, é
proveitoso recuperar um escrito muito elucidativo de Anthony Pym:
A pesquisa descritiva mostrou que as a¢des dos tradutores variam consideravelmente
de acordo com sua posicdo cultural e historica. Por exemplo, em época anterior a
impressdo, os textos de partida eram com frequéncia manuscritos em constante
processo de cOpia, modificagdo e reescritura, bem como de traducéo, fazendo da

traducéo apenas outro estagio em uma infinita sequéncia de transformagdes (sob esse
aspecto, lembravam um pouco 0s nossos atuais websites e softwares). Ndo eram
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pontos de partida estaveis aos quais uma traducdo poderia ser considerada
equivalente. O conceito de equivaléncia, portanto, ndo era um assunto que 0S
tradutores medievais de fato discutiam; o paradigma simplesmente ndo estava em
pauta porque existiam poucos textos de partida estaveis (PYM, 2017, p. 177).

Outro aspecto merecedor de atencdo e que reflete essa instabilidade dos textos
fulgencianos diz respeito a singularidade de seu latim. Seus usos linguisticos, exarados nos
manuscritos, ndo se confundem com aqueles do periodo classico, a exemplo dos encontrados
em obras de escritores como Virgilio, Ovidio e Horécio, autores latinos canonizados.

Em realidade, o Mitografo se localiza em uma conjuntura cronoldgica notadamente
transitéria no que diz respeito ao uso do latim, que ja se encontrava em intenso processo de
transformacéo. Isso é explicitado em seus cddices pelo registro de formas populares e de marcas
que indicam o estado de concorréncia linguistica de teor variacional, o que pode ser facilmente
percebido a partir da analise do aparato critico elaborado pelo editor Helm (1898), em confronto
com as licBes por ele acolhidas. Neste atimo, importa ressaltar que os escribas da obra
fulgenciana apresentam caracteristicas variadas, havendo aqueles considerados doutos, por
atuarem com maior grau de intervencdo no texto, realizando inimeras correcdes, além dagueles
de “maos menos habeis”.

Em atencdo a essas e a outras problematicas de ordem sociolinguistica, buscou-se
refletir, na pratica tradutdria, o estado de variacdo linguistica presente em lingua portuguesa
contemporanea. Novamente, a busca pela manutencdo dessa marca encontra fulcro ndo no
aprisionamento simpldrio as amarras da equivaléncia, mas sim em um viés culturalista
fomentador de saberes, tendo em vista que se ambiciona evidenciar elementos por vezes
invisibilizados. Assim, a presente traducdo assume uma feicdo transgressora, conforme
enunciado por Lawrence Venuti:

Se os efeitos de uma tradugdo revelam-se conservadores ou transgressores vai
depender fundamentalmente das estratégias discursivas desenvolvidas pelo tradutor,
mas também dos varios fatores envolvidos na sua recepgdo, inclusive o layout da
pagina e a arte da capa do livro impresso, a copia para divulgacdo, a opinido dos

resenhistas, o uso que € feito da traducao nas instituicdes socioculturais, 0 modo como
é lida e ensinada (VENUT]I, 2002, p. 131).

Nesse sentido, deve-se destacar que Fulgéncio é, por vezes, alvo de desaprovagoes por
parte da critica que o acusa de desconhecimento linguistico ou inabilidade pelo uso de
elementos que, ao contrariar os usos cléssicos, sdo eventualmente considerados errdneos.
Ocorre, todavia, que o presente trabalho ndo s6 acolhe esses aparentes desvios como uma
grande poténcia, como tenciona coloca-los em relevo, por entender sua importancia historico-
sociologica e linguistica.
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A titulo de exemplo, empregaram-se estruturas tipicamente populares, como a contracéo
‘pro’ (para + o), muito util no livro Ausente A por também permitir a manutencao da estrutura
lipogramatica, escapando, por vezes, de usos morfolégicos mais consagrados. Além disso,
também foram dispensados alguns comandos sintaticos da tradigdo gramatical normativa, como
os relacionados as regras de colocagdo pronominal.

Conforme a ligdo de alguns estudiosos, em inicio de periodo e ap0s pausas, dever-se-ia
privilegiar a énclise e a mesoclise, em detrimento da proclise. Ocorre que, no Brasil, é
comunissima a anteposi¢do pronominal na linguagem falada e, até mesmo, na escrita, de tal
sorte que seu uso, no texto de chegada, impulsiona uma série de reflexdes ligadas ao meridiano
linguistico-variacional. Assim, embora aqui se tenda, quanto a escrita cientifica, a adesdo ao
regramento mais consolidado, a traducdo proposta reverbera inUmeras outras possibilidades
expressivas, momento em que se revela um ponto de distanciamento entre o pesquisador e 0
tradutor de Fulgéncio.

Assim, possibilita-se a evidéncia dos inumeros pontos de conexdo e de afastamento
existentes entre a cultura do texto de partida e a aquela do texto de chegada, a partir de uma
postura ativa e questionadora, que, devorando inUmeros elementos dessa rede de culturas,
reflete o enriquecimento antropofagico, seguindo os dizeres de Ferreira e de Rossi:

Nesse sentido, a incorporacdo da reflexdo trazida no bojo do movimento
antropofégico abre novas perspectivas no pensar a traducdo, ndo mais estabelecida a

partir de uma dicotomia entre um “dentro” e um “fora”, por exemplo, mas a partir de
um espaco que se define como “entre” constituido a partir das inimeras devoragoes.

~ 9

A traducdo, portanto, passa a ser pensada como “devoragdo/digestdo” dentro da
constituicdo de um novo campo de reflexdo epistemologico (FERREIRA; ROSSI,
2013, pp. 41-42).

Dessa forma, a presente traducdo, embora parta do lipograma fulgenciano, nele nao se
encerra, buscando um dialogo continuo entre as mudltiplas culturas confrontadas. Esta
empreitada tradutoria visa, nesse sentido, a refletir tradi¢des, ndo se limitando as contingéncias
da escrita do Mitdgrafo.

Aspecto que também chama atencdo diz respeito aos estudos concernentes a traducao
pos-colonial, em que é ressaltado seu poder ativo de influenciar culturas e de formar
identidades. Por sua vez, muitas visdes tradicionais relacionadas a traducdo, a exemplo da ideia
de transporte imparcial e imutdvel, tendem a reforcar a invisibilizacdo de povos marginalizados.
A traducdo, para autores como Niranjana e Venuti, deve servir como instrumento de reflexdo

social, na medida em que pode influenciar a cultura-fonte e a cultura-alvo.
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Investigando o processo de traducdo literaria, Cristina Carneiro Rodrigues (2000)
analisa e discute as contribuicdes de autores como Lefevere e Toury em sua obra Traducgéo e
diferenca. Dessa forma, ela afirma que tais pensadores foram responsaveis por uma abertura de
objeto no campo da traducédo, na medida em que possibilitaram reflexdes a respeito da critica,
de antologias e do trabalho editorial, dentre outros, identificando uma intima relacéo entre
literatura e cultura.

Além disso, Rodrigues também demonstra, a partir dos autores supracitados, a
relevancia da traducdo como mecanismo atrelado a mudangas sociais ou a conservacdo de
ideologias, de modo que se verifica necessaria a incidéncia de uma orientagdo teorica
articuladora. Tal estudiosa ressalta, todavia, que os aludidos autores conservam a nogéo de
equivaléncia por considerarem a existéncia de leituras corretas do texto, as quais estariam
vinculadas a normas de traducao e a invariante de comparacao, para Toury, ou a estratégias em
um processo de reescrita, para Lefevere.

Também refletindo essas questdes, muito embora voltada a uma perspectiva descritiva
associada a traducdo etnografica, Alice Ferreira (2014) questiona a naturalizacdo de certos
elementos na cultura social. Nesse sentido, em atencdo ao multiculturalismo que nos norteia,
chega a potencializar a caracteristica do estranhamento como elemento tradutorio, visto que ele
permite um necessario desconforto movimentado para a compreenséo do outro:

Assim, o estranhamento, o espanto na formacgdo do tradutor-etnégrafo provocado
pelas linguas-culturas diferentes, levam a uma modificacdo do olhar que temos sobre
nés-mesmo. Fechados em uma cultura, somos incapazes de descrever-traduzir a
cultura do outro e temos dificuldades em ver a nossa. A experiéncia da diferenga nos
permite ver o que ndo conseguiriamos imaginar porque nossa atencdo tem

dificuldades em se fixar sobre o que nos é habitual e por isso acabamos achando que
é normal. (FERREIRA, 2014, p. 386).

Dessa maneira, ganham forca estudos tradutérios relacionados a literatura
marginalizada, garantindo-se voz a sujeitos e elementos culturais sistematicamente apagados e
invisibilizados. Assim, discutindo epistemes atreladas a esse campo, buscou-se orientar o
exercicio tradutorio através de variados critérios tensionadores, tanto de ordem geral quanto
destinados a dar lugar a restri¢do lipogramatica. Desse modo, também evitando, no portugués,
0 uso de vocabulos que possuam a letra ‘b’, busca-se produzir estranhamentos no leitor,
alertando para a existéncia de uma tradicdo cultural literdria pouco conhecida e, em certa
medida, obliterada.

Obviamente, a adocdo de um modelo restritivo de escrita requer a realizacdo de uma

série de concessOes. Nesse sentido, a fim de cultivar produtivamente o rigor formal, com a
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elaboracdo de um escrito literario que evitasse 0 emprego de uma letra do alfabeto, viu-se
necessario 0 uso de varios recursos de ordem linguistico-figurativa. Assim, tanto o préoprio
Fulgéncio como seu presente tradutor singraram mares estilisticos inusitados, enveredando por
raros subterflgios retéricos, de modo a garantir a incolumidade da estrutura lipogramatica,
agitadora de reflexdes.

Diante do exposto, impende ressaltar que a busca pela manutengdo dessa caracteristica
formal da obra ndo encontra amparo em algum tipo de louvor ao paradigma da equivaléncia.
De fato, o presente tradutor compreende o fenémeno tradutério como um movimento
transformador, filiando-se a perspectiva derridiana de que o texto de chegada funciona como
um suplemento, ndo buscando representar ou substituir o texto-fonte. Aponta para esse sentido
a seguinte passagem da obra Torres de Babel de Jacques Derrida, tensionando nocdes
imanentistas ligadas a fidelidade e a autenticidade:

Se a estrutura da obra é "sobrevida", a divida ndo engaja junto a um sujeito-autor
presumido do texto original — 0 morto ou 0 mortal, 0 morto do texto -, mas a outra
coisa que represente a lei formal na imanéncia do texto original. Em seguida, a divida
ndo engaja a restituir uma cdpia ou uma boa imagem, uma representacdo fiel do
original: este, o sobrevivente, esta ele mesmo em processo de transformacdo. O

original se dad modificando-se, esse dom ndo é o de um objeto dado, ele vive e
sobrevive em mutacdo (DERRIDA, 2002, p. 38).

Dessa forma, a prética tradutdria opera, conforme Derrida, por via do jogo do rastro,
através de um mecanismo de differance, referente a um diferimento a ser entendido ndo apenas
quanto a processos de diferenciacdo, mas também de distanciamento. Assim, o tradutor é visto
como um efetivo criador, ndo devendo limitar suas préaticas a essencialismos vinculados a uma
suposta fidelidade ao texto-fonte, tido, por vezes, como original. Ante isso, € também discutivel
esse sentido de origem, tendo em vista a rede interminavel de intertextualidades e a inexisténcia
de um estancamento dos escritos a um circuito cerrado de apreciagéo.

Segundo Foucault (1977), o tradutor cria o “original”, sendo necessario desconstruir
nocOes de autoria e de autoridade. Dessa forma, cada tradugcdo representa uma recriagdo do
texto-fonte, conferindo-se ao tradutor uma posicdo de maior protagonismo. Em tal sentido,
Foucault combate a ideia de inspiracdo espontanea, afirmando que a obra é fruto de uma
conjuntura socio-histdrica localizada, marcada por sistemas regulatorios e institucionais que Ihe
sdo caracteristicos. Assim, questiona-se a originalidade do texto-fonte, o qual apresentaria uma
abertura associada a lacunas e ocultac@es, possibilitando-se a reconsideracao acerca do sentido

de um texto.
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Jacques Derrida, por sua vez, questiona perspectivas ontoldgicas fundadas na ideia de
presenca, alicercando sua analise na aludida différance. Para ele a traducdo ndo reproduz ou
representa o texto tido por “original”, mas sim o modifica, mergulhando em sua abertura para
um universo plural de sentidos, tendo em vista a inexisténcia de significados puros, de modo a
se estabelecer um relacionamento entre linguas.

Apos o giro paradigmatico sofrido pelas teorias literarias, em decorréncia do abalo
epistémico propiciado por perspectivas desconstrucionistas e pelos estudos culturais, € mister
atentar para as correlatas reverberacfes no campo tradutorio das Letras Classicas, revigorando
e reatualizando seus conceitos.

Dessa maneira, a presente traducdo do lipograma fulgenciano ndo possui qualquer
pretensdo de definir estruturas rigidas de analise, tendentes a reduzir a obra literaria a supostos
nucleos essenciais que, quando confrontados, revelariam a existéncia imanente de um
direcionamento equivalente. As producdes artistico-tradutérias sdo multifatoriais, permitindo o
cruzamento de inimeros vetores de forga na rede interminavel de suas correlagdes e, portanto,
de suas producdes de saber. A traducdo pode, inclusive, desierarquizar epistemes plasmadas no
texto de partida.

Assim, este suplemento externa influéncias multiplas, acolhidas como uma forga motriz
que se amplia conforme a densidade analitica engendrada, inserindo-se, desse modo, em um
continuo movimento dialdgico. Nesse sentido, uma imagem muito potente para compreender
esse movimento da traducdo enquanto transformacdo € a do palimpsesto, continuamente
apagado e reescrito. Ressalte-se, dessa forma, este trecho esclarecedor de Rosemary Arrojo,
extraido de seu livro Oficina de Tradugao:

Segundo os dicionarios, o substantivo masculino palimpsesto, do grego palimpsestos
(“raspado novamente”), refere-se ao “antigo material de escrita, principalmente o
pergaminho, usado, em razao de sua escassez ou alto preco, duas ou trés vezes [...]
mediante raspagem do texto anterior”. Metaforicamente, em nossa “oficina”, o
“palimpsesto” passa a ser o texto que se apaga, em cada comunidade cultural e em

cada época, para dar lugar a outra escritura (ou interpretacdo, ou leitura, ou traducao)
do “mesmo” texto (ARROJO, 2007, p. 23-24).

Em tais termos, ndo se busca representar a intencdo ou alguma esséncia estatica da obra
fulgenciana, mas sim escrever no palimpsesto de seu lipograma. Dessa forma, o presente leitor
deve ampliar seu exame para as potencialidades desse movimento tradutério, ndo se limitando
a perseguir a figura de Fulgéncio no texto de chegada proposto.

Em sua obra Escandalos da Traducéo (2002), Venuti aponta que identidades culturais

podem ser formadas a partir da atividade tradutoria. Nesse sentido, evidencia que a tradugéo
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ndo corresponde a uma operacdo ingénua de mera transposicdo de signos, mas sim um
instrumento que pode ser utilizado a servico de ideologias, podendo, inclusive, canonizar
autores estrangeiros dentro de comunidades domésticas. Ademais, 0s textos estrangeiros
transcorrem por um filtro doméstico que perpassa pela anélise de valores de comunidades
diversas por agentes culturais.

Nesse processo, atuam interesses de ordens distintas, a exemplo de académicos,
estéticos e culturais. Justamente por isso, € preciso haver uma preocupacao ética quando se esta
traduzindo, evitando-se, conforme Berman, uma atitude doméstica etnocéntrica em relacdo a
cultura estrangeira, através de uma ética da diferenga. Assim, embora seja inevitavel algum
grau de domesticacdo dos textos, deve-se buscar a representacéo da diversidade, tendo em vista
a interculturalidade e a pluralidade de perspectivas. Compartilhando esse itinerario reflexivo,
Lauro Amorim também focaliza a figura do tradutor enquanto produtor ativo de saberes, ndo
Ihe reconhecendo uma posi¢éo neutra:

Tradutores, historiadores, criticos, professores e ensaistas produzem textos que
tornam possivel a constituicdo de uma realidade textual, ndo sendo seu trabalho

apenas um meio de difusdo exterior as obras que analisam, discutem ou traduzem
(AMORIM, 2005, p. 28).

Ante isso, a opcdo pela estrutura lipogramatica, antes de representar um fetichismo
quanto a versdo latina ou uma busca incessante por equivaléncia morfica, apresenta-se por
pretender precisamente abalar tradicdes epistémicas. Assim, pde-se em evidéncia uma marca
que serve de alerta e tensionamento de uma tradicdo representacional invisibilizadorados
escritos tidos por “experimentais”, ao passo que também serve como mecanismo de inflexao
quanto a crenga de alguns no carater amplamente inovador do “rupturismo” Concretista, auge
de difusdo da escrita constrangida, que também conheceu a composicao de lipogramas, como a
obra La Disparition de Georges Perec.

Nessa vereda, cumpre retomar a perspectiva de Heidegger, que combateu teorias
metafisicas da traducdo, focalizando o sentido e a amplitude da linguagem em seu “Dasein”.
Dessa forma, ele entende a tradugdo como uma acdo condicionada por categorias de uma
determinada época, mas que deve se voltar também para aquilo que ndo é denominado, aquilo
que foi linguisticamente obscurecido.

A Otica hermenéutica é muito cara para 0 campo de Letras Classicas, em que a
interpretacdo assume uma posi¢édo de destaque. Nesse sentido, se o exercicio tradutorio em geral
ja se submete a enviesamentos interpretativos, isso fica ainda mais evidente quando a lingua do

texto de partida é o latim. O grande distanciamento cronoldgico impacta em profundas
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distingBes quanto as culturas linguisticas, o que gera uma dificuldade enorme de acesso aos
textos. Se a leitura, em certa medida, esta condicionada a percepcdo e ao acervo de quem a
realiza, € muito mais facil incorrer em anacronismos com escritos tao antigos.

Além disso, merece atencdo o fato de que o latim é uma lingua mais econdmica que as
hodiernas neolatinas do ponto de vista lexical, considerando, inclusive, que com o passar do
tempo os idiomas tendem a se enriquecer com novos vocabulos. Disso deriva a existéncia de
muitas possibilidades para a traducdo de uma mesma unidade lexical, como evidenciado nos
dicionarios que apresentam inimeras paginas de opcbes para um Unico verbete.

Portanto, em se tratando de textos latinos, chegam a beirar a obviedade discursos sobre
a instabilidade do texto de partida decorrente de divergéncias interpretativas, pois é exatamente
esse o quotidiano laboral da area. Ler latim ndo é tarefa facil, e, em geral, mente quem afirma
ser fluente nessa pratica. Muitas vezes, uma breve leitura exige consultas constantes ao
dicionario e a materiais que contextualizem a narrativa em exame.

Em decorréncia da maior dilagdo temporal requerida, a triade leitura-interpretagao-
traducéo se explicita. lgualmente, é perceptivel uma tendéncia na Area das traducdes buscarem
refletir o conhecimento da lingua, o0 que também advém de certo compromisso hermenéutico
vinculado a busca por minimizar eventuais incompreensdes ou divergéncias, assumindo-se,
amilde, a dificuldade de acesso inicial aos textos até mesmo por especialistas, que, inclusive,
usam frequentemente as tradugdes para manejar as versées em latim.

Dessa maneira, se, de um lado, as liberdades com o texto sdo naturalmente enormes,
considerando essa grande abertura gerada no ambito interpretativo, por outro, o publico leitor
exige muitas vezes que seus tradutores encarnem uma atitude mais reguladora. Assim, € comum
a valorizacdo de elementos semanticos e sintaticos, buscando-se, por vezes, evidenciar o
conhecimento dos casos latinos e dos tempos verbais, além de outros registros de ordem
gramatical.

A titulo ilustrativo, o publico geral de traducdes feitas a partir do inglés costuma ser
formado por pessoas que desconhecem esse idioma ou ndo o estudam com profundidade.
Quanto & Area de Classicas, todavia, boa parte dos leitores das traducdes sdo justamente os
especialistas nas linguas antigas, que anseiam por traducGes que acompanhem a leitura dos
textos de partida.

Assim, a énfase dada ao escrito antigo ndo deve ser entendida, na conjuntura atual, como
uma ingénua galvanizagdo ou busca por colocar seus autores em uma “torre de marfim”, mas

sim como fruto de exigéncias de ordem prética. E digno de similar destaque o fato de que essa
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postura também resulta da necessidade de evidenciar registros linguisticos e culturais tidos por
relevantes, até porque, em muitos casos, como no de Fulgéncio, o escrito foi praticamente a
Unica coisa que restou.

Embora alguns individuos possam considerar o destaque dado a elementos constantes
no texto de partida como uma atitude meramente conservadora, a depender do prisma tomado
pelo tradutor, é possivel que haja a movimentacdo de epistemes, agitando a distanciada
conjuntura moderna com o resgate de perspectivas pretéritas. Impulsiona-se um choque cultural
de carater produtivo, em que o publico do texto de chegada passa a se enriquecer com aspectos
sociolinguisticos antigos.

E exatamente essa linha de raciocinio que motivou a eleicdo da forma lipogramatica
para o exercicio tradutorio. Essa escolha ndo derivou, portanto, da busca pela simples
manutencdo de uma estrutura presente no texto de partida ou de alguma vaidade que tivesse
este tradutor em impressionar seu leitor, eventualmente impactado com a constricdo
engendrada. Almejou-se, de fato, através da forma, motivar uma série de reflexdes, ligadas, por
exemplo, a antiguidade do lipograma, a marginalizacdo dessa estética, a baixa difusdo dessa
tipologia literaria na atualidade, a permanéncia de uma tradicdo experimental a qual se vincula
0 movimento Concretista, a variedade de estratégias estilisticas existentes, dentre outros.

Assim, é salutar expor o pensamento de Haroldo de Campos, defensor da isomorfia
como mecanismo de elevada poténcia tradutoria. Nesse sentido, a busca por tensdo formal,
articulada por aproximacdes relativas a estrutura, pode auxiliar o processo de transcri¢do de
textos que, mesmo apresentando uma estrutura aparentemente similar, conservam uma
independéncia autbnoma quanto ao texto de partida, afastando-se, por conseguinte, da traducao
tida por literal. Dessa forma, é digno de apreciacdo o seguinte trecho de sua obra Da
transcriacdo poética e semiotica da operacéao tradutora:

Entdo, para nés, traducdo de textos criativos sera sempre recriacdo, ou criagao
paralela, autbnoma porém reciproca. Quanto mais ingado de dificuldades esse texto,
mais recriavel, mais sedutor enquanto possibilidade aberta de recriacdo. Numa
traducdo dessa natureza, ndo se traduz apenas o significado, traduz-se o proprio signo,
ou seja, sua fisicalidade, sua materialidade mesma (propriedades sonoras, de
imagética visual, enfim tudo aquilo que forma, segundo Charles Morris, a iconicidade

do signo estético, entendido por “signo iconico” aquele “que é de certa maneira similar
aquilo que ele denota”). (CAMPOS, 2011, p. 34).

Desse modo, em termos praticos, a traducdo aqui aventada também acaba por se
aproximar de uma perspectiva transcriadora, na medida em que traz a balha, de forma critico-
reflexiva, elementos estruturais ligados a cultura de partida em confronto com aquela de

chegada, servindo, inclusive, como engrenagem para o impulsionamento epistémico.
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Assim, tendo em vista que a proposta de texto de chegada se move por um prisma
multifacetado de intencionalidades, classifica-la como conservadora, em decorréncia de seu
apelo formal, seria algo reducionista e erréneo. Afinal, a tradugdo sugerida busca refletir uma
série de aspectos concernentes a pratica tradutoria, a conjuntura de inserc¢do da obra, a cultura
do texto de partida e aquela do escrito de chegada, trazendo inimeros tensionamentos criticos.

Ademais, a ideia de “traducdo conservadora” também demonstra uma certa filiagao ao
paradigma da equivaléncia, enxergando nesse processo a mera ocorréncia de perdas e de
manutencdes. Essa visdo também padece de profunda incongruéncia, visto que a adocdo, pelo
tradutor, da estrutura lipogramatica exigiu muitas vezes um significativo afastamento dos usos
semantico-sintaticos fulgencianos. Se, por um lado, haveria uma aproximacao na forma, por
outro, incidiria um distanciamento quanto a outros tragos estilisticos da obra.

Em realidade, ndo se busca aqui manter o Fulgéncio nu e cru, mas sim transcria-lo.
Nesses termos, a traducdo oferecida ndo se insere em um jogo simplorio de “perdas” versus
“manuten¢des”, mas sim em uma poténcia ensejadora de saberes e de reflexdes.

Além disso, foram analisadas a traducéo elaborada para a lingua inglesa por Whitbread
(1971) e a realizada para a lingua italiana por Massimo Manca (2003). Esse acréscimo se
verifica como importante mecanismo de aprofundamento da atividade dialdgica, a qual ndo s
é enriquecida pelo tensionamento das diversas realizagdes tradutérias concebidas, como
também pelo estudo e questionamento das notas explicativas feitas pelos autores.

Nesses termos, a traducao interlingual que se apresenta é do tipo comentada, fazendo-
se intenso uso de notas explicativas, a fim de confrontar dados e outras contribuicdes
tradutorias, além de elucidar questdes que possam ser consideradas dificeis ou valiosas no
processo de compreensdo textual ou de apreciagdo do exercicio tradutério transformador. A
titulo de exemplo, discutem-se preferéncias eletivas ventiladas, emprego de figuras de
linguagem, elementos caracteristicos do estilo do autor e usos que denunciam o grilhdo
lipogramatico, dentre outros.

Assim, a evidenciacgao das preferéncias eletivas empodera este tradutor que, consciente
de sua ndo-neutralidade, busca refletir as consequéncias de suas escolhas, na medida em que
assume um papel de mediacdo. Dessa maneira, na esteira de confrontos culturais, reflexdes e
necessidades de ordem prética, orienta-se um exercicio tradutorio que se abre para variadas
possibilidades contextuais. Nesse sentido, é interessante rememorar a seguinte passagem de
Michaela Wolf:
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No contexto da translagdo as/os protagonistas das “negociacdes” sdo as/os
tradutoras/es e intérpretes; elas/es sdo as personagens essenciais para dar impulso as
mudancas de seu meio e, com isso, dos meios com 0s quais estdo em contato, no
contexto de sua a¢do no espaco de mediagdo. (WOLF, 2013, p. 163).

Enfim, munido de todo o arcabouco tedrico retrocitado, o leitor ja podera apreciar o
texto de chegada em lingua portuguesa, que também recebeu algumas notas dedicadas ao

itinerario percorrido pelo tradutor.

Texto de chegada

No primeiro livro, no qual, certamente, forcados pelo estrito grilhdo da norma, ndo sé
renunciamos a plena faculdade de falar, como inclusive, atingidos por um forceps tenaz,
perdemos os efeitos sonoros das sentencas e dos construtos retéricos, em que nem me foi licito,
por algum tempo, nomear Adado, nem foi permitido aludir sua mulher e os dispares irmdos, um
afligido pelo crime de fratricidio, por causa do veneno da inveja, o outro inocente martir dos
primicérios?.

Por isso, se investiga agora a segunda idade do mundo, a qual tem inicio com a feliz
transferéncia de Enoque, acolhido como residente do paraiso, em que a morte, ainda que tenha
possuido todos os frutos do mundo com avida voracidade, distanciou-se defraudada, mas por
uma so vez®,

E necessario que prossigamos até as rugientes ondas do gigantesco diluvio e as gotas
advindas do céu, vingadoras dos delitos. Em tal circunstancia, encarcerado na feliz prisdo da
arca salvadora e levado como herdeiro das eras pretéritas, Noé, que inclusive foi feito condutor
do tempo futuro, é lancado, em seguranca, por um naufragio propicio. Este, sem duvida,
mereceu, de modo santo, ndo so ter que fugir do mundo morrente, como reinar no que estava

nascendo®.

2 Conforme Manca (2003), referéncias a correntes sdo uma constante no legado fulgenciano, tanto em sentido
material (aet. mund. X, 165, 16; myth. I, 47, 5; myth. I, 19, 3), como em dmbito sexual (myth. I1, 41, 23; 11, 47,
13; 111, 75, 3; VII, 150, 22). A forma latina traduzida ¢é ‘primicerium’. Nesse caso, optou-se pelo registro de
prisma filologico com o vocabulo ‘primicério’, usado para designar o primeiro em qualquer func¢ao ou dignidade.
Essa escolha também se demonstrou interessante por ter um carater mais especifico do que palavras como
‘primeiro’, ‘primevo’, ‘originario’ ou ‘antecedente’. Ademais, ¢ importante observar como Fulgéncio emprega
uma série de figuras de linguagem e circunléquios mesmo quando ndo esté diante de um obstaculo lipogramético.
Por 6bvio, a existéncia de restricdes eleva a necessidade de subterfigios retoricos, mas essa linguagem indireta
é uma marca fulgenciana, presente, inclusive, em suas outras obras (Mythologiae, Sermonum e Virgilianae). Esse
aspecto estilistico salta aos olhos nesta passagem, pois Fulgéncio — afirmando ndo ter podido, no livro inicial
(Ausente A), referir-se a Adéo, sua esposa e seus filhos — continua sem adotar os nomes ‘Eva’ e ‘Cain’, ainda
gue agora a constricdo seja apenas quanto ao uso da letra ‘b’.
Vide Génesis 5:24. Enoque foi um patriarca descendente de Addo que, supostamente, tornou-se pai aos 65 anos
e morreu com 365 anos, vivendo no periodo disposto entre 3382-2017 a.C.
4 Vide Génesis 6-9. Perceba-se que se buscou manter, na tradugéo, o efeito aliterante imitativo do som das ondas
do mar. Em latim, Fulgéncio utiliza “usque in gigantei cataclysmi rugientes undas et ultrices scelerum
114
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Quéo melhor teria sido, meu Deus, construir pela segunda vez o novo mundo e terminar
em Nog, ainda que justo, com qualquer sorte de morte? Principalmente porque nunca a fadiga
estd presente em Deus e em sua criagdo, nem Deus se cansa de realizar algo, mas, com sua
imposi¢do, manda que seja feito, contanto que o viveiro do pecado de Addo ndo tivesse
escapado das aguas até uma outra era, e a infancia do novo mundo ndo fosse maculada por
causa do tempo pretérito. Mas tu seras testemunha consciente de tuas ordenages, para quem &
permitido ndo so fazer todas as coisas justas, como inclusive ordenar raros juizos. Sendo assim,
declaremos o que a idade do mundo teria produzido neste tempo.

Entdo, pela primeira vez, a angelica indoléncia, exilada do céu, se incendeia, inflamada
pelo calor da luxuria, e, contra as leis da natureza, se conjuga em amplexo ao ser humano. Do
incomum coito resulta a prole cicatrizada, e, contra as leis da natureza, a massa gigantesca €
inteiramente estendida em uma enorme estatura. Herda da semente materna forma semelhante
a humana, assume do coito paterno a surpreendente forca da grande altura. Em seguida, entre
o0s pecados excrescentes dos humanos e dos anjos, Noé, o Gnico considerado pessoalmente justo
por Deus, € eleito pai da arca, € salvo pela mae arca, se torna residente de sua construgdo, colega
das serpentes, hospede dos seres alados, companheiro de animais domésticos e inclusive das
feras. Viu os filhos jogando com cerastas e dragbes, e ndo temeu 0s netos sentando,

efusivamente, com elefantes®.

expromtatas caelitus guttas perducamus necesse est”, traduzido como ‘¢ necessario que prossigamos até as
rugientes ondas do gigantesco dilGvio e as gotas advindas do céu, vingadoras dos delitos”. Note-se, assim, que
na traduc@o de ‘cataclysmi’, utilizou-se ‘diliivio’, ao invés de ‘cataclismo’. Embora essa troca represente um
prejuizo a aliteracdo, ela se justifica pelo fato de o vocabulo dilivio ser, hoje, extremamente representativo da
historia de Noé, o que ndo pode ser dito de ‘cataclismo’, que ja se encontra em relativo desuso. Por isso —
atentando para a cultura de chegada e buscando ressaltar um termo que se demonstra central, quanto ao nicleo
semantico da narrativa — este tradutor cedeu parcela da plasticidade sonora, atingindo exatamente a palavra-
chave da figura de linguagem. Contornou-se essa situacéo através do intenso uso de sons sibilantes, inclusive no
termo ‘giganteSco’, opcao intencionalmente tomada para a tradugdo da palavra ‘gigantei’, que nem apresenta o
registro aliterante. Ademais, segundo Manca (2003), a preferéncia por ‘cataclysmus’ a ‘diluium’ decorre da busca
por evitar o ‘u’ intervocalico, que poderia ser considerado uma violagdo ao regramento lipogramatico por sua
aproximagdo com a letra ‘b’.

Vide Génesis 6:2-4 e 8-9. Elegitur’ foi traduzido por ‘€ eleito’, pois essa estrutura consegue, em um sé tempo,
sinalizar um registro do texto de partida e por em evidéncia um vocabulario de matriz religiosa, visto que é
relativamente comum expressdes como “eleitos por Deus”. Nesse sentido, merece destaque que esta traducdo
também buscou atentar para o emprego de linguagem litdrgica, componente estético relevante por dialogar
diretamente com o contetdo da obra. A palavra ‘Cerasta’ (género Cerastes) diz respeito a cobras peconhentas
encontradas em desertos norte-africanos e na peninsula arabica. A referéncia a esse animal €, desse modo,
sugestiva do local de producdo da obra, configurando, portanto, uma pista de natureza geogréafica para o
conhecimento de seu autor. Afora isso, sublinhe-se que a alusdo a uma criatura local também demonstra uma
afetacdo do texto pela cultura de entorno. Note-se, por fim, o paralelismo aliterante entre os participios presentes
‘ludentes’ e ‘adsidentes’ que foi traduzido pelo contraste entre os gerndios ‘jogando’ e ‘sentando’. Ademais, é
importante recordar que, no latim, os participios possuem uma carga notadamente verbal, razdo pela qual é
comum que sua traducdo seja feita pelo gerandio.

(9]
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A arca seminal, para conduzir avante os restos da nagdo passada para a era vindoura,
escapa navegando do mundo futuro, e as ondas mortiferas — que com a ruina do mundo, em um
primeiro momento, destruiriam ndo sé a semente, como inclusive o futuro —, estrondam por
todos os arredores o encargo salvador. Entretanto, a tranquilidade dos justos, até mesmo na era
morrente, ndo consegue temer qualquer movimento agitado®.

Agora, portanto, assim como expusemos a situacdo associada a primeira idade do
mundo, quando, a partir de Caim, acolhe em si 0 veneno da inveja, e quando, a partir de seu
irm&o, suplica auxilio de leite — que, de fato, um oferece em sacrificio, e o outro toma —
exponhamos, portanto, o que aspiraria uma circunstancia semelhante na segunda idade’.

Como, decerto, nas criangas, a maturidade se erige insipida, assim se ergue a imprudente
indole dos gigantes. Como, a estes, a catastrofe inflamada do dillvio paga os pecados, assim,
as criancas, a imersdo na fonte lava o malfeito. La a agua se torna punicdo da transgressao
angélica, aqui a agua se torna refutacdo do pecado original. L& 0 anjo transgressor anseia o
pecado, aqui o fruto da humana concupiscéncia é diluido. L4 a natureza do mundo pecador que
deveria ser transplantada, em um sé gérmen, em outra era, escapa nadando na dgua purgadora.
Aqui pela redencéo do Unico Cristo pugnador, 0 homem renasce restaurado a partir dos fontanos
sacramentos da Igreja. La salta do mundo na arca para fugir do diltvio, aqui se refugia do
mundo na arca da Igreja para que, catequizado, fuja do Inimigo. Aquele prende feras e serpentes
inofensivas na arca, este, com a recordacdo da arca eclesiéstica, aterrorizou as gargantas
rugientes dos lebes e as cristas dos dragfes, surgentes com elevada turgescéncia. Aquele
aprende a lei: ndo coma carne com sangue. Este assume a lei: que se sacie através da carne e do

sangue de Cristo. A onda estronda ao redor daquele, pelo que o sufocaria afogado. A &gua

6 Fulgéncio adota o termo ‘seminalis’. Nesse sentido, a tradugdo ‘seminal’ reforca um arranjo lexical sofisticado,
em que sdo utilizados continuamente termos que remetem a nocao de origem, de génese e de criagcdo. Ademais,
o lipogramista emprega novamente o recurso da aliteracdo, agora para simular as ondas. Dessa maneira, fica
evidente seu esmero estético, almejando estruturar uma série de imagens, com o transporte do leitor para o
cenario narrado. Assim, a0 mesmo tempo que o truncamento linguistico parece gerar um afastamento (ndo € facil
ler Fulgéncio), o uso intenso de recursos plasticos traz uma aproximagéo, o que pode também sugerir uma certa
preocupacao didatica. Por um lado, o rebuscamento reforga a mistica religiosa de seu texto, mas, por outro, 0
descritivismo ajuda o leitor a se inserir na histéria, sentindo melhor o escrito. Apreenda-se 0 jogo antitético
estabelecido entre os termos ‘securitas’ (tranquilidade) e ‘sollecitum’ (agitacdo), o que corrobora o estado de
angustia existencial da visdo cristd medieval, contribuindo com a arquitetura poética da obra.

" Vide Geénesis 4:1-8. Note-se, mais uma vez, que, em um pequeno trecho, Fulgéncio repete a conjuncéo
conclusiva ‘ergo’ (portanto). Essa preocupacdo em estruturar o texto com muitos conectivos textuais € uma
marca tipica do campo juridico, em que se busca transparecer, no escrito, elementos da oratéria ligados a
persuasdo argumentativa. O advogado precisa concatenar os componentes de seu discurso de forma ldgica e bem
estruturada, de modo que é comunissimo, mesmo na oralidade, o abundante uso de sindetos. Esse mesmo feito
é empreendido pelo narrador ficcionalizado, que parece estar — durante toda a obra — tentando convencer o leitor
de seu ponto de vista. Também merece ateng¢do o uso do operador argumentativo ‘quidem’, traduzido como ‘de
fato’. Antes dessa ocorréncia, predominam os casos com o operador ‘enim’, geralmente aqui traduzido como
‘com efeito’.
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santifica este, pelo que o renderia purificado. Atente, pois, que todas as coisas ndo sO sdo
consonantes como a agua, mas inclusive sdo aproximadamente iguais por uma estreita ligaco®.

Ali dois seres alados sdo enviados do flanco da arca para realizar o dever de legacéo,
dos quais um regressa testificante com um raminho de oliveira e, ordenado pelo poder do
mandante, se alegra anunciando a paz das aguas. O outro, atrasado, a se alimentar das carnes
de carnicas, seduzido por um iniquo desejo, assim como negro pelo corpo, ainda mais negro
pela mente, no retorna®.

N&o diferentemente, inclusive no homem, mundo menor, constataras ainda que o
catolico — enxertado pelo ramo da crisma, desde o oleastro a frutifera raiz — conserva sempre a
Igreja, quotidiana e fielmente a retornar. O herege, todavia, capturado pelas viciosas
imprecacdes da infidelidade, ndo s6 ndo se recorda do retorno a mae Igreja, como inclusive
desdenha os atos advertidos por outrem. Sortudo ele! Em muitos modos sortudo, se a carraspana
desmedida de suas planta¢fes ndo tivesse sido considerada escandalo pro Patriarca. Aprendeu,
alcoolizado, a ndo mais ter respeito religioso, o qual, mais seguro no meio das ondas rugientes,

foi praticado pela Ajudante®®.

8 Perceba-se a repetigdo do operador argumentativo ‘sicut’ (‘como’). O Mitdgrafo empregou o participio futuro
‘instinctura’ (que esta para ‘enfurecer’), traduzido pelo adjetivo simples ‘inflamada’. Essa escolha decorre da
busca por evidenciar o oximoro formulado a partir do contraste entre ‘instinctura’, que denota uma nogdo de
furia ligada ao fogo e ‘cataclismi’, que ja esta ligado a cOlera das aguas. Esses dois elementos (fogo e agua)
antagonizam-se entre si e, a0 mesmo tempo, em uma coexisténcia paradoxal, representam simbolos biblicos da
purificacdo. A “imersdo na fonte” refere-se ao batismo, o qual diz respeito a um ato purificador que, conforme a
tradicdo catolica, ja deve ser realizado logo na infancia. Neste trecho, também se verifica um paralelismo
cruzado, conhecido por quiasmo, entre os termos ‘pueris’ (‘criancas’), ‘gigantea’ (‘gigantes’), ‘his’ (‘a estes’,
ou seja, os gigantes) e ‘pueris’ (‘criangas’), antecedidos, respectivamente, pelos operadores argumentativos
‘sicut enim’ (‘como’, ‘decerto’), ‘sic’ (‘assim’), ‘sicut’ (‘como’) e ‘ita’ (‘assim’). Em latim, encontra-se “Sicut
enim in pueris aetas insulsa erigitur, sic gigantea inconsiderata materies tollitur; sicut his instinctura cataclismi
praerogat scelus, ita pueris tinctura fontis diluit facinus”. A traduc¢do também reflete o jogo quiasmatico,
conforme evidenciado em “Como, decerto, nas criancas, a maturidade se erige insipida, assim se ergue a
imprudente indole dos gigantes. Como, a estes, a catastrofe inflamada do dilavio paga (os pecados), assim, as
criangas, a imersdo na fonte lava o malfeito”. Em similar sentido, buscou-se preservar o jogo fulgenciano
empreendido a partir da aproximacdo entre os termos “aquis purgatoriis” (“agua purgadora”) e “Christi
pugnantis” (“Cristo pugnador”), vinculados pela semelhanga sonora dos vocabulos ‘purgatoriis’ (‘purgadora’)
e ‘pugnantis’ (‘pugnador’). Ainda se verifica um paralelismo muito elaborado, que foi estruturado com a
repeticdo de verbos de mesma raiz (‘fugiat’, ‘confugit’ ¢ ‘effugiat’) — diferenciados unicamente por prevérbios
—, do substantivo ‘arcam’ (‘arca’), do termo ‘ex mundo’ que varia para ‘ex inmundo’ e do vocabulo ‘ut’ que
introduz, primeiramente, ‘cataclismum’ e, em seguida, ‘catecizatus’, conforme destacado a seguir: illic ex
mundo in arcam transilit ut cataclismum fugiat, hic ex inmundo ad ecclesiae arcam confugit, ut catecizatus
hostem effugiat. Buscou-se preservar a figura retérica na traducéo: L4 salta do mundo na arca para fugir do
dilavio, aqui se refugia do mundo na arca da Igreja para que, catequizado, fuja do Inimigo. Sublinhe-se,
ademais, que a palavra ‘Inimigo’ se refere a Satanas. Por fim, Fulgéncio ressalta o giro hermenéutico do antigo
para 0 novo testamento, em que a existéncia de Cristo, entendido como o cordeiro de Deus que retira o pecado
do mundo, dispensaria sacrificios animais, no que se destaca a existéncia do paralelismo articulado pelos termos
‘accipit’ (‘aprende’) e ‘suscipit’ (‘assume’).

%Vide Génesis 8:6-12.

OVide Génesis 9:20-21. A opgdo pela forma ‘enxertado’ ressalta a apropriagdo do léxico ligado a agricultura,
tendo em vista o uso pelo lipogramista do vocabulo ‘insertus’, ligado & nogdo de cultivo. O vocabulo ‘oleastro’
assume dupla fungdo tradutdria. Em primeiro lugar, garante a estrutura lipogramatica, visto que o termo
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O que fazemos, humana fragilidade?! O santissimo patriarca luta com o mar revolto,
com o céu ameacador, com a imensiddo marinha rugiente, com o dilavio espumejante, e,
mesmo vencedor de todos os elementos, se deita de modo indecente, mediocremente derrotado
pelo vinho. Constroi, sapientemente, uma arca tricameral, para que a onda destruidora ndo
encontre uma fenda e, contudo, mostra pros filhos jazendo, encharcado e alcoolizado, as partes
intimas, indecentemente?,

Que seja, pois, suficiente ter descrito até aqui os arranjos da segunda idade do mundo,

no que a matéria pode requerer?,

Consideracoes Finais

Partindo de uma dtica tradutoria de viés pos-estruturalista, buscou-se fomentar a
movimentacao epistémica no itinerario pratico que desembocou no texto de chegada lus6fono.
Assim, realizou-se a primeira traducdo para a lingua portuguesa e a primeira do mundo sob a
forma de lipograma do livro 11 (Ausente B) da obra De aetatibus mundi et hominis (Das idades
do mundo e do homem), atribuida a Fabio Planciades Fulgéncio.

Além do fato de ser duplamente pioneira, essa tradugdo possui a qualidade de tensionar
criticamente uma série de critérios adotados em seu processo criativo de concepgéo, desde a
adocdo de arcaismos de cunho classicizante a de termos populares, sugestivos do fenémeno de
mudanca linguistica, apenas para citar dois dos muitos exemplos. Desse modo, 0 presente
suplemento transcriador assume uma feicdo rizomatica enquanto engrenagem para a producéo
de saberes e de reflexdes, deslocando o préprio eixo de compreensdo de autoria, ao questionar
diretrizes logocéntricas pautadas na nocao paradigmatica de equivaléncia.

Em tais termos, o tradutor-criador, certo de sua ndo-neutralidade, ndo buscou substituir
0 texto de partida latino por outro que lhe equivalesse, perseguindo, simplesmente, a figura de
Fulgéncio. Almejou-se, em realidade, dar nova vida ao Mitografo, agitando dimensdes culturais
dentro de uma rede intertextual maior, com o fornecimento de mais uma possibilidade de leitura

para o publico.

atualmente mais comum para designa-lo é ‘zambujeiro’, que contém a letra ‘b’. Além disso, tal arcaismo também
colabora com o prisma filolégico-classicizante. Ressalte-se, por fim, que a referéncia realizada por Fulgéncio a
Igreja como mae deriva, possivelmente, de uma leitura de Tertuliano, Ad martyr as 1.1, e De oratione 2.6
(WASHINGTON, 1943 apud WHITBREAD, 1971).

11vide Génesis 6:16.

2Mais uma vez, o narrador ficcionalizado assume a figura de um professor ou advogado, abordando sua narrativa
segmentada em “matérias”.
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IMPACTOS DO ROMPIMENTO DA BARRAGEM DA
SAMARCO/VALE/BHP BILLITON: A ORGANIZAGCAO DESCRITIVA
DE NOTICIAS DE JORNAIS DE MARIANA (MG), GOVERNADOR
VALADARES (MG) E LINHARES (ES)

Licia Magalh3es Torres Bueno?
Ménica Santos de Souza Melo?

RESUMO: Este trabalho busca descrever e analisar a organizacao descritiva de noticias que
trouxeram informacGes iniciais sobre o rompimento da Barragem de Funddo, da
Samarco/Vale/BHP Billiton, ocorrido em Mariana (MG). O corpus compde-se de seis noticias
de novembro de 2015 selecionadas em jornais de trés municipios atingidos pelo rompimento
da barragem: O Liberal, (Mariana-MG), Diario do Rio Doce (Governador Valadares-MG) e O
Pioneiro (Linhares-ES), analisadas de acordo com a Teoria Semiolinguistica de Patrick
Charaudeau. O Modo de Organizacdo Descritivo contribui para a construcdo de sentido da
organizacdo discursiva. As noticias apresentaram uma forte dimensdo descritiva. Através dos
componentes Nomear, Localizar-Situar e Qualificar, foram apontados alguns impactos do
rompimento da Barragem de Funddo em Mariana (MG), Governador Valadares (MG) e
Linhares (ES). A organizacgédo descritiva promoveu a construcdo de uma viséo mais objetiva do
mundo, com pouca representatividade das vitimas, ja& que privilegiou a nomeacdo de
representantes de instituigdes politicas, judiciérias e de 6rgdos ambientais; promoveu pouco
desta que para as empresas causadoras do desastre, pois ndo foram citados 0s nomes das
empresas Vale e BHP Billiton (controladoras da Samarco); e também ndo destacou a
responsabilizacdo pelo desastre, pois as causas ndao foram o foco das noticias, e, sim, as
consequéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Rompimento de barragem da Samarco. Teoria Semiolinguistica.
Modos de Organizacgédo do Discurso. Modo de Organizacao Descritivo.

ABSTRACT: This academic work aims to describe and analyze the descriptive organization
of the news that raised initial information about the rupture of the Funddo Dam, Samarco / Vale
/ BHP Billiton what happened in Mariana (MG). The corpus is composed of six news items
from November 2015 selected in newspapers from three cities affected by the rupture of the
dam: Liberal, (Mariana-MG), Diario do Rio Doce (Governador Valadares-MG) and O Pioneiro
(Linhares-ES) analyzed according to Semiolinguistic Theory of Patrick Charaudeau. The
Descriptive Mode of Organization contributes to the construction of a sense in the discursive
organization. The news presented a strong descriptive dimension. Through the Nominate,
Locate-Situate and Qualify components, some impacts of the Dam of the Funddo Dam in
Mariana (MG), Governador Valadares (MG) and Linhares (ES) were mentioned. The
descriptive organization promoted the construction of a point of view about the world more
objective, with an insufficient representation of victims, since it gave privilege the nomination

! Aluna do Programa do Mestrado em Letras da Universidade Federal de Vicosa (UFV), na area de
Concentracédo Linguistica e Linha de Pesquisa Estudos do Texto e do Discurso. Vigosa, Minas Gerais, Brasil. E-
mail: luciatbueno@gmail.com.

2 Professora Titular do Programa de Mestrado em Letras da Universidade Federal de Vigosa (UFV). Vicosa,
Minas Gerais, Brasil. E-mail: monicamelo@ufv.br.
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of representatives of political, judicial institutions and environmental agencies; promoted low
attention to the companies that caused the disaster, as the names of Vale and BHP Billiton (the
companies that control Samarco) and also did not gave visibility to the responsibility for the
disaster, because the causes were not the focus of the news, but the consequences.

KEYWORDS: Samarco dam rupture; Semiolinguistic Theory; Modes of Organization of
Speech; Descriptive Organization Mode.

Impactos do rompimento da Barragem da Samarco

“O mundo ndo é formado apenas pelo que ja existe,
mas também pelo que pode efetivamente existir”.
(Milton Santos)

O dia 5 de novembro de 2015 foi marcado pelo rompimento da Barragem de Fundéo,
em Mariana (MG). De acordo com o Ministério Publico Federal (MPF), ela foi construida e era
operada pela Samarco S/A, uma empresa mineradora controlada pela BHP Billiton Brasil Ltda.
e pela Vale S/A (BRASIL, 2015a). Ao romper-se, a barragem de Fund@o provocou o
extravasamento de rejeitos de minério de ferro e silica®, cerca de 40 milhdes de metros cubicos
imediatamente e mais 16 milhGes que escoaram mais lentamente, segundo o MPF (BRASIL,
2015b). Ainda de acordo com o MPF “o0s prejuizos que se viram as primeiras horas e que
aumentaram com o passar do tempo, projetam-se mesmo hoje como um devir que ndo tem
tempo certo para findar. Danos continuos e, em sua maioria, perenes” (BRASIL, 2015b).

De acordo com o MPF (BRASIL, 2015b), as graves consequéncias do rompimento da
barragem foram: 19 pessoas mortas; 41 cidades afetadas em Minas Gerais € no Espirito Santo;
3 Reservas indigenas atingidas (Krenak, Tupiniquim e Guarani); degradacdo ambiental de
240,88 hectares de Mata Atlantica; mais de 50 milhdes de rejeitos de minerag&o do reservatorio
de Fund&o despejados em terrenos e rios; e 29.300 carcagas de peixes ao longo dos rios Carmo
e Doce, correspondendo a 14 toneladas de peixes.

O presente artigo se trata de um recorte de uma pesquisa desenvolvida no mestrado. Ele
tem como objetivo avaliar o tratamento dado a esse fato por jornais das cidades atingidas e
envolve os seguintes jornais: O Liberal (Mariana-MG), Diario do Rio Doce (Governador

Valadares-MG) e O Pioneiro (Linhares-MG). Eles foram escolhidos devido ao interesse em

3 De acordo com Fogaga (2019): a silica € um composto duro, o dioxido de silicio (SiO2); esta presente nas rochas,
areias, quartzo, quartzito e em outros materiais; em atividades como a mineracao, que gera liberacéo de silica em
forma de poeira, os trabalhadores podem desenvolver uma doen¢a chamada silicose (causada pela inalagdo de
finas particulas de silica cristalina que comprometem a sadde dos pulmdes).
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compreender noticias de jornais locais ou regionais relacionadas as localidades atingidas, assim
como os impactos decorrentes do rompimento da barragem inerentes a elas.

O Jornal O Liberal circula na Regido dos Inconfidentes (ltabirito, Ouro Preto e
Mariana), possui a sede em Cachoeira do Campo (Ouro Preto-MG) e é distribuido
semanalmente as sextas-feiras (O LIBERAL, 2019). O Jornal Diario do Rio Doce (DRD)
divulga noticias de Governador Valadares (MG) e Regi&o (DIARIO DO R10 DOCE, 2018). O
Jornal O Pioneiro, por sua vez, circula duas vezes por semana, tem como foco noticias de
Linhares (ES) e Regido, sendo distribuido também nos municipios que se localizam ao norte
do Espirito Santo (O PIONEIRO, 2018).

As noticias selecionadas para anélise encontram-se relacionadas no quadro 1. Elas se

referem ao periodo em que o desastre aconteceu, ou seja, novembro de 2015.

Quadro 1 - Noticias do Corpus

Ano Jornal Data Noticia
Jornal O Liberal 6/11/2015 | 1 - Barragem se rompe e Distrito de Bento Rodrigues, em
— Mariana Mariana, é devastado.
(MG). 6/11/2015 | 2 - Vitimas das barragens recebem apoio da Camara.
Jornal Diério do 6/11/2015 | 3 - Rompimento de barragens impacta em Valadares.
2015 Rio Doce 8/11/2015 | 4 - Monitoramento 24 h do sistema de alerta do Rio Doce é
(DRD) - antecipado.
Governador
Valadares (MG)
Jornal O 26/11/2015 | 5 - Praias de Regéncia e Povoagdo estdo interditadas.
Pioneiro — 26/11//2015 | 6 - Acdo coletiva visa indenizacgdo de 3,1 mil pescadores
Linhares (ES) atingidos pela lama de rejeitos.

Fonte: Dados da pesquisa

O rompimento da barragem ocorreu em Mariana (MG) e trouxe varias consequéncias
para este municipio. Dentre elas, cita-se a destruicdo da comunidade de Bento Rodrigues. A

Ageéncia Nacional das Aguas (ANA) informa que

Bento Rodrigues, subdistrito do distrito de Santa Rita Durdo, municipio de Mariana,
situado a pouco mais de 5 km das barragens e 35 km da sede de Mariana, foi
praticamente todo soterrado pela avalanche de &gua, lama e detritos produzida com o
rompimento da barragem. Foram encontradas 18 vitimas fatais do acidente e, até a
elaboracédo deste documento, um corpo permanecia desaparecido (BRASIL, 2016, p.
23).

O municipio de Governador Valadares (MG) pode ser considerado representativo entre

0s municipios afetados quanto a questdo do abastecimento de agua, em decorréncia dos rejeitos
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depositados no Rio Doce. Segundo a ANA (BRASIL, 2016), além de Governador (MG),
Alpercata, Tumiritinga, Galiléia, Resplendor, Itueta e distrito de Aimorés, em Minas Gerais, e
Baixo Guandu, Colatina e distrito de Linhares, no Espirito Santo, captam agua diretamente do
Rio Doce. Além de interrupcao do fornecimento de agua nos dias proximos ao rompimento da
barragem, o tratamento da 4gua passou a ser mais caro, porque
A alteracdo da qualidade da agua também trouxe a elevagdo dos custos de captagao e
de tratamento da &gua, exigindo maior gasto de produtos quimicos, como 0 emprego
de floculantes especiais e cloro, maior frequéncia de limpeza dos filtros e a ocorréncia
de paralisagOes imprevisiveis. A principal modificacdo no tratamento foi a adicdo de

tanino para sedimentacdo de altas concentragdes de sélidos totais (BRASIL, 2016, p.
42).

Linhares (ES) também é representativo do destino da lama, tendo sofrido impactos em
relacdo a pesca, sendo que, de acordo com a ANA (BRASIL, 2016, p. 45), “a mortandade de
peixes por asfixia foi o efeito mais notavel desse impacto, porém, as repercussdes no cotidiano
e renda dos pescadores representam um efeito de longo prazo [...]”. Também, de segundo a

Ageéncia Nacional das Aguas a balneabilidade e o turismo foram afetados, ja que

A turbidez e o oxigénio dissolvido, bem como as rapidas e imprevisiveis variagoes
nas concentracdes de metais relacionadas a presenca dos rejeitos sedimentados em
trechos dos cursos d’agua, afetaram negativamente as condi¢des de balneabilidade do
rio Doce e das praias da regido do seu estuario, notadamente em Regéncia, distrito de
Linhares. A consequéncia mais imediata deste quadro incidiu sobre o turismo na
regido, que tem no rio Doce e no Oceano Atlantico um grande atrativo. (BRASIL,
2016, p. 45).

Dentre posicionamentos de estudiosos e profissionais de diversas areas sobre aspectos
ligados ao rompimento da barragem, destaca-se um que se refere a uma das possiveis causas do
desastre. Trata-se da fala de Eugenio Diniz, da Fundagdo Jorge Duprat e Figueiredo
(Fundacentro), vinculada ao Ministério do Trabalho* no sentido de que é preciso que haja uma
nova mentalidade e que se rompa com uma pratica comum reveladora de problema estrutural

de comunicagdo nas empresas. Ele também afirma que

Com o aparecimento de uma série de alertas no caso de Funddo, fica clara a urgéncia
de uma discussdo coletiva sobre as adverténcias. A forma como as organizacfes
funcionam impede e distancia os gestores da realidade da producédo, da percepcao e
da importancia dos sinais. (MARCOS, 2017, s/p). °

4 Citado em: MARCOS, Ferdinando. ‘Patogenia organizacional’ determinou desastre de Mariana. 21.07.2017.
Disponivel em: <https://www.ufmg.br/sbpcnaufmg/patogenia-organizacional-determinou-desastre-de-mariana/>.
Acesso em 23 mai. 2018.

® Idem.
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E possivel considerar que o representante da Fundacentro considera que, no caso da
Samarco, evidéncias e sinais ndo foram devidamente discutidos porque a forma de organizacéo
adotada dificulta o dialogo entre instancias administrativas ou gerenciais, por exemplo, com as
de producéo.

O rompimento da barragem pode ser e tem sido estudado sob varios pontos de vista, tais
como o0 ambiental, o social e o politico. Aqui vamos abordar essa tragédia huma perspectiva
que procura identificar como esses varios aspectos se manifestam em producdes discursivas de
midias das comunidades diretamente afetadas.

Assim, com base na Teoria Semiolinguistica de Patrick Charaudeau, este trabalho busca
descrever e analisar noticias que trouxeram informacoes iniciais sobre o evento, considerando

a organizacao descritiva.

A Teoria Semiolinguistica

O uso e a compreensdo da linguagem envolvem competéncias que vao além das regras
gramaticais, € o que nos diz Charaudeau (2008). Ele acrescenta que a atividade humana de
utilizar e compreender a linguagem resulta da integracéo de trés competéncias: a situacional, a

semiolinguistica e a semantica. O quadro 2 mostra alguns aspectos de cada uma delas.

Quadro 2 - Competéncias Que Realizam A Linguagem Humana

Competéncia A que se relaciona Por qué?

Situacional - ao fato de que é preciso considerar a | - “[...] ndo hd ato de linguagem que se
finalidade de cada situacdo e a identidade | produza fora de uma situacdo de
dos que se acham implicados, efetuando | comunica¢do” (CHARAUDEAU, 2008, p.
trocas, isto é, locutores e interlocutores. 7).

Semiolinguistica | - & organizacdo da encenacdo do ato de | -“a linguagem é uma atividade humana que
linguagem de acordo com determinadas | se desdobra no teatro da vida social”
visadas que podem ser enunciativas, | (CHARAUDEAU, 2008, p. 7).

descritivas, narrativas e argumentativas,
que sao construidas ao utilizarem-se
categorias que as linguas oferecem.
Semantica - a capacidade de, a partir da interacdo de | - “[...]Ja significagdo de um ato de linguagem
formas verbais da gramatica ou do léxico | é uma totalidade ndo autbnoma, ja que ela
com os saberes de conhecimento e de | depende de filtros de saberes que a
crenca em circulagdo no mundo social, | constroem, tanto do ponto de vista do
promover a constru¢do de sentido, em | Enunciador, quanto do ponto de vista do
conformidade com os elementos que | Interpretante.”(CHARAUDEAU, 2008, p.
compbem a situacdo de comunicacdo e | 33).”

modos de organizagdo do discurso.
Fonte: Elaborado a partir da adaptacdo do texto de Charaudeau (2008).
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As trés competéncias apresentadas no quadro 2, em interacéo, constituem a competéncia
discursiva, de acordo com Charaudeau (2008). Este autor também considera que o verdadeiro
fundamento da linguagem € o discurso.

Charaudeau (2008) apresenta o ato de comunicagdo como um dispositivo que tem como
centro o sujeito falante em relagdo com outro parceiro (o interlocutor) e cujos componentes -
Situacdo de comunicagdo, Modos de organizacao do Discurso, Lingua e Texto - encontram-se
articulados.

A Situacdo de comunicacdo corresponde a um enquadre fisico e mental em que se
encontram os parceiros do fendbmeno que Charaudeau chama de troca linguageira, determinados
por uma identidade tanto psicolégica quanto social e ligados por um contrato de comunicacao.

Os Modos de Organizacao do Discurso séo procedimentos que utilizam categorias de
lingua objetivando o ordenamento das mesmas para o atendimento a finalidades do ato de
comunicacdo. Além do Modo de Organizacdo Descritivo, concorrem para a construcdo do
Discurso os seguintes modos: o Enunciativo, o Narrativo e 0 Argumentativo. Eles séo principios
de organizacdo da matéria linguistica, que dependem da finalidade comunicativa do sujeito
falante, ou seja, enunciar, descrever, contar, argumentar.

A lingua é o material verbal estruturado em categorias linguisticas possuidoras, ao
mesmo tempo e em esséncia por uma forma e um sentido. E o texto é o resultado material do
ato de comunicacédo e de escolhas do sujeito falante, de forma consciente ou inconsciente, de
categorias de lingua e de Modos de organizacdo do discurso, considerando restri¢des que a

situacdo de comunicacao impde.

A construcdo do sentido na perspectiva da Teoria Semiolinguistica

Para se descobrir a finalidade de um ato de linguagem, afirma Charaudeau (2008), ndo
se deve observar apenas sua configuracdo verbal, mas o jogo que um determinado sujeito
estabelece entre a finalidade e o seu sentido implicito; e também se deve considerar que este
jogo depende da relacdo dos protagonistas entre si e da relagdo dos mesmos com as
circunstancias de discurso que estéo a reuni-los.

O ato de linguagem, para Charaudeau (2008), tem dois valores indissociaveis: o
explicito e o implicito. O explicito é testemunha de uma atividade estrutural da linguagem, a

Simbolizacdo Referencial (que se refere a um jogo de reconhecimento morfossemantico que
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constroi o sentido que nos remete a realidade que nos rodeia, e que pode ser considerado como
sentido da lingua); enquanto o implicito é considerado como testemunha de uma atividade serial
da linguagem, a Significacdo (que se refere a um jogo de remissdes constantes a alguma coisa
além do enunciado explicito, que se encontra antes e depois do ato em que a fala foi proferida,
0 que pode ser considerado como sentido do discurso). Conforme Charaudeau (2008), ndo ha
uma definicdo primeira e que esteja desvinculada de contexto dos signos da linguagem, pois
Longe de conceber que o sentido se constituiria primeiro de forma explicita em uma
atividade estrutural e, em seguida, seria portador de um implicito suplementar no
momento de seu emprego, dizemos que é o sentido implicito que comanda o sentido

explicito para constituir a significacdo de uma totalidade discursiva.
(CHARAUDEAU, 2008, p. 26).

Devido a essas situagdes, Charaudeau (2008) ndo utiliza os conceitos de denotacdo e
conotacdo na visdo semiolinguistica, por ndo concordar que haja um valor basico, primeiro e
auténomo do signo na lingua, o que pressupde que existiria um lugar neutro na linguagem

(sentido denotativo) e um segundo valor que vem juntar-se ao precedente (sentido conotativo).

O modo de Organizacao Descritivo
O termo descritivo é utilizado para definir umprocedimento discursivo, que Charaudeau
(2008) denomina Modo de Organizagdo do Discurso Descritivo. Para este autor, descrever

consiste em

Identificar os seres no mundo cuja existéncia se verifica por consenso (ou seja, de
acordo com os codigos sociais). No entanto, essa identificacdo é limitada, e mesmo
coagida, pela finalidade das SituagBes de comunica¢do nas quais se inscreve, e
relativizada, tornando-se até mesmo subjetiva, pela decisdo do sujeito descritor.
(CHARAUDEAU, 2008, p.113).

Considerando a Semiotica moderna, Charaudeau (2008) nos diz que os procedimentos
discursivos, descritivo e narrativo contribuem igualmente para construcao do relato, sendo que
o descritivo corresponde as qualificagdes e o narrativo, as suas fun¢Bes. Segundo o autor, a
utilizagdo do termo descritivo serve para definir um modo de organizacdo do discurso
(processo), enquanto o termo descricdo é utilizado para descrever um texto ou fragmento de
texto onde este modo do discurso se apresenta explicitamente como tal (resultado).Ainda,

segundo ele, o descritivo mantém, em termos de organizacdo do discurso, 0 mesmo estatuto do
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Narrativo e do Argumentativo, e, portanto, possui um valor proprio, que caminha junto a sua
contribuicdo para a narracdo e a argumentacao.

Descrever possui ligacdo muito estreita ao ato de contar, ja que as ac@es sO tém sentido
em relacdo as identidades e as qualificacBes de seus actantes, e também com a argumentacéo,
tendo em vista que, de acordo com Charaudeau (2008), a descri¢cdo precisa de utilizar um
determinado nimero de operacdes logicas na classificacdo dos seres, e, em contrapartida, a
argumentacao so € exercida a partir de certa identidade e qualificacdo destes seres.

Quando se propde a analisar um texto ndo significa que se tem a pretensao de dar conta
somente do ponto de vista do sujeito que comunica, ou daquele que interpreta, conforme
Charaudeau (2008). Nesse sentido, o autor afirma que “o sujeito analisante estd em uma posicado
de coletor de pontos de vista interpretativos e, por meio da comparacao, deve extrair constantes
e variaveis do processo analisado” (CHARAUDEAU, 2008, p. 63).

Os possiveis interpretativos, na visdo de Charaudeau (2008), sdo representacdes
linguageiras das experiéncias dos individuos que pertencem a grupos ou comunidades humanas,
como sujeitos individuais e coletivos, que sdo construidas através da organizacao de elementos
linguageiros, semanticos e formais. Sdo estes elementos que, na perspectiva da
Semiolinguistica, constituem o instrumento para interrogar os textos e fazer reconhecer neles
0s proprios possiveis interpretativos.

A andlise das seis noticias do corpus sera efetivada mediante a descri¢do das categorias
do Modo de Organizacdo Descritivo que possui como componentes autbnomos e
indissociaveis: nomear (fazer com que um ser tenha existéncia), localizar/situar (determinar a
posicao espago-temporal de um ser) e qualificar (atribuir um sentido particular a um ser).

A configuracdo da descrigdo envolve os procedimentos discursivos e linguisticos. Os
procedimentos discursivos sdo: os procedimentos de identificacdo, ligados ao componente
nomear; 0s procedimentos de construcdo objetiva do mundo, ligados ao componente
localizar/situar; os procedimentos ora de construcdo objetiva, ora subjetiva do mundo, ligados
ao componente de qualificar. Os procedimentos linguisticos, por sua vez, utilizam uma ou mais
categorias de lingua que podem combinar-se, servindo, assim como 0s procedimentos
discursivos, na organizacao descritiva.

A encenacdo descritiva é promovida por um falante que se torna um descritor, o qual
pode intervir de forma explicita ou ndo, e que produz um determinado nimero de efeitos: o
efeito de saber, os efeitos de realidade e de ficcéo, o efeito de confidéncia, o efeito de género.

Tais efeitos sdo considerados como efeitos possiveis, ja que o leitor real pode ndo os perceber;

127



PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) *v. 9 en. 22 ¢ 2019/02 ¢ « ISSN: 2236-2592

e também a ocorréncia dos mesmos pode nao ter sido proveniente de intencdo consciente do
descritor.

A organizacdo semiologica geral do texto descritivo construida pelo sujeito que
descreve corresponde a procedimentos de composicdo e se relacionam a extensdo de uma

descricdo, a disposicdo grafica dos elementos e ordenacao.

O Modo de Organizacao Descritivo nas noticias: Descricdo e Analise

O que dizem as noticias

Para a descricdo e andlise, as noticias estdo identificadas pelos nimeros 1, 2, 3, 4,5 e 6,
numeracao esta apresentada no Quadro 1 da introducdo deste trabalho.

A partir de informac@es provenientes de outros érgdos de comunicagdo, como o site G1,
Radio Itatiaia, Territério Express, Minuto Mais, Rede Record, e do Hospital Monsenhor Horta,
a noticia lapresenta estas situacdes: 0 rompimento da barragem ocorreu as 16 horas, do dia 5
de novembro; a situacdo em Bento Rodrigues era muito grave e havia riscos de mais
desmoronamentos; e o rejeito continuava seguindo para outros lugares. Para finalizar, a noticia
informa sobre a Arena Mariana como ponto de apoio para receber os desabrigados e doaces.

A noticia 2 relata que, em reunido realizada na Camara Municipal de Mariana, no dia 9
de novembro de 2015, fez-se em seu inicio um minuto de siléncio em respeito as vitimas do
rompimento da Barragem de Fund&o e representantes da comunidade de Bento Rodrigues
utilizaram a Tribuna Livre para exposi¢do dos sentimentos, preocupacdes dos membros da
comunidade e solicitaram apoio com orientagfes sobre que medidas podiam tomar diante da
situacdo dificil em que se encontravam. Houve o pronunciamento do presidente da Camara que
disse ter colocado todas as Comissdes da Casa a servigo dos atingidos. Alguns vereadores se
manifestaram em relacdo a eles e disseram que o Movimento por Atingidos por Barragens
(MAB) estava na cidade prestando orientacdes juridicas e que também a Ordem dos Advogados
do Brasil (OAB) de Mariana (MG) e subsecdo de Belo Horizonte (MG) estavam na cidade
prestando assisténcia juridica; solicitaram reunido entre a Samarco e a comunidade para
debaterem o que iria ser feito a favor dos atingidos; e anunciaram que vao apresentar uma
Mocéo de Aplauso a diretora da escola de Bento Rodrigues, porque ela salvou as criancas que

estavam na escola.
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Inicialmente, a noticia 3 relata algumas das consequéncias do rompimento das barragens
de Fundo e Santarém®, como a destruicio ocorrida em Bento Rodrigues, citando também Barra
Longa (MG) e o rio Doce como locais também afetados; e informando também que na
madrugada do domingo o material chegaria a Governador Valadares (MG). Em seguida,
apresenta caracteristicas do rio Doce, informa sobre o monitoramento do rio e sobre a
possibilidade de que a usina de Baguari (Governador Valadares/MG) libere vazéo
antecipadamente para evitar risco de inundacdo. Prosseguindo, a noticia mostra a preocupacao
com o abastecimento de &gua; cita abalos sismicos como possiveis causas do acidente; informa
sobre abertura de inquérito pelo Ministério Pablico Estadual de Minas Gerais para apurar as
causas; informa sobre a afirmagdo da Samarco deque o rejeito € inerte e que esta mobilizando
esforcos para atender prioritariamente as pessoas afetadas. Por fim, relatou sobre um cachorro,
que, latindo, mostrou onde estava um garotinho de trés anos, que, assim, pode ser resgatado da
lama.

A noticia 4 informa que, ap6s o rompimento das barragens do Funddo e de Santarém’,
a Companhia de Pesquisa de Recursos Minerais (CPRM), Servico Geologico do Brasil, por
meio da Superintendéncia Regional de Belo Horizonte esta antecipando o inicio da operacao
24 horas do monitoramento continuo do Sistema de Alerta do Rio Doce, que abrange varios
municipios do Leste de Minas e do Espirito Santo. Este monitoramento iniciaria em 23 de
novembro, sendo antecipado em decorréncia da tragédia. E informado que diretores da empresa
responsavel pelas barragens disseram que houve a liberacio de cerca de 62 milhdes de m* de
rejeitos, quantidade que daria para encher 24 mil piscinas olimpicas. A essa narrativa principal
foram acrescentadas outras: que os residuos poderdo alterar as caracteristicas da agua bruta;
ndo ha razdes para alarme sobre inunda¢des em municipios do Médio e do Baixo Rio Doce; a
onda cheia esta se deslocando pela calha do rio Doce; até entdo a informacao é de que ha 23
desaparecidos e pelo menos duas pessoas morreram; a dgua devera ser analisada em toda a
Bacia do rio Doce em prol da salde; e que animais estdo sendo resgatados, tratados e
encaminhados a adocao.

A noticia 5 inicia-se afirmando que as praias de Regéncia e Povoacao foram interditadas
pela Prefeitura de Linhares (ES) em razdo da onda de rejeitos que atingiu Regéncia dia 22 de
novembro, ap6s o rompimento de uma barragem da Samarco, em Mariana (MG), e que placas

foram espalhadas ao longo da praia informando que as aguas estavam improprias para banho.

®Ainda se pensava que a barragem de Santarém também havia se rompido.
" 1dem.
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Na sequéncia, informou que a lama j& havia adentrado ao mar cerca de 15 km e que foi
determinado pela Justica que a Samarco retirasse boias de contencéo e abrisse a foz do rio Doce
para que a lama de rejeitos se dissipasse no mar, em decisdo tomada ap0s ouvir técnicos
ambientais. Nos trés paragrafos seguintes, sdo apresentados os posicionamentos da Samarco de
que a empresa esta tomando providéncias definidas pelo Ministério Pablico para direcionar a
lama para o Oceano Atlantico e proteger a fauna e a flora na foz do rio Doce, bem como 0s
procedimentos que esta utilizando para realizar estas acGes.

A noticia 6 informa sobre uma ac&o coletiva de indenizacdo, movida pela Federacao das
Colbnias e Associacdes dos Pescadores e Agricultores do Espirito Santo (FECOPES), na 22
Vara Civel na comarca de Linhares, representando mais de 3 mil pescadores, apds o
rompimento da barragem da Samarco. Esta associacdo defende que a Samarco pague, pelo
menos, um salario-minimo para garantir a sobrevivéncia dos profissionais que estdo impedidos
de exercer o trabalho, sendo que a fixacdo de uma indenizacdo seria a segunda etapa do
processo. Ha a informacdo, também, de que a Samarco afirmou ndo ter sido notificada, mas que
estd em constante negociacdo com autoridades publicas para tratar sobre solucdo em relacéo as
familias atingidas. Complementando essas narrativasé dito que a Samarco Mineracdo deve
apresentar todas as apoélices de seguros e resseguros que possam acobertar os danos causados
pelo rompimento da barragem, em uma determinagdo do juiz Menandro Taufner Gomes, de
Colatina (ES).

E possivel, portanto, considerar que as noticias mostraram graves impactos que
ocorreram apés o rompimento da Barragem de Fundao, afetando as populacGes e o ambiente
em toda a regido afetada pelo desastre, de Mariana (MG) até o litoral do Espirito Santo. Diante
das graves consequéncias do rompimento da barragem e sua repercussdao na midia, é possivel
dizer que os impactos e consequéncias geraram sentimento de comocao por parte de inimeras
pessoas; provocaram sentimento de desemparo e inseguranca por parte dos atingidos; e
provocaram a necessidade de prever estragos e a tomada de medidas de prevencdo, dentre
outros aspectos.

A organizagao descritiva
O componente Nomear na construcdo descritiva das noticias permite que os seres
existam, através de uma operacdo que é dupla: diferenciando-os (percebendo o que eles tém de

diferente em relacdo a outros seres) e classificando-os (percebendo o que possuem de
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semelhanga com outros seres). A percepcdo das diferencas e semelhancas depende do sujeito

que percebe. Por isso, Charaudeau (2008) considera que descrever ndo estd relacionado a

descobrir o mundo enquanto tal, e sim que “[...] é o sujeito que constroi e estrutura a visdo do

mundo” (CHARAUDEAU,2008, p. 112). Desse modo, a configuragédo da descri¢cdo, ao nomear,

envolve procedimentos discursivos (como os apresentados no Quadro 3) e linguisticos.

Quadro 3 - Caracterizagdo Do Componente “Nomear” Através Da Identificagdo Com Nomes Proprios Nas Seis

Noticias Estudadas

Identificagcbes com nomes
proprios com a finalidade de
informar

Procedimentos discursivos

-Nomes de 6rgdos de imprensa;

- nomes de orgaos
publicos(politicos, juridicos,
ambientais) e representantes;

- nomes de representantes de
moradores de Bento Rodrigues;

- nomes de municipios e locais
atingidos;

- Nome da Associacdo de pescadores
do Espirito Santo.

- Tém a finalidade de se fazer conhecer ou reconhecer 0s seres sem 0S
quais ndo se compreendem os relatos;

- sao procedimentos de caracterizacdo identificatdria, quando se referem
a nomes de pessoas que sdo apresentadas como personagens pela
primeira vez, informando que 6rgdos elas representam;

- sdo procedimentos de construgdo objetiva do mundo objetivando
construir uma visdo de verdade sobre 0 mundo. As descri¢fes dos seres
sdo realizadas fazendo-os existirem independentemente da visdo
subjetiva do descritor, levando-se em conta a objetividade.

- procura-se construir uma objetividade que depende de uma organizagdo
sistematizada do mundo (desenvolvida pelo ponto de vista cientifico) ou
de uma observacéo do mundo que possa ser compartilhada (desenvolvida
por membros de uma comunidade, quanto a uma realidade em si, com
caracteristicas consensuais sobre aspectos como localizagdo, qualidades,
quantidades e fungdes dos objetos).

Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 3 destaca identificagdes com a finalidade de informar apresentadas nas seis

noticias estudadas. Denominagfes com nomes proprios, identificando os seres do ponto de vista

particular (especificidade) foram os procedimentos linguisticos utilizados. Nesse Quadro,

também sdo apresentadas as caracteristicas desses procedimentos linguisticos (finalidades,

objetivos e consequéncias).

Quadro 4 - Caracterizagdo do Componente “Nomear” através da identificagdo com nomes comuns nas seis

noticias estudadas

Nomes comuns gue se destacaram nos relatos,
relacionados:

Procedimentos discursivos

- Ao rompimento da barragem: lama, rejeito, calamidade,
destruicdo, inundacdo, lamacal, dejetos, abalo, tremor,
fatalidade, operacdes, tragédia, desastre, urgéncia, evento,

Os seres nomeados podem ser representativos
de uma referéncia material (como por exemplo
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calha do rio, onda cheia, silica, minério de ferro, sedimento,
“onda” de rejeitos de minério, extensdo, boias.

- Aos atingidos: vitimas, familias, moradores, distrito, local,
lama, rejeito, comunidades rurais, lugarejos, calamidade,
doacdes, apoio, respeito, solidariedade, sentimentos,
comunidade, fragilidade, Direitos Humanos, orientacdes,
bravura,  destruicdo,  vilarejo, pessoas,  tragédia,
desaparecidos, cachorro, menino, filho, vizinha, vizinho,
garotinho, crianca, atendimento, integridade, atingidos,
profissionais,  pescadores,  sobrevivéncia, trabalho,
indenizacdo, danos.

- A empresa Samarco: Samarco, barragem de Fundéo,
diretores da empresa, mineradora, responsabilidade.

- Ao Monitoramento do Rio Doce: monitoramento,
operagao 24 horas, equipes técnicas de campo e de escritério,
boletins, informagdes, risco, enchentes, municipios.

- Ao rompimento da barragem e suas consequéncias em
Governador Valadares: rio, Rio Doce, agua, prefeitura,
amostra, abastecimento, reservatorios.

- As praias de Regéncia e Povoagdo: praias, banho,
Prefeitura, equipes da prefeitura, 4gua, mancha vermelha, foz
do rio Doce, fauna, flora.

- Aos aspectos juridicos especificos aos atingidos no
Espirito Santo: acdo coletiva, indenizacdo, pescadores,
pagamento, salario minimo, sobrevivéncia, etapa, processo,
juiz, danos, valor, problema, advogado, liminar, medidas
administrativas, entendimentos, solucdo, apdlices, seguros,
resseguros, multa, medida, autos, responsabilidade/s,
seguranca patrimonial.

- Aos locais atingidos no Espirito Santo: ecossistema, biota,
biosfera, ilhas, estuério.

“lama”), ou ndo material, (como por exemplo
“calamidade”);

Os nomes comuns:

- individualizam os seres, fazendo-os
pertencerem a uma classe (identificacédo
genérica), como por exemplo “vitimas”,
“familias” e “moradores de Bento Rodrigues”;
- podem vir acompanhados por alguma
qualidade que produz uma caracterizacdo
identificatoria, como por exemplo “onda de
rejeitos de minério”;

- podem ser procedimentos de construgéo
objetiva do  mundo, por  existirem
independentemente da visdo subjetiva do
descritor, ou seja, representa-se 0 mundo de
forma mais “objetiva”, por meio de uma
organizagdo  sistematizada do  mundo
(cientifica) ou da observacdo do mundo
compartilhada com os membros da
comunidade.

Os nomes comuns também podem ser
procedimentos de construcdo subjetiva do
mundo quando o sujeito falante descreve seres
e seus comportamentos através de sua propria
visdo, como por exemplos: “lamagcal”’,
“calamidade”, “desastre”, “tragédia”.

Nas noticias houve o predominio de nomes
comuns como procedimentos de construgéo
objetiva do mundo.

Fonte: Dados da pesquisa.

No quadro 4 foram destacados 0s nomes comuns apresentados nas noticias, a que esses
nomes estdo relacionados e a caracterizacéo dos procedimentos discursivos quando se utilizam
nomes comuns. As noticias utilizaram o procedimento linguistico de denominacéo dos seres
por nomes comuns, predominando o ponto de vista geral (classe de pertinéncia).

Todas as noticias apresentam nomeac0Oes relacionadas a estes dois aspectos: sobre o
rompimento da barragem e sobre os atingidos. Ao se observarem os quadros 4 e 5, pode-se
perceber que os nomes préprios e comuns (como formas de identificacdo, denominacao) e
escolhas lexicais apresentados nas noticias apresentam relagdo com o tema de cada uma delas.
Cabe ressaltar que ocorreram poucas identificacbes e denominagcdes com nomes proprios e
comuns relacionados a empresa Samarco. As empresas Vale e BHP Billiton ndo foram citadas.
As noticias trataram mais das consequéncias, ndo havendo referéncias significativas em relagcdo
as causas e a responsabilizacdo pelo rompimento da barragem.

Pode-se dizer que o componente “Nomear” nestas noticias ndo promoveu de forma

significativa a individualizacdo das vitimas. Elas sdo tratadas de forma geral, com nomes
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comuns, tais como: vitimas, moradores, familias, comunidades, pessoas, atingidos, pescadores

(identificacdo genérica), conforme se vé& no quadro 5. Apenas a noticia2apresentou nomes

proprios de representantes dos atingidos ou moradores de locais atingidos (excerto 1).

(1)

“Durante a reunido de vereadores de Mariana, no dia 9, os moradores de Bento
Rodrigues, Fernando Aparecido dos Santos e Ant6nio Marcos de Souza,
utilizaram a Tribuna Livre para expor 0s sentimentos da comunidade atingida
pelas barragens Fund&o e Santarém da Samarco Mineragdo no Gltimo dia 5. De
acordo com Fernando, a comunidade esta reunindo forgas para se reorganizar
e reestruturar novamente”. (Noticia 1 - grifos nossos).

O fato — rompimento da barragem de Funddo —, recebeu denominacgdes diferentes nas

noticias. Inclusive, em uma mesma noticia ocorreram variacdes. A seguir, apresentam-se

excertos com exemplos das denominagdes.

3)

(4)

(5)

(6)

(")

(8)

(9)

(10)

“Como o rejeito continuou seguindo em direcdo a outras comunidades rurais
da regido, Paracatu e outros lugares também receberam alerta de evacuagao
para evitar o aprofundamento da calamidade.” (Noticia 1, grifo nosso).

“Mais de 600 pessoas foram afetadas pela inundagdo de lama, rejeitos sélidos
e agua utilizados no processo de mineracéo.[...] Casas, carros, comércios, e
outros estabelecimentos foram destrogados pela enxurrada de lama. Mas a
tragédia ndo afetou somente o distrito.” (Noticia 3, grifos nossos).

“Com o rompimento das barragens, a probabilidade ¢ que o lamagal percorra
a extensdo do rio.” (Noticia 3, grifo nosso).

“O Departamento Nacional de producdo Mineral, ligado ao Ministério de
Minas Energia, confirmou que houve um abalo sismico natural de magnitude
2,5 na escala Richter na regido de Mariana, em Minas Gerais. [...] Segundo o
6rgdo, o abalo pode ter contribuido para a tragédia, mas nao é possivel afirmar
que foi a causa.” (Noticia 3, grifo nosso).

“Em meio a tragédia um cachorro chamou a aten¢do. Ele foi o responsavel por
salvar a vida de um menino de 3 anos. [...] Ele indicou onde o garotinho estava
e o pessoal tirou a crianca de dentro da lama.” (Noticia 3, grifo nosso).

“Até a manha deste sibado o lamacal j& havia chegado a Ipatinga.” (Noticia 4,
grifo nosso).

“De acordo com a CPRM, o Monitoramento 24 h do Sistema de Alerta do Rio
Doce estava previsto para ser iniciado dia 23 de novembro. Mas, em virtude
da tragédia em Mariana, foi antecipado. (Noticia 4, grifo nosso).

“Neste fim de semana, equipes técnicas de campo e de escritorio estardo

mobilizadas para acompanhar o evento ao longo da calha do rio Doce [...].”
(Noticia 4, grifo nosso).
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(11) “Até entdo a informagéo era de que 13 pessoas estavam desaparecidas. Pelo
menos duas morreram no desastre.” (Noticia 4, grifo nosso).

(12)  “A ‘onda’ de rejeitos de minério atingiu o mar de Regéncia no domingo, 22.”
(Noticia 5, grifos nosso).

(13) “Gomes destaca que ‘a empresa poluidora tem langado todo o evento numa
zona obscura, onde a acessibilidade a informacao coesa, atual, segura e exata
a respeito dos efeitos do desastre é cada vez mais rara [...].” (Noticia 6, grifos
N0ss0s).

A denominacdo que mais se destacou foi a palavra tragédia. DenominacGes
acompanhadas por uma qualificacdo, como estas, “inundagido de lama”, “enxurrada de lama”,
“lamacal” e “onda de rejeitos de minério”, podem ser relacionadas a producgdo de efeitos de
realidade, que sdo caracteristicos da encenacao descritiva de noticias.

O componente “Localizar/Situar” é determinante para caracterizar os seres, ja que 0sS
mesmos existem e exercem suas func¢des ocupando algum espago e um tempo. No Quadro 5
apresentado a seguir, tem-se uma caracterizacdo dos aspectos relacionados ao espago e tempo
das noticias estudadas. Ressalta-se os periodos de tempo decorridos entre a data de publicacdo
da noticia em relacdo ao dia do rompimento da barragem (quarta coluna do Quadro 5) ndo foram
citados nas noticias, mas podem ser inferidos pelos leitores.

Quadro 5 — Caracteristicas Do Componente Localizar/Situar Nas Noticias Estudadas
Local ou regido de | A noticia fala sobre | Data de | A noticia se insere em qual

producdo da noticia qual/quais locais? | publicacdo | tempo em relacédo ao
(Componente rompimento da barragem?
Localizar) (Componente Situar)

1 - Ouro Comunidade de Bento | 06.11.2015 | Um dia apds

Preto/Mariana/ltabirito | Rodrigues — Mariana

(Regido dos (MG).

Inconfidentes).

2 - Ouro Comunidades atingidas | 09.11.2015 | Quatro dias apos
Preto/Mariana/Itabirito, | do Municipio de

Regido dos Mariana (MG).

Inconfidentes (MG).
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3- Governador Governador  Valadares | 06.11.2015 | Um dia apés (sexta-feira), sendo
Valadares (MG) (MG). que a lama estava passando pelo
municipio de Sem Peixe, com
previsdo de chegar ao municipio
de Governador Valadares na
madrugada de domingo
(08.11.2015).

4 - Governador Quinze municipios da | 08.11.2015 | Publicada no dia 08.11.2015

Valadares (MG) Bacia do Rio Doce, em (domingo), mas informando sobre
MG e ES, sendo que 0 dia anterior, em que a lama
entre eles esta havia passado por Ipatinga.
Governador  Valadares
(MG).

5 - Linhares (ES) Praias de Regéncia e | 26.11.2015 | 16 dias apos, ja que a lama atingiu
Povoacdo, em Linhares 0 mar, em Regéncia, no dia
(ES). 21.11.2015.

6 - Linhares (ES) Espirito Santo: | 26.11.2015 | 16 dias apds ja que a lama atingiu
Federacdo das Colbnias 0 mar, em Regéncia, no dia
e Associacles de 21.11.2015.

Pescadores do Espirito
Santo (Fecopes).

Fonte: Dados da pesquisa.

Cada noticia apresenta especificidades relacionadas aos locais e aos periodos em que 0s
fatos aconteceram. Segundo Charaudeau (2008), a localizagdo-situacdo se relaciona com um
recorte objetivo do mundo, mas dependente da visdo de um grupo cultural projetada sobre esse
mundo. No caso das noticias estudadas, o0 objetivo deste componente € localizar no espago e
situar no tempo para tornar o relato objetivo. O Quadro 5 situou a localizagéo da lama, no curso
do rio, em relacdo a data de publicagdo de cada noticia, mas destaca-se também que, em todas
as seis noticias, foram citados o local e data do rompimento da barragem, tendo em vista que
todos o0s acontecimentos das noticias sdo consequéncias, desdobramentos ou demandas
originadas deste fato. Constitui-se de um procedimento que traz & memoria dos interlocutores
o fato em si, o periodo e o local em que ocorreu, antes de tratar dos fatos a ele relacionados.

Ao utilizar procedimentos de Localizar-Situar, constrdi-se uma “[...] visdo de verdade
sobre 0 mundo, qualificando os seres com a ajuda de tracos que possam ser verificados por
qualquer outro sujeito além do falante” (CHARAUDEAU, 2008, p. 120 — grifos do autor). O

autor deixa claro que ndo é uma Verdade do mundo, mas, de um imaginario social
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compartilhado, ao que ele prefere chamar de “verossimilhanga realista”. O uso de categorias de
lingua também, no caso das seis noticias, fornecem aos relatos aspectos como a precisdo das
informacdes e até mesmo as imprecisoes.

Qualificar, conforme Charaudeau (2008), é outro componente da descricdo. Para ele, ao
nomear, os seres sao classificados segundo semelhanca ou diferenga em relacdo a outros seres.
O autor diz que ha uma atividade que consiste em completar as denominagdes dos seres, a de
atribuir, explicitamente, uma qualidade que os caracteriza e especifica. Nesse sentido,
“Qualificar” é reduzir a infinidade do mundo, atribuindo sentidos peculiares aos seres, com
mais ou menos objetividade, tendo o olhar do sujeito falante sobre os seres e 0 mundo como
testemunha e este, oportunamente, expressando sua subjetividade. Charaudeau comenta sobre

a descricdo pela qualificacdo, caracterizando-a como uma ferramenta que torna possivel

[...] ao sujeito falante satisfazer seu desejo de posse do mundo: € ele que o singulariza,
que o especifica, dando-lhe uma substancia e forma particulares, em fungédo da sua
prépria visdo das coisas, visdo essa que depende ndo s6 da sua racionalidade, mas
também de seus sentidos e sentimentos (CHARAUDEAU, 2008, p. 115). (Grifos do
autor)

Considerando este posicionamento do autor sobre o sentido de particularizagdo gerado
pelas qualificagOes e da participacdo do descritor qualificando de forma objetiva ou subjetiva
0S seres, sdo apresentados nos excertos a seguir, alguns exemplos desses aspectos retirados das

noticias descritas e analisadas.

(14) “O prefeito de Mariana, Duarte Eustaquio, declarou em entrevista a Radio
Itatiaia que essa é uma das maiores tragédias da cidade.” (Noticia 1, grifos
nossos). (Qualificagdo subjetiva: “uma das maiores tragédias da cidade™).

(15) “Viemos pedir o apoio a Camara para nos orientar melhor sobre o que fazer e
tomar as decisbes sensatas, principalmente nesse momento em que nds
perdemos praticamente tudo.” (Noticia 2, grifos nossos). (Qualificagdes
subjetivas: “melhor”, “sensatas”, “praticamente”).

(16) “A Samarco informou em nota que o rejeito ¢ inerte. ‘Ele é composto, em sua
maior parte, por silica (areia) proveniente do beneficiamento do minério de
ferro e ndo apresenta nenhum elemento quimico danoso a saade’”. (Noticia 3,
grifos nossos). (Qualificagdo objetiva: “inerte”. Qualificagdes subjetivas:
“maior”, “dan0so”).

(17) “Neste fim de semana, equipes técnicas de campo e de escritdrio estardo
mobilizadas para acompanhar o evento ao longo da calha do rio Doce,
monitorando seus niveis 24 horas em tempo real.” (Noticia 4, grifos nossos).
(QualificacOes objetivas: “técnicas de campo e de escritorio”, “do rio Doce”,
“real”).
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Nem sempre € facil identificar se uma qualificacdo é objetiva ou subjetiva, j& que podem
ocorrer situagdes em que os limites sejam ténues. E o caso, por exemplo, do excerto 5, no qual
o trecho “essa ¢ uma das maiores tragédias da cidade”, caracterizada como subjetiva neste
trabalho, pode ser considerada também objetiva se estiver calcada em comparacfes e dados
cientificos.

A encenacdo descritiva nas noticias apresenta-se atrelada a efeitos de género, tendo em
vista 0 emprego de procedimentos comuns aos relatos em textos jornalisticos, nos quais a
organizacdo descritiva concorre com sua importancia ao nomear e qualificar os seres, e
responder as perguntas sobre onde e quando um fato aconteceu; e a procedimentos de
composigdo nos quais a quantidade de informacBes esta sujeita a restricbes impostas pelos
suportes materiais (no caso das noticias do corpus) que sdo produzidos com poucas paginas
(aproximadamente 12), sendo que o tamanho das paginas comporta poucas noticias, dividindo
0 espaco com anuncios publicitarios.

O sujeito que descreve, de acordo com Charaudeau (2008), desempenha papéis de
observador, ao ver os detalhes; de sabio, por identificar, nomear, classificar elementos e
propriedades; e, por fim, de alguém que descreve, que sabe mostrar ou evocar.

Lugares e periodos de tempo, assim como caracteristicas dos seres, de modos geral, e
0s modos de ser e fazer das pessoas, ao serem descritos, segundo Charaudeau (2008) passam a
fazer parte de uma imagem atemporal no mundo. Assim, os lugares, os periodos de tempo, 0s
seres e fatos descritos nas noticias, provavelmente, estdo registrados em memdrias de seus

interpretantes.

Considerac0es finais

A dimensdo descritiva destacou-se nas noticias estudadas. A organizacdo descritiva
contribuiu de forma relevante para a producédo de sentidos explicitos e de sentidos implicitos
nos relatos apresentados nas noticias estudadas, como demonstram algumas conclusfes a
sequir.

Pode-se dizer que a organizacdo descritiva nas noticias promoveu a representacao de
alguns dos impactos do rompimento da Barragem de Fund&o: tratou-se da destruicdo de Bento
Rodrigues e a situacdo dos atingidos (Jornal O Liberal, Mariana/MG); tratou-se da poluicéo e
contaminacdo das aguas do Rio Doce e sobre o problema de abastecimento de &gua em

Governador Valadares (Jornal Diario do Rio Doce); a poluicéo das &guas do litoral do Espirito
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Santo (distritos de Regéncia e Povoacdo, em Linhares/ES) e os problemas que os pescadores
da foz do Rio Doce passaram a enfrentar (Jornal O Pioneiro). Portanto, de forma mais explicita,
foram nomeados os locais e as situacBes especificas, prevalecendo uma construcdo mais
objetiva do mundo. O destaque nas consequéncias, em detrimento das causas, pode ter
representado de forma pouco notdria a responsabilizacdo pelo desastre.

As noticias apresentam muitos exemplos sobre o sentido de particularizacdo ou de
generalizacdo, e da participacdo do descritor qualificando de forma objetiva ou subjetiva 0s
seres. E possivel dizer que predominou a identificagdo, com nomes préprios, de autoridades
politicas, judiciarias, representantes de érgaos publicos e ambientais. O componente Nomear,
nessas noticias, ndo promoveu, com destaque, a individualizagdo das vitimas, ao trata-las, de
forma geral, com nomes comuns (identificacdo genérica). Um possivel interpretativo,
considerando o sentido implicito dessa situacdo é que faltou considerar o valor do relato das
vitimas para descrever 0s impactos.

N&o foram citados os nomes das mineradoras Vale/BHP Billiton (controladoras da
Samarco). Uma consequéncia dessa situacao talvez tenha sido a preservacdo dos nomes das
empresas causadoras do desastre socioambiental. Assim, torna-se possivel afirmar que, por
mais que uma noticia tenha como uma de suas caracteristicas a utilizagdo do modo de
organizagdo descritivo para construir uma visdo mais objetiva do mundo, isso nédo significa
necessariamente imparcialidade. Estratégias discursivas e linguisticas utilizadas por quem
descreve, de forma consciente ou inconsciente, podem tanto omitir quanto realcar determinadas
situacOes, os seres, 0s locais e as referéncias aos periodos de tempo. E mesmo as escolhas
quanto as qualificacBes dos seres, até mesmo as objetivas trazem consequéncias em relagdo ao
resultado material do texto (sentidos explicitos), em relacdo aos efeitos esperados (sentidos
implicitos) e em relacéo a significacdo para os interpretantes.

Portanto, pode-se dizer que mesmo em um género discursivo como uma noticia, ha que
se considerar varios aspectos quando se analisa o modo de organizacdo descritivo,
principalmente o carater subjetivo do descritor. Descrever, assim, ndo se encontra somente
como um elemento acessério a uma narrativa ou a uma argumentacdo, sendo um importante
modo de organizacdo discursivo ndo somente para a midia de informacéo, mas também, por

exemplo, para um ato de comunicacao na literatura e nas diversas areas da Ciéncia.
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ICONICIDADE E RECONHECIMENTO LEXICAL NA LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

Gladiston Alves da Silva®
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RESUMO: Este artigo trata do papel da iconicidade em linguas de sinais, um tema que,
tradicionalmente, manteve-se inexplorado nos estudos linguisticos dessas linguas. Iconicidade
é entendida como a relagdo entre forma e movimento de sinais e gestos com a forma e
movimento de objetos e acOes a que estdo associados. Mais especificamente, o trabalho trata
dessa propriedade em lingua brasileira de sinais (Libras) no processo de interagdo entre sujeitos
surdos sinalizantes e ouvintes ndo sinalizantes. Para tanto, formulou-se um experimento de
decisdo lexical em que participantes ouvintes ndo sinalizantes avaliam uma série de imagens
divididas segundo as seguintes variaveis: sinal vs ndo sinal (gestos) e iconico/familiar vs ndo
iconico/familiar. Sinais sdo os itens linguisticos das linguas de sinais; gestos sdo qualquer
movimentacao sem estatuto linguistico. A hipdtese de pesquisa € a de que os resultados da
interpretacdo das imagens referentes aos sinais iconicos em Libras e aos gestos familiares seréo
semelhantes uns aos outros, uma vez que 0s participantes tenderdo a reconhecer o seu
significado mais naturalmente. Por outro lado, a interpretagdo das imagens com sinais ndo
icbnicos e gestos ndo familiares devem ter respostas aleatdrias, uma vez que nessas duas
condigdes o traco iconicidade/familiaridade esta ausente. Os resultados obtidos no experimento
estdo de acordo com o comportamento esperado pela hipotese de pesquisa.
PALAVRAS-CHAVE: Iconicidade. Libras. Reconhecimento Lexical.

ABSTRACT: This paper focuses on the role of iconicity in sign languages, a topic that has
traditionally remained unexplored in the linguistic studies of these languages. Iconicity is
understood as the relationship between shape and movement of signs and gestures with the
shape and movement of objects and actions to which they are associated. More specifically, the
work deals with this property in Brazilian sign language (Libras) in the process of interaction
between deaf signers and non-signers listeners. For this purpose, a lexical decision experiment
was designed in which hearing non-signers evaluated a series of images divided according to
the following variables: sign vs non sign (gestures) and iconic / familiar vs non iconic / familiar.
Signs are the linguistic items of sign languages; gestures are any movement without linguistic
status. The research hypothesis is that the results of the interpretation of the images referring to
the iconic signs in Libras and the familiar gestures will be similar to each other, since the
participants will tend to recognize their meaning. On the other hand, the interpretation of the
images with non-iconic signs and non familiar gestures should have random answers, since in
these two conditions the iconicity/transparency feature is absent. The results obtained in the
experiment are in accordance with the behavior expected by the research hypothesis.
KEY-WORDS: Iconicity. Libras. Lexical decision.
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Introducéo

Ha pouco mais de 15 anos, o Brasil reconheceu oficialmente uma segunda lingua, a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Em 2005 ficou garantido, ao menos formalmente, 0 acesso
do cidaddo surdo a educacao bilingue, bem como foi instituida a obrigatoriedade do ensino de
Libras nos cursos de licenciaturas, de fonoaudiologia e de pedagogia. Muito antes da outorga
da Lei que a promoveu ao status de lingua oficial, estudos ja vinham sendo desenvolvidos sobre
a Libras com vistas a descrever suas propriedades fundamentais e seus fenémenos particulares
com vistas a auxiliar em sua consolidacéo linguistico-descritiva como lingua subrepresentada
(cf. FERREIRA-BRITO, 1995; FELIPE, 1998; entre outros).

Desde a publicagdo do trabalho pioneiro de Stokoe (1960), a linguistica moderna tem
se interessado cada vez mais pelas linguas de sinais. O autor demonstrou que a Lingua de Sinais
Norte-Americana (ASL) tinha certas propriedades estruturais que a aproximavam do que ja era
conhecido a respeito das linguas orais. Crucialmente, seus sinais podem ser decompostos em
unidades menores finitas que possuem valores contrastivos, tais como os fonemas das linguas
orais, e que podem ser recombinadas para formacdo de novos sinais. A partir da descoberta de
que as linguas de sinais apresentam as mesmas propriedades fundamentais das linguas orais,
elas tém sido um terreno de provas para teorias linguisticas universalistas, além de prover dados
importantes para estudos tipoldgicos das linguas humanas em geral.

Com o avanco desses estudos, tem-se percebido, na verdade, que as linguas de sinais
podem, inclusive, ser uma janela para a descoberta de fenbmenos gramaticais que sdo mais
dificeis de detectar nas linguas orais (cf. STRICKLAND et al., 2015). Nesse sentido, tem
havido um aumento recente do interesse pelos estudos em linguas de sinais, no que diz respeito
a suas propriedades que parecem se distanciar das linguas orais. Uma dessas propriedades é a
iconicidade. Atualmente, entre outros tipos de investigacdo, ha pesquisas que buscam descrever
especificamente como esse traco pode influenciar a comunicacédo entre sujeitos sinalizantes na
sua interagcdo com individuos ndo sinalizantes, além de determinar o papel que a iconicidade
exerceria durante o processo de aquisi¢do de uma lingua de sinais.

O presente artigo tem como objetivo explorar aspectos da iconicidade existente na
Libras, analisando o seu papel no processo de interacdo entre sujeitos surdos sinalizantes e
ouvintes ndo sinalizantes. Para tanto, formulou-se um experimento de deciséo lexical em que
participantes ouvintes ndo sinalizantes avaliam uma série de imagens dentre as quais figuram:

(1) sinais iconicos; (i) sinais ndo iconicos; (iii) gestos familiares; (iv) gestos ndo familiares.
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O artigo estd apresentado da seguinte forma: a secdo 1 descreve o historico das
propriedades da arbitrariedade e da iconicidade nas linguas naturais; a secdo 2 aborda estudos
que investigam o papel da iconicidade especificamente na compreensao de sinais; a secdo 3
apresenta experimentos de processamento de palavras em linguas orais e de sinais; a secéo 4
descreve o experimento de decisdo lexical aplicado em ouvintes de portugués nédo sinalizantes
de Libras; a secdo 5 apresenta, por fim, a discussdo dos resultados da pesquisa e as

consideracdes finais.

Arbitrariedade e iconicidade nas linguas de sinais

Na génese da linguistica moderna, Saussure (1916) apresentou duas caracteristicas
fundamentais do signo linguistico que parecem entrar em conflito na caracterizacdo das linguas
de sinais: linearidade do significante e arbitrariedade. A primeira propriedade da conta do fato
de as linguas orais serem caracterizadas por sua sequencialidade na expressdo dos seus signos.®
Linguas de sinais, no entanto, tém como propriedade a simultaneidade. Sequencialidade e
simultaneidade, no entanto, parecem ser um mero resultado do canal de transmissdo e de
recepcdo empregado em cada tipo de lingua. O canal acustico produz e recebe sons
sequencialmente por um aparato articulatorio-perceptual que lida com informacéao temporal. O
canal ¢tico, por sua vez, lida com informacéo espacial, fazendo com que o processamento de
diversas informac®es linguisticas gestuais possa ocorrer simultaneamente.

A despeito dessa diferenca, embora as linguas de sinais consigam expressar de fato
informacdes simultaneamente — sobretudo aquelas de natureza flexional, tais como nimero e
aspecto —, a apresentacdo simultanea de um sinal lexical diferente em cada mao, por exemplo,
é universalmente incomum (KLIMA; BELLUGI, 1979). Assim, a sucessividade parece ser em
esséncia uma caracteristica das linguas naturais independentemente do seu modo de expresséo.

A arbitrariedade que caracteriza, num signo linguistico, a relacdo entre significante e
significado, por sua vez, é uma propriedade das linguas orais mais dificil de ser aplicada
imediatamente nas linguas de sinais. E parte do senso comum a assungao, por parte de pessoas
ouvintes desinformadas, de que os sinais de uma lingua de sinais sejam miméticos, ou seja, de
que os surdos estejam reproduzindo gestualmente uma certa representacdo visual mais ou
menos iconica. No entanto, paradoxalmente, esses mesmos ouvintes teriam muita dificuldade

em interpretar uma producéo livre em alguma lingua de sinais sem o auxilio de um intérprete.

5 E importante destacar que a linearidade é uma caracteristica do significante. Os significados podem ser expressos

de forma simultanea nas linguas orais, como é o caso dos morfemas verbais de linguas flexionais, como o

portugués. Agradecemos o apontamento de um avaliador anénimo para chamar a atencdo para essa diferenca.
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Apesar desse paradoxo, a ideia geral de que as linguas de sinais, a primeira vista, parecem
mimicas, pantomimicas e icénicas esteve vigente até as publicacdes revolucionarias de Stokoe
(1960) e seguintes. A partir dessa época, houve um grande esforco dos pesquisadores em
mostrar as semelhancas estruturais entre as linguas orais e as de sinais, principalmente no que
diz respeito a sua constituicio morfofonoldgica. Assim, os estudos mais explicitos sobre a
arbitrariedade da relagédo entre sinais e seu significado ficaram postergados.

Uma vez que as publicacdes iniciais de Stokoe e seguintes cumpriram seu papel de
localizar as linguas de sinais entre as linguas naturais, mais recentemente houve um aumento
do interesse por certas particularidades das linguas de sinais. A iconicidade tem sido um desses
temas. Em seu trabalho classico, Klima e Bellugi (1979) ja destacavam a existéncia de sinais
da ASL que parecem sugerir, iconicamente, o conceito que representam. Os exemplos abaixo

ilustram alguns desses casos.

Figura 1 — Exemplos de sinais da ASL que sugerem 0 que representam

1)

a. ESCOLHER b. JULGAR

“fazer uma selecao” “pensamentos sendo pesados”
Fonte: KLIMA, BELLUGI, 1979, p. 10

Os autores indicam, por exemplo, a importancia de propriedades miméticas nos sinais
inventados pelas criangas surdas ao longo do processo de aquisicdo da ASL. Os exemplos a

seguir sdo invenc@es de criancas surdas filhas de pais surdos.

Figura 2 — CriagcBes em ASL de criancas surdas

(2)

a. ROLINHO DE CANELA b. CARANGUEJO
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Fonte: KLIMA, BELLUGI, 1979, p. 11

Mesmo em neologismos criados por adultos, encontram-se propriedades lexicais iconicas,

como as ilustradas no exemplo abaixo.

Figura 3 — Neologismos em ASL

©)

.

= =
—a g
a. Invengdo inicial para b. sinal evoluido
“gravador de videotape” GRAVADOR DE VIDEOTAPE

Fonte: KLIMA, BELLUGI, 1979, p. 13

Embora tais exemplos chamem a atencao para caracteristicas miméticas de certos sinais
em ASL, Klima e Beluggi (1979) confrontam a questdo da arbitrariedade retomando a
afirmacdo de Stokoe (1960) de que os sinais ndo sdo um todo representacional icénico. Na
proposta inicial de Stokoe (1960), os sinais de uma lingua de sinais sdo formados por trés
unidades: (i) configuragcéo de méo, (ii) localizacéo e (iii) movimento. Da mesma forma que as
unidades distintivas das linguas orais (os fonemas), as partes constitutivas das linguas de sinais
sdo arbitrarias e desprovidas de significado. Sdo, pois, unidades puramente formais. Logo, para
Klima e Beluggi (1979), tanto iconicidade quanto arbitrariedade desempenham papel
estruturante nas linguas de modalidade viso-gestual.

Um detalhamento da questdo da arbitrariedade pode ser feito com os préprios exemplos
fornecidos em Klima e Beluggi (1979). Tomem-se, por exemplo, dois sinais apresentados para
ilustrar o papel da iconicidade nos neologismos das criangas. Os autores apresentam uma dupla
de sinais que apresentam informagOes icOnicas, embora ndo seja trivial separar o sinal de
ROLINHO DE CANELA do de MILKSHAKE. Crucialmente, o que eles tém de diferente € o
traco de configuracBes de médo, um dos formantes dos sinais em linguas de sinais (cf. STOKOE,
1960).

Klima e Beluggi (1979) mostram a diferenca dos papeis dos parametros dos sinais em

comparagdo com as pantomimas. O exemplo que se segue ilustra bem essa diferenga. Embora
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(5a) e (5b) mantenham semelhanga com 0 movimento para baixo, a pantomima de ovo (5a) é
mais estilizada, com movimento mais longo e com duracdo mais variada. Ademais, uma
pantomima varia intensamente de um individuo para outro. J& o sinal (5b) é convencionalizado.
Ele tem uma configuracdo de méo propria e ha relatos, nesse caso, de pais que corrigem as

criancas surdas quando se afastam desse parametro.
Figura 4 — Pantomima e sinal OVO em ASL

(4)

a. Pantomima de “ovo” b. sinal OVO

Fonte: KLIMA, BELLUGI, 1979, p. 17

Em suma, no contexto da discussdo entre arbitrariedade e iconicidade, a linguistica
moderna assevera que as linguas de sinais apresentam as mesmas propriedades gramaticais
universais das linguas naturais, mas admite que elas fazem uso de uma grande quantidade de

mecanismos iconicos ausentes nas linguas orais.

Iconicidade na compreenséo de sinais

Para investigar a propriedade da iconicidade nas linguas de sinais, € preciso enfocar o
seu papel ndo apenas na formacdo historica dos sinais convencionais, mas também o seu
emprego na interacdo entre individuos sinalizantes e nao sinalizantes. A pesquisa de Pizzuto e
Volterra (2000) analisou a influéncia de fatores culturais na compreensao de sinais iconicos,
visto que italianos e americanos apresentaram desempenhos diferentes em testes de
reconhecimento de sinais iconicos na lingua de sinais de seus respectivos paises. Ouvintes
italianos ndo sinalizantes apresentaram uma média de acerto de 24% na interpretacdo de uma
lista de sinais em lingua de sinais italiana (LIS) (cf. GROSSO, 1993), enquanto americanos nao
sinalizantes tiveram uma média de acerto de 10% quando expostos a ASL (cf. KLIMA e
BELUGGI, 1979).

6 Para uma descricio da evolucéo de pantomimas para sinais convencionalizados, ver Klima e Bellugi (1979).
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Essa diferenca no desempenho de italianos e americanos suscita algumas perguntas. O
melhor desempenho por parte dos italianos poderia ser explicado exclusivamente por diferencas
culturais? Sera que viver em sociedade com mais foco na gestualidade levaria surdos e ouvintes
a serem mais atentos aos sinais das linguas de sinais? Ou seriam os sinais da LIS de alguma
forma mais transparentes do que os da ASL?

Partindo do pressuposto de que iconicidade é uma propriedade universal das linguas de
sinais e de que a percepcdo dos tracos transparentes e iconicos dos sinais é diferente em
individuos surdos e ouvintes, Pizzuto e Volterra (2000) indicaram a importancia de estudos de
natureza comparativa do ponto de vista linguistico e cultural na tentativa de responder essas
questbes. Os autores realizaram um experimento com itens lexicais da LIS apresentados a
participantes surdos e ouvintes de seis paises (contabilizando suas linguas orais e de sinais, sdo
12 comunidades linguisticas): Dinamarca, Holanda, Inglaterra, Suica, Espanha e Portugal. Os
sinais utilizados no estudo foram divididos em trés tipos: transparentes, opacos e sinais com
tracos transparentes relacionados a cultura italiana. A pergunta central dessa pesquisa era se 0S
sinais da LIS que foram considerados transparentes por ouvintes (ndo sinalizantes) italianos
também seriam transparentes para ouvintes (ndo sinalizantes) e surdos de outros paises e se
aqueles sinais considerados com tracos relacionados a cultura italiana teriam menor indice de
acerto com participantes néo italianos. Da mesma forma, a pesquisa procurou verificar se 0s
sinais julgados como ndo transparentes pelos ouvintes (ndo sinalizantes) italianos também
seriam opacos para surdos e ouvintes (ndo sinalizantes) dos outros paises. Abaixo sdo

apresentados alguns exemplos dos sinais utilizados no experimento.
Figura 5 — Sinais utilizados no experimento

(5) LIS - Sinais transparentes

| | & (

a. BEBER b. MOTOCICLETA

(6) LIS - Sinais transparentes relacionados a cultura italiana

T

09)

a. BONITO
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(7) LIS - Sinais opacos

\

a. IDADE b. MULHER

Os resultados do experimento revelaram que a maior parte dos sinais transparentes teve
um indice de acerto por volta dos 50% por todos os participantes. Por sua vez, nenhum dos
sinais opacos recebeu pelo menos 50% de respostas corretas. Os sinais com tracos culturais que
foram julgados transparentes por italianos tiveram um indice de acerto muito baixo por parte
de ndo italianos, indicando sua pouca transparéncia para esses participantes. Além disso, 0s
dados mostraram que o desempenho dos participantes surdos é bastante superior ao de
participantes ouvintes (ndo sinalizantes), fato indicador de que o conhecimento visuo-gestual
gue um surdo mobiliza para sinalizar em sua lingua nativa ajuda na tarefa de interpretar itens
lexicais em linguas de sinais estrangeiras.

Pesquisas como essa demonstram que a iconicidade ndo encerra uma relagéo objetiva
entre imagem e referente. Ela estabelece relagdes mais complexas em que estdo envolvidos
modelos mentais das imagens dos referentes (cf. TAUB, 2012). Como visto, fatores culturais
podem influenciar nesses modelos mentais (cf. PIZZUTO e VOLTERRA, 2000). Taub (2012)
chama a atencdo para o fato de que, por exemplo, apesar de a iconicidade influenciar no
surgimento de um novo sinal iconico, ela ndo determina a forma que tal sinal vai assumir
quando for convencionalizado em uma dada lingua de sinais, visto que tais sinais sao criados a
partir das especificidades de cada lingua. Para ilustrar tanto a influéncia da relacdo entre os
modelos mentais, quanto das especificidades de cada lingua, a autora apresenta o exemplo de
Klima e Bellugi (1979), que ilustra a diferenca entre o sinal iconico ARVORE na ASL e na
Lingua de Sinais Chinesa (LSC).

Figura 6 — Diferenca entre sinal em ASL e na LSC
(8) a. ASL b. LSC

a. ARVORE b. ARVORE
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Fonte: SPREAD THE SIGN (2018).

Processamento de palavras em linguas orais e de sinais

Em psicolinguistica, o estudo do processamento de palavras envolve a investigacao da
representacdo, do armazenamento e do reconhecimento de itens lexicais. Os experimentos
tradicionais de acesso lexical que sdo usados para investigar essas caracteristicas envolvem
tarefas de decisdo lexical em que o participante deve avaliar uma sequéncia de letras e decidir
se ela constitui ou ndo uma palavra de sua lingua (cf., por exemplo, o trabalho classico de
TAFT; FORSTER, 1975). Experimentos dessa natureza buscam responder quais seriam as
unidades minimas de armazenamento do léxico e como essas unidades sdo organizadas
levando-se em conta suas propriedades formais (fonoldgicas, morfossintaticas) e de conteido
(semanticas) (FERNANDEZ; CAIRNS, 2010).

Para responder a essas questbes gerais, 0S experimentos buscam averiguar quais
informacbes sdo relevantes para o reconhecimento de uma palavra. Algumas variaveis
consideradas nesse tipo de experimento sdo, por exemplo, frequéncia de um item lexical e
priming, o qual ocorre quando algum estimulo anterior a um determinado estimulo-alvo
influencia na resposta do participante da tarefa experimental. Diversos tipos de experimento
tém mostrado que o acesso lexical pode ser afetado tanto pela forma quanto pelo significado de
um item (cf. TRAXLER, 2012).

Embora haja alguns estudos experimentais sobre producdo e compreensdo em linguas
de sinais, ainda € escassa a pesquisa sobre acesso lexical nesse tipo de lingua. Um dos poucos
estudos a esse respeito € o de Carreiras et al. (2008) sobre a Lingua de Sinais Espanhola - LSE.
Em tal pesquisa, as propostas de investigacdo do acesso lexical empregadas na descri¢do de
linguas orais foram aplicadas aquela lingua de sinais. Os resultados do experimento conduzido
pelos autores indicam que a acesso lexical na LSE se organiza em vizinhangas — isto €, em itens
que apresentam alguma forma de vinculacdo reciproca — organizadas por familiaridade,
densidade e por parametros de articulagdo. Dessa forma, sinais menos familiares de vizinhangas
de alta densidade (com muitos competidores) e definidas pelo parametro localizagéo
demandaram mais custos de processamento na tarefa de reconhecimento lexical, enquanto
sinais menos familiares de vizinhancas pouco densas definidas pelo parametro configuracao de
mé&o demandaram menos custos de processamento.

A pesquisa de Carreiras et al. (2008) certamente contribui para o inicio de um maior e

mais consistente entendimento do processamento lexical em linguas de sinais, mas deixa ainda
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perguntas em aberto, como, por exemplo, em que nivel o acesso lexical de sinais diferiria entre
surdos e ouvintes sinalizantes. A esse respeito, Traxler (2012) resenha, por exemplo, pesquisas
que objetivam analisar a atividade cerebral realizada por individuos surdos e ouvintes
sinalizantes em comparacdo com individuos ouvintes ndo sinalizantes. Algumas dessas
pesquisas apresentam resultados relevantes, como a de Sadato et. al (2005), cujos resultados
revelam que o lobo temporal esquerdo de surdos sinalizantes respondem de maneira mais
intensa a estimulos visuais linguisticos do que a estimulos visuais ndo linguisticos e igualmente
complexos. A pesquisa de Neville et. al (1998), por sua vez, aponta que sujeitos ouvintes ndo
sinalizantes apresentam atividade neural semelhante quando diante de sinais linguisticos e ndo
linguisticos, engquanto sujeitos surdos e ouvintes sinalizantes apresentaram maior atividade
cerebral diante de sinais da ASL do que diante de sinais ndo linguisticos. Outras pesquisas
apontam, ainda, que ouvintes ndo sinalizantes ativam regies do hemisfério esquerdo diante de
sinais linguisticos, em contraponto as areas ativadas, no outro hemisfério cerebral, por surdos
sinalizantes frente a sua lingua de sinais (cf. DECETEY et al, 1997).

O experimento a ser apresentado nas se¢des seguintes se insere na esteira da comparacgéo
entre o comportamento de individuos surdos e ouvintes sinalizantes com individuos ouvintes
ndo sinalizantes. Mais especificamente, ele trard a discussdo para o ambito da Libras, no

contexto de ouvintes brasileiros ndo treinados nessa lingua.

Experimento

Levando em conta a retomada da atencdo dada para a propriedade da iconicidade das
linguas de sinais somada as investigacdes da diferenca do processamento de estimulos visuais
por parte de individuos surdos e de ouvintes sinalizantes ou ndo sinalizantes em diferentes
linguas, elaboramos um experimento que tem como objetivo investigar as estratégias utilizadas
por brasileiros que ndo dominam a Libras (ouvintes ndo sinalizantes) na compreensao de
diferentes tipos de gestualizages. As varidveis independentes selecionadas para 0 experimento
foram (i) acessibilidade, que nos sinais da Libras refere-se a iconicidade e, nos gestos, refere-
se a familiaridade; (ii) convencionalidade, distingo entre sinal e gesto.” O desenho fatorial 2x2

gera as seguintes condicdes.

7 E importante notar que estamos utilizando o termo ‘convencionalidade’ de uma forma especifica: ele indica a
diferenga entre movimentos que tém um estatuto linguistico nas linguas de sinais, 0s sinais, e 0s gestos sem estatuto
linguistico, mas que também podem comunicar. Nesse sentido, a terminologia aqui se afasta de uso comum para
qualquer significado convencionalizado em um signo néo linguistico. Agradecemos um parecerista andnimo por
chamar ateng@o para esse fato pela sugestdo do termo ‘acessibilidade’ para a outra variavel.
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(9) Condicdes experimentais:
0] sinais iconicos;
(i) sinais n&o iconicos.
(i) gestos familiares;

(iv)  gestos ndo familiares;

A tarefa do participante era, diante de cada item de cada condicéo (trial), identificar
qual seria o significado correto de cada imagem (apresentada em forma de GIF), num conjunto
de quatro opcBes em que se opunha a opgdo alvo (correta) e trés opcdes competidoras
(incorretas)®. No desenho do experimento, a variavel dependente selecionada foi o indice de
acertos do participante na tarefa de identificacdo do significado de cada item de cada condicao.
Em termos estatisticos, a hipotese nula é a de que a interpretacdo das imagens ndo corresponde
a nenhuma ordem (sinais iconicos ou ndo, gestos familiares ou ndo), mas a variabilidade
randdmica das decisdes dos participantes. Ja a hipdtese de pesquisa é a de que o0s resultados da
interpretacdo das imagens acessiveis referentes aos sinais iconicos em Libras e aos gestos
familiares serdo semelhantes, uma vez que os participantes tenderdo a reconhecer o significado
dessas imagens mais naturalmente em fungéo do traco acessibilidade presente em ambas as
condigBes. Por outro lado, ainda de acordo com a hipdtese de pesquisa, a interpretacdo das
imagens referentes a sinais nao iconicos e gestos nao familiares terdo respostas aleatdrias, uma

vez que nessas duas condicdes o trago acessibilidade esta ausente.

Materiais

Foram produzidos 12 GIFs (imagens em movimento repetido em loop) para serem
apresentados aos participantes: (i) trés sinais icénicos da Libras; (ii) trés sinais ndo icbnicos em
Libras; (iii) trés imagens de gestos familiares; (iv) trés imagens de gestos ndo familiares. A
tarefa do participante era observar, um a um, cada um desses GIFs e identificar, numa lista de
quatro opcdes, qual a era identificacdo correta do significado de cada um deles. Uma resposta
era a alvo (correta) e trés eram competidores (incorretos), com excec¢do da condi¢do gestos ndo
familiares, em que ndo havia uma resposta alvo; as quatro respostas eram igualmente
competidoras. Abaixo, sdo ilustradas imagens de cada uma das quatro condi¢des experimentais

do presente estudo com suas respectivas possibilidades de respostas.

8 A classificagdo das imagens usadas na tarefa em cada uma das condigdes experimentais aqui descrita foi feita
de acordo com a intuicdo dos autores e com as convencdes lexicais da Libras no estado do Rio de Janeiro.
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Tabela 1 - Estimulos e possibilidades de respostas

Condicao

Estimulo

Resposta
Correta

Competidores

Sinais iconicos

TELEFONE

TELEFONE

MARCAR
CONTATO
CONVERSAR

BEBER

BEBER

ESFORGAR
FOCINHO
CAFE

COMER

COMER

FOME
CONTAR
RAPIDO

Sinais ndo iconicos

AGUA

FOFOCAR
MINHOCA
FEDER

PARECER

METIDO
DIVIDIR
MENTIROSO

VIDA

VIDA

INDIGNAR
SUTIA
APROVAR

Gestos familiares

Dedos em forma de “V”

B

VITORIA

FELICIDADE
VINGAR
CHEGAR

Punhos cerrados e cruzados

PRENDER

SOL
SEGUIR
GORDO
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Dedo na frente dos labios A BAGUNCAR
SILENCIO DEDO
PROIBIR

Néo ha OFERECER
AGUA
PEDIR

PUNHADO

Gestos nao familiares Maos unidas

Punho cerrado Nao ha DIFICULDADE

GUERREAR
FORCA
SOCAR

B_

Dedos dobrados no queixo N&o ha MICROFONE

DENTISTA
APOIAR
CALAR

Fonte: produzido pelos autores

Participantes

O experimento foi realizado com 50 falantes/leitores nativos do portugués brasileiro (38
mulheres e 12 homens), cooptados voluntariamente dentre os estudantes de graduacdo da
Universidade Federal Fluminense, que ndo tinham conhecimento prévio de Libras. A idade
média dos participantes foi de 23 anos, sendo importante registrar que o aluno de maior idade

tinha 57 anos e o0 mais novo tinha 18 anos.

Procedimentos

A tarefa experimental envolvia observar um GIF em que era feito um sinal ou gesto e
marcar, numa lista de opcdes, aquela que o participante considerava como sendo o significado
relativo a imagem. Esse procedimento se repetia por 12 vezes, um GIF por vez. Para cada GIF
exposto, havia um conjunto de quatro palavras para escolha. Para a aplicagéo do experimento,

foi utilizada a plataforma do Google Forms. Todos os GIFs foram produzidos por um unico
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sinalizante de Libras e todas as opcOes de respostas foram apresentadas aos participantes de

forma randomizada. A figura abaixo ilustra uma das perguntas.

Figura 7 - Exemplo de pergunta do experimento

0 QUE VOCE ENTENDE POR ESSE SINAL? *

) BAGUNGAR
D SILENCIO
DEDO

) PROIBIR

Fonte: produzido pelos autores

As sessOes foram realizadas no Laboratorio do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Linguistica Tedrica e Experimental (GEPEX/UFF), adequadamente iluminada e refrigerada
para garantir um ambiente silencioso e propicio a realizacdo da tarefa proposta. Cada sesséo
reuniu até 6 participantes por vez, que ficaram devidamente acomodados cada qual em frente a
um computador exclusivo, de modo a néo ter sua atencdo voltada para qualquer outro evento
ou outro participante.

Todos os participantes assentiram em participar do experimento voluntariamente e,
formalmente, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para realizar a tarefa.
Em seguida, a todos os participantes foram dadas breves informacdes de como deveria ser
realizada a tarefa. Em razdo da quantidade de participantes reunidos numa mesma sala para a
realizacdo do experimento, trés coordenadores permaneceram na sala para se assegurar de que
0s participantes nao trocavam informac@es entre si, além de manterem-se atentos a execucgédo

da tarefa e em siléncio. Todos os participantes receberam um certificado de participacao.

Resultados

Todos os sinais icbnicos tiveram altos indices de acertos. Esta condi¢do, no desempenho
do seu conjunto, obteve a média de 82,66% de taxas de acerto, com destaque para ‘beber’, que
obteve 98% de interpretacdes corretas, sendo quase uma unanimidade dentre os falantes do

portugués que ndo possuem conhecimento prévio de Libras. A escolha da opgao correta nesta
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condigdo distinguiu-se de maneira estatisticamente significativa das escolhas das demais
opcdes (incorretas) de resposta (X2 = 36,69, p<0,05)°. Logo, os sinais iconicos da Libras tiveram
seu significado corretamente identificado de maneira significativa pelos ouvintes néo
sinalizantes. Tal representacdo, considerando-se o nivel de acerto em cada item desta condicéo,
pode ser visualizada a partir da tabela de resultados a seguir.

Tabela 2 - Nivel de acerto de sinais icdnicos
Acertos (82,66%0)
Telefone — 68%
Beber — 98%
Comer — 82%

Fonte: produzido pelos autores

Da mesma forma, os gestos familiares obtiveram altos indices de acertos. No seu
conjunto, esta condigdo, registrou a média de 83,33% de taxas de acerto, com destaque para 0
item ‘prender’, que obteve 94% de interpretacbes corretas. Também nessa condi¢do, o
comportamento dos ouvintes ndo sinalizantes foi acurado em sua capacidade de interpretar o
significado desse tipo de gesto ausente em Libras. Portanto, as respostas corretas distinguiram-
se estatisticamente das demais opgdes (X? = 42,25, p<0,05). A tabela a seguir ilustra o

percentual de acertos em cada item desta condicéo.

Tabela 3 - Nivel de acerto de gestos familiares
Acertos (83,33%)
Vitoria — 66%
Prender — 94%
Siléncio — 90%

Fonte: produzido pelos autores

Caminhando em sentido oposto, por sua vez, os sinais nao iconicos da Libras obtiveram
uma baixa taxa de acerto. Do conjunto de sinais que compunham essa condicao, foi registrado
tdo somente 12% de interpretacdes corretas, com destaque negativo para ‘vida’, que obteve a

média de somente 6% de acertos. Outro ponto a destacar € que ocorreu uma aleatoriedade na

9 Para comparar a proporcao de respostas que corretamente identificavam a resposta alvo em cada condigdo, por
contraste as outras trés possibilidades ndo corretas de resposta em cada item experimental, foi realizado o teste
estatistico de Qui-quadrado (Estatistica de Pearson), com correcdo de continuidade e com nivel de confianca em
95%.
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escolha das opcdes de resposta em cada item, pois os falantes/ouvintes participantes, quando se
deparavam com os sinais desse conjunto, tinham a tendéncia de indicar qualquer uma das quatro
opcdes de resposta como correta. Portanto, nesta condicédo, os participantes ndo demonstraram
comportamento sistematico na dire¢cdo de nenhuma das interpretagdes possiveis arroladas (X?
= 182,91, p>0,05).

Tabela 4 - Nivel de acertos de sinais ndo ic6nicos
Acertos (12%)
Agua — 10%
Parecer — 20%

Vida — 6%

Fonte: produzido pelos autores

Conforme o previsto, a condicdo de gestos ndo familiares apresentou aleatoriedade nas
escolhas das opcdes, apresentando respostas em todos os itens possiveis, com exce¢do do GIF
referente ao ‘punho cerrado’, que deixou apenas um item sem resposta por participante
(‘socar’). Embora tenha havido certa aleatoriedade ilustrada pela escolha de quase todas as
opcodes, a distribuicdo percentual das escolhas demonstra que, mesmo nesses casos em que 0
gesto ndo é familiar, hd uma concentracdo de respostas em opc¢Bes que apresentam uma
possibilidade de interpretacdo icdnica. No caso da imagem de maos unidas, por exemplo, 58%
das respostas escolheram a op¢do ‘pedir’, enquanto 30% preferiram ‘oferecer’. Ja no caso da
imagem com punho cerrado, 60% dos participantes escolheram ‘for¢a’ contra 28% de
‘dificuldade’ e 12% de ‘guerrear’. Curiosamente, nesse estimulo, ‘socar’, que € uma
interpretacdo validada pela iconicidade, ndo foi escolhido nenhuma vez. Apontamos como
previsdo, a ser explorada num trabalho futuro, que se o experimento fosse aplicado com um
volume maior de participantes, haveria ndo apenas uma escolha dessa opgdo como uma
distribuicdo mais uniforme entre as notas. O estimulo ‘dedos dobrados no queixo’ apresentou
uma quantidade maior de escolhas da opcao ‘calar’. Isso pode ter ocorrido pela semelhangacom

o gesto familiar de ‘siléncio’, que também foi apresentado.

Tabela 5 — Resultado dos gestos ndo familiares

Estimulo Opcao/Porcentagem
Maos unidas Oferecer Agua Pedir Punhado
30% 2% 58% 10%
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Punho cerrado Dificuldade Guerrear Forca Socar
28% 12% 60% 0%

Dedos dobrados no Microfone Dentista Apoiar Calar
queixo 12% 4% 38% 46%

Sinais iconicos x Gestos Familiares

Quando se faz a comparacdo dos resultados dos sinais iconicos da Libras e dos gestos
familiares (ausentes em Libras), verifica-se que a média geral de acertos em cada condigéo €
equivalente, sem distingdo significativa entre elas — respectivamente 82,66% e 83,33% (X2 =
199,89, p>0,05). Esses dados indicam uma aproximacdo muito grande entre sinais iconicos e
gestos familiares, corroborando a hip6tese da pesquisa, no sentido de que o modo de
compreensdo do falante ndo sinalizante leva em consideragdo o que ele proprio esta acostumado
a utilizar e a observar na conversa entre as ouvintes em relacdo aos gestos que vdo sendo

esbocados no decorrer de uma interacéo verbal.

Sinais ndo iconicos x Gestos ndo familiares

Também aqui, veem-se resultados que aproximam ambos 0s grupos. Esses fatores de
aproximacdo podem ser demonstrados, em primeiro lugar, pela variabilidade de opc¢des
verificadas nas respostas dos participantes. Note-se que tanto nos sinais ndo iconicos quanto
nos gestos ndo familiares, os participantes distribuiram-se aleatoriamente entre as quatro opcdes
de resposta. Apenas uma opcdo, das vinte e quatro possiveis, ndo foi escolhida durante a
pesquisa, obtendo 0%. E importante observar que no conjunto analisado na secdo anterior,
houve uma quantidade bem maior de respostas que ndo foram escolhidas (sete op¢des) devido
a uma grande concentracdo de resposta em uma determinada opg¢do, 0 que nao ocorreu no

presente grupo analisado.

Discusséo e consideracdes finais

No percurso de investigacao das linguas de sinais desde os trabalhos seminais de Stokoe,
a tonica era a de aproximar essas linguas as linguas orais, demonstrando que elas possuem as
mesmas caracteristicas estruturais das linguas faladas e distanciando-as das mimicas e
pantomimas. Nessa época, falar em iconicidade como propriedade das linguas de sinais parecia
enfraquecer o argumento de que elas fossem auténticas linguas naturais, que sao caracterizadas
eminentemente pela arbitrariedade.

Atualmente, j& se encontram trabalhos tedricos que consideram a iconicidade na anélise
linguistica da ASL (SCHLENKER et al, 2013) e lingua de sinais francesa (LFS) (KUHN,
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ARISTODEMO, 2017). No Brasil, a pesquisa nessa area também tem avancgado (TEIXEIRA,
2014; FREITAS, TEIXEIRA, 2016). Nesse sentido, a discussdo neste artigo pode contribuir
para o desenvolvimento das pesquisas sobre o tema em Libras, tentando destacar ndo apenas
propriedades linguisticas dessa lingua, mas apontando os seus aspectos icOnicos, que sdo
facilmente perceptiveis aos ndo sinalizantes e que podem ser explorados nas primeiras
abordagens pedagdgicas da Libras no contexto das salas de aula das licenciaturas, da
fonoaudiologia e da pedagogia.

Na pesquisa ora apresentada, pudemos observar que falantes do portugués brasileiro ndo
sinalizantes sdo capazes de interpretar corretamente sinais iconicos e gestos familiares e, por
isso, devem demonstrar facilidade na assimilagéo de sinais iconicos da Libras. Por contraste, o
significado de gestos ndo familiares, bem como de sinais ndo iconicos, ndo é corretamente
intuido pelos ouvintes ndo sinalizantes. Esse fato é indicador de que dificilmente tais ouvintes
poderiam deduzir os sinais ndo icénicos usados em Libras, fato que ilustra a dimensdo arbitraria
dessa lingua — que precisara ser abordada especialmente no seu ensino explicito, dada a
expectativa desinformada de que tudo ou boa parte de uma lingua gestual seja iconica.

O inicio do aprendizado de qualquer lingua estrangeira é muito complexo e, por isso
mesmo, acaba afastando as pessoas menos motivadas dessa nova lingua. Os resultados obtidos
no experimento relatado mostraram que qualquer falante do portugués brasileiro que nunca
tenha tido contato com Libras tem uma estratégia de interpretacdo baseada na iconicidade do
sinal e também na familiaridade dos gestos. A criacdo de uma metodologia de ensino que
consiga equilibrar a iconicidade dos sinais pode acarretar o estimulo necessario para a
continuidade do interesse em Libras.

Por fim, buscamos contribuir também para a descricdo dessa lingua, que apresenta
escassez de descri¢do linguistica quando comparada a outras linguas, orais ou de sinais. O
estudo sobre reconhecimento de sinais icbnicos por ouvintes ndo sinalizantes aponta para a
transparéncia de alguns desses sinais, 0 que pode trazer apontamentos para pesquisas futuras,
como, por exemplo, na comparagéo entre o tempo que um ouvinte levaria para reconhecer um
sinal iconico transparente e um gesto familiar, no estudo sobre reconhecimento de sinais e
gestos por surdos sinalizantes, entre outras pesquisas que podem ser fruto dessa nossa

contribuicéo.
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O ETHOS MATERNO NA ERA DOS BLOGS

Barbara Luisa Martins Wieler

RESUMO: Este trabalho tem por objetivo de analisar enunciados produzidos por mées e
veiculados em blogs a luz da sabedoria da Analise do Discurso. Para tanto, a nocéo de ethos,
empregada por Dominique Maingueneau, ird balizar o estudo, de modo a identificar como é a
imagem que essas mulheres pretendem passar de si mesmas em seus discursos. Em um primeiro
momento, serd revista a nogdo de maternidade como santificada, que data do lluminismo. Com
0 advento de revolugfes sociais como o feminismo, a ideia de mée perfeita comeca a ser
desmantelada, processo impulsionado pela popularizacdo da internet, espaco que democratizou
e estimulou as pessoas a falarem sobre si e sobre as proprias experiéncias, inclusive as maes,
que usufruem desse espaco virtual para desabafar e compartilhar a vida com filhos, fenémeno
notavel na blogosfera. A guisa dessas reflexdes, os enunciados produzidos nesse contexto
social, em que teoricamente ha maior liberdade para a méde confidenciar seus dilemas, serdo
avaliados. Como resultado, percebe-se que ainda que haja uma reclamacéo, ela sempre sera
ressalvada pelo amor incondicional que se sente pelos filhos, criando um ethos positivo sobre
si mesmas.

PALAVRAS-CHAVE: Analise do Discurso. Ethos. Maternidade. Blog.

ABSTRACT: This work aims to analyze statements produced by mothers and transmitted in
blogs in the light of the wisdom of Discourse Analysis. To this end, the notion of ethos,
employed by Dominique Maingueneau, will mark the study, in order to identify the image that
these women intend to pass from themselves in their speeches. In a first moment, the notion of
sanctified maternity, dating to the Enlightenment, will be reviewed. With the advent of social
revolutions such as feminism, this idea of a perfect mother begins to be dismantled, a process
driven by the popularization of the internet, a space that has democratized and stimulated people
to talk about themselves and their experiences, including mothers, who enjoy of this virtual
space to vent and share life with children, a remarkable phenomenon in the blogosphere.
According to these reflections, the statements produced in this social context, in which there is
theoretically greater freedom for the mother to confide her dilemmas, will be evaluated. As a
result, one realizes that even if there is a complaint, it will always be saluted by the
unconditional love that the children feel, creating a positive ethos about themselves.

KEYWORDS: Discourse Analysis. Ethos. Maternity. Blog.

! Graduada em Letras pelas UFPR. Mestra em Literatura Feminina pela UFPR. E-mail: bazinhawieler@gmail.com.
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Introducéo

“Ser mae ¢ padecer no paraiso”. O dito popular, largamente conhecido e utilizado,
sintetiza uma sabedoria milenar, ainda hoje repassada, que associa a maternidade a dor
(“padecer”) e a delicia (“paraiso”). Esse cliché perpetua uma imagem consolidada na cultura
ocidental sobre ser mde: uma mulher santificada (tal como a Virgem Maria, da dogmatica
cristd), abnegada, esquecida de si e de seus desejos em nome do amor incondicional e infinito
nutrido pelos filhos. Segundo Cordeiro (2013), foi com os ideais iluministas, encabecados por
Jean-Jaques Rousseau, que esse desenho comegou a ser pintado: “A maternidade passou a ser
associada ao divino e, assim, vocédbulos referentes a religido foram sendo incorporados:
sublime, renegada, vocacao, sacrificio. N&o foi dificil a associacdo dessa mae a santa mulher, a
imagem da Virgem Maria” (CORDEIRO, 2013, p. 5).

Seja pela literatura, seja pela midia, perpassando pela publicidade e pelas instituicbes
reguladoras dos habitos sociais, o papel da mée foi assim, por séculos, associado a uma mulher
perfeita que age apenas e sempre em prol dos rebentos. Nesse ensejo, 0 amor materno foi
envernizado com cores diafanas, criando-se a aura de que apenas esse sentimento é verdadeiro
e imortal. Frases como “amor de mae ¢ incondicional”, “maior amor do mundo” ou ‘“apenas
uma mée faria isso” endossam esse paradigma, que mais do que um lugar-comum, transformou-
se huma memo©ria coletiva, ativada inevitavelmente quando se pensa no que é ser mae. Para
além de uma reprodutora, uma mée € agquela que a tudo suporta e a tudo seria capaz de renunciar
motivada por esse amor transcendental.

O feminismo, contudo, como movimento desmistificador do senso comum acerca da
mulher, j& acenou para caminhos que desconstruiriam essa imagem. A obrigatoriedade de ter
filhos, por exemplo, foi refutada pelas feministas da primeira e da segunda onda, questionando
a suposta condicao primordial da mulher de ser mde. Contemporaneamente, com a ascensdo do
po6s-feminismo, paralelamente ao surgimento e a popularizacdo de meios de comunicacdo mais
democréticos e eficazes (como as redes sociais), questdes mais delicadas e imbricadas sobre o
papel de mée desabrocharam, suscitando reflexdes e viabilizando o nascimento de um outro
discurso, neste trabalho chamado de “discurso materno pés-moderno™.

O “discurso materno poés-moderno” ¢ fruto de um contexto que ndo apenas permite,
como estimula as mulheres a filosofarem sobre sua condicdo de mée. Se por um lado a luta pds-
feminista tem como pauta garantir a liberdade de a mulher ser o que desejar — e assim, ter ou

ndo ter filhos sdo situacdes igualmente licitas —, por outro, hd uma problematizacdo mais aguda
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sobre como ser mée, o que a sociedade espera e cobra dessa mulher e como superar algumas
imposic¢des culturais. Aliada ao movimento esta a internet, que ndo apenas amplificou a voz
dessas feministas, alargando sua abrangéncia e, por consequéncia, as conquistas, como
possibilitou que outras vozes ganhassem espacgo para se fazerem ouvidas. As redes sociais, 0S
blogs e até os grupos de Whatsapp reunem mées interessadas em partilhar os dilemas encarados
na maternidade. Enquanto os blogs funcionam como diarios virtuais — sdo paginas autorais, em
que as escritoras podem publicar acontecimentos do dia a dia e também expor com mais
subjetividade e transparéncia os sentimentos experimentados em dadas situacOes -, as redes
sociais, como o Facebook, tanto tém um espaco nas paginas pessoais para que esse desabafo
seja redigido e publicado como facilitam as trocas e o didlogo com outras maes que podem
viver a mesma situacdo ou aconselha-la. Pela facilidade de se corresponder, uma rede de
mulheres é tecida e constantemente acionada em situacdes mais espinhosas, pois varias maes
podem confessar sofrer o mesmo dilema (noites mal dormidas, davidas na criacdo, cansaco) e
falar sobre ele torna-se catartico no sentido de aliviar a tristeza enfrentada.

A internet, dessa forma, € um local privilegiado por oportunizar a publicacdo de
desabafos que anteriormente, além de ndo serem autorizados de serem ditos, ndo possuiam um
meio para veicula-los. Esse movimento abriu uma senda para um discurso mais cru e menos
maquiado, mas se ele suavizou a santificagdo com que o amor materno € tratado, ele ndo
evaporou da fala das mées as marcas pretéritas que sempre identificaram o discurso materno.
Aqui, é mister recuperar o conceito de Formagao Discursiva formulado por Michel Pécheux 2e
sintetizado por Orlandi (2001, p. 43) como “A formacdo discursiva se define como aquilo que
numa formacao ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura
socio historica dada — determina o que pode e deve ser dito”. Ou seja, esses enunciados estdo
inscritos em uma Formacdo Discursiva (FD) sobre a maternidade e sdo adubados por falas,
posicionamentos ideologicos e discursos que remetem ao papel da mae e como ela deve agir
nesta funcdo. Contextualizando o conceito ao objeto de estudo, pode-se afirmar eu ha o espaco
para uma fala mais particular sobre as queixas, mas as mulheres ainda ndo se sentem seguras
para apenas reclamar, e mesmo que haja um desabafo, ele é pontilhado por autocensura,
remontando ao discurso materno anterior — agora revigorado como uma ressalva indispensavel

a lamentacdo revelada.

2 Ver discussdes suscitadas pelo autor a respeito do conceito em PECHEUX, Michel. Semantica e discurso: uma
critica a afirmacao do 6bvio. Campinas: Unicamp, 1995.
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Analisar esse discurso &, portanto, identificar como a fala e o desabafo dessas mées estdo
ainda conspurcados por um modelo de maternidade que exige um arrefecimento das queixas
em detrimento da exaltacdo do amor e dos sabores de ter filhos. Ou seja, dentro da Formacéo
Discursiva sobre maternidade, ha uma leve dissidéncia, mas ainda ndo uma completa ruptura.
Se 0 momentum contemporaneo licencia que as maes relatem o que e como sentem no exercicio
desse papel, o interdiscurso, a memdria e a cultura ainda a impelem a reafirmar que uma
eventual crise é pequena diante do sentimento que um filho desperta.

Assim, este trabalho tem como fito entender como o discurso materno contemporaneo
— especialmente o veiculado na internet, area em que supostamente ha maior liberdade para um
relato verdadeiro ser exposto —, mesmo que se diga mais honesto e libertario, é permeabilizado
ainda por um ideario de mulher e de mae que, se ndo cala as dores da maternidade, ainda as
minimiza ou relativiza, de modo a permitir que as virtudes permanecam na superficie, enquanto

as reclamagdes subjazam mais veladas ou mesmo silenciadas.

Referencial tedrico

Antes de adentrar na seara da Andlise do Discurso (AD), foco primeiro deste trabalho,
é essencial resgatar alguns estudos que ja avancaram na pesquisa e reflexao sobre a origem da
concepcao do amor materno como sublime e a construgdo sociocultural da imagem da mae.
Elisabeth Badinter, filosofa francesa, é reconhecida como estudiosa que decupou como 0 mito
do amor materno (titulo de sua obra cabedal) se mantém vigente em nossa sociedade. Para ela,
“O amor materno é apenas um sentimento humano. E como todo sentimento, é incerto, fragil e
imperfeito. Contrariamente aos preconceitos, ele talvez ndo esteja profundamente inscrito na
natureza feminina” (BADINTER, 1985, p. 22), ou seja, a autora ja desmente o carater instintivo
e compulsdrio desse sentimento. Ela ainda esclarece que existem trés discursos soberanos que
confluem para docilizar o amor materno, pacificando-o: o discurso econémico (dirigido aos
homens), o filosofico (dirigido a ambos 0s sexos) e um discurso orientado justamente para as
mulheres, de modo a toca-las quanto a fungcdo de mae. Ou seja, a Formacao Discursiva da
maternidade € irrigada por essas sabedorias, e 0s enunciados vindos desses campos do
conhecimento semeiam o ideario que se tem sobre ser mde. Ademais, esse terceiro discurso
mencionado por Badinter € composto por varios outros: 0 medico, o psicanalitico, o pedagdgico
e até o econdmico, de modo existe uma sabedoria caudalosa dos deveres e das responsabilidades

da mée na criagdo, na garantia a saude e a sobrevivéncia e até na felicidade de seus filhos. Com
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uma missdo tdo complexa, a propria felicidade é obliterada em prol da manutencdo desse
equilibrio. Assim, o bem-estar da crianca € essencial, e mesmo que a mée ndo esteja — fisica ou
psicologicamente — bem, deve-se calar essa insatisfacdo. Nas palavras de Badinter (2015, p.
238):
Gracas a psicanalise, a mée sera promovida a "grande responsavel” pela felicidade de
seu rebento. Missdo terrivel, que acaba de definir seu papel. Sem duvida, esses
encargos sucessivos que sobre ela foram lancados fizeram-se acompanhar de uma
promocdo da imagem da mde. Essa promocdo, porém, dissimulava uma dupla
armadilha, que sera por vezes vivida como uma alienacéo.

Enclausurada em seu papel de mée, a mulher ndo mais podera evita-lo sob pena de
condenacgdo moral.

Outra autora que confirma essa acepcao diafana atribuida as mées é Cordeiro. Segundo
ela,

A mae, a partir da gestac&o, passou a se ver e ser vista como um ser duplo, a mulher
e a méde. Esse total desprendimento foi muito difundido e acabou sendo revestido por
uma aura de sacralidade que perpetuou 0 mito do amor materno, isto &, que a partir do
nascimento da crianca, a mae se devota totalmente a ela e se negaré para sempre como
sujeito. (CORDEIRO, 2013, p.2)

Esse apagamento do sujeito esperado da mulher que vira mée contemporaneamente
confronta-se com as novas versdes nao so possiveis, como estimuladas as meninas a partir das
lutas feministas. Para Indursky (2002), em consonancia com os aportes de Pécheux, neste caso
ndo ha uma reduplicacdo, ou seja, 0s sujeitos enunciadores ndo aceitam passiva e
completamente todos os saberes e paradigmas dessa FD, contudo, também ndo hd uma completa
desidentificacdo dessas mées, de modo que a FD é a mesma, mas modificada, aprimorada e
transformada pelas novas préaticas sociais. Tem-se, entdo, uma reformulacdo da FD sobre
maternidade — ainda que ndo haja uma ruptura total, ndo ha mais apenas uma reproducdo do
imaginario que se tinha sobre a mée, mas se vive um momento em que o transforma, agregando
novos saberes ao ideario e ao estereodtipo que se desenhava sobre a mulher e, especificamente,
sobre a méde. A midia, a publicidade e o proprio seio social ja as veem como sujeito multiplo e
atuante — cidada, profissional, estudante, filha, amiga, e, se assim desejar (e ndo um ato
compulsorio e obrigatorio), mde. A mulher, de ser naturalmente assujeitado pela cultura e pelas
institui¢des (apenas o “outro” do homem, como denunciou Simone de Beauvoir), ganhou ares
de protagonista — o termo “empoderamento”, tdo em voga quando se fala das garotas do século
XXI, € um léxico que remete a essa visao de mulher dona de si, despojada de padrdes e liberta
de antigos preconceitos. Paralelamente, a propria maternidade parece ser mais “empoderada” —
as antigas maes submissas totalmente as demandas da prole hoje ja escrevem em blogs suas
jornadas exaustivas e postam recados no Facebook queixando-se do comportamento dos filhos.
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Mas talvez o total desprendimento da antiga “aura de sacralidade” seja ilusorio ou esteja ainda
em uma fase latente, pois a alusdo ao amor supremo e sublime ainda é imprescindivel nessas
falas, como para legitimar a condi¢cdo materna e, sobretudo, ndo a esquecer: ser mae €, ainda
que esteja sofrendo, fazer tudo pelo filho e prové-lo de todo amor.

E nessa afluéncia entre as praticas/ os paradigmas antigos e as praticas/paradigmas
contemporaneos, isto €, como esse caudaloso interdiscurso (aquilo que ja foi dito, o conjunto
de todos os saberes que se tem sobre dado tema) é fomentado com enunciados cristalizados e
refrescados, que a AD encontra terreno fértil para estudar o nascimento desse terceiro discurso,
aqui chamado de “discurso materno pos-moderno”. A AD aqui se torna uma ferramenta para
perscrutar ““[...]Ja maneira pela qual, em uma sociedade determinada, a ordem social se constroi
por meio da comunicacdo”. (MAINGUENEAU, 2015, p.33).

A principio, faz-se mister delinear a concepcdo adotada para a expressdo criada.
Dominique Maingueneau postula que a palavra “discurso” possui diversas acepgoes, conforme
as intencgbes de estudo do analista. No recorte desse objeto de estudo, o entendimento do
interdiscurso é primordial na analise de como a fala das mées é tecida a partir de todos 0s outros
textos (verbais ou ndo-verbais, vigentes atualmente ou ja consolidados na memdria coletiva)
que versam sobre o que € ser mae. Para Maingueneau, uma possibilidade de se entender o
discurso é “(...) relaciona-lo, conscientemente ou ndo, a todos os tipos de outros enunciados
sobre os quais ele se apoia de multiplas maneiras” (MAINGUENEAU, 2015, p. 28) e € a partir
dela que esse objeto sera dissecado. E proficuo, também, resgatar a ideia de dialogismo,

dissecada por Bakhtin. Para o filésofo da linguagem,

A expressividade de um enunciado nunca pode ser compreendida e explicada até o
fim se se levar em conta somente o teor do objeto do sentido. A expressividade de um
enunciado é sempre, em menor ou maior grau, uma resposta, em outras palavras:
manifesta ndo sé sua propria relagdo com o objeto do enunciado, mas também a
relacdo do locutor com os enunciados do outro (BAKHTIN, 1997, p. 317)

Esse didlogo, na maioria das vezes, é implicito na constru¢do dos enunciados acerca da
maternidade, mas eles também podem fazer mencéo clara a uma suposta ideia social do que
seria a maternidade perfeita para denega-la. Ha, também, embutida nesses discursos ora
analisados uma alusdo a outros enunciados e até a esteredtipos que vigoram na vida cotidiana e
em esferas midiaticas, religiosas e familiares: a mde é uma super-heroina, o amor de mée é
infindavel e a paciéncia, inesgotavel, ser mée é uma dadiva e jamais se deve reclamar o fardo
que a tarefa acompanha, filhos sdo presentes de Deus, entre outros lugares-comuns que serdo

refutados ou reafirmados. O dialogismo se cristaliza com mais forca na resposta que as
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enunciadoras dao aos interlocutores: apesar dos dissabores que ndo podem ser escondidos, e
antes que alguém duvide do amor que as maes sentem ou que as julguem como arrependidas,
elas se antecipam e formulam. Assim, por mais revitalizado e contemporaneo que pareca ser o

estilo dessa postagem, como pontua Bakhtin, ela

ndo pode deixar de ser também, em certo grau, uma resposta ao que ja foi dito sobre
0 mesmo objeto, sobre 0 mesmo problema, ainda que esse carater de resposta ndo
receba uma expressdo externa bem perceptivel. A resposta transparecera nas
tonalidades do sentido, da expressividade, do estilo, nos mais infimos matizes da
composicao (Idem, Ibidem).

Somada a essa ideia de didlogo/ resposta, este estudo também recupera a nogao de ethos,
outro conceito dissecado por Maingueneau, e primordial para a analise dos enunciados aqui
expostos. Conforme o autor (MAINGUENEAU, 2008), ethos seria a imagem de si que 0
locutor, a partir da enunciacdo, tenta produzir para o destinatario. Ethos € um dos trés pilares
da retorica aristotélica, junto ao pathos e ao logos, e diz respeito as formas e as maneiras de se
persuadir e seduzir uma plateia. O ethos, ent&o, seria a forma de o sujeito manipular sua imagem
para aquele dado instante em que ele se dirige ao publico — ndo tem a ver com carater ou com
personalidade, mas com as virtudes que o enunciador deseja que se imagem pertencentes a ele.
Na explicacdo de Maingueneau (idem, p. 14), “O destinatario atribui a um locutor inscrito no
mundo extradiscursivo tragos que sdo em realidade intradiscursivos, ja que sdo associados a
uma forma de dizer”. Como no ambiente virtual a palavra escrita é a ferramenta privilegiada
para se comunicar, as autoras do blog se valerdo sobretudo dela para elaborar uma imagem
positiva de si. A medida que a reclamacéo da maternidade pode ser derrogatoria & imagem da
mulher/mée, uma forma de suaviza-la é insistir que, mesmo no percalgo, elas gostam de ser

mae.

O ethos materno construido em blogs

Na definicdo de Heine (1999, p. 208),

O blog, apesar de ser concebido como um espaco intimista, um diario virtual no qual
se escreve sobre si, sobre sua vida pessoal, expectativas e sonhos, retomando a préatica
de escrita dos diarios tradicionais, ndo representa 0 escancaramento da intimidade
num meio publico: a Internet. Nos blogs fala-se aquilo que pode ser dito, aquilo que
atende as expectativas de um auditério particular que regula o discurso dos
escreventes. Sendo assim, o blog instaura um novo espaco discursivo: 0 espaco
intimista pautado na relagdo direta com o outro do discurso, no qual o “outro” ocupa
na construgdo da intimidade do “eu” um lugar de destaque.
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Essa explicacdo, além de descrever bem o funcionamento do meio em analise, ainda traz
um alerta importante a andlise: apesar de o blog ter um carater mais intimista e, por vezes,
funcionar como um diério, ele é produzido para ser lido. Essa caracteristica nao € obliterada
pelas autoras, pois elas sabem (e desejam) ter um publico que as acompanha, logo, nem tudo
pode ou deve ser dito. Ha um filtro e um refinamento no que se divulga — justamente, pois ainda
que haja a inteng&o de revelar um outro lado da maternidade, por vezes escondido, estd em jogo
0 proprio ethos dessas mées, e a propria ideia de confissao precisa ser maquiada para nao perder
a aquiescéncia (e até a solidariedade) de suas outras leitoras.

Foram selecionados trés textos (em anexo), publicados em diferentes blogs maternos,
gue versam, justamente, sobre esse conflito vivenciado pelas mées. Os trés possuem um tom
confidencial — as autoras admitem que a maternidade ndo é o conto-de-fadas idealizado (seja
por elas, seja por uma ideia perpetuada pelo senso comum), que ha sofrimento, mas ndo deixam
de realcar o amor, a despeito dessas agruras, que sentem pelos filhos. O mundo ético da
maternidade contemporanea, ou seja, o universo que “subsume um certo nimero de situagdes
estereotipicas associadas a comportamentos” (MAINGUENEAU, 2008, p.18), filia-se a uma
imagem bastante corroborada por esses blogs: mulheres na faixa dos trinta anos, formadas (ou
com um grau de instrucdo elevado), com carreiras profissionais estaveis, interessadas na
puericultura, ativas socialmente e, a0 mesmo tempo, mées zelosas, preocupadas em fornecer
uma educacgéo apegada e ndo-violeta, e tdo presentes na criacdo dos filhos que, por vezes,
sentem-se sufocadas com essa entrega. E se 0 ethos das mées atuais ndo € mais o perfil dona-
de-casa, totalmente devota ao lar e aos filhos, ele ainda prediz um certo estereGtipo de
submissdo aos filhos — por mais independente e inteligente que seja a mulher, ao ficar gravida
e dar a luz, o instinto materno passara a protagonizar a vida dela. Enunciados como “amor
incondicional s6 o de mae”, “tudo vale a pena pelos filhos ou “meus filhos em primeiro lugar”,
que alimentam o interdiscurso acerca da maternidade, ainda ecoam e sdo reproduzidos,
potencializando o amor materno como o Unico verdadeiro ou 0 maior sentimento de que uma
mulher pode desfrutar. Mesmo que as formag@es discursivas se renovem, essa memoria ainda
é latente e condiciona a producdo de enunciados acerca do que é ser mée.

Prosseguindo a analise, as cenas da enunciacdo arroladas por Maingueneau convergem
para um mesmo perfil. A cena englobante, ou seja, o tipo de discurso, € a postagem do blog -
uma espécie de diario virtual, como ja dito, no entanto, frisa-se que nesse espacgo a intimidade
é violada e a interlocucdo, desejada. Os posts sdo escritos para ser lidos e comentados. As maes,

nesse confessionario virtual, intentam que o desabafo ganhe o mundo — seja para que outras

168



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

mées se identifiqguem e, por consequéncia, crie-se uma rede de empatia e solidariedade, seja
para se sentir menos solitarias, em uma espécie de catarse conguistada por meio das palavras,
finalmente, reveladas.

J& as cenas genéricas, outra categoria de andlise proposta pelo teérico francés,
“funcionam como normas que suscitam expectativas” (MAINGUENEAU, 2015, p.120). Para
essas postagens, algumas cenas genéricas podem ser descritas, como a finalidade: esses textos
sdo escritos, a primeira vista, para confidenciar alguma angustia, no entanto, em uma leitura
mais amadurecida, pode-se subentender uma vontade, por parte das locutoras, de manter (ou
até edulcorar) uma imagem de boa mée, de mée que apesar de todas as vicissitudes, consegue
ter forga para continuar e amar as criangas. Nesse contexto, 0s papéis assumidos, tanto pelos
locutores como pelos interlocutores, endossam o cenario aqui delineado: enquanto as autoras
dos enunciados procuram redigi-los de modo a criar um ethos positivo de si mesmas - ou seja,
elas almejam passar ao publico uma impressdao de méaes ciosas, que mesmo esgotadas fisica e
emocionalmente, ainda s&o guerreiras o bastante para ndo desistir da nobre funcéo a que foram
incumbidas -, as locutoras se revestem de um poder de juizas (e as maes tém manifestadamente
medo desse julgamento), e se o relato postado for muito pesado ou honesto, talvez o ethos sofra
rupturas, por isso as ressalvas se fazem tao necessarias. Outra cena genérica consideravel nessas
postagens sdo 0s recursos linguisticos. A linguagem é mais doce, produzida com diminutivos,
como “florzinha e gracinha” (ANEXO II), além de abundancia de adjetivos, de metaforas (“vida
deixou de ser cor de rosa” — ANEXO 1l) ¢ hipérboles (“zilhdes de vezes”- ANEXO Il1I), que
servem tanto para enaltecer o amor como para exagerar o sofrimento.

E importante destacar que o estudioso francés ja ressaltou que os blogs possuem uma
cena mais especifica: enquanto a cena genérica é mais diluida, ha uma carga maior na
cenografia — e esses elementos, nos textos destacados, sdo concentrados tanto no layout das
paginas (cores pastéis, presenca de icones como coragdes), como no conteddo (link para outras
postagens, essas sim ressaltando as descobertas dos filhos ou o que se aprende com eles).
Evidencia-se, nesses sites, a presenca de uma caixa de comentarios para cada postagem. Esse
espaco é o da troca, da partilha, o local em que a leitora pode interagir com a autora. Os
comentarios sdo desejados e por vezes incentivados, por isso se prima pela preservacao de um
ethos materno mais tradicional, afinal, apesar do desabafo, elas ndo querem receber uma ma
avaliacdo do que foi dito — e esse trago do ethos é indelével & maternagem: as maes se
preocupam sobremaneira em nao aparentar descaso ou falta de amor, como se vera nas

proximas analises.
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O texto | (ANEXO 1) foi extraido de um blog que tem como principal e majoritaria
tematica a maternidade. A autora, mae de 2 criangas, usa essa espécie de “diario virtual” para
fazer um desabafo do que chama de “nostalgia” de uma época em que vivia, segundo ela, com
mais leveza e alegria. Ela atribui & maternidade o envelhecimento e admite que, antes de ser
mée, possuia um brilho e uma leveza que ja ndo a acompanham. Pressupde-se, no discurso dela,
um cansago e uma falta de &nimo em virtude da presenca dos filhos. Ela, contudo, ainda que
disposta a compartilhar dessa sensacdo, em dois momentos ressalta ama-los (“Amo meus filhos,
amo Vé-los crescer, amo cada descoberta deles”) ¢ ndo desejar ndo 0s ter (“Em tempo, em
nenhum momento me arrependo de ter tido filhos, ndo, acho que a vida hoje é muito mais
completa e s6 de pensar nela sem eles me rasga o coracdo...). Ou seja, comprova-se, aqui, que
imiscuida a reclamacéo de uma rotina atarefada e sem espaco para a diversdo e a descontracéo,
ha a presenca de uma ressalva, como se fosse apenas uma insatisfacdo passageira. O conectivo
“Em tempo”, no ultimo paragrafo, sintetiza essa intengdo — como se ela ndo pudesse terminar
0 texto sem relembrar ao leitor de que ela gosta, sim, dos filhos. Em outro momento, ela ainda
tece outra ressalva — “nao estou dizendo que nao somos felizes hoje”, pois nao seria positivo ao
seu ethos confidenciar uma infelicidade advinda da maternidade. Além disso, percebe-se a
intencao de construgdo de imagem de boa mae no trecho “amo ver o quao importante sou para
eles ¢ o quanto seus olhinhos sorriem quando me encontram”. Essa observacdo pode ser
interpretada como uma tentativa de a autora reafirmar seu papel de boa méae — a despeito das
reclamacdes, ela ndo deixa de exercer seu papel com maestria, a ponto de ser adorada pelas
criancas.

J& o texto Il é de uma leitora andnima para um blog que se propde a publicar desabafos
maternos, mas ocultando a identidade de quem os envia, e ilustra com exatiddao o que este
trabalho intenta demonstrar. Enquanto o titulo traz uma afirmacéo impactante, a fala da autora
¢ aberta com uma observacdo: apesar de a vida ndo ter mudado para melhor, existe o amor pela
filha. “Antes que me julguem pelo titulo”, oragdo que ela usa para apresentar-se COMo mae
zelosa, evidencia o receio de que se crie sobre ela uma imagem negativa ou de mée. Ha outro

trecho emblematico

Sinto-me sozinha diariamente. Minha filha e meu marido preenchem meu coracéo, é
claro, e o trabalho também ajuda bastante, mas a saudade das risadas com as amigas,
dos passeios no por do sol, dos shows e apresentagdes artisticas ao ar livre, fazem falta
todo dia. Toda hora. Sempre. E pra mim, marido nenhum substitui amigas.

Ha aqui uma contradi¢cdo. Ao mesmo tempo em que a autora revela sentir soliddo —
sentimento enunciado no inicio e reforgado pelas expressdes “Toda hora. Sempre” —, ela tenta

ameniza-la falando que a filha e 0 marido preenchem o coragdo. A construgéo, contudo, indica
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que apesar deles, a sensacdo de estar sozinha é soberana. Novamente, contudo, h&4 um recuo.
“Ndo me joguem pedras”, ela pede, salientando o receio de ser censurada por seu desabafo, e
na tentativa da construcdo de um ethos favoravel, arrola, em seguida, todas as virtudes e alegrias
trazidas pela presenca da filha em sua vida. No inicio do texto, ha também uma frase em que
ela enuncia todas as virtudes que imagina ter como mée (“Me esforgo dia ap06s dia para ser
melhor, mais compreensiva, mais atenciosa, mais perspicaz nas minhas atitudes e na forma de
educa-la”), qualidades que indicariam um ethos favoravel a ela, de mée disposta a ser boa e
presente. Além disso, a autora se filia e reduplica, como visto com Indursky, os enunciados da
FD da maternidade ao falar que o aprendizado produzido pela maternidade vale mais que o
conquistado na universidade — é tipico dessa FD associar a chegada dos filhos a obtencdo de
grandes ensinamentos e também creditar a presenca deles a forca pela luta dos sonhos, sensos
que sdo perpetuados pela postagem. Ao final, resignada, ela diz ser natural essas perdas e
reforca a ideia de que a maternidade é feita de sacrificios.

A proposito, um comentario deixado nessa postagem também conflui para o mesmo
caminho do discurso materno pds-moderno. Elena escreveu: “Concordo, ndo ¢ pecado nenhum
desabafar. A vida muda, e a vida nos muda. Nao lembro a Gltima vez que sai so com minhas
amigas.... sinto falta, mas como vc disse, amo minha familia e sou feliz...” (sic) — sublinhe-se
aqui a escolha lexical da palavra “pecado” tanto na postagem como no comentario: mais uma
vez, rememora-se o0 papel sacro que as mées deveriam assumir, evidenciando como a cultura
crista esta arraigada a FD sobre maternidade.

Por fim, o texto Il (ANEXO I111) é emblematico por ja no titulo destacar a dualidade
discutida neste trabalho. Em todas as passagens da postagem, percebe-se a énfase dada pela
autora ao cansaco advindo da tarefa ininterrupta de cuidar de um bebé/crianga, contudo, apesar
de haver uma lista de reclamagdes sobre momentos que geram estafa — fisica e mental — a mae,
a prerrogativa da reflexdo € que toda essa exaustdo é apenas da mae, ndo do oficio de ser mée,
tirando a carga de responsabilidade dos filhos, por exemplo (a mée nédo est4 cansada dos filhos,
mas da atencdo que eles demandam). Neste exemplo, também ha uma dose de contradicao, pois
ao mencionar “(...) crianga que ndo quer comer, crianga que nao quer entrar no banho, crianca
que nao quer sair do banho (...)”, é visivel que as queixas se dirigem ao filho e ao
comportamento desagradavel dele, no entanto, a autora reitera que nao se sente cansada de ser
mée dele. Novamente, a preocupacdo com o ethos é notéavel, a partir do momento em que se
tenta desconstruir a percepgdo de que a mée que lamenta cansaco, na verdade, estaria

lastimando-se da funcdo assumida. Uma mée dar a entender que estaria aborrecida de sé-la
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forjaria uma péssima imagem de si, ndo autorizada cultural e socialmente. A mulher pode estar
sobrecarregada de ter que lidar com muitas situac6es desconfortaveis ao longo do dia, mas ndo
pode por em davida tanto o amor pelos filhos quanto o fato de que continuara fazendo tudo por
eles. Neste enunciado, ainda se pode analisar como a linguagem ajuda na aura emocional do
manifesto — ha uso excessivo de pontos de exclamacao (quando se quer negar o cansaco de ser
mée), emprego de senso comum e clichés (“calgas curtas”, “ndo abririam mao deles por nada
deste mundo”) e até de expressdes em voga na internet (“¢ muito amor envolvido”), o que
conota a recorréncia a um idedrio cristalizado e mitiga uma reflexdo mais pessoal e subjetiva
da questdo. Ademais, essas ideias sdo associadas a FD sobre maternidade e apenas ratificam o

idedrio construido até hoje sobre o que é ser mae.

Considerac0es finais

Ainda que bastante reduzido, o corpus selecionado permite pincelar uma primeira nogao
de como o discurso materno pés-moderno funciona: ha a liberdade de desabafar, ha um local
apropriado para fazé-lo e ndo ha a obrigatoriedade de se enunciar como uma mée perfeita,
contudo, o ethos da maternidade tradicional, construido com base em discursos mais arraigados
a sociedade e a cultura, impede uma fala totalmente fluida e confessional. A FD pertinente a
internet, neste sentido, ao mesmo tempo em que € renovada, ainda preserva 0s enunciados que
a constituem por séculos e sdo esses discursos aos quais as maes se remetem ao tentar elaborar
um ethos positivo de si mesmas. O ambiente virtual até possibilita confidenciar sobre a
“maternidade real”, contudo, a énfase no amor incondicional que se nutre pelas criancas ¢

fulcral para a imagem de boa mée, o que a torna sempre presente nesses enunciados.
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AnNexos

ANEXO |
Mostalgia

Wz alguma vez ja tiveram saudades da epoca em que ves ainda nao tinham
fillos? Em que sua unica preocupagao era trabalhar e pagar as contas? Quando
zeu tempo livre era todo dedicado a v e a seu maride...ou melhor, guando ve
tinha tempo livre?

Ando nostalgical

Esses dias fazendo um rapa nos armarios achei os albuns com fotos de quando
COMECamas a namorar, das viagens gue fizemos, da lua d= mel.._nem rugas
tinhamos no rosto (& olha gue 50 faz 11 anos gue cazamos) - alias, li em algum
lugar que um filho nos faz envelhecer 11 anos, tai a explicacao das rugas de
hoje. Sai la, eszas fotos me tocaram..me deram um aperto no peito. Me olhei,
magra, feliz, com um brilho que zo gquem leva uma vida leve tem. E olha que eu
ja tinha passado dos 30 neszas fotos.

Mas eram tempos assim mesmo, leves, em gue o trabalho preenchia nossos dias
= nos dois preenchiames nossas noites. Em gue tudo era motivo para sair,
comemorar. .nao havia tempo ruim. Mao havia desculpa para curtir & aproveitar
a vida. Mao havia preocupacio com grana, com filhos, com o mundo.

Sinto falta dessa levezal

Ate hoje, sempre gue vou no bairro onde moramos assim que casamos, me da
um aperto. Eramos muito felizes la & olha gque a Manu viveu la tb. Parecia gue
nossa vida nagquela epoca era muito mais simples. Mao estou dizendo que nao
zomas felizes hoje, somos, mas eh uma felicidade diferente, nao sai explicar.

Ama meus filhos, amo ve-los crescer, amo cada descoberta deles, amo o
carinho, amo ver o quas importants eu sou para 2les & o0 quanto seus olhinhos
sorriem guando me encontram. Mas junto com ess2 amor todo, weio um
caminhdo de outras coizas, uma sobrecarga de trabalho, de preocupacao, de
atencao, deizando muito pouco espaco para a leveza, para o "deixe a vida me
levar". .os dias a0 corridos, atropelados, quando vc se da conta ja sao 10 horas
da noite & v nao conseguiu sequer respirar...e eu precizo respirar!!

Saudades de quando chegava do trabalho & me jogava no sofa, com a cabeca no
cole no marido...quando o unico trabalho era escolher o sabor da pizza que
iames padir!

Saudades!

Em tempo, em nenhum momento me arrependo de ter tido filhos, nao, acho que
minha vida hoje =h muito mais completa e so de pensar nela sem =les, me razga
0 CoOracdo...eu 50, a5 veres, gueria gue ela fosse mais simplas!

Disponivel em: http://sereimae.blogspot.com/2018/10/nostalgia.html Acesso em 10 dez. 2018.
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ANEXO I

MINHA VIDA MUDOU COM A MATERNIDADE, MAS NAO PARA MELHOR
Antes que me julguem pelo titulo, vou explicar: amo ser méde, amo minha filha e tenho certeza de que
nasci para ser mae dela. Me esforco dia ap6s dia para ser melhor, mais compreensiva, mais atenciosa,

mais perspicaz nas minhas atitudes e na forma de educa-la.

Eu engravidei no final da faculdade. Morava numa cidade que amava. Tinha conquistado amigos,
minhas raizes cresciam. Tinha a vida que queria e gostava. Mas ai deixei amigos e parte da minha familia
para trés para ter minha filha perto da minha mée. Mas hoje, 3 anos apos ter me mudado, ja& mudei de

novo, e nem mais perto da minha méae estou.

A nova mudanca também foi pensando no bem da familia: na minha cidade natal, viviamos de aluguel
em um apartamento mindsculo. E meus pais tinham uma casa em uma cidade proxima. Entdo, optamos
por ndo pagar mais aluguel e ir morar 14. A casa € linda, na praia, com plantas e arvores, mas é longe de
tudo e de todos. Sinto-me sozinha diariamente. Minha filha e meu marido preenchem meu coracéo, €
claro, e o trabalho também ajuda bastante, mas a saudade das risadas com as amigas, dos passeios no
por do sol, dos shows e apresentacdes artisticas ao ar livre, fazem falta todo dia. Toda hora. Sempre. E

pra mim, marido nenhum substitui amigas.

N&o me joguem pedras: nao estou dizendo que eu trocaria minha filha por aquela vida de antes. Minha
filha me completa, me faz ser uma pessoa melhor, me fez crescer. Ela me da forcas para batalhar pelos
meus sonhos e mais forca ainda ela me da para construir novos sonhos. O tanto que ja aprendi nestes
primeiros anos como mée (e casada), valem mais do que os anos de faculdade. Mas eu sinto falta das
companhias, de dividir inclusive a presenca da minha filha com as pessoas queridas. Como sinto por

isso!

As vezes, apesar da distancia, minhas amigas vém nos visitar, principalmente nos aniversarios da minha
filha. E ai eu vejo como sdo queridas estas pessoas que tenho longe, como séo eternas estas amizades:
viajam mais de 2500 km para cantarem parabéns para a florzinha com a gente. Como seria bom té-los
no dia a dia, como seria magico poder compartilhar as gracinhas que ela faz, os aprendizados dela (e os
meus). Que alivio seria ter minhas amigas por perto para poder compartilhar as angustias de um

casamento que ja deixou de ser cor de rosa e hoje estd mais para o preto e branco.

A vida é assim, ndo €? Ganhamos de um lado, perdermos de outro. E com a maternidade perdemos
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muitas coisas, fazemos sacrificios pelos filhos e até a gente conseguir se ajustar as mudancas, ndo

necessariamente nossa vida é melhor. E ndo é pecado nenhum admitir isso.

Disponivel em: http://tudosobreminhamae.com/blog/2014/1/21/minha-vida-mudou-com-a-

maternidade-mas-no-para-melhor Acesso em 28 dez. 2018.
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Pensando muito nessa frase “Uma mie cansada nio esta cansada de ser mie”, cheguel a seguinte
conclusao:

As pessoas precisam entender que quando as maes reclamam que estdo cansadas, ndo significa que
estdo cansadas da maternidade, ndo estdo cansadas dos filhos.

Uma mae cansada estd apenas cansada de acordar zilhées de vezes na madrugada, de comer comida
gelada, de ter que tomar banho em 2 minutos. Esta cansada de ndo ter tempo para se cuidar, de bater
um papo com as amigas, de se sentir gente.

A maternidade é maravilhosa, mas ndo é moleza e muitas vezes é mais cansativa do que estdvamos
esperando quando decidimos ser mée.

A maternidade, por muitas vezes, nos pega de calgas curtas. Um simples sair de casa com as criangas
pode se tornar algo tumultuado.

Um exemplo disso é quando vocé n3o tem filhos basta colocar os sapatos e sair. Quando vocé tem filhos
vocé precisa vestir as criangas, que muitas vezes fogem e se escondem na hora de sair. Muitas vezes tem
fralda para trocar bem na hora de sair ou tem alguém com fome bem na hora de sair. Além das zilhdes de
coisas que vocé precisa separar para levar na bolsa: fralda, lengo umedecido, pomada, cueca extra,
redutor de assento dobrado, roupa extra etc.

Isso tudo é cansativo, mas significa que eu me canso de ser m3e deles? N3o!!!

Separar brigas dos irmaos, ensinar o certo e o errado, lidar com crises dos 2 anos, lidar com crianga que
nao quer comer, crianga gue n3o quer entrar no banho, crianga que ndo quer sair do banho e até mesmo
lidar com crianga que luta contra o sono porque ndo quer dormir.

Isso tudo é cansativo, mas significa que eu me canso de ser mae deles? Nao!!!

Tenho certeza que quando as maes reclamam elas ndo estdo cansadas dos seus filhos e ndo abririam
mao deles por nada nesse mundo.

E cansativo mas é também muito amor envolvido. Vale a pena cada olheira que ganhei, cada ruga
marcada na minha testa, cada cabelo branco que surge no topo da minha cabega.

Uma méae cansada estd apenas cansada. Cansada do trabalh3o, de dar duro, de dar conta da rotina, de
dar conta de limpar a casa e cuidar das criangas. Muitas vezes fisicamente casanda, além de
emocionalmente cansada. Mas uma m3e cansada ndo estd cansada de ser mae. Ndo mesmo.

Disponivel em: < http://www.mamaetagarela.com/uma-mae-cansada-nao-esta-cansada-de-ser-mae/>

Acesso em 16 jan. 2019.
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“SE TA NA INTERNET E VERDADE?”: ANALISE DISCURSIVA
DE FAKE NEWS SOBRE SAUDE E ESTETICA

Gustavo Haiden Lacerda®
Luciana Cristina Ferreira Dias Di Raimo?

RESUMO: Este artigo discute a relacdo das fake news com a producdo do conhecimento na
atualidade, mais precisamente sobre (des)conhecimentos a respeito de salde e estética.
Seguindo os embasamentos tedricos e metodologicos da Andlise de Discurso, na linha
pecheuxtiana, investimos nas nocgdes de circulagdo digital e de discurso de divulgagao
cientificaa fim de compreender como ocorre a producdo de sentidos das noticias falsas a partir
da adesdo a certos sentidos e da recusa de outros, intervindo, inclusive, na vida (saude e
corpos) dos sujeitos. As analises das fake news apontaram para uma producdo de dispersao
que encaminha a desinformacao e, por fim, ao (des)conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso Digital. Fake News. Discurso de Divulgacdo Cientifica.
(Des)conhecimento.

ABSTRACT: This paper discusses the relation between fake news and knowledge
production in contemporaneity, more precisely about (dis)knowledge regarding health and
aesthetics. Pursuing the theoretical and methodological background from the Analysis of
discourse, developed by Pécheux, we invest in the notions digital circulation and discourse of
scientific divulgation, in order to comprehend how the production of meaning in fake news
occurs by the adhesion to certain meanings and the refusal of others, interfering in the
subjects’ life (health; bodies). The analysis of fake news pointed out to the production of
dispersion that leads to misinformation and, then, to (dis)knowledge.

KEYWORDS: Digital Discourse. Fake News. Discourse of Scientific Divulgation.
(Dis)knowledge.

Introduzindo

Neste artigo, investigamos a producgédo de fake news, no meio digital, que envolvam
discursos sobre saude e estética. Dentro dessa tematica, optamos por trazer algumas noticias
falsas que circularam nas redes sociais virtuais a respeito de campanhas contrarias a
vacinacdo, dos efeitos negativos das intervencBes cirdrgicas e da venda de produtos de
emagrecimento. Embora, em um primeiro momento, tal sele¢cdo tematica possa parecer
desconexa, as analises desenvolvidas permitiram-nos entender um funcionamento especifico
das fake news no que diz respeito a producéo de disperséo, indeterminando fronteiras entre 0s

diferentes discursos — neste caso, saude e estética.

tAcadémico do curso de Letras da Universidade Estadual de Maringa (UEM) e bolsista de iniciagdo cientifica do
CNPq. E-mail: gustavo.haiden@gmail.com.

2Doutora em Linguistica Aplicada (UNICAMP) e docente do Departamento de Lingua Portuguesa da
Universidade Estadual de Maringa (UEM). E-mail: diaslucian@yahoo.com.
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Embasados no suporte tedrico e metodolégico da Andlise de discurso (AD) visionada
por Michel Pécheux, na Franca, e desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi, buscamos, com
este artigo, fazer valer a no¢do de um social dividido, atravessado e constituido por praticas
discursivas que funcionam pela ideologia, por meio da producéo de evidéncias. Para a AD, 0
discurso, enquanto efeito de sentido entre interlocutores, é o lugar do politico, da luta por
formulagdes equivocas e ideologicamente constituidas (ORLANDI, 2001).

O interesse em abordar tais fake news se deu, principalmente, a partir do flagrante de
noticias apontando o retorno de doencas, cujos casos vinham diminuindo ou mesmo ja
estavam quase erradicados (como no caso do sarampo), devido a movimentos “anti-
vacina¢do”. Isso nos chamou a atengdo para o fato discursivo das fake news, visto que nédo
apenas produziam sentidos que repercutiam na rede, mas que escapavam para além da tela e
produziam efeitos no mundo.

No presente texto, ensejamos mostrar a relacdo especifica entre as noticias falsas e a
producdo de (des)conhecimento sobre salde/estética. Para tanto, organizamos o texto em trés
partes: i) alguns apontamentos sobre os pressupostos tedricos da analise do discurso digital,
particularmente envolvendo as condi¢cdes de producdo do discurso em rede, visando
especificar o processo de significacdo digital; ii) uma secdo sobre o discurso de divulgacédo
cientifica, os modos com que os discursos da ciéncia sdo (re)produzidos pela midia e chegam
ao leitor ndo-especializado; e iii) um gesto de analise de fake news, no intuito de compreender
quais sentidos sdo mobilizados e quais sdo rejeitados pela formacdo discursiva em que se

produzem tais textos e quais os efeitos acarretados.

Sobre as condic¢des de producado do discurso em rede

Filiados a AD pecheuxtiana, consideramos necessario pensar a producdo de fake news
a partir das condicdes de producdo que favorecem sua emergéncia. Segundo Pécheux (1995),
o discurso significa a partir das “posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo no processo sOCio-
historico no qual as palavras, expressdes e proposi¢des sdo produzidas (isto ¢, reproduzidas)”
(PECHEUX, 1995, p. 160), por formacdes discursivas que determinam o que deve ou ndo ser
dito. Ao propormos como material de analise fake news que circularam pelas redes sociais,
compreendemos que € consequente pensar que essas noticias falsas sdo produto de uma
conjuntura social especifica, de uma sociedade “digital”, atravessada por imperativos de
“velocidade”, “anonimato”, “liberdade” e “conexdo”. Consequentemente, ¢ importante para a

discussdo ora empreendida pensar as fake news em termos de suas condi¢des de re-producéo

(a nivel macro).
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As trés instancias da producdo dos sentidos, conforme Orlandi (2001), sdo:
constituicdo, formulacdo e circulacdo. A constituicdo tem a ver com o funcionamento da
memoria discursiva, a dimensdo vertical do discurso. Nas palavras da autora, a constitui¢éo
do discurso ¢ o eixo interdiscursivo, “que organiza a repeticdo e também provoca
eventualmente como diz Courtine 0 apagamento, 0 esquecimento, ¢ mesmo a denegagido”
(ORLANDI, 2001, p. 11). J& a formulagdo é o momento da tomada de corpo dos sentidos, que
se tornam visiveis, “o acontecimento discursivo pelo qual o sujeito articula materialmente seu
dizer. D& o contorno material ao dizer instaurando o texto” (ORLANDI, 2001, p. 10). Por fim,
mas de modo algum menos importante, ocorre a circulacdo, que é a instancia da
movimentagdo dos discursos, de seus trajetos, nos quais, segundo Orlandi (2001, p. 11), “os
dizeres sao como se mostram”.

E partindo dessa conceituacdo que Dias (2018), investigando as maneiras especificas
com que os sentidos sdo produzidos nas condi¢des de producdo do discurso digital, afirmara
que, em se tratando do digital, pelo modus operandi das redes sociais, a circulagdo é a
instancia central da producéao do discurso em rede.

Desta forma, no que concerne as condicGes de producéo, para a Analise de Discurso, é
essencial entender que a chave de leitura para a compreensdo da discursividade digital reside
em seu funcionamento pela circulagdo. Como salienta Dias (2018), “é pela circulagdo
(compartilnamento, viralizacdo, comentérios, postagens, hashtags, memes, links...) que o
digital se formula e se constitui. De outro modo, diriamos que o discurso digital se formula ao
circular. E isso faz diferenca na produgdo dos sentidos” (DIAS, 2018, p. 29). Pela circulagao,
a maquina funciona sob o lema do viral, do “alcance total”, como se fosse possivel preencher
todas as lacunas e como se os sentidos fossem completos e infinitos. Contudo, em acordo com
Silveira (2015, p. 91), “o que funciona ¢ uma producdo por excesso, que produz o sem
sentido, a falta”, diferentes maneiras possiveis de nos relacionarmos com o sentido.

Para Dias (2018), falar em digital significa tocar nas proprias condi¢es de producéao
do discurso que se produz por meio das tecnologias digitais. Conforme a autora, “tomo o
digital para além de uma mera forma de producdo da tecnologia, mas como uma condic¢édo de
producdo politico-ideoldgica do discurso, como uma condicdo e meio de producdo e
reproducao das formas de existéncia capitalistas” (DIAS, 2018, p. 28). Nesse meio, também o
sujeito e suas préaticas se encontram afetados por uma discursividade outra, a digital. Ainda
segundo Dias (2018, p. 167), “essa condicao verbal de existéncia dos enunciados ndo ¢ banal,

pois é determinante, hoje, dos processos de subjetivacdo”. Nesse outro espago, espago-ciber, 0
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sujeito se imagina (imaginario construido pelos discursos sobre o digital) livre para poder

dizer “tudo”, porque tudo, inclusive ele mesmo, podera ser colocado (ao) publico.

0 sujeito inventa novas formas para sua existéncia (...) O virtual é tomado pelo
sujeito na instancia do imaginario, como se ali ele estivesse livre das coercdes do
mundo. No entanto, o virtual, sendo ele real, e, portanto, funcionando como
dispersdo e incompletude, coloca o sujeito no confronto com sua prépria
constituicdo material. Com sua propria constituicdo na historia. (DIAS, 2004, p. 25).

Esse espaco digital é significado socialmente por um imaginario eficaz de liberdade de
expressao e, a0 mesmo tempo, de liberdade em relacdo as coercdes de ordem administrativas
do Estado. Nessas condicdes, a relacdo entre o que € publico e o que é privado €é re-
significada. Em uma formacdo social como a nossa, capitalista e tecno-digital, é importante
que os sentidos (e os sujeitos) possam circular “livremente”, alimentando a propria Rede.

Oliveira (2015), estudando as criacdes de conteido para a internet em sua ligacdo com
as formas juridicas, afirma que a vida privada é pensada em termos de propriedade privada, o
que a torna (a vida privada) um tipo de mercadoria, desestabilizando o que é publico e o que
privado. E, nessa perspectiva, o privado e o publico perdem fronteiras no digital; a vida
cotidiana torna-se “digna” de circulagdo. Conforme Silveira (2015, p. 48), “mais do que
“conectar” representante e representados, em um pretenso ideal democratico e universal, o
que é forte nessa mudanca do paradigma informacional é a emergéncia de um protagonismo
dos usuarios comuns”. Isso representa, a nivel discursivo, uma mudanga fundamental na
relacdo do sujeito com a escrita, que passa a ser lugar do publico, do “publicizavel”. Sem
precisar sair do lugar, abre-se ao sujeito uma suposta possibilidade de participar da vida
publica e publicar sua vida privada. Entendemos a relacdo publico-privado, atravessada pela
ordem do discurso digital, como uma nova forma de envolvimento entre 0s sujeitos, que,
partindo de um imaginario de liberdade, “esquecem” (e aqui o esquecimento ¢ discursivo e
ndo cognitivo) que a internet é uma estrutura atravessada por exigéncias reguladoras e passam
a participar do “efeito rede” (DIAS, 2004, p. 70), sob a injungdo do “estar junto” e do “fazer
parte”.

Quando direcionamos essa linha de pensamento a producdo de fake news, deparamo-
nos com a expressao “pos-verdade”, que acarreta sentidos sobre a producao e divulgacio dos
conhecimentos na atualidade. Nas palavras de D’Ancona (2018, p. 111), “a pos-verdade &,
acima de tudo, um fendmeno emocional. Diz respeito a nossa atitude em relacédo a verdade, e
ndo a propria verdade”. O autor é enfatico ao assinalar que o0 momento historico atual é de
extrema volatilidade, visto que as institui¢es tradicionais, particularmente a Ciéncia e a

Midia (de referéncia) passam a ser alvo de descrenca e ataque por parte dos cidadaos, o que
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conduz os homens a cada vez mais se fecharem em suas convicg¢des. Para D’ Ancona (2018),
nessa nova era importa mais a reacao social, do que a “verdade” do evento, priorizando a
resposta apatica do publico a isso: “a indignacao da lugar a indiferenca e, por fim, a
conivéncia. A mentira ¢ considerada regra, ¢ ndo excecdo” (D’ANCONA, 2018, p. 34).

Para uma visdo discursiva, podemos dizer que se cria a evidéncia de que, se uma
postagem ¢ compartilhada por alguém com quem tenho “identificacdo”, ou se um post é
favoravel aos “meus” sentidos (sentimentos), entdo — e esse “entao” ¢ 0 momento da producao
da evidéncia causal — isso faz sentido. Ressaltamos que ndo se trata somente de ser verdade ou
mentira (uma discussdo importante da qual ndo tomamos parte neste texto), mas de fazer ou
nédo fazer sentido, ou seja, convocar o0 sujeito a ocupar esta ou aquela posi¢ao. Sendo assim, o
que estd em funcionamento ¢ um modo “afetivo” (e ndo menos efetivo) de o
(des)conhecimento circular por entre 0s sujeitos-usuarios das redes sociais, apelando as
emoc¢Oes do publico para gerar dispersdo, isto é, desconhecimento a partir de discursos
“desviantes”.

A Ciéncia (e o jornalismo cientifico) é chamada, assim, a entender e assumir seu lugar
de interpretacdo a partir da identificacdo do sujeito com a formacao discursiva que o domina:
como formulou Pécheux (1995), “essa identificacdo, fundadora de unidade (imaginéria) do
sujeito, apdia-se no fato de que elementos do interdiscurso [...] sdo re-inscritos no discurso do
proprio sujeito” (PECHEUX, 1995, p. 163). N&o basta apenas que a ciéncia promova
“facilitagdes” no que concerne ao acesso, mas, sobretudo, deve apresentar-se de maneira a
reverter uma atracao por discursos irracionais (que nao sao menos “significativos”).O que esta
em jogo sdo novos modos de interpretar, que tentam apagar seu préprio lugar de
interpretacdo. A leitura de fake news é, entdo, um tipo de leitura que chamariamos de
predisposta. Ela ja vem antecipadamente concluida e fechada antes mesmo de se deparar com
0 texto completo. Nesse processo, a interpretacdo de uma noticia falsa vem “pronta para
usar”. Disso resulta o efeito-leitor de fake news: tomado pelo trabalho da ideologia, 0 sujeito
ja se decidiu em prol de um sentido. Tal condicéao s6 é reforcada pelo aparato digital, que cria
a ilusdo de que é possivel viver sem ideologia, quando na verdade “ninguém pode pensar do
lugar de quem quer que seja: primado pratico do inconsciente, que significa que € preciso
suportar o que venha a ser pensado, isto &, € preciso ‘ousar pensar por si mesmo’”
(PECHEUX, 1995, p. 304).

Se, como argumenta Nunes (2012), dentro de uma sociedade capitalista, a informagéo
se tornou um produto, podemos também enxergar as fake news como um novo objeto de

consumo, inclusive com fins lucrativos. Tal afirmacdo pode ser exemplificada pela capacidade
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de noticias falsificadas influenciarem sistemas eleitorais, politicos e juridicos, seja
manipulando-os, seja recebendo o contragolpe deles, infiltrando-se na organizacdo e
administracdo do Estado e do aparelho juridico. Ademais, em meio ao jogo discursivo das
redes sociais, localizamos, em abundancia, os ditos clickbaits, que sdo apelos geralmente
polémicos e/ou extravagantes para capturar a atencdo de quem Ié, que servem de motor para
propagandas de diversas ordens. Se, por um lado, a publicidade e a midia sensacionalista ja
conhecem o clickbait hd muito, de outro, dentro das redes sociais, os clickbaits tém uma
funcdo mais especifica, condicionada a prépria estrutura do aparato digital, como forma de
“iscar” o olhar desatento que fica a vagar pela pagina interminavel do feed de uma rede social.
Em resumo, como uma industria de desinformacéo, as fake news vendem.

O que percebemos em termos de condicdes de producdo das noticias falsas, é que elas
sdo significadas pela maneira com que circulam, isto é, pela técnica digital, sustentada pela
evidéncia de um sujeito livre das coer¢cbes do mundo (da realidade?) para (se) dizer da
maneira como “quiser”. Faz parte dessas mesmas condi¢cdes o primado da emocdo sobre a
razdo, o que da margens a formulacdo do debativel termo “pds-verdade”, que salienta os

efeitos das emocdes e crencas sobre a producdo do conhecimento.

O discurso de divulgacao cientifica

Para o trajeto de analise de fake news ora proposto, por se tratarem de noticias falsas
em torno de “informagdes” sobre saude publica e cuidados com o corpo, consideramos
pertinente trazer para a discussdo uma reflexdo sobre o funcionamento do discurso de
divulgacdo cientifica, sua relagdo com a producdo cientifica e um possivel atravessamento
com as fake news.

Quando falamos em producéo cientifica, fazemos referéncia aquilo que as diferentes
ciéncias e disciplinas produzem em termos de conhecimento. Pelas lentes da AD, todo
processo de producdo de conhecimento estd circunscrito a determinadas condicBes de
emergéncia que se constituem enquanto lutas por formulacdes, embora situadas em condicdes

de renlncia a subjetividade em prol da objetividade. Pécheux (1995) alerta que a

ideia de que a produgdo dos conhecimentos consistiria no puro e simples
desenvolvimento (empirico-dedutivo) das propriedades dos objetos é, pois, um mito
idealista (...) como uma atividade de triagem entre enunciados verdadeiros e
enunciados falsos, repelindo tudo o que diz respeito as condi¢Bes proprias de
aparicdo desses enunciados. (PECHEUX, 1995, p. 197, grifo nosso).
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Como j& afirmamos, de acordo com Orlandi (2001), quando pensamos a producdo de
um discurso, devemos ter em mente seus momentos de constituicdo, formulacdo e circulagao.
Ou seja, os sentidos sdo como se constituem, como se formulam e como circulam. Ao
analisarmos o discurso cientifico, é importante manter em vista que a circulacao dele faz parte
do seu préprio processo de producdo. Soma-se isso, agora a partir de Dias (2018), observando
especificamente o funcionamento do discurso digital, a nogcdo de que, segundo a autora, o
ponto de entrada da analise de materialidades digitais, como é o caso das fake news, é por
meio da circulagdo dos discursos. Diante disso, entendemos que a maneira como o discurso
cientifico circula (online, mas ndo s6), pela enunciacdao do discurso de divulgacdo cientifica
(DDC), faz parte também dos sentidos do trabalho da ciéncia.

Tomamos esse movimento de divulgacdo como parte do modo de a ciéncia circular e,
portanto, significar. Como afirma Orlandi (2001), o discurso existe em funcdo de sua
inscricdo na histéria, em uma determinada formacdo social, do que depreendemos que a
circulagdo so pode tomar lugar em um espaco social determinado/determinante. Uma vez que
a circulacdo do conhecimento ja é parte do sentido de sua prépria producdo, esse mesmo
conhecimento s6 pode (se) significar historica e socialmente.

Nessa linha de raciocinio, 0 modo a partir do qual o sujeito ndo-especialista é
aproximado da producdo cientifica é através do DDC. Disso resulta um acobertamento
ideologico, a producdo de uma evidéncia: o jornalismo cientifico € o que conecta a populagédo
(sem informacdo) a ciéncia (detentora de conhecimento). Tal processo apaga a especificidade
do conhecimento, que, pelo discurso de divulgacdo desliza para informacdo. Consoante
Orlandi (2001), “o discurso de divulgacdo cientifica desloca o processo do conhecimento
cientifico para a informagdo cientifica. Noticia a produgdo cientifica” (ORLANDI, 2001, p.
150), um deslocamento que segue apagado no discurso jornalistico pelo trabalho da ideologia,
que silencia seu trabalho interpretativo, sua interferéncia enquanto meio material de
comunicacdo (MARIANI, 1996). E como se o leitor estivesse entrando em contato com a
producéo da ciéncia sem passar pelo cunho interpretativo da imprensa.

Seguindo a proposta de Guimardes (2009), exemplos de meios de divulgacéo cientifica
sdo os periodicos cientificos (que vinculam cientistas a outros cientistas), 0s jornais e as
revistas (que existem em funcédo do leitor ndo-especializado). O produto desse jogo discursivo
é uma relacdo ndo de alianga entre discurso cientifico e DCC, mas de tensdo (politica), visto
se tratar de uma triade (Pesquisador — Midia — Sociedade) em que a ciéncia é posta fora do
circuito da sociedade e como se a midia fosse um “meio” neutro de conexdo. Com efeito, o

discurso de divulgacao cientifica ¢ um discurso “segundo”, capaz de produzir a ilusdo de que
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seja a origem dos argumentos textualizados, como se as noticias sempre-ja fossem o
conhecimento. Isso ressoa também em Grigoletto (2005, p. 44), que define o DDC como um
“discurso intervalar”, entendido enquanto um discurso de reformulacdo, que estd “na ordem
de um deslocamento que n3o chega a produzir uma ruptura”. Funciona, no DDC, um
imbricamento (desigual) de diferentes posi¢es-sujeito, como a de leitor, de jornalista e de
cientista, abrigando saberes de diferentes ordens (ciéncia, midia, senso comum), dai seu
carater heterogéneo e intervalar.

De maneira similar, para Orlandi (2001), o DDC nao é apenas a soma de ciéncia mais
jornalismo, mas “uma articulagdo especifica com efeitos particulares, que se produzem pela
injuncdo a seu modo de circulagdo, estipulando trajetos para a convivéncia social com a
ciéncia” (ORLANDI, 2001, p. 151). Disso decorre que um dos efeitos do DDC sobre a ciéncia
gira em torno da banalizacdo do conhecimento, precisamente porque o jornalismo cientifico
visa “repassar” o conhecimento sem coloca-lo em questdo, sem problematiza-lo,
permanecendo no nivel do senso comum. Nos dizeres de Orlandi (2001), no DDC esta
representado um certo tipo de leitor de ciéncia, ali enxergada enquanto conjunto de técnicas,
aspecto que no discurso da ciéncia se da pela metalinguagem, enquanto no DDC se déa pela
terminologia, a qual

serve para organizar, para dar uma ‘ancoragem’ cientifica. O que seria significado,
numa formulacdo cientifica, pela sua metalinguagem especifica, na dire¢do da
producdo da ciéncia é deslocado para (a encenacdo de) uma terminologia que
permite que a ciéncia circule, que se entre assim em um ‘processo de transmissao’.
(ORLANDI, 2001, p. 157).

Ao pensarmos o caso de uma ciéncia levada a cabo em uma sociedade fortemente
afetada pelas tecnologias digitais, enfocando a participacdo dos sujeitos-usuarios enquanto
produtores de conteddo para a rede, percebemos que o processo de divulgacdo ndo é
unidirecional. Na verdade, ele € circular, na medida em que o trabalho da ciéncia €
metaforizado em informacdo a ser “transmitida” ao publico, que podera emitir, em rede,
opiniBes baseadas em informacgdes-tornadas-conhecimento.

N&o € pertinente, € claro, reduzir o jornalismo de divulgacéo cientifica a uma forma de
manipulacdo sempre prevista. Ele € um produto do cotidiano dos meios de comunicacao,
nunca neutros. As midias, lembra Mariani (1996), ndo sdo meras “facilitadoras” da relacao do
leitor com a informagdo, mas operam como meio material de interlocucdo. O problema ocorre
quanto esse DDC tenta sobrepor-se ao discurso da ciéncia, como se fosse a origem dos
conhecimentos em circulagdo, cuja fungdo seria a de “capacitar” o leitor ndo-especializado a

lidar com o conhecimento (feito informacéo), levando a uma abordagem que corre o risco de

185



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

ser superficial e imediatista, sempre buscando no conhecimento um sentido pratico de
aplicacdo para melhorias.

Guimardes (2001, p. 09) contribui com essa reflexdao acrescentando que os diferentes
suportes midiaticos, como o jornal, a revista, o0 programa de televisao e, adicionamos, as redes
sociais virtuais, os foruns de discussao etc., operam a partir de uma noticia presentificada,
como se ndo houvesse passado, nem histéria. Mais adiante, o autor comenta as contendas
entre cientistas e jornalistas, cujo centro de discussdo resume-se ao funcionamento do
discurso jornalistico, que tende a reduzir Ciéncia a informacdo, como forma de torna-la
“acessivel”. Por outro lado, Guimardes (2001) abre um questionamento critico ao fazer
cientifico, indagando: “a ciéncia tem o direito de se fechar no seu espaco de validade a
despeito de toda uma memdria de sentidos que a envolve e que, de algum modo, isola como
ndo-real, ndo-verdadeiro?” (GUIMARAES, 2001, p. 08). Dessa forma, o autor entende que o
processo de circulagcdo do conhecimento ja faz parte de seu préprio processo de producdo e
né&o pode ser ignorado.

Entendemos, entdo, o DCC em conformidade com Guimaraes (2009), para quem a
divulgacéo traz fragmentos de ciéncia como se fossem pecas inteiras, desafiando o papel de
prestigio do fazer cientifico, de um lado, mas retomando e reforcando esse mesmo status,
como se a ciéncia fosse a detentora do conhecimento. O DDC atua como articulador do
“povo” enquanto participe do processo de producdo cientifica (investindo nesse “desejo” de
ser mais que mero espectador), quando, na verdade, permanece colocando a populacdo como
participante passiva. Em termos discursivos, o DDC desarranja-rearranja a relacdo entre o
cientista e o leitor ndo-cientista, relembrando a este sua condicdo de falta (de conhecimento) e
vindo suprir essa lacuna, afirmando, pela culatra, que ele continua em falta (agora, de
informacdo).

Pensando particularmente as fake news que “fingem” estar divulgando ciéncia (como é
o0 caso das fake news sobre salde a seguir), notamos que ocorre um jogo de encenagBes em
que as fake news simulam o discurso de divulgacéo cientifica, enquanto o discurso jornalistico
cientifico atua (no sentido teatral do termo) no lugar do discurso cientifico. Conhecimento,
informacdo, desinformacao, desconhecimento: cada um perdendo suas fronteiras para o outro.
Parafraseando Mariani (1996), diriamos que as fake news, “imitando” o discurso jornalistico,
véo trabalhar sobre/com o imaginario social € o senso comum, para que, ao remeter “aquilo

que todo mundo sabe”, possa se passar como “verdade” j4 estabelecida.
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O discurso jornalistico contribui, desta forma, na producéo de verdades locais, as
quais, ligadas circularmente aos sistemas de poder (Foucault, 1984), vdo sendo
disseminadas como consensos sociais. Ou seja, a pratica discursiva jornalistica
permite a institucionalizacdo social de certos sentidos, remetendo ‘ao que todo
mundo sabe’ (uma verdade local) e ao silenciamento de outros sentidos, resultado de
uma politica do siléncio. (MARIANI, 1996, p.238).

Gestos analiticos: (des)conhecimento sobre salde e estética nas fake news

Antes de seguir com as andlises, cabe ressaltar que a construcdo do corpus se deu em
funcdo de uma coleta de fake news retiradas de distintos sites (Instagram, Facebook,
Whatsapp e Blasting News). Nosso interesse central foi agrupar as noticias falsas a partir de
uma tematica comum (discursos sobre saude e estética), para que pudéssemos compreender de
que maneira este tema é discursivizado, ou seja, posto em funcionamento na lingua e na
historia, pelas fake news. A designagdo “fake” parte daquilo que ja na rede encontra-se
questionado e caracterizado como falso; de nossa parte, o que fizemos foi levar a cabo
pesquisas online que nos comprovassem que se tratava de uma noticia falsa, bem como
analisar possiveis brechas ja na textualidade das fake news que apontassem para as lacunas de
sua propria formulacéo.

Em nossa compreensdo, as noticias falsas que fingem divulgar fatos sobre satde ou
que alimentam discussdes sobre padrdes estéticos simulam, pelo discurso, uma “fungao
jornalistica”, aos modos do DDC. Para assumir seu lugar, as fake news precisam, antes,
destituir a ciéncia de seu lugar de poder. O que percebemos é que, para questionar a verdade
da ciéncia, uma noticia falsa langa mdo de pré-construidos (como aquilo que todos,
supostamente, ja sabem) sobre o que o senso comum entende do fazer cientifico, de modo
particular aqueles imaginarios da Ciéncia enquanto ‘“conspira¢ao”, “industria do mal” ou
“mito”. A conspiragdo €, assim, uma forma de fazer a noticia falsa acontecer. Por exemplo, na
figura 1, o alerta ¢ sobre “uma mafia que s6 visa lucrar” com as vacinas. Esse mito
conspiracionista surge pela necessidade de, primeiro, destituir a ciéncia de uma posicdo de
autoridade para, entdo, suplanta-la.

O recurso discursivo que aflora é, assim, o da producdo do medo, instigando um
panico social generalizado. A figura 1 inicia-se como um “Alerta aos pais”, que estariam
‘desinformados’ e em ‘perigo’. Na verdade, o suposto ‘perigo’ afligiria seus filhos, porque as

vacinas (contra o HPV) estariam “debilitando” as criangas.

187



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

Figura 1 — Noticia falsa sobre vacinas contra HPV

@ Cruzada Pela Liberdade Db

)

Alerta aos pais: MPF proibe a vacina contra
o HPV, que pode deixar seus filhos
debilitados por toda a vida ou até mesmo
leva-los & morte por conter metais
pesados, virus transgénicos e
conservantes, além de destruir a
capacidade natural do individuo.

NAO VACINE SEU FILHO CONTRA O HPV

porque por tras disso, esconde-se uma
mafia que s6 visa lucrar com isso.

Fonte: Facebook, 2019.

E feito uso de uma voz de autoridade que supostamente corroboraria com a noticia.
Aqui, temos a menc¢do ao MPF (Ministério Publico Federal), colocado como fonte da noticia
(falsa). Sao listados os “efeitos” negativos da vacina a saude das criangas, aparentemente com
aval do Ministério Publico, entre os quais encontramos “morte por conter metais pesados”,
“virus transgé€nicos e conservantes” e destruicdo da “capacidade natural do individuo”. Nao
pudemos deixar de relacionar essa noticia ao funcionamento de um imaginario eficaz de
ficcdo cientifica, que trata de virus “transgénicos” apoliticos, que criam MmOrtos-vivos, e
destroem ““a capacidade natural do individuo” (o que quer que isso signifique!).

Outra maneira de produzir medo ¢ por meio do apelo em letras garrafais: “NAO
VACINE SEU FILHO CONTRA O HPV”. A produgdo do panico ¢ uma forma de chamar a
atencdo do leitor e prendé-lo numa rede de sentidos polémicos e alarmantes. Novamente, a
razao ¢ suplantada pela emocao. Assim, a constru¢ao do referente “vacina” nao se d4 “fora”
do jogo discursivo, mas dentro de uma rede de memorias que atrelam a vacinagdo a “morte”,
“debilidade”, “mafia”. Este ultimo interessa particularmente, porque reveste o fazer cientifico
de um carater conspiratério e maléfico, que estaria escondendo do publico uma informacéo
preciosa que a noticia falsa viria expor, para “informar” (= salvar) a popula¢do, como um
discurso de divulgacio. Investindo em uma espécie de discurso “sigiloso”, de “mistérios”,
alimenta-se uma desconfianga vazia e irracional sobre a ciéncia, tocando naquilo que
D’Ancona (2018) chamou de crise das institui¢Oes tradicionais. Salientamos, contudo, que a
questdo ndo esta precisamente em desafiar a autoridade cientifica, mas em fazer isso pelos

modos errados.
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Em se tratando de uma plataforma digital, como € o caso do Facebook, analisamos
também o perfil em que a noticia falsa circulou: “Cruzada Pela Liberdade”®. O nome ja nos
diz muito, pois ai um ideal “militar” mistura-se a um movimento “religioso”, recuperando o
evento historico religioso-militar das Cruzadas na Europa, durante a ldade Média, ideais que
se colocam em contradigdo com “liberdade”, enquanto luta pelos direitos dos oprimidos.
Buscando mais sobre esta pagina, lemos — por definicdo oferecida pelo proprio administrador
— que se trata de um grupo que deseja “a moralizacdo de nosso pais, através de movimentos
sociais/patrioticos”, em favor da intervengdo militar. Entendemos que as fake news utilizam
da indistingdo entre discursos, silenciando sua ressonancia historica, a fim de produzir
dispers@o — para nds, o motor da desinformacdo. Nesse caso, em especifico, constroi-se uma
narrativa em que atuam um herdi (aquele que vem divulgar a noticia falsa como a verdade
escondida; o “cruzado”) e um vildo (a ciéncia; a industria farmacéutica), conduzindo o
binarismo maniqueista ao limite.

Por mais que problemas sociais, como 0s que envolvem saude publica, precisem de
solucdo, ndo € racional culpabilizar unicamente a ciéncia. Na direcdo das palavras de Pécheux
(1990), nao ¢ pertinente a ideia de que “os espacgos estabilizados seriam impostos do exterior,
como coercdes, a este sujeito pragmatico, apenas pelo poder dos cientistas, dos especialistas e
responsaveis administrativos, se mostra insustentavel desde que se a considere um pouco mais
seriamente” (PECHEUX, 1990, p. 33). Na verdade, isso mostra uma necessidade equivoca do
sujeito de lutar por uma logica estabilizada, por (seus) “sentidos semanticamente normais”,
explorando, como pontua Orlandi (2001), regides de sentidos latentes que demandam
interpretagdo. Discutir um “culpado” €, também, uma forma de dispersar o discurso, tirando o
foco do evento em si, ou seja, da vacinagao.

As fake news vém expor um conflito entre a “Ciéncia” ¢ o “Povo”, atuando “ao revés”
do DDC, divulgando, nesse caso, desinformacdo. As midias sociais ddao voz e vez aos
sujeitos-particulares que desejam, de alguma forma, dar a ver seu dizer, mesmo que da forma
“errada”. Desta forma, as fake news retornam a questdo do acesso proporcionado pelas redes
sociais virtuais, para, a partir dele, desinformar. Com isso, vemos que as noticias falsas

apontam para uma “vontade” de fazer parte e isso precisa ser levado em conta.

3 Disponivel em: https://www.facebook.com/cruzadapelaliberdade/. Quando acessamos a pagina, em 4 jul. 2019,

havia mais de trezentos mil seguidores.
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Ademais, na noticia falsa em questdo, encontramos uma tarja do Ministério da Saude
sobre a imagem, tornando publico que aquela noticia é falsa e fazendo um apelo para que o
leitor “ndo divulgue” aquele contetido, 0 que significa que, ao deparamo-nos com aquele
texto, ja havia um alerta sobre o carater “fake” da noticia em questdo, ou seja, ja havia
passado pelo crivo interpretativo da campanha contra fake news realizada pelo Ministério da
Salde. Vale ressaltar que as fake news vém exigindo, por parte de 6rgaos publicos, e mesmo
de empresas privadas, um posicionamento decidido e expressivo, para romper com correntes

de desinformacao®.
Figura 2 — Noticia falsa sobre vacinas contra febre amarela

RECEITA IMUNIZAGAO FEBRE AMARELA Ingredientes f1 Folha de couve f
A1 maca @ A1 dente de alho @Suco 1/2 limao 5} @1 colher de sopa de
mel € /‘f 1/2 copo de égua _, Modo de Preparo ® Coloque todos os
ingredientes no liquidificador, exceto o mel. ® Batatudo. 9 Adicione o mel
e beba! 9 Tomar todos os dias! /I\ Se jd estiver contraido a febre amarela,
tomando a receita todos os dias, em 12 dias estard curado NAO TOME A
VACINA! NAO SEJA COBAIA DE NOSSOS GOVERNATES Bula da Febre Amarela
futuros danos colaterais: MENINGITE, SINDROME DE GUILLAIN-BARRE (Sistema
imunolégico que ataca os nervos por engano, fraqueza muscular),
ENCEFALOPATIA (Perturbacdo cerebral, toxinas ndo eliminadas pelo figado por
conta de distirbios e vai para a corrente sanguinea e ataca o cérebro.), entre
outras... Davidas? Leia a bula:

http://w

v.anv v.br/datavisa/fila_bula/frmVisualizarBula.asp?
5aca0=4368162015&pldAnexo=2631790 Esta vacina ndo é segura.
Compartilhe a receita para mais pessoas se imunizarem contra a Febre
Amarela! Abragos, Aquila Pas

pNuTran

Fonte: WhatsApp, 2019.

Na mesma linha da noticia falsa anterior, na figura 2, a questdo abordada envolve a
vacinacdo, ou melhor, um protesto contra ela. O diferente, aqui, estd na formulacdo
(literalmente uma formula) de uma receita para imunizagdo contra a febre amarela para que se
possa evitar a vacinacdo. Nao se nega o perigo da doenca, mas sim a relacdo com a ciéncia,
relacdo esta que se almeja cortar. Lembramos aqui o funcionamento do efeito metaférico, na
AD significando transferéncia, a partir do qual “toda descrigdo (...) esta firmemente exposta
ao equivoco da lingua: todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, ao deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro” (PECHEUX, 1990, p. 56). O que temos aqui ¢ a recusa & metafora, a negacdo da
transferéncia, porque para transferir seria necessario fazer valer a “vacina”. A receita aparece

para ocupar (barrar) o lugar da vacina, sem considerar qualquer forma de interferéncia.

4 Um exemplo de atitude tomada pelo Ministério da Salde, em unido com a FIOCRUZ, foi o de langar um canal
no YouTube para a divulgacdo de noticias na &rea da salde, que pode ser acessado em:
https://www.youtube.com/user/CanalSaudeOficial/featured. Acesso em 17 jun. 2019.
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Entretanto, as fake news sdo pegas em suas brechas, porque, a medida que negam,
estdo sempre re-afirmando a insisténcia daquilo que é negado. N&o se trata, porém, da simples
negacdo do acontecimento, que levaria a “tentacio de escapar a questio” (PECHEUX, 1990,
p. 27), mas, sim, pela narracdo de um outroacontecimento (“como se fosse”), de colocar em
evidéncia essa mesma discussdo. A receita surge como “superacdo” da vacina, a tal ponto que
ndo apenas serve para imunizar (como no caso da vacina), mas também para curar a doenca,
bastando tomar a receita por doze dias.

Sao apresentados também os supostos efeitos colaterais da vacina contra a febre
amarela (meningite, sindrome de Guillain-Barré, encefalopatia) em letras maiusculas. O
detalhamento funciona como modo de retornar aos espagos do medo e da desordenagédo
social, para agora sutura-los, sendo que o papel da conspiracdo é o de voltar a necessidade do
mito em detrimento a ciéncia, em favor de um esclarecimento da vida cotidiana, na tentativa
de propor um tipo de ordem univoca e irresistivel, por meio de uma explicacdo simplista e
confortante, que serve como ponto cego para eclipsar os absurdos ali presentes. Como
explicado por Pécheux (1990),

Nesse espaco de necessidade equivoca, misturando coisas e pessoas, processos
técnicos e decisdes morais, modo de emprego e escolhas politicas, toda conversa
(desde o simples pedido de informagdo até a discussdo, o debate, o confronto) é
suscetivel de colocar em jogo uma bipolarizacdo légica das proposi¢des enunciaveis
— com, de vez em quando, o sentimento insidioso de uma simplificacdo univoca,
eventualmente mortal, para si-mesmo e/ou para os outros. (PECHEUX, 1990, p. 33).

Na noticia falsa, alega-se que os efeitos negativos da vacina sdo listados pela Anvisa.
Buscando o site direcionado pelo link oferecido, fomos encaminhados a uma pagina intitulada
“Mulher feliz, Mulher magra” (figura 3). Pesquisando, entdo, por conta propria a bula da
vacina contra a febre amarela, no site da Anvisa, encontramos, sim, uma lista de possiveis
efeitos colaterais, mas que atingem somente 0,01% dos individuos vacinados, como “doencas

neuroldgicas — 0,0004%°.

5Disponivel em: www.anvisa.gov.br/datavisa/fila_bula/frmVisualizarBula.asp?pNuTransacao=14091032016&p
IdAnex0=3189203. Acesso em 17 jun. 2019.
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Figura 3 - Site para o qual se é encaminhado pelo link da noticia falsa

cole

Mulher Feliz, Mulher Magra

Mulher Feliz, Mulher Magra

Como na figura 1, os sentidos retomados sobre o discurso cientifico € o de uma ciéncia
maligna, como observado pelo emprego da palavra “cobaia”, que coloca o sujeito comum
como “vitima” de um grupo de cientistas em conspiragdo com os “governantes”’, donde a
importancia de ndo vacinar os filhos, de “ndo ser cobaia”. Dessa forma, o efeito de sentido
mais expressivo € o de conspiracdo = confusdo, em alinhamento com as palavras de
D’Ancona (2018), segundo quem, o propdsito das noticias falsas ¢ “semear a divida, em vez
de triunfar de imediato no tribunal da opinido publica (...) A questdo é manter a discussao em
andamento, para assegurar que nunca cheguem a uma conclusdao” (D’ANCONA, 2018, p. 49).
Mantendo a discuss@o “na boca do povo”, as noticias falsas fazem valer seu funcionamento
digital, na medida em que sua existéncia esta pautada na propor¢do de sua circulagdo. Em
vista disso, sem surpresas, aparece o apelo a divulgacdo da noticia (“Compartilhe”), pelo
Whatsapp, aplicativo que possibilita a redistribuigdo individual de mensagens para todos 0s
contatos do usuario. O compartilhamento é argumentado como forma de fazer o bem para
outras pessoas (“para mais pessoas se imunizarem”).

Avancando nas analises, é importante frisar que, em uma sociedade como a nossa, a
salde é também uma forma de produto, sob a evidéncia de sua necessidade: quem discordaria
que é preciso ter saude? Nessa evidéncia de cuidado com o corpo, a partir de um efeito
metaforico, a estética (padrdes de beleza) é tornada equivalente a saude. Segundo Orlandi
(1999, p. 44), a metéfora é “tomada de uma palavra por outra”, promovendo a transferéncia.
Desta forma, esse efeito metaférico (Beleza —> Salde) representa um apagamento das
diferencas, normatizando a experiéncia do sujeito com o préprio corpo. Sdo reforcados
binarismos, como oposigoes excludentes, donde a dualidade entre o corpo “perfeito”, ideal,
magro/emagrecido, € o corpo “imperfeito”, gordo, que ¢ recusado. Classificando esses
mesmos Corpos, convoca-se um culto a estética do corpo magro, sustentado no lema do “¢

preciso estar em boa forma”, porque uma “boa forma” equivaleria a “estar saudavel”.
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Entretanto, cabe perguntar: o que ¢ uma “boa forma”? Forma de qué? Forma de quem?
E justamente aqui surge a ideia de fazer caber (fitness, em inglés, do verbo fit, “caber”). E
necessario “ajustar-se” a um discurso que arregimenta os sentidos possiveis para “boa forma”,
o bom corpo, do “bom sujeito”. Retornando a Pécheux (1995), estd em questdo o “bom

sujeito”, aquele da forma-sujeito consentida, que aceita e adere ao sujeito universal, ou seja, 0

99 <6

“bom sujeito” “sofre cegamente” a determinagdo do interdiscurso, “realiza seus efeitos ‘em

plena liberdade’” (PECHEUX, 1995, p. 215).

Como pretendemos mostrar, falar de satde e de estética, interligadas, possibilita uma
compreensdo de como as fake news fazem funcionar um efeito de dispersédo, que recupera
pré-construidos para a produg¢do de efeitos de desinformagdo. A “estética” traz para a
discussdo os significantes “beleza”, “corpo”, “juventude” e também, lateralmente, “satde”.
Circula socialmente um imaginario de “corpo em forma” ¢ é por esse imaginario que

atrelamos o campo “satide” ao da “estética”, fazendo-0s colidirem em suas dissensoes.

Figura 4 — Noticia falsa sobre emagrecimento6

. FA wE 0 marinairis Seguindo
epois de fazer varas die

@ comprar livros online sobre emagrecer
e funcionou comigo. Meninas esse é meu 445 curtidas

omando esse milagrezinho ki Super Sim X o

até agora 13 Quilinhos Recomendadissimolll & marinairis TWATENCAO T Estdo usando
minhas fotos nas redes soclals falando
sobre remédio "milagroso”, onde vocé
toma por 45 dias e perde 13 kilos - 0
Super Slim X. @ Pior que tem gente que
acredita nessas coisas e compra. Ndo
existe milagres, nunca usel esse produto
e ndo autorizel o uso da minha imagem.
O que existe é dieta saudavel e atividade
fisica! Por favor se vocé ver alguem
usando minhas fotos neste tipo de
publicacdo denuncie, s6 assim vamos
tentar di

#ake #

nome do produto

uir esse tipo de enganacio
nacexistemilagre #denuncie
#superslimx

T Alil que absurdo
gente... pelo amor de Deus

Usar suas fotos & demaisi!! =

Que absurdo!

Fonte: Instagram, 2019.

Entendemos o corpo enquanto materialidade discursiva, significado, de um lado, como
unidade bio-fisica, e, de outro, como unidade simbdlica e imaginéria. Essa compreensdo
autoriza-nos a ver no corpo uma forma de inscri¢do do sujeito na historia: o corpo é também
lugar da realizacdo dos sentidos. Tomando o corpo em sua forma-material, Ferreira (2013)

afirma que ndo apenas temos um corpo, mas Somos um corpo, isto é, somos identificados e

6 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/BQKK1ESgEfJ)/. Acesso em 17 jun. 2019.
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significados por nossos préprios corpos, corpo feito de linguagem, o que equivale a dizer que
o corpo “ndo seria, assim, um apriori, uma dadiva da natureza, mas o resultado de um
processo de construcao que se da pelo discurso e no discurso” (FERREIRA, 2013, p. 80). Este
corpo em especifico é condicionado ao binarismo gordo/magro, que, mesmo sem
equivaléncia, desliza para feio/bonito, doente/saudavel. De um lado, o corpo visto como
“ruim”, coberto pelas roupas, e do outro, o corpo a mostra, em liberdade, o que instaura o
culto (imperativo) ao corpo magro.

Postos lado a lado, representam um antes, rejeitado, e um depois, desejado, em que a
sequencialidade produz um efeito de literalidade, a partir do qual o corpo “atual” ¢ investido
de sentidos positivos. Segundo Pécheux (1995, p. 161), as palavras, expressdes, proposi¢oes
“recebem seu sentido da formagdo discursiva na qual sdo produzidas”. Nesse caso, o efeito
metaforico, matriz do sentido, da produtividade da lingua(gem), se efetiva, deslocando
sentidos em torno de um mesmo corpo, agora emagrecido. Certos corpos, certas formas de
corpo, sdo acolhidos no presente (agora), como um presente (recompensa), e outras formas
rejeitadas, deixadas no passado (antes).

Pensando as condi¢cfes de producdo de um discurso em uma sociedade capitalista, 0
corpo aqui e tornado produto a ser consumido. Palco de campanha publicitaria. Publicidade,
entretanto, forjada. Atribui-se & mulher da foto um relato em que daria a conhecer sua
experiéncia, representada nas fotos de antes e depois, com um produto de emagrecimento
(Super Slim X), com o qual perdeu treze quilos em pouco mais de um més. A noticia
(propaganda) falsa situa-se na relacdo tempo/quantidade propria a sociedade contemporanea,
sob o funcionamento da urgéncia, sustentando um efeito de eficacia de seu “milagrezinho”.
Tal funcionamento “convoca modos de ler que estdo ancorados no efeito de rapidez e
velocidade produzido pelo imaginario de tempo escasso que circula na sociedade” (NUNES,
2012, p. 28) e que ¢ intensificado pela discursividade digital.

Tomar o discurso em primeira pessoa, como se fosse a propria Marina (mulher na
foto) divulgando o produto, é como “roubar” sua identidade. Alegando que ja havia tentado
“fazer varias dietas”, conclui que nada superava o produto de emagrecimento; novamente a
relacdo com o tempo agindo sobre os sentidos e sobre os sujeitos, no intuito de persuadi-los.
Para nos, é significativo que a noticia falsa explore o sentido pragmatico e aplicavel dos
produtos de emagrecimento, fazendo emergir o ideal capitalista do imediatismo, em que
pouco esforgo, aliado a rapidez, apelariam como forma de cativar o leitor a fim de atrai-lo

para o produto.
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A “vitima-alvo” das fake news tem de se pronunciar sobre a noticia falsa que
protagoniza, via redes sociais. Marina, a mulher das fotos, publicou em seu perfil no
Instagram que nunca usara o produto mencionado ¢ que, embora o “antes e depois” fosse
veridico, era fruto de seu esforco com uma “deita saudavel e atividade fisica”: ainda aqui o
corpo funciona como capital e a pessoa “saudavel” como o empreendedor de si. Retoma-se a
ideia de que, para obter o “bom corpo”, € preciso haver “esfor¢o” e “mérito”. Nesse caso,
aparece a préatica da dieta, que nada mais € do que uma forma de regulacdo, disciplina dos
corpos. Regimes de (p6s) verdade. O corpo magro é metaforizado na verdade da salde do
corpo, ou seja, sua “estética”. O sujeito funda-se, assim, como dono (responsavel) de seu
corpo. Tanto nesta quanto na proxima noticia falsa, o corpo é capitalizado.

A usuaria também apela ao publico para que denunciem esse tipo de “roubo” de perfil:
recorre ao poder do mesmo “publico” que ¢ capaz de difamar e também de proteger. Isso
mostra o ponto de funcionamento equivoco das fake news pelo discurso digital, que, de um
lado, potencializa a producdo delas, mas que, de outro, pode dar origem a0 movimento
contrario. E como lemos em Dias (2018, p. 118): “o digital, o uso da internet, dos aplicativos
e dispositivos moveis criam (...) outras formas de visibilidade, mas também de in-
visibilidades e des-visibilidades”. Mas ndo s6: outro ponto de contradi¢do do sujeito digital
(DIAS, 2018) ¢ que este se constitui em razdo daquilo que escreve/posta, que (se) publiciza, e
que por isso mesmo oferece sua imagem (tanto a imagem-foto quanto a imagem-de-si) a
prova e ao uso do publico.

Todavia, os efeitos dos procedimentos estéticos sdo causa também de divergéncia,
atestando que os sentidos sdo disputados (ORLANDI, 2001), mesmo em meio as fake news.
Verificamos isso na figura 5, que traz, & esquerda, a imagem da atriz norte-americana
Angelina Jolie e, a direita, em um primeiro momento, a mesma atriz em teoria “modificada”.
Entendemos tal noticia como falsa pela frustracdo entre o que a montagem da sequéncia das
imagens (efeito de correlagéo e literalidade) sugere e aquilo que, a partir de investigacdo, de
fato estava acontecendo, a saber, uma maquiadora realizando um trabalho de maquiagem

artistica (conforme pesquisa de fontes referenciadas a seguir).
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Figura 5 — Noticia falsa sobre Angelina Jolie

Fonte: Blasting News, 2019.

Esta imagem, ainda sob o mesmo efeito de sequencialidade/literalidade da figura 4,
circulou como o corpo deformado de Angelina depois de uma quantidade desmedida de
intervencdes plasticas, que “passaram do limite” (e qual é o limite?). Grande parte das
celebridades sdo encaixadas com exemplos da “boa forma”, como simbolos de beleza,
servindo de “modelo” a ser reproduzido pelos reles “cidadaos comuns”. Tanto € assim, que
séo elas as escolhidas para figurarem em comerciais para a venda de produtos, de diversos
tipos, justamente por serem capazes de apelar ao publico.

Embora ndo seja nada novo, frisamos que estas duas noticias falsas (figuras 4 e 5)
giram em torno do universo feminino, trazendo pré-construidos sobre papéis tradicionais de
géneros, em que a mulher emergiria como figura mais “suscetivel” aos apelos da propaganda
da “beleza”. Na verdade, entendemos que a relagdo se da as avessas: ndo ¢ simplesmente a
mulher que buscaria “livremente” por padroes de beleza, mas os padrdes de beleza que sao
impostos as mulheres dentro de uma formacao social. E a contradi¢do se funda ai: a mulher é
vetada a possibilidade de liberdade sobre o corpo, sob o imperativo da “magreza”, da
“juventude”, da “beleza”, devendo entdo “modificar-se”, “ajustar-se” (fit), ao passo que
também é vetada a liberdade de mexer sobre esse mesmo corpo, através da intervencdo
cirargica, por exemplo. De todos os lados, essas noticias falsas apontam para a re-producdo de
imaginarios sobre o que (ndo) significa ser mulher em nossa sociedade.

Na realidade, a segunda imagem é a de uma modelo e maquiadora, que foi retirada de
seu contexto de origem’, deslocando-se, com isso, de uma rede de sentidos para outra;

deslocamento apagado pela noticia falsa, preenchendo as brechas pela evidéncia literal. O

7 A matéria consultada se encontra em: https:/jc.ne10.uol.com.br/blogs/oviral/2017/12/04/cirurgia-ou-
maquiagem-qual-verdadeira-historia-da-iraniana-que-queria-ficar-parecida-com-angelina-jolie/. Acesso em 06
nov. 2019.
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curioso é que também entre as noticias falsas houve deriva de sentido: a imagem deu origem a
duas noticias falsas, uma que dizia que ambas as fotos eram da atriz e a outra® (ironicamente
mais plausivel) que afirmava que se tratava de uma fa que passou por varios procedimentos

estéticos para tentar, frustradamente, parecer com Jolie.

Enfim

Apos o percurso analitico aqui empreendido, podemos dizer que salde e estética (aqui
entendida como padrdes sociais de beleza) sdo metaforizados pelo discurso das fake news,
tornando-se indistintos, dispersos, momento em que se instaura o processo de desinformagéo.
Junto a isso, pela compreensdo do discurso digital em funcdo dos movimentos de circulagédo
online, as fake news aparecem para atestar uma luta por formulagdes, por sentidos em
contradicao, a partir de um jogo de emocdes e crencgas.

Estamos diante de mudancgas, e mudangas em um ritmo assustadoramente rapido. As
Ciéncias sdo convocadas a se renovar, a re-pensar sua propria posicdo e pratica. Faz-se
preciso sair das paredes seguras do Laboratorio, ir para fora dos muros da Academia. Entra
aqui a questao do discurso de divulgacdo cientifica: devemos perguntar-nos pela qualidade da
informacdo que recebemos, sem utilizar como critérios somente os apelos emocionais —
descartando completamente a possibilidade de avaliar a qualidade pelo crivo da crencga ou do
beneficio pessoal. Estamos longe de querer dizer também que deve haver uma simplificacdo
vazia de conceitos ao publico ndo especializado ou uma geracéo de entretenimento barato. O
ponto reside na urgéncia de tornar-se acessivel, sem perder a qualidade, e na iminéncia do
discurso cientifico pensar em um sujeito-leitor desejante de fazer parte, até porque ele é parte
constitutiva do processo de producdo do conhecimento.

Relendo por uma posi¢ao discursiva a afirmag¢ao de D’Ancona (2018, p. 112) de que
“os fatos precisam ser comunicados de modo a reconhecer os imperativos emocionais e
também os racionais”, diriamos que, nas fake news, o sujeito se coloca como ‘“ponto
absoluto”, na ilusdo constitutiva de ser fonte de sentidos estabilizados, “negando como de
hébito sua propria posicio de interpretagdo” (PECHEUX, 1990, p. 47). E entio que

entrevemos a importancia de as ciéncias discutirem e de agirem sobre as fake news, como

8 Disponivel em: https://br.blastingnews.com/mundo/2017/12/fa-faz-varias-cirurgias-e-quer-se-parecer-com-

angelina-jolie-veja-fotos-002202051.html. Acesso em 17 jun. 2019.
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necessidade e responsabilidade ética. Somos sensiveis a fala de Pécheux (1990) quando
afirma: “Face as interpretagdes sem margens nas quais o intérprete se coloca como um ponto
absoluto, sem outro nem real, trata-se ai, para mim, de uma questdo de ética e politica: uma
questiio de responsabilidade” (PECHEUX, 1990, p. 57). Ainda, nas palavras do mesmo autor,
“nao serve de nada negar que esta necessidade de fronteiras coincide com a construgdo de
lagos de dependéncia face as multiplas coisas-a-saber” (PECHEUX, 1990, p. 34). N&o adianta
negarmos a necessidade de um mundo semanticamente normal, em que desejamos reproduzir
sentidos que nos sdo favoraveis, principalmente em um ambiente como as redes sociais, que
possibilitam a exacerbacdo da ilusdo de um sujeito fonte de seu dizer. O “custo” das fake news
pode ser altissimo, tanto no sentido teérico (como na divulgacdo de ‘“desconhecimento
cientifico”), quanto em nivel pratico (por exemplo, levando pessoas a contrairem doengas e,

em nivel extremo, levando-as a morte).
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AS ESTRATEGIAS DISCURSIVAS CONSTRUIDAS NO
DISCURSO DO POLITICO MICHEL TEMER

Igor Pires Zem El-Dinet!

RESUMO: Este artigo tem como tema uma noticia publicada no espaco digital brasileiro que
trata do discurso do ex-presidente Michel Temer em comemoracdo ao Dia Internacional da
Mulher. O objetivo é analisar o discurso do ex-presidente, investigando como o sujeito enunci-
ador, através de sua identidade discursiva e identidade social, iterabiliza um discurso machista
e preconceituoso em relacdo as mulheres. Este estudo se embasa nos pressupostos teéricos da
Teoria Semiolinguistica, proposta por Patrick Charaudeau. Como metodologia, utilizamos os
conceitos de sujeitos do discurso a partir do quadro comunicacional proposto por Charaudeau
(2008). Em seguida, verificamos as estratégias discursivas como a legitimidade e a credibili-
dade, desenvolvidas por Charaudeau (2010). Percebemos a presenca de imaginarios sociodis-
cursivos e de representacdes femininas que estdo sustentadas por discursos pré-construidos so-
cialmente (CHARAUDEAU, 2017). Assim, para ampliar a nossa discussao em torno das ques-
tdes de géneros, recorreremos a Butler (2003). Como resultado, descrevemos que o discurso
apresentado pelo ex-presidente sdo construcdes performativas iteradas ao longo do século
acerca das performances femininas, marcadas pelo privado, pela sujeicéo e privagdo. Em outras
palavras, o discurso do ex-presidente normatiza o sentido essencializado, atributivo e hierar-
quizado da mulher em relagdo ao homem, ou seja, refere-se tdo somente a discursos produzidos
pelas regulagdes da norma do patriarcado.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégias discursivas. Quadro Comunicacional. Teoria Semiolin-
guistica.

ABSTRACT: The theme of this study is the published news on Brazilian digital media, which
reports Michel Temer’s speech at the celebration of International Women’s Day. The goal is to
analyze the ex-president’s speech, investigating how the enunciating individual, through his
social and discursive identity, iterates a chauvinist and prejudicial discourse regarding women.
This study is based on the theoretical presumptions of Semiolinguistic theory proposed by Pat-
rick Charadeau. In this way, as a methodology, we use the concepts of discourse subjects
through the communicational framework proposed by Charaudeau (2008). In sequence, we ver-
ify the discursive strategies such as legitimacy and credibility, developed by Charadeau (2010).
We perceived the presence of socio-discursive imaginary and of feminine representations that
are sustained by socially pre-discursive discourses (CHARAUDEAU, 2017). Thus, to expand
our discussion around gender issues, we invoke Butler (2003). As a result, we argued that the
discourse presented by the ex-president is the performatic construction iterated during the cen-
tury regarding feminine performance, marked by subjection and deprivation. In other words,
the ex-president’s speech normalizes the essential, attributed and hierarchical sense of women
in relation to men, that is, it refers to discourses produced by patriarchal norm of regulations.

KEYWORDS: Discursive Strategies. Communicational Framework. Semiolinguistic Theory.
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Consideracoes Iniciais

Neste artigo, evidenciaremos, por meio do discurso do politico Michel Temer noticiado
pelas midias televisivas e digitais como o portal G1, alguns trechos das declaracdes do ex-

presidente em comemoracéo ao Dia Internacional da Mulher, em 8 de marco de 2017.

As declaracdes foram consideradas machistas e moldam uma imagem do ex-presidente
como conservadora e ultrapassada em relacdo as mulheres. O discurso de Temer atribuiu ao
género feminino as funcdes de cuidar da casa e dos filhos, enquanto o género masculino tem o

estatuto de chefiar e financiar a familia.

Para esta analise, gostariamos de evidenciar, com base nas abordagens da teoria semio-
linguistica: (i) as interacGes verbais dispostas no ato de linguagem, a partir do quadro comuni-
cacional; (ii) a nocéo de estratégias discursivas como a legitimidade e a credibilidade, relacio-
nadas a nogao de contrato do sujeito enunciador; e (iii) a identidade discursiva e social do sujeito

enunciador que enfatiza e constroi imaginarios acerca das performances femininas.

Referencial Tedrico-Metodologico
O Quadro Comunicacional

A Teoria Semiolinguistica (TS) de Patrick Charaudeau tem o quadro comunicacional
como um dos seus conceitos mais utilizados. Charaudeau (2008) propde esse quadro para dar
conta da dinamica do ato de linguagem e dos seres sociais que atuam nas interagdes verbais.
Toda cena enunciativa ira resultar em um jogo implicito e explicito, constituido pelas materia-
lidades especificas do ato de linguagem, por meio de uma relacéo de dois processos: o primeiro
de producéo e o segundo de interpretagdo, articulados por duas entidades, o sujeito de falae o

sujeito agente.

Em nossa analise, utilizaremos os principios tedricos da TS para fundamentar a discus-
s&o sobre os sujeitos envolvidos no processo enunciativo, referentes a producéo e a interpreta-
¢ao do ato de linguagem. Charaudeau (2008, p. 38) “considera a existéncia de dois circuitos
que se intercondicionam: um dito ‘interno’, que compreende o ‘circuito da fala’, e um circuito

dito ‘externo’, que corresponde ao ‘mundo real’”.
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No circuito da fala (espago interno), podemos observar no seu interior os seres de fala,
instituidos pela imagem do sujeito enunciador (EU®) e do sujeito destinatario (TUY), estabele-
cidos de um saber ligado as representacdes e praticas sociais. No circuito externo a fala confi-
gurada (espaco externo) situam-se os seres agentes, instituidos pelo sujeito comunicante (EU®)
e pelo sujeito interpretante (TU'), em consonancia ao saber ligado de uma organizagao do “real”
(psicossocial) que sobredeterminam estes sujeitos (CHARAUDEAU, 2008, p. 53).

Com base nesse entendimento, a teoria semiolinguistica considera a presenca de quatro
tipos de sujeitos no ato de linguagem, constituido por um processo enunciativo representado,

segundo Charaudeau, na figura abaixo:

Figura 1 — O Quadro de Contrato Comunicacional
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Fonte: CHARAUDEAU, 2008, p. 52

Aplicagéo do Quadro Comunicacional

Para entender a aplicacdo do quadro comunicacional, observa-se que o sujeito comuni-
cante EUc, de acordo com Charaudeau (2008, p. 48), “¢ o iniciador do processo de produgao,
processo construido em funcédo das Circunsténcias de Discurso que ligam ao TU e que se cons-
tituem sua intencionalidade”. Na aplicagdo do quadro ao objeto de andlise, EUc ¢ instanciado

por Michel Temer.

O EUc como sujeito produtor de sua fala projeta uma imagem, o que nos leva ao sujeito
enunciador EUe, que, segundo Charaudeau (2008), apresenta as suas intencionalidades. Desse

modo, o EUe também é uma instancia conferida pela posic¢éo social do ex-presidente Michel
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Temer, homem, branco, heterossexual, advogado, politico e filiado ao Movimento Democréatico
Brasileiro (MDB).

O EUe dirige-se a um sujeito destinatario TUd, que, de acordo com Charaudeau (2008,
p. 45), seria “[...] o interlocutor fabricado pelo EU como destinatério ideal, adequado ao seu ato
de comunicagdo”. Nesse caso, constata-se que o sujeito destinatario sdo todas as mulheres do
Brasil.

E, por fim, como sujeito interpretante TUi, Charaudeau (2008, p.47) denomina “[...] um
sujeito que age independentemente do EU, que institui a si préprio como responsavel pelo ato
de interpretacdo que produz”. Nesse caso, 0 sujeito interpretante TUi corresponde a todas pes-
soas gue estavam presentes na cerimdnia, bem como as pessoas que assistiram o discurso do
ex-presidente em quaisquer meios midiaticos, ou seja, detiveram em suas maos 0 processo de

interpretacéo.

O Contrato e as Estratégias Discursivas: legitimidade e credibilidade no discurso politico

De acordo com Charaudeau, cada um dos parceiros envolvidos no ato comunicativo, em
funcdo do contrato de comunicacéo estabelecido entre eles, tem a liberdade de tracar estratégias

dentro de seus discursos.

Nesse sentido, para ser bem-sucedido nesta “aventura”, o sujeito comunicante farg usos
de contratos e estratégias. A nogdo de contrato “pressupde que individuos pertencentes a um
mesmo corpo de préaticas sociais estejam suscetiveis de chegar a um acordo sobre as represen-
tagdes linguageiras de reconhecimento analogo a sua” (CHARAUDEAU, 2008, p. 56). Ja a
noc¢do de estratégias consiste nos meios de persuadir, seduzir e manipular o outro, assim, o

sujeito que enuncia recorre a uma utilizacdo de imagens para enunciar o que deseja.

Para Charaudeau (2010, p. 12), a legitimidade é uma estratégia discursiva externa ao
sujeito falante e se origina a partir do estatuto do enunciador do discurso — é por meio dela, por
exemplo, que o locutor tem o poder de dizer algo; seu discurso é ou ndo valorizado de acordo
com a legitimidade. Dessa forma, ela justifica os feitos e os gestos dos sujeitos existentes entre
0 ato de fala, a situagdo em que acontece e a posicao social e politica do ator que a enuncia. A

legitimidade € importante porque é a que da a toda instancia de palavra uma autoridade de dizer.

No entanto, para ser ouvido o locutor deve também ter credibilidade em seu discurso,
ou seja, deve representar uma imagem de alguém que diz a verdade. No discurso politico, tal

fato se mostra necessario, uma vez que nao basta apenas ocupar esse estatuto. Sendo assim, é
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fundamental que ele seja um politico de credibilidade, ou seja, que tenha seu discurso acredi-
tado pela populacdo. Segundo Charaudeau (2010, p. 12), a credibilidade “representa uma capa-
cidade de capitalizar uma autoridade de fato pela mostracdo de um saber-fazer (competéncia)”.
Logo, evidenciam-se aqui as estratégias que comprovam a habilidade do sujeito locutor de saber
enunciar o que deseja a partir da sua credibilidade. Para isso, 0 enunciador da mensagem deve
evidenciar alguns elementos discursivos que indicam sua posi¢ao — a de alguém que diz a ver-
dade, fazendo uso de descri¢bes, comparagOes, indicacdes de fontes e citacdes, aspectos que

serdo melhor desenvolvidos ao longo do artigo.

Os Imaginarios Sociodiscursivos e as Construgfes Femininas no Discurso do Politico

Segundo Charadeau (2008, p. 117): “é preciso lembrar que a questdo da identidade do
sujeito passa por representagdes sociais: o sujeito falante nao tem outra realidade além da per-
mitida pelas representacdes que circulam em dado grupo social e que sdo configuradas como
imagindrios sociodiscursivos”. Dessa forma, os imagindrios sociodiscursivos constituem um
modo de apreensdo do mundo. Esse modo de apreensao nasce a partir das representacdes sociais
que sdo construidas por meio da significagdo sobre os objetos, os seres humanos e seus com-

portamentos, ou seja, transformam a realidade em um real significante.

Assim, como propde Charaudeau (2008, p. 204),

0 imaginario social é um universo de significacdes fundador da identidade de um
grupo na medida em que “o mantém uma sociedade unida, é o que cimenta seu mundo
de significacdo”. [...] De fato, um grupo ¢ constituido pela soma das relagdes que os
individuos estabelecem entre si, relacdes que, ao se auto-regularem terminam por
construir o universo de valor, portanto, imaginarios comuns.

Esse processo de simbolizacdo do mundo ¢ bastante relevante para esta analise, uma vez
que, por ser depositado em um imagindrio coletivo, constrdi representagdes do mundo e dos
seres humanos que sdo constantemente repetidas em diversas situacdes de comunicag¢do. Além
disso, ¢ considerado social porque esta simbolizagdo representacional se perpetua em diversas
praticas sociais, como a artistica, a religiosa, a politica, a juridica e a educativa. Os imaginarios
sociodiscursivos aqui discutidos, iteram, em sua maioria, algumas representacdes de feminili-
dades, ou seja, certos estereotipos de género construidos a partir do discurso politico abordado

nesta analise.
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Analise e Discusséo dos dados

Em uma cerimonia realizada no dia 8 de marco de 2017, Dia Internacional da Mulher,

0 ex-presidente Michel Temer fez as seguintes declaracdes em relacdo as mulheres:

(MT1)?%: “Tenho absoluta convicgao, até por formagao familiar e por estar ao lado da
Marcela [Temer], do quanto a mulher faz pela casa, pelo lar. Do que faz pelos filhos.
E, se a sociedade de alguma maneira vai bem e os filhos crescem, é porque tiveram
uma adequada formag&o em suas casas e, seguramente, isso quem faz ndo é o homem,
¢ a mulher”.

Considerando as estratégias discursivas de legitimidade do politico Michel Temer, é
importante dizer que o sujeito, enquanto agente publico, denota uma legitimidade de fala atri-
buida ao exercicio do cargo do qual ocupa, ou seja, o de Presidente da Republica Federativa do
Brasil. Charaudeau (2010, p. 8) afirma que o sujeito falante, quando néo esta certo disso ou
quando ele pensa que ele nao esta suficientemente legitimado aos olhos de seu interlocutor,
podera insistir, conforme o caso, “em seu espirito de seriedade, seu conhecimento de um domi-
nio particular, sua experiéncia ou sua filiagdo, como o fazem muitas vezes os politicos em situ-
acdo de campanha eleitoral”.

A priori, no ato de linguagem (MT1), o discurso do ex-presidente exacerba uma proble-
matizacao no papel social de homens e mulheres dentro da sociedade. O seu discurso € legiti-
mado pelo seu poder social e compreendido no trecho em que declara: “Tenho absoluta con-
viccdo, até por formacdo familiar e por estar ao lado da Marcela [Temer], do quanto a mulher
faz pela casa, pelo lar. Do que faz pelos filhos”. Na expressdo “Tenho absoluta convicgdo” ha
uma presenca do elemento déitico, funcionando como elemento coesivo e para enriquecer o
sentido do texto. Esse elemento suscita uma referéncia do tipo déitico de pessoas, de indicado-
res espacial e temporal. O ex-presidente expde sua vida privada, elucidando um fundamento
atribuido pela relagdo com sua familia, através da expressao “por estar ao lado de Marcela [Te-
mer]”. A palavra “até” funciona como um prep0sicdo de movimento, transmitindo a ideia de
aproximacéo ou de um limite. Dessa forma, repercute no discurso do ex-presidente que percebe

a sociedade sob seu prisma familiar.

2 Utilizamos a sigla MT para se referir aos fragmentos das declaragGes proferidas pelo politico Michel Temer.

% Todas as declaracées de Michel Temer analisadas neste artigo foram encontradas em: AMARAL, L. Temer diz
que s6 mulher é capaz de indicar ‘desajustes’ de preco no supermercado. G1, Brasilia, 2017. Disponivel em:
https://g1.globo.com/politica/noticia/mulher-ainda-e-tratada-como-figura-de-segundo-grau-no-brasil-diz-te-
mer.ghtml. Acesso em: 2 nov. 2018.
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No outro trecho, Temer afirma: “E, se a sociedade de alguma maneira vai bem e 0S
filhos crescem, é porque tiveram uma adequada formagdo em suas casas e, seguramente, iSso
quem faz ndo ¢ o homem, ¢ a mulher”. A atribui¢do dos papéis do homem e da mulher quanto
a expressao “adequada formagdo em suas casas” ndo se pode basear numa construcdo somente
feminina. E por essa razdo que a declaracio do ex-presidente nio pode ser entendida como
“elogiosa” para as mulheres, porque tipifica um discurso do homem conservador em que ele ¢
o0 responsavel por garantir o sustento da familia através do trabalho, enquanto as mulheres cui-
dam da casa e da criacdo dos filhos, ou seja, uma construcdo familiar que ndo representa a
heterogeneidade das familias brasileiras. O item lexical “e” é um elemento aditivo e funciona
para ligar palavras ou oragOes, expressando ou acrescentando uma ideia, um pensamento. O
verbo “€” corresponde a um estado permanente de ser, de viver. A conjungdo explicativa “por-
que” se aplica para ligar a oracdo anterior, justificando, assim, a ideia nela contida. A palavra

“seguramente” ¢ um advérbio modalizador terminado em “—mente” e funciona para emitir um

julgamento sobre um conteudo verbalizado.

N&o se pode dizer o mesmo sobre a credibilidade do politico uma vez que o seu discurso
destoa da realidade enfrentada pela maioria mulheres e esta condicionada por razdes de ordens
econbmicas, politicas e sociais. Charaudeau (2010, p. 8) enfatiza que “as estratégias de credi-
bilidade sao mobilizadas quando o sujeito locutor quer que acreditem nele”. Para tanto, 0 ex-
presidente utilizou de fundamentos controversos para enaltecer a representatividade feminina
na sociedade brasileira através do trecho “isso quem faz ndo é o homem, é a mulher”. O sentido
atributivo e hierarquizado apontado por Michel Temer suscita uma provocagao: sera que uma
“adequada formacao dos filhos” ¢ um dever exclusivo das mulheres?

Diante disso, de acordo com Butler (2003), o posicionamento de Temer em uma decla-
racao oficial realizada em homenagem as mulheres iteram aspectos de feminilidade questiona-
dos pela tedrica, 0 que se torna problematico, porque com o estatuto de presidente do Brasil,
Temer reforca um estereotipo de género e de um imaginario social acerca do que € ser mulher,
identificada como “dona de casa”, “do lar”, “maternal” e responsavel por cuidar dos afazeres
domeésticos. Dessa forma, inferimos que ter um trabalho que nao seja 0 doméstico é considerado
uma fungdo extra da mulher, j& que seu papel é somente o “do lar”. Assim, diriamos que 0
imaginario apresentado pelo ex-presidente “consiste em perceber uma visdo de mundo em de-
terminada situacao comunicativa a qual ele se insere ou testemunha” (CHARAUDEAU, 2017,

p. 587). O ex-presidente ndo se atentou para o fato de que ha outras e muitas constitui¢cdes
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daquilo que se entende por familia e que em umas dessas constitui¢des as mulheres sdo as prin-

cipais provedoras de seus lares, diferentemente do contexto familiar de Michel Temer.

No segundo ato de linguagem (MT2), Temer ressaltou também que as mulheres, “além
de cuidar dos afazeres domésticos” e serem as responsaveis pela educacédo dos filhos, ganham

“cada vez mais espago” no mercado de trabalho.

O politico Michel Temer mais uma vez se apropria do seu lugar de fala e de sua posicao
social para ressaltar que as mulheres “além de cuidar dos afazeres domésticos” e “serem as
responsaveis pela educacao dos filhos, ganham “cada vez mais espago no mercado de trabalho”.
O fundamento conferido pelo ex-presidente destoa daquilo que afirma o Instituto de Econdémica
Aplicada (IPEA, 2016), que demonstra que as mulheres, além das tarefas domésticas e da cria-
c¢do dos filhos, sdo as principais mantenedoras de seus lares. As pesquisas ainda revelam que as
mulheres assumem cargos inferiores e com salarios mais baixos e, quando falamos sobre poli-
tica, cargos de liderangas em grandes empresas e presidéncias de tribunais, 0s nimeros quanto
a representatividade feminina séo inexpressiveis, segundo o IPEA.

Charaudeau (2006, p. 86) elucida que todo ato de linguagem pressupde a criacao de uma

imagem de si:

ndo existe um ato de linguagem que ndo passe pela construcéo de uma imagem de si.
Quer queiramos ou ndo, calculemos ou neguemos, a partir do momento em que fala-
mos, aparece (transparece) uma imagem daquilo que somos por meio daquilo que di-
Zermos.

Qualquer que seja a forma discursiva utilizada pelo sujeito em qualquer meio de produ-
cao esse distintivo é responsavel pela construgcdo da imagem de si. Ao afirmar que as mulheres
“ganham cada vez mais espago no mercado de trabalho” podemos reconhecer que em termos
de direitos trabalhistas e de condigOes de trabalho, as mulheres continuam como um grupo dis-
criminado, vulneravel (cf. Ipea). Verificamos, assim, a prevaléncia de uma ideologia fortemente
comprometida com o patriarcado, atribuida ndo so pelo discurso, mas pela imagem de si criada
pelo ex-presidente.

No terceiro ato de linguagem (MT3), Temer diz que “Na economia também a mulher tem
grande participacdo. Ninguém mais é capaz de indicar os desajustes de precos no supermercado do que
a mulher”.

Quando o ex-presidente Michel Temer declara que “Na economia também a mulher tem

grande participagéo”, a credibilidade no ato de fala sugere que aquilo que esta sendo dito tem valor de
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verdade, esperando-se também que se acredite na sua sinceridade. Tal fato pode ser explicado pelo dis-
curso do ex-presidente que associa a participa¢do da mulher na economia ao fazer compras no supermer-
cado. O discurso de MT esta novamente pautado nos papeis dos homens e das mulheres, sobretudo
quando insiste em colocar a mulher como “dona do lar”.

O item lexical “também™ corresponde a um advérbio com funcéo de adicao, além de implicar
numa énfase ou num ato louvavel. No enunciado “Ninguém mais é capaz de indicar os desajustes de
precos no supermercado do que a mulher”, mais uma vez destaca-se o papel da mulher em relacdo aos
dos afazeres domésticos. Nesse discurso, ha um preceito valorativo, atributivo e essencializado daquilo
que se pode considerar como uma mulher de verdade, ou seja, aquela que faz compras no supermercado.
E como se as mulheres tivessem apenas esse “papel social”.

No quarto ato de linguagem (MT4), Temer afirma que “Aqui no Brasil e ainda em outras
partes do mundo, a mulher ainda € tratada como se fosse uma figura de segundo grau, quando

na verdade ela ocupa o primeiro grau em todas as sociedades”.

O ex-presidente usa um argumento de comparacéo para retratar que “no Brasil e ainda em outras
partes do mundo, a mulher ainda é tratada como se fosse uma figura de segundo grau, quando na verdade
ela ocupa o primeiro grau em todas as sociedades”. Pode-se entender que é uma justificativa globa-
lizante sem qualquer validade, ou comprovacdo cientifica, mas que dialoga com imaginarios
sociodiscursivos baseados nos saberes de crenga. De acordo com Charaudeau (2017, p. 582)
esses saberes se relacionam com as “avaliagdes, apreciagdes, julgamentos a respeito dos feno-
menos, do eventos, e dos seres de mundo, seu pensamento e seu comportamento. O conheci-
mento precede de um modo de descri¢dao ou de explicagdo centrado no mundo”. Portanto, essa
declaracdo nédo se aplica a maioria das sociedades, tendo em vista que as mulheres continuam
sendo vitimas de violéncias, encontram dificuldades para assumir cargos de liderangas ou nas
presidéncias de tribunais e, quando assumem, sdo por vezes interrompidas, questionadas e si-

lenciadas.

Consideracoes finais

Pautando-se nos pressupostos tedricos da Teoria Semiolinguistica de Patrick Charau-
deau referente a Analise do Discurso Francesa, esse artigo propés investigar partes do discurso

do ex-presidente Michel Temer numa cerimonia realizada no Dia Internacional da Mulher.
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Assim, foi descrito e analisado como ocorre a aplicagédo do quadro comunicacional no
ato de linguagem que basicamente tenta dar conta das interac6es verbais promovidas pelos su-
jeitos da linguagem. A identidade social e discursiva do sujeito, Michel Temer, como propde
Charaudeau (2008, p. 266), “se constroi de duas maneiras diferentes, em dois dominios que sdo
ao mesmo tempo distintos e complementares, ambos construindo em articulagdo com o ato de

enunciagdo: uma identidade dita ‘social’, uma de identidade de ‘posicionamento’”.

Verificou-se, também, como os imaginarios sociodiscursivos acerca de performances
femininas sdo constituidas por um discurso que itera praticas machistas e preconceituosas que
relacionam as mulheres aos “cuidados dos filhos”, “dos afazeres domésticos” e a “fazer com-
pras no supermercado”. Essa concepcdo de género do feminino, como afirma Butler (2003),
relaciona-se através de uma continua desestabilizacdo do corpo, de um conjunto de atos repeti-
dos no interior de um quadro regulatoério altamente rigido e que se cristaliza ao longo do tempo.
Perrot (2007) enfatiza que as mulheres ao longo dos séculos se constituiram por imaginarios
sociais ligados a natureza, a sensibilidade e a fraqueza. Ja os homens se constituiram pela razdo
e inteligéncia, a eles cabem a deciséo e a a¢do, consequentemente, a espera publica. Charaudeau

(2017, p. 579) aponta que o0s imaginarios sao

resultados da atividade de representacdo que constréi 0s universos de pensamento,
lugares de instituicdes de verdades, e essa construcdo se faz por meio da sedimentacdo
de discursos narrativos e argumentativos, propondo uma descri¢do e uma explicacéo
dos fendmenos do mundo e dos comportamentos humanos.

Portanto, tal percepgao conferida pelo discurso do ex-presidente nos coloca a discutir e
refletir criticamente os “papéis sociais” de homens e de mulheres para a formagéo de uma so-
ciedade mais justa e igualitaria para todos. No percurso analitico, foi possivel vislumbrar as
contradicdes linguistico-discursivas do sujeito politico. A maneira como o enunciador se pro-
jeta evidencia que aquilo que diz é mera formalidade de ocasido, ndo condizendo portanto com
aquilo que demonstra ser. O sujeito politico utiliza-se dos meios retéricos ao postar a voz, ao
articular, ao assumir gesticulagdes, porque entendem que “o corpo ¢ o espelho da alma”, mas
ao expor suas ideias, pensamentos e argumentos a sua estratégia é tdo somente convencer o seu

publico sobre aquilo que se diz.
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FIGURAS IDEACIONAIS DE APRENDIZAGEM DE INGLES DE
ALUNOS INGRESSANTES DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA
PUBLICA

Eliseu Alves da Silva!

RESUMO: Este estudo se debruca sobre os discursos de alunos do ensino médio a respeito do
modo como percebem a aprendizagem de inglés na escola publica. Para tanto, nove alunos, de
uma turma do primeiro ano do ensino médio, de uma escola da rede estadual de ensino de Santa
Maria, RS, responderam um questionario que buscou coletar informagdes a respeito dos modos
como representam discursivamente seus processos de aprendizagem de inglés como lingua
adicional e os papeéis que atribuem ao professor e ao aluno. A anélise dos dados, alicercada nos
pressupostos da Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 2003) e da Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), evidenciou um paradigma de
aprendizagem da lingua fortemente arraigado a perspectivas pedagogicas tradicionais de
repeticao de conteldos gramaticais e memorizagdo de vocabulério, configurando uma dindmica
de transmisséo e recepcao de conhecimento (COPE; KALANTZIS, 2015). Essa perspectiva
instrucional é reiterada nos papéis de professor e aluno em sala de aula. O professor € visto
como Ator do e Dizente no processo de aprendizagem, instituido de autoridade e poder de fazer
e dizer. O aluno, por outro lado, figura como Cliente, que se beneficia das praticas de facilitacdo
e simplificacdo de conhecimentos desenvolvidas pelo professor.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de inglés. Escola publica. Aprendizagem de inglés. Papel de
professor. Papel de aluno.

ABSTRACT: This study focuses on student’s discourse about their perceptions of English
learning in public schools. For this purpose, nine students, from level one of a public high
school context of Santa Maria, RS, answered a questionnaire that aimed to collect information
about their discursive representations of English learning and teacher’s and student’s roles in
the English classroom. The analysis, based on the principles from Critical Discourse Analysis
(FAIRCLOUGH, 2003) and Systemic-Functional Linguistics (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014) showed a language-learning paradigm strongly associated to traditional pedagogic
perspectives of grammatical content repetition and vocabulary memorization, configuring a
dynamic of transmission and reception of knowledge (COPE; KALANTZIS, 2015). This kind
of instructional perspective is reinforced in the roles of teacher and students in the classroom.
The teacher is seen as the Actor and the Sayer in the process of learning, the one that has
authority and power for doing and saying. The student, on the other hand, is characterized as a
Client, who is the beneficiary of the teacher’s practices of facilitation and simplification of
knowledge.

KEYWORDS: English teaching. Public school. English learning. Student’s role. Teacher’s
role.
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Introducéo

O ensino de inglés como lingua adicional (ILA) na escola publica, dada a
representatividade do idioma enquanto lingua da globalizacdo, tém recebido crescente
reconhecimento no que tange a sua importancia para a formagdo cidadd e cultural dos
educandos. Evidentemente j& superamos a discussao a respeito de sua importancia, mas a
sombra que ainda paira sobre as cabegas de professores, alunos e formadores esta, mais
especificamente, na ordem do como ensinar inglés, que métodos utilizar e qual ou quais
objetivos desejamos alcancar no processo ensino-aprendizagem da escola publica.

Na literatura, em especial em Linguistica Aplicada, muito se tem discutido sobre tais
questdes (CELANI. MAGALHAES, 2002; BARCELOS, 2006; TICKS, 2008; MATEUS; AL
KADRI, 2012; BASSO; LIMA, 2014;: FOGACA; CRISTOVAO, 2014 entre outros) e, apesar
dos muitos avancos, o terreno € fértil para novos debates. Entretanto, para muitos professores
que vivenciam a sala de aula da escola publica tais questdes sdo inquietacdes diarias, seja
porque nos vimos em um jogo de forcas entre nossas afiliagdes tedricas, internalizadas ao longo
de nossas trajetdrias profissionais, seja porque as deficiéncias estruturais e contextuais de
nossos ambientes de trabalho nos obrigam a escolher caminhos e métodos que vao na contraméo
das discussbes contemporaneas. Nesse contexto, faz-se necessario dar voz aos aprendizes da
lingua na busca de identificar seus anseios e percep¢des sobre a aprendizagem de ILA na escola
publica. Pesquisas que se dedicam a dar voz aos anseios dos aprendizes de ILA podem ser
encontradas nos trabalhos de Basso (2008), Lyon (2009), Floréncio e Marcuzzo (2012), Silva,
Trivisiol e Brum (2016) entre outros.

Nessa perspectiva, este estudo buscou identificar as representagfes discursivas de
alunos ingressantes no ensino médio de uma escola publica acerca de suas percepcdes de
aprendizagem de ILA e dos papéis que atribuem ao professor e a si mesmos no processo de
aprendizagem.

Para tanto, nossa discussdo estd organizada em se¢des que destacam, primeiramente, um
breve panorama do ensino de ILA na escola publica, e, subsequentemente, apresenta as
abordagens tedrico-metodoldgicas que embasam este estudo, a Andlise Critica do Discurso
(ACD) e a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), respectivamente, e, finalmente,

descrevemos os resultados da analise e delineamos algumas consideracdes a respeito.
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O status do ensino de inglés na escola publica

A aprovacdo da Medida Proviséria 746, de 16 de fevereiro de 2017, instituiu a
obrigatoriedade do estudo da lingua inglesa nos curriculos do ensino médio das instituicGes de
ensino (publicas e privadas) brasileiras. O efeito dessa mudanca, ainda recente, € que, pela
primeira vez, o ensino de ILA tem sua oferta assistida por lei, desde a homologacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no ano de 1996. Tal medida, vem ao encontro das
discussdes que ha muitos anos povoam documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais, as Orientacdes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, e toda uma gama de
trabalhos produzidos a nivel académico, técnico e profissional que destacam a importancia da
aprendizagem efetiva do inglés como essencial para a inser¢cdo do individuo no mundo
globalizado. Entretanto, estudos no campo de formacéo de professores (PERIN, 2005; COPE;
KALANTZIS, 2015; PIMENTA; MOREIRA; REEDIJIK, 2016) mostram que as aulas de inglés
na escola, salvo raras exce¢6es, primam por metodologias tradicionais, ancoradas no ensino das
estruturas gramaticais da lingua como garantia de um aprendizado formal.

Em nosso estudo, as representacdes dos alunos descrevem metodologias que
materializam pedagogicamente duas concepg¢des de aprendizagem: behaviorista e sociocultural.
Na teoria behaviorista, a aprendizagem é entendida a partir da premissa de que organismos,
homens e animais sdo iguais e passiveis de ajustarem-se ao ambiente (aprender) por meio da
formacdo de habitos (WATSON, 1913; BROWN, 1994). Nessa perspectiva, encontramos
discursos que associam a aprendizagem de ILA a atividades de condicionamento de
comportamento, através de praticas de memorizacao e repeticdo de estruturas da lingua.

Por outro lado, na teoria sociocultural, aprender constitui-se em um fendmeno socio-
histdrico-ideoldgico, no qual pela interacdo com o outro internalizamos um conhecimento que
estd ideoldgica e culturalmente marcado pelas experiéncias vivenciadas pela sociedade
(VIGOTSKY, 1995; TICKS; SILVA; BRUM, 2013). Esse processo se da pela internalizacéo
de novos saberes (ZDPs — Zonas de Desenvolvimento Proximal) a partir de conhecimentos
prévios, com o auxilio de outrem (mais experiente ou ndo) (VYGOTSKY, 2001, p. 239). Em
nossa analise, marcas dessa perspectiva sdo evidenciadas no modo como percebem a
aprendizagem de ILA (mediada pelo professor ou por instrumentos).

Assim, frente a esse panorama, verifica-se a emergéncia de mudancas nas praticas de

ensino e aprendizagem de inglés na escola publica. Nesse tocante, pesquisas que enfocam o

213



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

contexto escolar e a formacao de professores de linguas (CRISTOVAO; MACHADO, 2055;
PERIN, 2005; SCHERER; MOTTA-ROTH, 2015; NASCIMENTO, 2017) tém demonstrado
que uma das possibilidades de reverter o cenario das praticas de ensino e aprendizagem da
segunda lingua, é a implementacdo de propostas pedagdgicas de ensino de ILA na perspectiva
das praticas sociais, que promovam a aproximacao entre a escola e o cotidiano dos alunos. Tais
propostas, ao considerarem as necessidades dos estudantes podem gerar insights significativos
das relacdes entre o conhecimento cientifico didatizado pela escola (FRIEDRICH, 2012) e
questBes sociais, culturais, econdmicas e politicas que impactam e constituem o dia a dia dos
aprendizes. Por esse motivo, a compreensdo de seus modos de representacdo de ensino e
aprendizagem de ILA perfazem insumo fundamental para o desenvolvimento, planejamento e

implementacdo de propostas de ensino de lingua que sejam significativas e duradouras.

A ACD e os discursos dos alunos sobre a aprendizagem de ILA

A ACD configura tanto uma teoria quanto um método de analise de praticas sociais que
instanciam discursos em contextos especificos (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p.
16). Em sua esséncia, essa abordagem dedica-se a investigacdo do discurso linguisticamente
orientado com vistas a mudanca social (FAICLOUGH, 1992, p. 62), na qual a linguagem ¢
assumida como uma forma de prética social, o que equivale dizer que nés nos comportamos e
agimos por meio da linguagem (CALDAS-COULTHARD, 2008, p. 29). Assim, 0s discursos,
0s textos que produzimos quando nos engajamos em determinadas praticas sociais, € as
estruturas sociais se influenciam mutuamente (MEURER, 2005, p. 82). Dessa forma, 0s textos
carregam tracos e pistas (FAIRCLOUGH, 1992, p. 100), que tornam possivel o
estabelecimento de relagfes entre as estruturas sociais e as escolhas linguisticas de seus
produtores, pois 0s textos sdo perpassados por relacdes de poder, podendo contribuir para sua
manutencdo, transformacdo bem como contribuem para o estabelecimento de ideologias.

A partir disso, é possivel compreender o papel fundamental que a linguagem
desempenha na pauta da ACD em seu projeto de desenvolvimento de uma teoria social (de uso)
da linguagem (FAIRCLOUGH, 2005, p. 160). Nesse sentido, como destaca o autor, a analise
critica das questdes sociais procura investigar a linguagem (texto) sob dois enfoques centrais:
a linguagem como sistema de uso e a linguagem como discurso. Ao nos dedicarmos ao estudo
do texto (linguagem) enfocando seu carater sistémico, buscamos identificar o papel das
estruturas linguisticas, em termos de regras ou sistemas de escolhas feitas pelas pessoas para

significar suas posi¢es em interacdes discursivas (FAIRCLOUGH, 2005, p. 164). Quando
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tomamos o texto como discurso, nossa atengdo esta direcionada a analise das praticas nas quais
as pessoas se envolvem/participam e que as inscreve em determinadas “ordens de discurso”, ou
seja, praticas discursivas associadas a instituicdes e dominios de conhecimento, 0s quais tornam
seus discursos mais ou menos hierarquicos, técnicos, especializados, particulares
(FAIRCLOUGH, 2005, p. 165-166).

Nesses termos, a combinacdo desses dois enfoques oferece possibilidades para a anélise
dos discursos (textos) produzidos pelos alunos, de modo a identificar as marcas discursivas
inscritas nas escolhas linguisticas feitas pelos participantes acerca de suas percep¢des de
aprendizagem de ILA na escola publica, as quais sdo capazes de revelar préaticas de controle
e/ou legitimacdo de diferencas e relagdes sociais que, dadas as condigdes de organizacdo e
estrutura da instituicdo, passam a integrar o senso comum (FAIRCLOUGH, 2003, p. 23-25).
Em nossa analise, ao acessarmos o0s discursos dos alunos, orientamos nosso olhar com base na
representacdo tridimensional da pratica discursiva proposta por Fairclough (1992, p. 10),
composta por trés dimensdes que se complementam: um texto, uma pratica discursiva e uma

pratica social (Figura 1).

Figura 1: Representacdo tridimensional da instancia discursiva de FAIRCLOUGH (2009, p. 73), didatizada por
MEURER (2005, p. 95)

PRATICAS SOCIAIS (o que as pessoas fazem)

—————— —— . —_— e —_— o — — — — —
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(produgéo, circulacdo e consumo de textos)
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Na figura 1, observamos que para cada uma das dimensdes da instancia discursiva,
Meurer (2005, p. 95) propde uma dimenséo analitica. Quando enfocamos o texto como objeto
de analise, nos dedicamos a descrevé-lo em seus aspectos lexicais, gramaticais e estruturais; na
dimensdo da prética discursiva, a tarefa analitica é a interpretacao dos modos como acontecem
0s processos de producdo, circulacdo e consumo do texto na sociedade, bem como discutir
relacdes entre esse texto e outros textos e/ou discursos retomados por ele; e na préatica social
buscamos explicar em que medida o texto instancia estruturas de manutencdo e/ou
desnaturalizacdo de ideologias e posi¢Oes sociais culturalmente determinadas.

Para os propositos deste trabalho, nossa analise enfoca a descri¢éo do texto como evento
discursivo, privilegiando os aspectos léxico-gramaticais do discurso dos participantes na
construcdo de significados ideacionais de aprendizagem de ILA. Nesses termos, a exemplo do
que propde Fairclough (2003), adotamos as categorias de transitividade da metafuncéo
ideacional da Gramética Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1978; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014), que apresentamos a seguir.

A GSF e a construcgao das representacdes sobre aprendizagem de ILA

Halliday e Matthiessen (2014) destacam que usamos a linguagem para dar sentido a
nossa propria experiéncia e para interagir com outras pessoas. Nesses termos, pode-se dizer que
a “gramatica se conecta com a linguagem exterior: com os acontecimentos e as condi¢fes do
mundo € com 0s processos sociais nos quais nos engajamos” (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014, p. 25 - traducdo minha). Assim, a lingua deve ser entendida em suas relagfes com a
estrutura social (HALLIDAY, 1989), ou seja, para entendermos o discurso da escola, neste caso
o discurso dos alunos, precisamos levar em consideracdo o contexto no qual este esta inserido.

Na GSF, o contexto pode ser descrito a partir de um modelo conceitual formado pelas
variaveis de Campo, Relac6es e Modo (HALLIDAY, 1989). Tais variaveis se manifestam no
sistema linguistico por meio de cada uma das MetafuncBes da linguagem: ideacional,
interpessoal e textual. Como neste trabalho nos voltamos a interpretacdo das representagoes
discursivas dos alunos sobre aprender ILA, aqui nos interessam as manifestacGes da
Metafuncéo ideacional da linguagem a partir do escopo das subfung¢des experiencial e logica.

A Metafuncdo experiencial é responsavel pela construcdo de um modelo de
representacdo de mundo (FUZER; CABRAL; OLIONI, 2011, p. 189), o qual tem a sua unidade
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de analise na oracio (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). A luz dessa metafunc&o, a oragio
¢ analisada sob o prisma do sistema de transitividade, o qual da conta da construcdo da
experiéncia em termos de configuracdo de processos, participantes e circunstancias
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

Nessa dindmica, ao construirmos o mundo das experiéncias, estamos formando uma
“figura”, a qual ¢ constituida pelos participantes e processos, ou seja, por quem faz o qué, e
eventualmente pelas circunstancias de tempo, modo, causa, localizacdo e outras associadas aos
processos (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 212). Os processos construidos pelo
sistema de transitividade podem ser classificados em trés grandes grupos: o material, o mental
e o relacional. Ha outros trés grupos que, localizados na fronteira entre os trés principais,
também colaboram para representar nossas experiéncias: o verbal, 0 comportamental e o
existencial (HALLIDAY, 1989). Os tipos de processos e participantes que compdem o sistema

da transitividade da Metafuncéo ideacional experiencial sdo descritos no Quadro 1.

Quadro 1: Processos e participantes do sistema de transitividade (com base em HALLIDAY &
MATTHIESSEN, 2014, p. 2019)

Tipos de processo Significado Participantes
MATERIAL Fazer: Acontecer Ator - Meta - Escopo - Beneficiario
— Atributo
MENTAL Perceber; Pensar; Sentir; Desejar  Experienciador - Fendmeno
. - Portador - Atributo
RELACIONAL Caracterizar; Identificar Identificado - Identificador
COMPORTAMENTAL Comportar-se Comportante - Comportamento
VERBAL Dizer Dizente - Verbiagem - Receptor —
Alvo
EXISTENCIAL Existir Existente

A Metafuncdo ideacional ldgica compreende os complexos oracionais, isto é, a
combinacdo de palavras construidas com base em relagdes logicas especificas (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 558-559). O sistema das Rela¢Ges logico-semanticas, apesar da
pluralidade de relacGes que podem acontecer, é baseado em duas relacdes fundamentais entre
as oracOes, a expansdo e a projecao, sendo que aqui nos dedicamos mais especificamente as
relagGes de expansao.

Na expansdo, um fenémeno é relacionado como sendo da mesma ordem da experiéncia
com a oracdo secundaria expandindo a primeira oracao. Essas relaces de expansdo podem ser
classificadas em trés relagcOes distintas: elaboracdo, extensdo e intensificagdo (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 564). Segundo Halliday e Matthiessen (2014, p. 564), na
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elaboracdo, uma oracdo tem seu sentido elaborado por outra que a especifica ou descreve,
reformulando-a ou exemplificando-a. Um dos exemplos de conector que elabora uma oracéo é
o “por exemplo”. Na relagdo de extensdo, uma oracdo amplia o sentido de outra, acrescentando
uma informagdo nova, apresentando uma excegdo ou oferecendo uma alternativa. Isso
geralmente acontece pelo uso de conjungdes como “e” (adi¢do), “mas” (adversidade) e “ou”
(variagdo). Na relagdo por intensificacdo, uma oracdo realga o significado de outra,
qualificando-a com tracos circunstanciais de tempo ou espaco, modo, causa ou condic&o.

O Quadro 2 resume os tipos de relagdes I6gico-semanticas de expansao propostas por
Halliday e Matthiessen (2014).

Quadro 2 — Relages logico-semanticas de expansdo do complexo oracional (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014)

Relacdes logico-

A Ideias Definigdes
semanticas

‘isto é, por uma oragdo expande outra elaborando-a (ou uma parte
Elaboracgéo exemplo, dela): dizendo em outras palavras, especificando em
a saber’ maiores detalhes, comentando ou exemplificando.

Q
<L
(92] ~ .
prd uma oracao expande a outra estendendo-a para além
a‘: Extensdo ‘e, ou’ dela: adicionando alguns elementos novos, apresentando
ﬁ uma excecao, ou oferecendo uma alternativa.
‘tao, uma oracao expande outra, ornamentando seu entorno:
Intensificacdo ainda, qualificando com algumas caracteristicas circunstanciais
entdo’ de tempo, lugar, causa ou condicao.
Metodologia

O contexto e os participantes

A escola na qual o estudo foi realizado integra a rede estadual de ensino de Santa Maria,
RS, e esté localizada no centro da cidade e nas proximidades de um ponto de 6nibus de linhas
municipais e intermunicipais, o que faz com que receba estudantes oriundos de diferentes
regides da cidade e dos municipios proximos. A época em que a pesquisa se realizou, a escola
atendia cerca de 1200 estudantes de nivel medio, distribuidos em trés turnos.

Participaram da pesquisa nove estudantes, com faixa etaria entre 15 e 17 anos,
matriculados na primeira série do ensino médio politécnico, do turno vespertino. Em data
anterior ao dia da aplicacdo do instrumento de coleta de dados, dada a faixa etéaria dos alunos,

foi realizado o convite para participacdo na pesquisa e lhes foi entregue o Termo de
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Assentimento, para coletar a autorizagao dos pais ou responsaveis, e 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Os alunos que retornaram o Termo de Assentimento compdem a amostra

do presente estudo.

Coleta do corpus, procedimentos e categorias de analise

Esta pesquisa enquadra-se no paradigma qualitativo de investigacdo, no qual, ao acessar
a realidade, considera o papel humano em suas rela¢Ges sociais, levando em consideracéo
elementos subjetivos da vida dos participantes, tais como sentimentos, emogdes, motivacoes,
crengas e conflitos (ALAMI; DESJEUX; GARABUAU-MOUSSAUI, 2010). Nessa
perspectiva, a partir da analise dos discursos dos participantes acerca do modo como entendem
a aprendizagem de ILA na escola, buscamos compreender a construcdo de significados de suas
vivéncias em um determinado momento histérico (HOLLIDAY, 2002, p. 10).

A coleta de dados foi realizada a partir da aplicacdo de um questionario semiestruturado
em que buscamos responder as perguntas: #1 A partir da tua experiéncia, como vocé aprende
inglés na escola? D& um exemplo e #2 Que papéis vocé atribui ao professor e ao aluno nas
aulas de lingua inglesa?

Para fins de organizacdo dos dados, cada questionario foi identificado de forma
alfanumérica, recebendo as letras AL, uma abreviacdo para ALUNO, e um nimero de 1 a 9
(ALL, AL2..).

A partir do arcabouco tedrico-metodologico da Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014) e da Analise Critica do Discurso
(FAIRCLOUGH, 1992; 2003) buscamos identificar nos discursos dos participantes: 1) os tracos
linguisticos que sinalizavam suas afiliagdes a discursos socialmente determinados sobre a
aprendizagem de ILA e 2) reconhecer modos de representacgdo da realidade que seus discursos

permitiram revelar. Dessa analise, emergiram as categorias semanticas descritas no Quadros 3.

Quadro 3 — Categorias semanticas para as representac6es de aprendizagem de inglés e de
papéis de professor e aluno na escola

) ... pela mediag&o de outrem (com professor e colegas)
Eu aprendo inglés...

... pela mediacdo de instrumentos (livro, exercicios, mimica)

Papel ...de professor: ATIVO - Fornecedor de conhecimento
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... de aluno: PASSIVO - Cliente/Receptor de conhecimento

As categorias descritas no Quadro 3 sdo analisadas e problematizadas na proxima secéo.

Resultados e discussao

Os discursos sobre aprendizagem de inglés na escola publica

A anélise das respostas dos participantes para a pergunta #1 A partir da tua experiéncia,
como vocé aprende inglés na escola? Dé um exemplo, revelou diferentes representacdes
discursivas para o0 modo como percebem a aprendizagem de ILA na escola publica, as quais

foram agrupadas nas seis categorias semanticas mostradas na Tabela 1.

Tabela 1 — Categorias seméanticas para as representacdes discursivas de aprendizagem de inglés na escola

publica
IR Respostas
Eu aprendo inglés ALL | ALZ | AL3 | AL4 | ALS | ALG | AL7 | AL8 | ALg | "ot
com a ajuda X X X 3
do professor
ouvindo
pela mediacdo  explicacbes X X 2
de outrem do professor
com diélogo X 1
com colegas
com X | X X | 3
. exercicios
pela mediacao com a aiuda
de 14 X X 1
. de livros
Instrumentos —
com mimica X 1

De modo geral, 0 que se observa nas respostas dos participantes é o reconhecimento da
atuacdo do professor como agente fundamental para a aprendizagem da lingua. Ao nos determos
as categorias mostradas na Tabela 1 € possivel identificar, na maioria delas, tracos da
intervencdo do professor no processo de aprendizagem dos alunos, seja de forma direta (com a
ajuda do professor, ouvindo as explicacdes do professor) ou quando a presenca deste pode ser
recuperada por meio dos recursos didaticos utilizados por ele em suas rotinas e tarefas de sala

de aula (com exercicios, com a ajuda de livros [didaticos], com di&logo).
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O discurso que emerge das respostas dos participantes recupera ecos epistemologicos
do modelo tradicional de aprendizagem conhecido como pedagogia didatica (didactic
pedagogy) (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 7). Segundo os autores, neste modelo o professor
ocupa o centro do processo, na condicdo de expert, responsavel pela transmissao de todo o
conhecimento (com a ajuda ou com as explicacgdes) que ¢ “absorvido” pelo aluno (por meio de
exercicios ou pelos livros [didaticos]).

Assim, podemos reagrupar as categorias semanticas, acima descritas, em uma categoria
geral, a qual chamaremos de aprendizagem instrucional, em referéncia ao carater hierarquico
da relacdo, observada no discurso dos participantes, que configura o que Freire (1979, p. 33)
denominou “consciéncia/instru¢ao bancaria”, situando o professor como depositario de saber e
0 aluno como deposito desse conhecimento.

Os excertos a seguir ilustram essa perspectiva instrucional, destacando a recorréncia das
acoes do professor como “mediador” (instrutor) das praticas de aprendizagem apresentadas

pelos alunos.

Excerto 1
AL4: “Se aprende a partir do professor ensinando regras, artigos entre as
demais matérias que envolvem a disciplina de inglés

No discurso de AL4, a importancia dada a figura do professor para a aprendizagem do
aluno é evidenciada na circunstancia de acompanhamento Se aprende a partir do professor [...]
Nessa representacdo, o professor € explicitamente marcado e assume a funcdo de Ator do
processo material ensinar, cuja meta é o ensino de regras, artigos, matérias que envolvem a
disciplina de inglés, evidenciando uma perspectiva de aprendizagem de lingua pautada no
ensino gramatical.

Da mesma forma, a figura do professor como como Ator o institui da responsabilidade
de ser aquele que ajuda o aluno a entender o contetido (“[...] regras, artigos entre as demais
matérias que envolvem a disciplina de inglés”). Tal papel, prototipicamente, é indissociavel a
funcdo docente, ocorrendo concomitantemente para promover acgdes cognitivas no aluno
(aprender) a partir das agcdes materiais do professor (ensinar).

Outros discursos destacam a importancia de prestar atengdo as aulas e as explicagdes do
professor em sala de aula (“/....J] ouvindo as explicag¢ées do professor [...] ” — AL9) como forma

de aprendizagem de lingua inglesa na escola (Excerto 2).
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Excerto 2
AL9: “Sempre ouvindo as explicacdes do professor, fazendo os exercicios
memorizar bem o significado das palavras.”

O autor da declaracdo prefere usar um grupo adverbial de frequéncia (sempre) para
pontuar a assertividade da informacéo e, dessa forma, denotar uma percepc¢do de pratica de
aprendizagem de inglés por meio de uma atitude de comprometimento com a aula (“Sempre
ouvindo as explicacBes do professor e fazendo os exercicios [...]” — AL9).

No discurso de AL9, ainda encontramos indicios da concepcdo behaviorista de
aprendizagem, com foco na memorizacdo de vocabulario (PAIVA, 2012, p. 28-29), na qual a
atitude do aluno de ouvir atentamente as explicacdes do professor tem como objetivo 1) a
realizacdo dos exercicios e 2) “/...] memorizar bem o significado das palavras” (AL9). Tal
concepcao, ainda que resistente no contexto escolar, coloca-se na contramao das abordagens
contemporaneas, as quais defendem “a construg@o do significado das palavras em um contexto
especifico” (PAIVA, 2004, p. 128), de modo a possibilitar a ampliacao dos conhecimentos e,
consequentemente, a sua ressignificacdo para contextos mais amplos.

Afastando-se das representacdes apresentadas até este ponto, AL2 destaca as interacoes
entre alunos nas aulas de inglés, associando a aprendizagem de inglés a situa¢@es de dialogo

sobre questbes do cotidiano (Excerto 3).

Excerto 3

AL2: Se aprende dialogando com os colegas, pois ndo séo todos os alunos que sabem
pronunciar ou aprende o inglés, um exemplo bom é perguntando coisas do dia a dia
para os alunos.

Em AL2 observa-se a énfase que o aluno atribui ao desenvolvimento de préaticas que
promovam a participacdo dos colegas, envolvimento em situag6es de conversas informais em
sala de aula (Se aprende dialogando com os colegas [...] perguntando coisas do dia a dia dos
alunos” — AL2]. Da mesma forma, ha em seu depoimento a preocupacdo com a oralidade e o
conhecimento da prosodia da lingua inglesa (““/...] pois ndo sdo todos os alunos que sabem
pronunciar [...]” — AL2).

Esse discurso joga luz sobre um ponto ainda problematico do ensino de linguas que diz
respeito a formacdo dos profissionais que trabalham com linguas adicionais no contexto

publico: a inseguranca em relacao a proficiéncia em lingua estrangeira (STURM, 2011).

222



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

Os dados na Tabela 1 também mostram discursos que apontam a préatica de realizar
exercicios (ndo descritos pelos respondentes) como uma atividade capaz de promover a

aprendizagem de inglés. O excerto 4 apresenta um exemplo dessas percepc¢oes.

Excerto 4
ALG6: “Fazendo exercicios, interagindo com o professor.”

No Excerto 4, o respondente define a aprendizagem de lingua inglesa como um processo
relacionado a realizagdo de exercicios. Essa necessidade demonstrada no discurso do aluno
pode ser entendida como um indicativo de um processo ancorado no paradigma behaviorista de
aprendizagem (estimulo-resposta) (WATSON, 1913).

Em seu discurso, AL6 entende a aprendizagem da lingua como um processo relacionado
ao desenvolvimento de tarefas (fazendo exercicios), o qual ndo s6 depende da quantidade de
atividades realizadas, marcada pelo uso do plural em exercicios, mas também da interacdo entre
professor e aluno no desenvolvimento das atividades “Fazendo exercicios [€] interagindo com
o professor” — (AL6). Nessa dinamica, o processo material fazer (fazendo), aponta uma agédo
concreta do aluno, uma atitude, até certo ponto, comprometida com sua aprendizagem. Da
mesma forma, ao expandir sua oracdo, a presenca do professor € retomada como uma
circunstancia de acompanhamento (com o professor), realizada pelo processo comportamental
interagir (interagindo com o professor).

A noc¢do de interacdo que subjaz a essa representacdo nos parece reforcar o seu
alinhamento a uma perspectiva de aprendizagem que se constitui por meio de repetigoes,
comportamentos condicionados (BROWN, 1994, p. 23) que, a medida que se tornem
internalizados pelo aluno, determinam a aprendizagem. Nesse desenho, a interacdo entre o
professor e o0 aluno s6 adquire significado para fazer os exercicios.

Evidentemente, ndo podemos descartar a possibilidade de que a escolha do termo
interacdo pelo respondente tivesse como intencdo referir outros posicionamentos nessa
representacdo, talvez alinhados a perspectiva socio interacionista (Vygotsky, 2001). No
entanto, faltam-nos subsidios suficientes para tais considerac¢@es no discurso do aluno.

Ainda subjacente a categoria semantica de mediacdo por instrumentos, destacamos a

representacdo de AL8, o qual enfatiza o uso de livros [didaticos] (Excerto 5).

Excerto 5
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ALS: Sei 14, apenas comigo foi com os livros. Mais pra da um exemplo, podiamos ir
mais na video aula para ver videos interessantes sobre o tema aplicado pelo professor.

A declaragdo apresentada por AL8 mostra um distanciamento do aluno com seu
discurso, enfatizado pelo marcador de imprecisao “Sei 14 [...]” (ALS8). Além disso, as escolhas
Iéxico-gramaticais dao individualidade a representacdo de que inglés se aprende a partir dos
livros: entendida pelo aluno como uma prética pessoal e ndo compartilhada, reforcada pelo uso
do adjunto avaliativo apenas, em “/...] apenas comigo foi com os livros.” (AL8). Em seu
discurso, AL8 ndo especifica a que tipo de livro se refere, no entanto, ao considerarmos a
sequéncia de sua declaracdo, podemos entender que se trata de livros didaticos usados em sala
de aula, o que justifica a sugestdo apresentada de “/...J ir mais na video aula [sala de video]
para ver videos interessantes sobre o tema aplicado pelo professor” (ALS).

Essa perspectiva de aprendizagem da lingua mediada pelo livro didatico na escola
publica é respaldada pelas politicas educacionais e programas implementados pelo Ministério
da Educacdo, como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Da mesma forma, frente
a dificuldade e precariedade de recursos disponiveis para o ensino de linguas no contexto
publico, o livro didatico constitui, na maioria das vezes, ndo apenas o balizador das praticas e
rotinas de ensino e aprendizagem na escola como também a “Unica fonte de consulta” de

professores e alunos nesse contexto (PINTO e PESSOA, 2009, p. 79).

Os papéis de professor e aluno em aulas de lingua inglesa

Do discurso dos participantes em resposta a pergunta #2 Qual é o papel do professor e
do aluno em aulas de lingua inglesa? emergiram duas categorias semanticas bem definidas para
tais papéis: o professor representa o participante ATIVO — FORNECEDOR de conhecimento
do contexto de sala de aula, sendo descrito como aquele que ensina (100%) e o aluno, ao
contrario, tem um papel PASSIVO — RECEPTOR de conhecimento no contexto, sendo visto
como o participante encarregado de prestar atencdo na aula e (tentar) aprender (90%) (Tabela
2).

Tabela 2 — Categorias semanticas para os papéis de professor e aluno em aulas de inglés no ensino
médio da escola publica

Papéis Respostas %
Professor ATIVO FORNECEDOR 9 100
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Aluno PASSIVO RECEPTOR 8 90

A Tabela 2 revela uma unidade de opinido entre os respondentes, com exce¢do de um
aluno que ndo respondeu a pergunta relativa ao papel do aluno. Essa unidade discursiva
desvelada pelas percepgfes dos estudantes acerca dos papéis de professor e aluno corroboram
os dados discutidos na sec¢do anterior a respeito de suas representagcdes de aprendizagem de
inglés na escola publica. Como vimos, ao discutirem seus processos de aprendizagem, 0s
alunos, em sua maioria, posicionam o professor como esteio central da aprendizagem e delegam
a ele a responsabilidade pelo (in)sucesso desse processo. Aqui, ao representarem seus papéis,
reconhecem-se como beneficiarios da pratica do professor. Esses resultados nos forcam a
reconhecer que o paradigma de aprendizagem da escola publica ainda esta pautado fortemente
no modelo tradicional, amparado na “transmissao de conhecimento de um especialista para um
novato” (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 7), o qual posiciona o professor como autoridade e o
estudante como beneficiério do saber transmitido.

Por outro lado, ao submetermos tais discursos a analise Iéxico-gramatical, observamos
aproximacdes e distanciamentos que geram a construcdo de figuras de professor e aluno
ideacionalmente diversas.

A Tabela 3, apresenta os processos identificados no corpus para a representacdo dos

papeis de professor e aluno no discurso dos participantes

Tabela 3 — Processos utilizados para a representacdo dos papéis de professor e aluno no corpus

Processos identificados na representacéo do Processos identificados na representacéo

papel de professor do papel de aluno

Processo Freq. Processo Freq.
(tentar) ensinar 5 (tentar) aprender 6
(conseguir) explicar 2 prestar atencao 3
achar 1 (tentar/conseguir) entender 2
propor 1 perguntar 1
facilitar 1 fazer 1
mandar 1 respeitar 1
revisar 1

A anélise dos dados da Tabela 3 nos informa que o papel atribuido ao professor €, na
maioria dos casos, o de Ator do processo material ensinar. Esse processo é aqui entendido como
material porque, como apontam Halliday e Matthiessen (2014, p. 203), 0s processos dessa
natureza envolvem mudanca, na qual o participante investe energia, provocando o

desdobramento do processo. O ato de ensinar, descrito nos discursos dos alunos, ao nosso
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entender, esta na ordem do fazer concreto, na agdo inerente ao oficio do professor de planejar
aulas, preparar materiais para o desenvolvimento dos contetdos etc. Essa figura ideacional
coloca o professor na posicdo de agente responsavel pelo andamento e desenvolvimento das
praticas de sala de aula e também, como veremos na andlise dos discursos dos participantes,
como mediador entre o que esta sendo ensinado e o que o aluno “efetivamente” aprende. A
representacdo do professor como Ator agrega poder ao participante e o coloca no centro do
processo de aprendizagem, como aquele que tem em suas maos “o poder” de ensinar.

A outra figura construida para o professor, de acordo com a Tabela 3, é a de Dizente do
processo verbal explicar. Nessa representacdo inscrevem-se as atitudes inerentes a funcgéo, pois,
grosso modo, o professor é o responsavel por esclarecer as davidas que venham a surgir em
sala de aula, procurar formas acessiveis de abordar (novos) conhecimentos etc. Os outros
processos identificados, com menor recorréncia, associam-se semanticamente as duas
representacfes ha pouco descritas (Ator e Dizente), pois referem tanto aquelas experiéncias do
fazer pedagogico concreto (achar, facilitar e revisar) quanto aos processos do dizer que
envolvem esse fazer pedagdgico (propor e mandar).

No que concerne ao papel do aluno, observa-se uma representacdo fortemente associada
a posturas do dominio da consciéncia, figurando como Experienciador dos trés processos
mentais mais recorrentes: (tentar) aprender, prestar atencéo e (tentar/conseguir) entender. Nessa
dindmica, o aluno, aparentemente, assume uma posicao passiva em relagdo ao seu processo de
aprendizagem. Esses dados corroboram os resultados de Silva, Trivisiol e Brum (2016), a
respeito do papel do aluno de ensino médio da escola publica. Segundo os autores, a tendéncia
a representar-se por meio de processos mentais, somada ao uso de elementos moduladores como
tentar, revela um desejo de ser, mas ainda ndo configura uma agao concreta no mundo (SILVA;
TRIVISIOL; BRUM, 2016, p. 87).

Também configuram a representacdo de aluno o processo verbal perguntar e os
processos mentais fazer (com sentido de obedecer) e respeitar. Quando representado como
Dizente do processo perguntar, o aluno, a exce¢do das representagdes mentais, investe-se de
uma atitude concreta, tomando parte na realidade por meio de um processo de dizer.  Cada
um dos processos listados na Tabela 3 esta associado a diferentes participantes, brevemente
apresentados acima. Esses participantes e processos, quando analisados no contexto discursivo
em que ocorrem, suscitam novas configuracgdes ideacionais de professor e aluno, como mostram

0S excertos a seqguir.
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A representacdo apresentada no Excerto 6 caracteriza o papel do professor como Ator e

do aluno como Experienciador:

Excerto 6
AL3: O papel do aluno é aprender e o professor ensinar.

Em AL3 a responsabilidade pelo processo de ensino é delegada ao professor e a
aprendizagem compete ao aluno. Essa caracteristica foi recorrente nos discursos que compdem
nosso corpus. Esse discurso configura um valor socialmente instituido. Assim, o que essa
declaracdo nos mostra € uma visada de aprendizagem situada no paradigma tradicional que
coloca o professor como detentor do conhecimento (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 7), como
Ator do processo ensinar, e 0 aluno como um coadjuvante do processo, Experienciador do
processo aprender, que se coloca como receptor/dep6sito do conhecimento a ser transmitido
pelo professor (FREIRE, 1979, p. 33). O traco que caracteriza o aluno como receptor de
conhecimento também é observado no Excerto 7 (a seguir). Neste, a caracteristica em maior
evidéncia é a construcdo do papel de aluno como Beneficiario do trabalho do professor em sala

de aula, linguisticamente marcado pelo emprego de circunstancias de finalidade.

Excerto 7
AL1: A do [aluno] presta atencdo, pergunta quando ndo entender algo. A do
professor achar um método mais facil para que os alunos consigam aprender
mais facil.

No Excerto 7, o aluno é representado como Experienciador do processo mental prestar
atencdo e Dizente do processo verbal perguntar. Nesses termos, o papel do aluno é
essencialmente cognitivo, estando sua atuacdo concreta (perguntar) dependente da
circunstancia temporal “[...] quando ndo entender algo” (ALL). Assim, entende-se que a
atitude ativa do aluno s6 é demandada frente a situacGes especificas, como a apresentada no
depoimento. Por outro lado, o professor assume o papel de Ator/Experienciador do processo
material abstrato achar, o qual configura tanto uma acao pratica no mundo, elaborar propostas
de ensino de lingua inglesa, como um processo do ambito das ideias, a busca tedrica por formas
adequadas de ensino. Essa atitude ativa atribuida ao professor (“/...] achar um método mais
facil [de ensinar]” — AL1) faz emergir uma figura ideacional de aluno como Beneficiario do

trabalho do professor, marcado pela inclusdo da circunstancia de finalidade [...] para que os
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alunos consigam aprender mais facil”. Da mesma forma, a funcdo de achar um método mais
facil [...] para que os alunos consigam aprender mais facil faz emergir a figura do professor
como facilitador da aprendizagem em que, além da capacidade de ensinar, sua funcdo genuina,
deve também ser capaz de simplificar o conhecimento de modo que o aluno possa aprender.
Em ALG6 (Excerto 8), apesar de se manter a representacdo do papel do professor como
simplificador do conhecimento e do processo de aprendizagem (mais simples), sugere uma
timida possibilidade de “colaboracao” entre professor e aluno em relagao aos seus papéis em

sala de aula. Essa possibilidade, aparentemente, é acenada na expressao elo de aprendizagem.

Excerto 8
ALG6: Formando um elo de aprendizagem onde o aluno consiga entender e 0
professor consiga explicar de forma mais simples.

AL6 constréi representacdes de aluno e professor, respectivamente, como
Experienciador e Dizente. Semelhante aos outros papéis identificados nesta analise, o aluno é
descrito como participante cuja acdo esta restrita ao mundo da consciéncia, do desejo de
entender, e ao professor € atribuida uma postura localizada no mundo da concretude, do dizer
(explicar). Contudo, a especificidade dessa representacdo fica por conta da aparente afiliacéo
discursiva a construcdo de espacos colaborativos em sala de aula. Contudo, nos parece que 0
elo de aprendizagem ao qual AL6 se refere, com base em sua sequéncia argumentativa, apenas
recupera outros posicionamentos ancorados no paradigma tradicional ainda em voga na escola
publica, segundo o qual o professor explica o conteudo, de forma simplificada, e o aluno tenta
entender. A relacdo estabelecida é essencialmente bancaria, posicionando os estudantes como
clientes-consumidores que absorvem o conhecimento que é transmitido pelo fornecedor-
facilitador (professor) (FREIRE, 1979; COPE; KALANTZIS, 2015, p. 8-9).

Considerac0es finais

Os dados que apresentamos neste estudo jogam luzes sobre um recorte da realidade da
escola publica. A analise dos questionarios revela, nesse recorte, que 0 aluno que se reconhece
como receptor de conhecimento (Cliente) €, essencialmente, uma construcdo da pratica
pedagogica dos professores que Ihe servem de fornecedores de conhecimento.

Evidentemente a explicacdo para o quadro demonstrado pelos dados do corpus néo se

esvazia ou tem como resposta a atitude do professor. A analise também demonstrou diferentes
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figuras atribuidas tanto ao professor quanto ao aluno. O professor assume posturas, na maioria,
constituidas de a¢Ges no plano do concreto, como Ator e Dizente, ou seja, como aquele que faz
acontecer e fala (ensina, explica, revisa, manda). No outro extremo, o aluno é caracterizado,
essencialmente, como Experienciador, como participante de processos que se desenvolvem do
plano da consciéncia (prestar atengéo, (tentar) entender, obedecer). Em outras palavras, o aluno
do ensino médio ainda ndo se reconhece como agente de sua aprendizagem e representa seu
processo como uma atitude desiderativa, um desejo que ainda ndo alcangou 0 ambito da acéo
pratica (SILVA; TRIVISIOL; BRUM, 2016).

Assim, com base nestes achados, esperamos contribuir para um esfor¢co compartilhado
de reflexdo e ressignificacdo de préaticas e saberes, para que possamos amenizar o quadro de
passividade da figura do aluno do ensino médio e, em contrapartida, abrir caminhos para futuras

acdes emancipatorias no contexto escolar.
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ESTRATEGIAS DE REFERENCIACAO NO CONTEXTO DA SUG
15/2014: UM ESTUDO DE CASO

Aline Nardes dos Santos?
Rove Chishman?

RESUMO: Este trabalho analisa as estratégias de referenciacdo empregadas em uma
comunicacdo que ocorreu em uma audiéncia publica da Sugestao Legislativa 15/2014, que visa
a liberacdo da interrupcdo voluntaria de gravidez nas primeiras doze semanas de gestacao.
Parte-se de uma perspectiva situada e dialdgica dos processos de referenciagdo, considerando-
se necessario levar em conta o contrato de comunicacdo no qual essas estratégias se inserem. A
esses aspectos, também se busca relacionar o conceito de esquematizacdo, que concerne a uma
representacdo seletiva e estratégica do mundo construida por meio do texto, em funcdo de um
interlocutor. A analise do corpus é qualitativa e abrange alguns elementos multimodais
necessarios a compreensdo de processos verbais de referenciacdo. Verificou-se que as
estratégias encontradas, orientadas pelas configuraces do contrato de comunicacdo
estabelecido, revelam a construcao do feto como principal vitima da Sugestdo Legislativa.
PALAVRAS-CHAVE: Referenciagcdo. Contrato de comunicagdo. Sugestdo Legislativa
15/2014.

ABSTRACT: This study analyzes referencing strategies used in a communication that occurred
in a public audience of Legislative Suggestion 15/2014, which aims at legalizing the voluntary
interruption of pregnancy within the first the twelve weeks of gestation. It defends a situated
and dialogical perspective of referencing processes, considering that it is necessary to take into
account the contract of communication in which these strategies are produced. It also seeks to
relate these aspects to the concept of schematization, which concerns to a selective and strategic
representation of the world, which is textually constructed in function of an interlocutor. The
corpus analysis is qualitative and encloses some multimodal elements considered necessary to
understand the verbal referencing processes. It was verified that the strategies found, oriented
by the configurations of the established contract of communication, reveal the construction of
the fetus as the main victim of the Legislative Suggestion.

KEYWORDS: Referencing. Contract of communication. Legislative Suggestion 15/2014.

Introducéo

O presente artigo objetiva analisar as estratégias de referenciagdo empregadas em uma
comunicagdo que ocorreu em uma audiéncia publica da SUG 15/2014 — trata-se da Sugestdo
Legislativa nimero 15, que visa a liberacdo da interrupcéo voluntaria de gravidez nas primeiras
doze semanas de gestacdo. Ao receber o apoio de 20.000 manifestagfes individuais, essa ideia
legislativa passou a ser debatida no &mbito do Senado, por meio de audiéncias publicas, que foram
registradas em video e cujas transcricdes estdo disponiveis online. Considerando essas

materialidades, visamos a uma analise dos processos referenciais presentes em uma das

1E-mail: aline.nardes@gmail.com.
2 E-mail: rove@unisinos.br.
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comunicagOes que ocorreram durante a primeira audiéncia publica, incluindo alguns elementos
multimodais que compdem esse género oral, tendo como suporte sua respectiva transcricao.

Epistemologicamente, defendemos que esses processos de referenciacdo sdo mais
adequadamente verificados quando se leva em conta o género do discurso no qual essas estratégias
se inserem, bem como o carater dialdgico que Ihes é inerente (ALVES FILHO, 2010). Para isso,
consideramos gue € necessario levar em conta a natureza do ato de comunicacgao que esta em jogo,
de modo a identificarmos o fim discursivo que direciona as estratégias referenciais empregadas
(GIERING, 2012). Dessa forma, partimos da nocdo de contrato de comunicagdo
(CHARAUDEAU, 2006; 2008), com vistas a identificar os principais aspectos que caracterizam
a situacdo de comunicagéo atinente ao respectivo género de discurso, para entdo verificarmos os
processos de referenciagdo (MONDADA,; DUBOIS, 2003; CAVALCANTE, 2011; KOCH, 2002;
KOCH; ELIAS, 2006, entre outros) que vao ao encontro do projeto de dizer (KOCH, 2001) do
enunciador. A esses aspectos, também buscamos relacionar o conceito de esquematizacdo
(GRIZE, 1990), que concerne a uma representacéo seletiva e estratégica do mundo (ADAM, 1999,
p. 3), construida por meio do texto em funcéo de um interlocutor.

Assim, iniciamos esse percurso abordando a referenciacdo como processo dialético
condicionado as restricdes e liberdades do respectivo contrato de comunicagdo, abrangendo

elementos multimodais comportados pela situagdo comunicativa.

Por uma perspectiva situada e dialogica do processo de referenciacao

A literatura acerca do processo sociocognitivo da referenciacdo tem estabelecido, ja ha
algumas décadas, um posicionamento oposto a concepcao de linguagem como mero instrumento
de etiquetagem do mundo, defendendo que a referéncia como processo (ou a referenciacéo) é uma
negociacdo intersubjetiva que resulta na construcdo de objetos de discurso (MONDADA,;
DUBOIS, 2003). Contrapfe-se, portanto, uma concepcdo de linguagem pautada na tradicéo
filosofica objetivista — que vé a constituicdo do mundo como algo independente do entendimento
humano — e correspondentista — a qual considera que o processo de referéncia seria uma
manipulacdo de simbolos abstratos, por meio dos quais se efetuaria uma correspondéncia logica
entre linguagem e mundo. (SALOMAO, 2003).

Dessa forma, refutando uma relagéo estatica entre linguagem e referente, autores como
Cavalcante (2011), Mondada e Dubois (2003) enfatizam o carater instavel da representacdo da
entidade referida, pois esse processo consiste em uma remodulagéo constante do objeto de discurso:

"Participar dessa dinamicidade de continua remodulacédo de referentes é por a referéncia em acéo,
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é tecer a referenciacdo — condicdo fundamental para que, nas praticas comunicativas, 0s
participantes (re)construam a coeréncia do texto." (CAVALCANTE, 2011, p. 16). A autora ainda
observa que essa perspectiva parte de uma concep¢do pragmatica de linguagem, por meio da qual
se postula um continuo processo de desestabilizacdo desse referente. Assim, de um ponto de vista
pragmatico, em virtude dos constantes processos de instabilidade, a compreensdo entre os falantes
seria decorrente da cooperacdo entre os interlocutores, de modo que o processo de referenciacao
seja minimamente estabilizado na interacgao.

Para mais bem esclarecer essa perspectiva, consideremos um classico exemplo,
adaptado de Nunberg (2002), que envolve referenciacdo e projecdo metonimica, em uma
situacdo que demanda o reconhecimento de aspectos pragmaticos: em um restaurante, o gargcom
se refere a um cliente ndo pelo nome, mas por designacdes como “O sanduiche de presunto
quer mais um refrigerante ”, ou “Manda mais um suco para o 18"

Embora essas construcdes sejam consideravelmente instaveis, pragmaticamente o
entendimento € possivel porque as circunstancias do ato de comunica¢do permitem o
reconhecimento da entidade referida, o que requer determinados conhecimentos, tais como: (i)
0 garcom encontra-se em um restaurante; (ii) restaurantes sdo frequentados por clientes, que
podem fazer solicitagdes ao gargcom, como pedir mais uma bebida ou a conta; (iii) nesse
contexto, é pertinente referir-se ao cliente por meio de projecfes metonimicas imediatamente
reconheciveis, designando-o por meio do alimento que estd consumindo (sanduiche de
presunto), do nimero da mesa que esta ocupando (0 18) ou de um item de sua vestimenta (0
boné). Ao encontro disso, Cavalcante et al. (2010, p. 234) explicam que “a referenciacdo € um
processo em permanente reelaboracdo, que, embora opere cognitivamente, é indiciado por
pistas linguisticas e completado por inferéncias varias”.

De fato, a perspectiva de viés mais pragmatico € importante para compreendermos a
instabilidade referencial inerente a esses processos. No entanto, consideramos também
pertinentes as reflexdes de Alves Filho (2010) no que concerne a necessidade de um olhar
critico a perspectivas excessivamente pragmaticas, as quais podem ignorar aspectos discursivos
que podem sobredeterminar as estratégias de referenciacdo utilizadas em determinados
contextos, desconsiderando o carater dialogico (BAKHTIN, 2011) de todo ato discursivo, bem
como a relativa estabilidade propiciada por certos géneros de discurso aos processos de
referenciacéo. Para o autor,

[...] referir € uma acdo social e ndo um ato individual, sendo o seu caréter social

coorientado pelos géneros de discurso. Por estas razfes, ndo € um bom argumento
para combater a tradicional no¢do vericondicional univoca de referéncia supor que a
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referenciacdo é sempre um processo em aberto a ser resolvido sempre aqui e agora

por um eu e um tu, 0s quais construirdo inusitados objetos de discurso. (ALVES

FILHO, 2010, p. 218, grifo do autor).
Nessa perspectiva, segundo Alves Filho, quando levamos em conta a situagédo de comunicagéo
e 0s posicionamentos dos falantes conforme seus fins discursivos, podemos perceber que a
aparente instabilidade das estratégias de referenciacdo pode ser percebida como um processo
de estabilidade referencial que condiz com o ponto de vista e o projeto de dizer de quem fala,
sempre em relacdo a um interlocutor e refletindo, em uma perspectiva bakhtiniana, outros
discursos.

Assim, se retomarmos 0 exemplo do restaurante e considerarmos a insergdo dos
enunciados em certo género de discurso, verificaremos a necessidade de considerar as respectivas
“regulagdes das praticas sociodiscursivas dos sujeitos” (ADAM; HEIDMANN, 2011, p. 23) que
0 definem, considerando os interlocutores envolvidos nessa situagdo. Mesmo no contexto
hipotético e isolado do restaurante, é evidente que os enunciados criados no exemplo, em
circunstancias reais, estariam sendo dirigidos para alguém, que também ocuparia um cargo de
funcionario do estabelecimento, visando-se a que esse sujeito atendesse ao cliente designado pelo
enunciador. Além disso, mesmo que tal interlocutor criasse outras formas de designar esse
referente — por exemplo, o da camisa vermelha, ou o antipatico —, todos esses processos de
referenciacdo estariam condizentes com as finalidades abrangidas pelas préaticas discursivas
realizadas pelos atendentes no contexto do restaurante. E por esse motivo que, na visdo de Alves
Filho (2010), essas expressoes referenciais, quando vistas sob a ética do género de discurso, do
fim discursivo e do ponto de vista de quem fala, indicam relativa estabilidade referencial, visto
que, por mais que essas nominalizagdes sejam diversificadas, estdo todas orientadas para as
mesmas finalidades dos interlocutores no contexto do respectivo género discursivo.

Tendo essa perspectiva em vista, consideramos primordial, antes de examinarmos 0s
processos de referenciacdo no texto escolhido, reconhecermos o género de discurso no qual essas
estratégias se situam. Para isso, partimos do pressuposto de que “Todo género do discurso exige
daqueles que dele participam a aceitacdo de um certo nimero de regras mutuamente
reconhecidas” (MAINGUENEAU, 2004, p. 29) e que os critérios necessarios a caracterizagao de
géneros incluem aspectos como o propdsito comunicativo, o contexto situacional e os papéis dos
interlocutores (MARCUSCHI, 2008). Tais caracteristicas sdo englobadas por Charaudeau (2006;
2008) por meio do conceito de “contrato de comunicagdo”. Como explica Oliveira (2003, p. 40),
"Cada género ou subgénero [...] tem suas especificidades contratuais. Cada contrato esta ligado a
um género dentro de determinada situacdo comunicativa”.
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Para Charaudeau (2006, p. 67), toda situacdo de comunicagao implica um processo de
encenacdo: "A situacdo de comunicacdo € como um palco, com suas restricbes de espaco, de
tempo, de relacdes, de palavras, no qual se encenam as trocas sociais e aquilo que constitui o
seu valor simbolico." Cada contrato resulta de dados externos, relativos a constantes
psicossociais, e dados internos, concernentes a troca linguageira propriamente dita. Compdem
os dados externos o dispositivo, ou as condigdes materiais mediante as quais o contrato se
estabelece; o macrotema, em torno do qual se constitui o ato de comunicacao; a identidade
(tracos identitarios relevantes ao fim discursivo); e a finalidade, traduzida em visadas (fazer
fazer, fazer saber, fazer crer e fazer sentir).

Ja os dados internos, como explica Charaudeau (2006, p. 79),

[...] permitem responder a pergunta do “como dizer?”. [...] trata-se de saber como devem
ser 0s comportamentos dos parceiros da troca, suas maneiras de falar, os papéis
linguageiros que devem assumir, as formas verbais (ou icdnicas) que devem empregar,
em fungdo das instrugdes contidas nas restricdes situacionais. Esses dados constituem as
restricBes discursivas de todo ato de comunicagao, sdo o conjunto dos comportamentos
linguageiros esperados quando 0s dados externos da situacdo de comunicacdo sao
percebidos, depreendidos, reconhecidos.

Nesse contexto, o autor destaca trés espacos de comportamentos linguageiros: o de locucéo —
no qual o sujeito deve justificar sua tomada de palavra, indicando por que tem legitimidade para
falar —; o de relagéo, que estabelece as relagdes entre as identidades dos parceiros, sejam elas
“alianca, de excluséo ou de inclusdo, de agressdo ou de conivéncia com o interlocutor”
(CHARAUDEAU, 2006, p. 71) —; e o de tematizacdo, por meio do qual o falante se posiciona
em relacdo ao tema de que trata o contrato.

E a partir desses pressupostos que visamos a analisar os processos de referenciagio
empregados na comunicagdo realizada no ambito da SUG 15/2014. Levando em conta a
existéncia de um contrato de comunicacdo, € necessario reconhecer que: (i) as estratégias
referenciais dessa comunicacdo estdo submetidas as restricdes e liberdades determinadas pelo
contrato de comunicacéo vigente; e (ii) dado que se trata de um sujeito que defende certo ponto
de vista em relacdo a Sugestdo Legislativa, os processos de referenciacdo denotardo certa
estabilidade, no sentido de contribuirem coerentemente para o fim discursivo estabelecido nessa
situacdo de comunicacao, bem como refletirdo o carater dialdgico inerente a todo enunciado.

Nesse contexto, tais estratégias permitem que verifiguemos o texto analisado como uma
esquematizacao, ou proposicao de microuniverso (GRIZE, 1999; ADAM, 1999), que convida
o interlocutor a coconstruir os sentidos estabelecidos textual-discursivamente. Para Grize — e

em consonancia com a no¢do de encenacdo proposta por Charaudeau —, todo discurso é
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teatralizado, visto que propGe determinadas imagens aos “coesquematizadores”, em um jogo
dialdgico perceptivel por meio de certas marcas linguistico-textuais — dentre as quais podemos
incluir as pistas que desvelam processos de referenciacéo.

No que se refere a essas estratégias, cabe ainda ressaltar que o género oral aqui analisado, o
qual é permeado por construcGes referenciais ndo verbais, exige uma perspectiva que abranja a
multimodalidade. Nesse interim, baseamo-nos principalmente na proposta de Giering (2012), no
contexto da hiperestrutura textual da divulgacéo cientifica midiatica para criangas, a qual valoriza
o papel dos elementos iconogréaficos na construcdo de objetos de discurso, em consonancia com a
visada midiatica da captagdo®. Nesse ambito de analise de géneros de divulgacdo cientifica
midiatica, também destacamos os trabalhos de Zandonai e Giering (2016a; 2016b), que investigam
os efeitos dos recursos imagéticos, empregados no contexto multimodal de videos do YouTube, na
construcao de objetos de discurso. Tais trabalhos também nos convidam a propor uma analise
textual-discursiva segundo a perspectiva charaudeana, por meio da qual compreendemos que “os
comportamentos linguageiros séo sobredeterminados pelos componentes da situacdo de
comunicagdo posta”. (ZANDONAI; GIERING, 2016a, p. 468).

Quanto aos tipos de estratégias referenciais a serem analisadas, valemo-nos de algumas
categorias analiticas encontradas em Cavalcante (2011), Koch (2002), Koch e Elias (2006) e

Adam (2011), expostas no quadro a seguir:

Quadro 1: Categorias analiticas empregadas para analisar as estratégias de referenciacéo

Tipo de processo | Definicao/especificacdo

Introdugéo do

objeto de discurso Introducdo ao objeto de discurso, que passa a ser o foco da construcéo textual.

Retomada por meio de expressbes correferenciais, semanticamente
complementares;

Especificagdo por meio da sequéncia hiperénimo/hipdnimo;

Retomada ou
manutencdo  do
objeto de discurso

Encapsulamento ou rotulacdo por meio de uma expressdo nominal, ou anafora
resumidora;

Acréscimo de informagdes novas acerca do referente;

Acréscimo de objetos de discurso relacionados por meio de anafora associativa
(a verificacdo da relacdo entre os objetos é feita inferencialmente).

3 Para Charaudeau (2006; 2008), em virtude de fatores como a concorréncia, o discurso midiatico se constrdi néo
apenas a partir da visada de informacao (fazer saber), mas também pela visada de captacéo, ou pathos (fazer sentir).
Quanto a essa segunda finalidade, explica o autor que “a instancia midiatica acha-se, entdo, ‘condenada’ a procurar
emocionar seu publico, a mobilizar sua afetividade, a fim de desencadear o interesse e a paixdo pela informacédo
que lhe é transmitida. (CHARAUDEAU, 2006, p. 92). Nesse processo, entram em jogo o0s dispositivos de
encenacdo, por meio dos quais a midia seleciona e reconstréi os acontecimentos de forma dramaética.
(CHARAUDEAU, 2008).
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Fonte: elaborado a partir de Cavalcante (2011), Koch (2002), Koch e Elias (2006) e Adam (2011).

Metodologia

Este trabalho constitui-se em um estudo de caso, pois restringe-se a analise de uma
comunicacdo que ocorreu na primeira audiéncia publica interativa da SUG 15, em maio de
2015. Considerando que cada audiéncia se compde de diversas comunicagfes relativamente
longas, foi necessario escolher uma das falas por meio das quais pudéssemos verificar as
estratégias de referenciacdo empregadas. A principal motivacdo para a escolha dessa
comunicacdo em especifico foi a diversidade de materiais disponiveis relativos a essa
apresentacdo, dado que, além da transcricdo da fala da participante, o portal e-Cidadania
também disponibiliza os slides utilizados, os quais trazem informacGes relevantes no que se
refere aos processos de referenciacdo empregados.

Cabe um comentéario em relacdo ao processo da SUG 15/2014: as etapas da tramitacdo
também se encontram disponiveis para consulta publica por meio da pagina do Senado referente
as atividades legislativas. No site, constam dados e documentos oficiais, incluindo a peca inicial
que d& inicio ao processo, bem como a sua ementa, elaborada da seguinte forma: “Regular a
interrupcdo voluntaria da gravidez, dentro das doze primeiras semanas de gestacdo, pelo sistema
unico de satde”.

E importante observar que esse contexto multimodal foi investigado, em um primeiro
momento, por meio da transcricdo da audiéncia publica da SUG, a qual constitui um género de
discurso a parte — a ata de reunido —, também disponivel ao publico por meio do site do Senado.
No entanto, ao realizar uma andlise prévia do documento, percebemos que seria necessario
considerar o género no qual as estratégias de referenciacdo, em toda sua complexidade e
multimodalidade, acontecem — ou seja, 0 género audiéncia publica interativa. Assim, a ata que
transcreve a fala da participante foi usada como suporte, o que dispensou a transcrigdo dos
dados, mas a situacdo de comunicacao aqui considerada é o género oral, registrado em video e
disponivel na pagina do portal e-Cidadania.

As etapas de analise sdo as seguintes:

a) Descricdo da situacdo de comunicacao relativa ao género ata de audiéncia publica
interativa, contexto no qual ocorre a fala da participante, por meio dos aspectos que
constituem o respectivo contrato de comunicacao;

b) Anélise dos procedimentos de referenciacdo, conforme as categorias expostas no

Quadro 1 e considerando 0s componentes atinentes ao contrato;

239



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

c) Verificacdo da esquematizagdo subjacente a esse texto, levando em conta as

estratégias referenciais encontradas.

Analise dos dados

A primeira etapa analitica, conforme indicamos nas se¢Bes anteriores, consiste na
descricdo da situagdo comunicativa a partir dos pilares que constituem a nog¢ao charaudeana de
contrato de comunicacdo, os quais nos permitem delinear as restricfes e liberdades que
configuram o género discursivo em jogo. Trata-se dos dados externos (implicando as condicdes
de dispositivo, macrotema, identidade finalidade) e dos dados internos (abrangendo os espacos
de locucdo, relacdo e tematizacdo). Visto que nosso foco de analise recai sobre as estratégias
de referenciacdo, alguns aspectos relativos a esses espacos de comportamentos linguageiros
serdo mais bem delineados em fungdo dos processos de referenciacdo encontrados — por
exemplo, as formas de referenciacdo empregadas permitem-nos compreender melhor como se
concretiza o espaco de tematizagdo nesse contrato, visto que essas estratégias indicam o modo
como o enunciador se posiciona em relagéo ao tema.

O género discursivo no qual se insere a comunicacdo analisada, conforme ja referido,
consiste em uma audiéncia publica interativa. A definicdo dessa denominagdo pode ser
explorada componencialmente: (i) trata-se de uma audiéncia, na qual alguns convidados, por
serem considerados autoridades no assunto e/ou por terem solicitado um espaco para se
manifestarem, sdo ouvidos por um publico interessado na tematica a ser abordada, de modo que
0 respectivo assunto possa ser amplamente discutido; (ii) essa audiéncia é publica, aberta a toda
a comunidade, que péde comparecer ao evento ou acompanha-lo a distancia; (iii) além de
publica, trata-se de uma audiéncia interativa, visto que permitiu a participacdo virtual da
populacdo, por meio de inser¢do de comentarios no portal e-Cidadania, local de transmissao
online da audiéncia e no qual a gravacdo em video do evento fica armazenada para consulta
posterior, disponibilizando-se acesso aberto aos dados por todos os cidadaos.

Mais especificamente, no que se refere ao dispositivo da situacdo de comunicagéo, esse
género discursivo se situa no dominio legislativo, no ambito do Senado brasileiro, em um
espaco aberto a consulta publica sobre a ideia legislativa relativa a interrupcdo voluntaria de
gestacdo — a SUG 15/2014. Assim, esse “quadro topologico”, como o categoriza Charaudeau
(2006, p. 70), caracteriza-se como um espaco aberto e bastante diverso em relagdo a
heterogeneidade dos parceiros envolvidos na troca comunicativa, dado que os senadores sao

apenas uma das categorias envolvidas. Em virtude da natureza polémica do macrotema — a
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possibilidade de descriminalizag&o do aborto no Brasil —, diversos grupos tém se manifestado
nessas sessdes, incluindo comunidades religiosas, entidades médicas e também representantes
da esfera académica. Contudo, no que se refere a organizacéo espacial das audiéncias publicas,
somente os convidados previamente anunciados, bem como os senadores que coordenam a
sessdo, tém o direito de falar ao microfone. As imagens a seguir ilustram as caracteristicas da

situacdo de comunicacdo relativas ao seu dispositivo:

Figura 1: Audiéncia publica interativa — dispositivo

Fonte: e-Cidadania (2015).

Dirigindo-se a esse publico-alvo de identidades variadas, temos a enunciadora Elizabeth
Kipman, ginecologista e obstetra, categorizada no portal e-Cidadania como “especialista no
tema”. A profissional é considerada, portanto, como uma autoridade com legitimidade para
falar do tema do aborto, dada a sua experiéncia no atendimento meédico a mulher. A imagem a

seguir mostra a configuracdo das informacdes acerca de sua comunicagao no contexto do portal:

Figura 2: Gravacdo da comunicacdo de Elizabeth Kipman no portal e-Cidadania

£J EVENTO INTERATIVO

Debate sobre a SUG n® 15, que regula a interrup¢ao voluntaria da gravidez pelo SUS

4* Auditncia Pablica

5* Audiéncia Pablica

Convidados
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. B Wt
. 90000000

Elizabeth Kipman

Henrique Batista e Silva

Fonte: e-Cidadania (2015).

241



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

Com posicionamento contrario a interrupcdo de gestacdo conforme os quesitos
propostos pela SUG, o fim discursivo de sua fala estabelece-se principalmente por meio de uma
visada incitativa: a comunicacgdo constitui-se a partir de um fazer-crer nos danos do aborto para
o feto, para a mulher e para a sociedade como um todo. A servigo dessa finalidade principal,
também destacamos a visada de fazer sentir, no intento de provocar um estado emocional
desagradavel em relagdo ao aborto e agradavel no que se refere a gravidez.

Abordadas algumas caracteristicas relativas aos dados externos do contrato, cabem
algumas consideracGes quanto aos espacos de comportamentos linguageiros que configuram as
restri¢Oes relativas aos dados internos. Quanto ao espaco de locucao, os proprios dados externos
concedem & enunciadora o direito legitimado a palavra. Além disso, a propria configuragédo do
espaco e a atmosfera solene do plenario reforcam a expectativa de que a comunicadora tenha
seu direito respeitado pelos participantes, a qual se concretiza ao longo da comunicacdo. No
que se refere ao espaco de relacdo, observamos que se estabelece uma relacdo assimétrica com
grande parte do publico-alvo a partir da identidade de profissional especializada de Elizabeth
Kipman, visto que ela ndo so é categorizada oficialmente como especialista no tema, mas

também inicia a sua comunicacéo ressaltando essa experiéncia:

1) Espero contribuir com uma experiéncia de médica, ginecologista e obstetra. Eu acho que o meu
curriculo mais importante € de ter feito mais de sete mil partos e de ter atendido, ndo sei, acho
que quatro vezes mais mulheres gravidas.

Por fim, o espaco de tematizacdo, conforme ja sinaliza o fim discursivo suprarreferido,
configura-se em torno do posicionamento contrario da médica no que se refere a proposta da
SUG 15. Tendo em vista o recorte deste trabalho, essas configuracOes serdo exploradas a partir
das estratégias de referenciagdo empregadas pela enunciadora, analise que consiste na segunda
etapa analitica.

Retomando alguns aspectos expostos na secdo concernente ao referencial tedrico,
partimos de uma concepcao dialégica referenciacdo, por meio da qual compreendemos que as
estratégias referenciais empregadas refletem discursos ja estabelecidos na sociedade e sdo
sempre direcionadas a um interlocutor. No caso da comunicacao escolhida, podemos analisar a
fala da médica, bem como as suas respectivas estratégias de referenciacdo, em termos de um
posicionamento que reverbera o discurso dos antagonistas da SUG 15 e dos posicionamentos
pré-aborto como um todo. Além disso, visto que os processos referenciais estdo condicionados
as restricdes e liberdades propiciadas pelo contrato de comunicacao, partimos do pressuposto de

que as estratégias de referenciacdo encontradas no texto em andlise estdo a servico do fim
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discursivo da comunicagdo, manifestando, desse ponto de vista, relativa estabilidade. Feitas
essas consideracdes, passemos a exploracdo desse fendbmeno a partir da reproducdo de excertos
do texto e de seus elementos multimodais, buscando manter a sua linearidade.

Conforme indicamos na secdo sobre a metodologia, os slides de Elizabeth Kipman
também estdo disponiveis, de modo que sdo também um material interessante para analisarmos
elementos iconogréaficos que possam contribuir com processos de referenciagdo. Enquanto se
apresentava ao publico, a capa de sua apresentacdo era exibida, a qual inclui uma imagem que
constroi o objeto de discurso gravidez de uma perspectiva positiva, com uma imagem editada na
qual a figura da gestante, em preto e branco, segurando flores coloridas, a0 mesmo tempo

em que toca o ventre. O efeito da imagem, que deixa o ventre da mulher transparente,
enfatiza o bebé no interior da gestante, o qual também é apresentado em formato colorido. Esses
elementos indicam a forte relacdo entre a capa dessa apresentacdo e a visada de fazer sentir,

buscando provocar, no interlocutor, sentimentos positivos em relacéo a gestacéo:

Figura 3: Primeiro slide da apresentacdo de Elizabeth Kipman

LIBERAGAO DO ABORTO

Fonte: e-Cidadania (2015).

Apos reforcar a sua condicdo de especialista na introdugéo da comunicacéo, conforme exposto

no excerto 1, a enunciadora introduz o objeto de discurso que é central a discusséo da SUG 15:

2) Entdo, gostaria de comegar falando o seguinte: a quem interessa a realizacdo do aborto, a
liberagdo do aborto, a liberacdo do aborto até 12 semanas, que é a questdo que estamos
falando agora?

Nesse segundo excerto, verificamos que as expressdes em negrito sao correferenciais — sendo
que a terceira, a liberacdo do aborto até 12 semanas, traz mais uma informacéo que especifica
0 objeto de discurso. Em relacdo a esses usos, € importante considerarmos 0 antagonismo
estabelecido entre o objeto de discurso construido pela enunciadora no excerto 2 e aquele que
consta na ementa da SUG 15: para seus defensores, trata-se de uma ideia legislativa em prol da
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interrupcao voluntéria de gravidez; j& para opositores como Elizabeth Kipman, o objeto de
discurso é construido como aborto, que permite inferenciarmos uma relacdo direta com a
perspectiva desse ato como crime, atualmente tipificado nos artigos 124 a 127 do Cédigo Penal
brasileiro (BRASIL, 1940)*,

Em seguida, a enunciadora acrescenta um objeto de discurso abdome, relacionado ao

primeiro — aborto — por meio de anafora associativa:

3) Existem alguns especialistas que colocam se o abdome fosse transparente, sera que alguém
aceitaria fazer o aborto? Nés temos quase o0 abdome transparente através do ultrassom [...]
A construcéo verbal desse objeto de discurso, como “quase transparente através do ultrassom”,
vai ao encontro da capa de sua apresentacdo de slides (Figura 3), que exibe um abdome
transparente. Assim como na imagem, que s mostra ventre e maos, a construcdo verbal de
abdome reforca o foco em uma parte de um corpo que carrega um bebé, omitindo quaisquer
referéncias a esse corpo como algo que pertence a uma mulher, que a constitui. Assim, essa
construcdo do objeto de discurso por meio de léxico e imagem resulta em um realce de uma
perspectiva em favor da vida do feto, em detrimento da perspectiva da mulher gestante. Esse
contraste também reflete a oposigéo entre discursos a favor e contra a SUG 15, visto que essa
bandeira da descriminalizacdo do aborto, vinculada principalmente a grupos feministas, busca
enfatizar os direitos da mulher sobre seu préprio corpo.
Elizabeth Kipman entdo introduz um novo objeto de discurso, uma gestacdo de

trigémeos, exemplo que também é explorado de maneira multimodal:

4) Eu gostaria de colocar um video muito rapido mostrando o seguinte: essa é uma gestacéo de
trigémeos, resultado de uma fecundacéo artificial, de dez semanas. Dez semanas sao dois
meses de gestacao.

E interessante observar a recategorizacio de dez semanas para dois meses, considerando que a
comunidade médica costuma calcular o tempo de gestacdo em semanas. Esse fato nos leva a
considerar que essa recategorizacdo é feita em direcdo ao grupo menos especializado de
interlocutores, dado que, popularmente, tende-se a medir o tempo de gravidez por nimero de

meses. Assim, a traducdo da quantidade de dez semanas em dois meses permite ao publico geral

4 Esse embate entre os objetos de discurso crime de aborto e interrupcdo de gestacdo também puderam ser
verificados no contexto da ADPF 54, cujos defensores preconizaram a antecipacéo terapéutica de parto de
anencéfalos, enquanto seus antagonistas argumentaram em prol da categorizacéo do ato como crime. O contexto
foi investigado por XXX (2016).
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situar a gestacdo referenciada em relacéo ao ciclo de nove meses e, principalmente, no que se
refere ao periodo dentro do qual a SUG defende a interrupcéo da gestacéo.
A sequir, reproduzimos 0 momento em que Elizabeth Kipman exibe o video da gestacédo

de trigémeos — indicados por circulos na figura:

Figura 4: Introducdo imagética ao objeto de discurso gestacao de trigémeos

"t A SUG 15/20“ nqulamenu o aborto voluntirio
pelo SUS nas 12 primeiras semanas de gestagio

Fonte: e-Cidadania (2015).

Conforme o video é exibido, a enunciadora comenta as imagens e introduz objetos de discurso
por meio de anafora associativa — a partir de gestacéo de trigémeos, os fetos, o local onde se

encontram e o instrumento utilizado no procedimento sdo categorizados:

5) E nds vamos ver os trés se mexendo, cada um na sua bolsinha. Entdo vocés veem os fetinhos®
se mexendo, pulando; veem aqui uma agulha entrando porque se a gestagdo foi dificil, de
trigémeos, é mais dificil e vai ser feito aquilo que chamam de selecdo embrionéria. A agulha
vai, procura, um deles é escolhido para ser eliminado, vai na direcao do coragéo e pronto. Ali
estd, a agulha chegou, veio, pegou o embridozinho, fetinho — porque dez semanas j& é feto —,
e se retira porque ele esta morto.

Nesse excerto, verificamos a construcdo de uma cadeia correferencial relativa aos fetos
exibidos no video — os trés, os fetinhos, um deles, embridozinho, fetinho, feto, ele —, incluindo-
se uma recategorizacdo de embridozinho como fetinho, ancorada no fato de que os fetos
exibidos possuem dez semanas, periodo inferior as doze semanas dentro das quais a interrup¢ao
de gestacdo, segundo a SUG, seria liberada. Além disso, o local onde cada feto se encontra é
referido como bolsinha. Considerando que a recategorizacdo efetuada pela enunciadora é
crucial para estabelecer as justificativas de seu posicionamento, também ¢é interessante observar
o efeito da introducdo do objeto de discurso agulha (indicada pela flecha na Figura 4),
instrumento cuja construcdo discursiva resulta em um efeito de personificacdo: enquanto a

enunciadora narra o trajeto do instrumento, o publico acompanha esse movimento por meio do

5 Observamos que a transcricdo da audiéncia publica continha o termo “fetos” em vez de “fetinhos”. Ao
verificarmos a fala em video, constatamos a discrepancia e atualizamos a transcrigao.
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video, em uma dramatizagdo do evento que termina com a eliminacéo de um dos fetos: a agulha
é construida como o agente responsavel pela morte do fetinho. Para reforcar essa construcéo
dramatica, o termo selecdo embrionaria € utilizado para encapsular o evento.

Quanto ao uso de diminutivos, cabe uma reflexdo acerca dos possiveis efeitos de sentido
e de suas relagcdes com o contexto da SUG. Para isso, é importante considerar que, no portugués
brasileiro, além de o sufixo inho, prototipicamente, expressar tamanho reduzido, também pode
remeter a valores de afetividade (ALVES, 2006; BARBOSA, 2009). Outro contexto de uso de
diminutivos que se relaciona diretamente ao discurso de oposi¢do a SUG, bem como a
valorizacéo da gravidez como acontecimento positivo e ligado a momentos de felicidade, é o
contexto do uso do “manhés”, ou seja, a linguagem usada pelas maes com seus bebés (FLORES;
BELTRAMI; SOUZA, 2011). Como este trabalho ndo consiste em um estudo de recepg¢éo, ndo
temos a pretensao de estabelecer qual seria o principal efeito de sentido causado pela construcao
desse referente por meio de diminutivos, visto que todos esses significados podem ser
relevantes a coconstrucdo que o interlocutor é convidado a fazer. De modo geral, o que todas
essas possibilidades evidenciam é a forte contribuicdo desse uso de diminutivos na construcéo
do objeto de discurso segundo o fim discursivo da enunciadora, preconizando os direitos do
feto e opondo-se a interrupcao da gestacao.

Apos introduzir e explorar esse objeto de discurso relativo a gestacao de trigémeos, outros
elementos multimodais, mais especificamente modelos anatdbmicos de feto, sdo utilizados para
recategorizar os fetos exibidos no video em relacdo ao seu tempo de gestacdo (Figura 5). No
excerto 6, verificamos novamente a recategorizacdo de semanas em meses — Vinte e duas semanas
sdo cinco meses —, de modo a indicar a distancia cronoldgica entre os modelos anatdbmicos de

fetos, enfatizando-se sua semelhanga externa por meio dessa demonstracao:

6) Gostaria s6 de mostrar que aquele ali, de dez semanas, é igualzinho a este aqui. O de doze
semanas € este. E o de vinte e duas semanas é este. Vinte e duas semanas sao cinco meses.
Gostaria que vissem que ndo existe diferenca entre os trés.

Figura 5: Recategorizacdo dos objetos de discurso por meio de elementos multimodais
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Fonte: e-Cidadania (2015).
Elizabeth Kipman entdo retoma o objeto de discurso aborto, conforme o excerto 7 a seguir:

7) Entdo, a discussdo: "a quem interessa o aborto de dez semanas?" Com certeza para a crianca

em gestacdo ndo interessa. E uma crianca em gestacdo, que ndo vai ter a oportunidade de

dizer "sim" a vida, ndo vai ter a oportunidade de resolver o que fazer com essa vida. Para a

crianga, ndo interessa. Eu gostaria, também, entdo, para entrar nesse assunto, dizer que,

embora seja muito dificil, temos que enxergar esse problema de uma forma muito mais ampla.

A construcdo do objeto de discurso por meio da expressdo crianga em gestacao corrobora as

reflexdes de autores que apontam esse uso como sendo tipico de grupos antiaborto, em

contraposicdo aos grupos que o defendem e que preferem o uso de termos como feto ou

embrido. Para Lakoff (1996), uso de expressdes como neném ou crianca move a discussao para

o dominio moral, construindo esse referente como um ser humano de direitos e afastando-o de

um estagio de vida embrionério, o qual o aproximaria de seres de outras espécies que se
encontram nessa fase de desenvolvimento.

O encapsulamento da questdo da SUG como problema anuncia a recategorizacao
proposta pela médica em seguida: conforme podemos verificar no excerto 8, a comunicacao
passa a se ancorar a partir da introducéo do objeto de discurso escolha de civilizagdo, por meio
do qual se recategoriza a proposta da SUG 15 como instrumento de difusédo de uma mentalidade

antivida:

8) [...] o aborto coloca em questdo uma escolha de civilizagdo. Eu acho que € isso que temos que
conversar hoje. Qual civilizagdo queremos? E uma escolha de civilizag&o, a difusdo daquela
mentalidade antivida [...].

Sempre considerando uma perspectiva dialdgica de referenciacéo, é interessante observar
como a enunciadora remete a objetos de discurso associados por ela a posicionamentos contrarios
— sinalizados no excerto a partir da expressao pessoas que sdo a favor do aborto — para entdo

refuta-lo. Nesse caso, trata-se dos objetos de discurso Unico jeito e mal menor:
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9) Bom, todos, quando estamos em um debate ou conversando com diversas pessoas que sao a
favor da liberacéo do aborto, elas falam assim: "olha, ninguém é a favor do aborto, mas, as
vezes, é 0 Unico jeito; as vezes é um mal menor". Quando se fala assim, de que mal menor
estamos falando? Em relacdo a crianga, nunca é um mal menor. Em relagdo a mulher, se
esquecem de dados fundamentais.

Esse objeto de discurso é repelido, primeiramente, em relacdo a crianca — objeto de
discurso cuja construgdo discutimos a partir do excerto 7. Em seguida, a enunciadora introduz
0 objeto de discurso mulher, a partir do qual passa a tecer seus argumentos contraa SUG 15. A
rotulacdo dados fundamentais é especificada nos excertos seguintes, por meio da sequéncia
hiperénimo/hipdnimo. Primeiramente, especifica-se o objeto de discurso riscos (& mulher), que

sdo divididos em imediatos, a curto prazo, a longo e a médio prazo:

10) Em primeiro lugar, mesmo sendo feito no melhor hospital e pelo melhor médico, existem riscos
imediatos, existem riscos a curto prazo. Os imediatos sdo mais conhecidos, perfuracdo do
Utero, infeccdo, mas, a longo prazo e a médio prazo, em uma futura gestagdo, existem sete
vezes mais chance de haver placenta prévia, que é um risco de morte; mais parto prematuro,
que é um risco de morte para o neném; trabalho de parto prolongado futuro; mais
possibilidade de rotura uterina, que é um risco de morte; mais processo infeccioso; maior
namero de partos cesarianas [...] Agora, € menos conhecido, mas, a médio e longo prazo, as
mulheres que fazem aborto provocado tém maior ndmero de mortes por causa natural, muito
maior nimero de doencas circulatérias, muito maior nimero de doengas cerebrovasculares
e muito maior casos de cancer de mama.

Nessas sequéncias de especificagdo dos objetos de discurso por meio de hiperdnimos,
também observamos a ocorréncia de recategorizacdes que reforcam a gravidade desses riscos:
chance de haver placenta prévia é recategorizado como risco de morte, e parto prematuro €
recategorizado como risco de morte para o neném. Novamente, temos 0 uso de um termo
moralmente marcado — neném —, que expressa um posicionamento em defesa dos direitos do feto.

Para finalizar essa etapa analitica, no excerto 11, é interessante observarmos o0 emprego

da anafora associativa gastos, apos a introducdo do objeto de discurso questdo de satde publica,

considerando os posicionamentos contra e a favor da SUG 15:

11) Entao, chamo a atengdo para o que tem sido apresentado como questdo de satide publica. Onde
esta o problema da salde publica apresentado? Estdo em dois aspectos: gastos atuais com a
verba publica, j& que se diz que se gasta muito com as internagdes por causa do aborto e com a
mortalidade materna. N&o vou falar sobre os gastos atuais, porque s6 25% dos internados vém
por causa de aborto provocado. Se liberarmos o aborto, terdo muito mais e 0 gasto sera maior.

Visto que os discursos em defesa da interrupcdo de gestacdo associam salde publica
principalmente ao problema da mortalidade feminina durante procedimentos clandestinos de
aborto, esse aspecto € mencionado pela enunciadora como algo proveniente de posicionamentos

ndo compativeis com seu ponto de vista, conforme indica a indeterminacéo ja que se diz que.
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A partir disso, por meio de estratégias referenciais, a médica propde uma nova perspectiva a
respeito da questdo, construindo esse objeto de discurso em funcdo dos gastos com verba
publica para procedimentos relativos ao aborto, sugerindo uma desvinculacao, portanto, de
questdes relativas a satde e a vida da mulher.

Como etapa de fechamento da analise, propomos uma reflexdo sobre a esquematizagdo
subjacente ao texto, ou seja, sobre a proposta de construcdo parcial e seletiva da realidade em
funcdo de um interlocutor, visando a que este coconstrua essa representacdo. As estratégias
referenciais verificadas nesse texto oral nos permitem identificar uma representacdo da
enunciadora acerca do tema do aborto, de modo que a sua comunicagao convida o interlocutor
a considerar as implicacOes negativas desse ato, principalmente com relagdo ao feto. Desse
modo, é possivel constatar uma representacdo do feto como principal vitima do objeto da SUG
15, e a mulher como padecedora secundaria, em virtude dos riscos a saude causados pela
interrupcdo da gestacdo. Visto que os direitos do feto séo privilegiados na comunicag¢do, como
vimos por meio dos processos referenciais, a mulher chega a ser representada como ventre que
carrega o feto — ou, segundo o posicionamento da enunciadora, 0 neném.

Em prol dessa esquematizacdo, verificamos estratégias de captacdo que incitam a
coconstrucdo de uma representacdo positiva da gravidez, recorrendo-se inclusive a recursos
multimodais, a comecar pela capa que inicia a apresentacao de slides. O feto é construido como
o elemento fragil e indefeso da discussdo, conforme as expressdes nominais € 0S recursos
tridimensionais utilizados representam-no — mais especificamente, os modelos anatdmicos
exibidos durante a fala da médica e o video que exibe a eliminacdo de um feto. Ao encontro
disso, os resultados do aborto também sdo configurados como um conjunto significativo de
gastos ao poder publico.

Em relacdo ao interlocutor que é convidado a coconstruir esse mundo estabelecido
textual-discursivamente, € importante observar que os processos de referenciacdo verificados
indicam certo direcionamento a um publico menos especializado, em virtude das diversas
estratégias empregadas pela enunciadora. Embora sua autoridade de especialista seja também
manifestada a partir dos elementos multimodais empregados e dos dados que compdem sua
apresentacao, a comunicacao ndo inclui termos cientificos que dificultariam o entendimento do
grande publico — pelo contrario, 0s objetos de discurso sdo construidos iconograficamente e por
meio de estratégias dramatizantes, convidando o publico geral a coconstrucdo desse mundo
parcialmente configurado. Nesse interim, ressaltamos a preocupagdo constante da médica com

a camera, principalmente no momento de exibicéo dos recursos multimodais, de forma que todos
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esses itens fossem devidamente transmitidos aos cidad&dos telespectadores. Todas essas
estratégias sdo possibilitadas pela configuracao do respectivo contrato de comunicacdo, ja que a
enunciadora, considerada como especialista no assunto, tem liberdade para se utilizar de diversos
recursos necessarios a defesa de seu ponto de vista — qual, por sua vez, leva a processos de
referenciacdo relativamente estaveis, conforme defendemos neste trabalho.

O esquema a seguir visa a sistematizar alguns aspectos da andlise realizada,

correlacionando as estratégias de referenciacdo encontradas em uma perspectiva dialdgica:

Figura 6: Esquematizacdo das estratégias referenciais relativamente estaveis encontradas

Fonte: elaborado pela autora.

A partir dessa esquematizacdo simplificada, tencionamos indicar que ha certa
estabilidade referencial que orienta o conjunto de objetos de discurso construidos pela médica,
representados na parte direita, em oposic¢ao a vozes trazidas em seu discurso que se alinham aos
posicionamentos pro-SUG 15, indicadas na parte esquerda da balanga — que, segundo o fim
discursivo da autora, pende para uma rejeicao total a proposta dessa sugestdo legislativa. Além
disso, os dados sugerem que, de um ponto de vista sdcio-historico, esses antagonismos
estabelecidos no texto estdo diretamente ligados aos posicionamentos proé e antiaborto, o que

vai ao encontro de uma perspectiva relativamente estavel e dialogica de referenciagao.

Considerac0es finais
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Este estudo teve por objetivo analisar as estratégias de referenciacdo empregadas em
uma comunicacdo que ocorreu no contexto da SUG 15/2014. Visando a considerar as
determinac@es discursivas que influenciam no modo como esses processos referenciais sao
empregados, defendemos a investigacdo desse fendmeno em consonancia com 0s aspectos que
organizam o respectivo contrato de comunicacgéo, principalmente o fim discursivo que podemos
depreender do texto oral analisado.

A partir dessa concepcao, verificamos que os processos de referenciacdo encontrados
estdo a servico do projeto de dizer da enunciadora, que, mediante possibilidades oferecidas
pelas configuragdes do contrato de comunicacgdo, utiliza-se de recursos multimodais que
enriquecem a construcao de objetos de discurso, em prol de uma esquematiza¢ao que convida
0 publico geral a coconstruir uma visdo da SUG 15 como proposta que fere os direitos do feto
e promove riscos a mulher. Assim, as estratégias encontradas revelam a preponderancia dos
efeitos de dramatizacéo, os quais sdo produzidos, principalmente, a partir da construgéo do feto
como principal vitima da Sugestdo Legislativa.

Ressaltamos que os aspectos multimodais foram considerados de forma mais restrita e
sempre em consonancia com as estratégias verbalizadas pela participante. Esses dados indicam
a pertinéncia de se realizar, em estudos futuros, investigacdes que abranjam categorias plasticas
ou visuais que possam enriquecer a analise, conforme fazem os trabalhos de Zandonai e Giering
(2016a; 2016b). Também cabe ressaltar a riqueza do proprio contexto da SUG 15, cuja tematica,
em virtude de sua complexidade e importancia para o cenario brasileiro atual, convida a outras
analises textuais, discursivas e interdisciplinares que, em uma perspectiva de Linguistica

Aplicada, possam contribuir com essa discusséo.
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O ENSINO DE INGLES COMO ITI'NGUA FRANCA: UM RELATO DE
PRATICAS
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RESUMO: A atual realidade fluida, heterogénea e imediata das relacbes comunicativas que
envolvem a lingua inglesa implica na necessidade de repensar as concepgBes que regem 0 ensino-
aprendizagem deste idioma, a fim de encaminhar praticas pedagogicas em direcdo a uma
perspectiva menos monolingue e moderna. Dentre diversos novos olhares, apresentamos a funcéo
do Inglés como Lingua Franca (ILF) sob uma perspectiva translingue. A partir da reflexdo a
respeito de possiveis caminhos para o ensino de inglés, bem como da posi¢do de professores,
trazemos um relato de experiéncia que envolveu a elaboracéo e aplicacéo de atividades pensadas
com o objetivo de promover a reflexdo critica sobre ILF. Esse processo ocorreu em um centro de
idiomas de Curitiba durante um semestre. Ao refletirmos sobre tais praticas, identificamos algumas
limitacGes, assim como caminhos possiveis na perspectiva de ILF e de praticas translingues.
Esperamos que as consideracdes apresentadas nesse artigo possam contribuir com outras pesquisas
que buscam levar a perspectiva do ILF para salas de aula de contextos similares.
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ABSTRACT: The current fluent, heterogeneous, and immediate reality of the communicative
relations involving English implicates on the necessity of rethinking conceptions which rule the
teaching and learning of this language, in order to guide pedagogical practices towards a less
monolingual and modern perspective. Among diverse new views, we present the function of
English as a Lingua Franca (ELF) under a translingual perspective. From the reflection on possible
paths to English teaching, as well as from our position as teachers, we bring a report of an
experience that involved the elaboration and application of activities thought with the goal of
promoting the critical reflection upon ELF. This process took place in a language school of Curitiba
during a semester. When reflecting on these practices, we identified possible limitations, as well
as possible paths towards the perspectives of ELF and translingual practices. We hope that the
considerations presented in this article can contribute to other research whose goal is to take the
ELF perspective to classrooms of similar context.
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Introducéo

Na area de ensino-aprendizagem de linguas, muito se tem discutido sobre a realidade p6s-
moderna globalizada e 0 quanto ela evidencia a existéncia de situacbes comunicativas fluentes,
efémeras, heterogéneas, nas quais se fazem presente diferentes identidades e culturas. Dentro
destas discussOes, diversos termos vao surgindo para designar o papel que a lingua inglesa esta
desempenhando em algumas destas interagdes, como World Englishes (WE), Inglés como Lingua
Internacional (ILI) ou Franca (ILF) etc. Entretanto, apesar destas formas alternativas de olhar para
essa realidade, percebemos que a orientacdo monolingue, a perspectiva moderna de lingua e a
tradicdo do ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE) prevalecem, seja no contexto brasileiro
de escolas de idiomas e ensino regular, seja em outros paises cuja realidade é acessada através de
textos tedricos. Nesses cenarios, o desenvolvimento de materiais e avalia¢fes ainda sdo guiados
por crencas na comunicacdo como dependente de uma lingua comum e compartilhada, de uma
norma a qual pertence e € regida pelo falante nativo (KUBOTA, 2012; CANAGARAJAH, 2013;
DEWEY, 2014; JENKINS, 2015). Dessa forma, aprendizes de inglés ainda se veem encorajados,
ou mesmo movidos, a alcangar um modelo considerado nativo. Além disso, a orientacdo
monolingue nos condiciona a conceber as linguas como sistemas fechados, pertencentes a
determinados povos ou paises, considerando a mistura entre elas como algo negativo.

Este trabalho se situa, portanto, em uma realidade caracterizada pelo conflito entre dois
discursos. Por um lado, os pressupostos do ILE e do pensamento moderno que regem politicas
linguisticas, curriculos, metodologias e formacao de professores, e por outro, caminhos alternativos
orientados para as multiplas linguas, culturas e identidades presentes nas interaces. Dentro desse
cenario, considerando nossa realidade de professores de inglés no Brasil, desenvolvemos uma
experiéncia pratica de elaboracdo e aplicacdo de atividades para nossos alunos, pensadas com o
objetivo de promover a reflexdo critica sobre ILF. Pretendemos apresentar um relato de tal
experiéncia e as reflexdes resultantes dessa pratica, considerando que as mesmas possam contribuir
para outros pesquisadores e professores que buscam caminhos em direcdo a um ensino voltado a

realidade de ILF como prética translingue.

Inglés como Lingua Franca e a perspectiva translingue
Atualmente, o termo ILF € largamente utilizado por diversos autores com pressupostos,

conceitos e objetivos diferentes. Desse modo, é preciso deixar claro a que nos referimos neste
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trabalho: um conceito de ILF construido com base em diversas leituras (MATSUDA; FRIEDRICH,
2010; JORDAO, 2014; SHARIFIAN, 2009; JENKINS, 2015) e principalmente pautado em uma
perspectiva translingue (CANAGARAJAH, 2007, 2013; PENNYCOOK, 2007). Reconhecemos
que tais pesquisadores nao usam 0s mesmos termos e até mesmo se posicionam em desacordo, mas
acreditamos em pontos semelhantes que, como um todo, constituem uma perspectiva que concorda
com a realidade das relagfes comunicativas atuais. A fim de explicitar o conceito de ILF neste
texto, apresentamos trés caracteristicas fundamentais:

a) Visdo de lingua: existem trés pontos principais que norteiam esta perspectiva.
Primeiramente, linguas ndo sdo entidades separadas, pois como apontam Makoni e Pennycook
(2007) as linguas codificadas enquanto sistemas organizados e pertencentes a locais e/ou pessoas
foram inventadas, “particularmente como parte dos projetos cristdo/colonial e nacionalista em
diferentes partes do globo” (p. 01, tradugdo nossa®). Em situagdes de ILF, Jenkins (2015) afirma
que além do que chamamos de inglés, todos os recursos linguisticos (provenientes dos construtos
que definimos como linguas) do falante estdo presentes. 1sso porque existe o que a autora chama
de language leakage: “potencial influéncia muatua (...) de todas as linguas presentes” (JENKINS,
2015, p.75). A segunda caracteristica desta visdo de lingua é o reconhecimento de que a
comunicacdo vai alem do uso de recursos linguisticos. Canagarajah (2007, 2013) destaca que
existem diversos recursos semiéticos e modos 0s quais trabalham conjuntamente na construcdo de
significado, sendo essa construgdo situada em um ambiente fisico e social. Friedrich e Matsuda
(2010) também defendem essa caracteristica, levantando “a importancia de fatores ndo-linguisticos
(por exemplo: uso de estratégias) na comunicacdo” (FRIEDRICH; MATSUDA, 2010, p. 22). Por
fim, linguagem é prética social, pois ndo existe um produto ou um sistema comum utilizado pelos
falantes ou presente em suas mentes, mas um processo sendo constantemente recriado como forma
de agdo (CANAGARAJAH, 2007, 2013; PENNYCOOK, 2008).

b) Negociacdo: outra caracteristica desta visdo de ILF é a importancia da negociacdo nas
interacdes. Uma vez que a lingua ndo é uma entidade separada e autbnoma, muito menos um
sistema comum entre os falantes, a construcao de sentido e a inteligibilidade ndo ocorre através de
formas compartilhadas, mas sim de estratégias utilizadas pelos participantes de uma interacéao.

Logo, mesmo usos agramaticais ou desvios da forma padrdo podem gerar sentidos que podem ser

3 Todas as tradugdes da lingua inglesa para o portugués no presente texto foram feitas pelos autores. Os originais em
inglés ndo foram incluidos devido a limitagGes de espaco.
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negociados e renegociados com base nos objetivos e interesses comunicativos da situacdo
(CANAGARAJAH 2007, 2013; FRIEDRICH; MATSUDA, 2010). Em outras palavras, no
translingualismo a negociacdo ndo é secundaria ao sentido, mas sim primaria, uma vez que a
gramatica é gerada na préatica, e ndo pré-existente a esta. Todavia, € importante ressaltar que estdo
presentes nas interagdes tanto relacdes de poder quanto diferentes niveis de abertura a negociacéo,
fatores que podem dificultar ou mesmo impossibilitar a comunicagao.

c) Zonas de contato: Canagarajah (2013, 2014) e Jenkins (2015) destacam que ndo somente
a gramatica, mas também praticas comuns entre individuos ndo sdo necessariamente indispensaveis
ou preexistentes para que uma interacdo ocorra. O que é compartilhado ndo estd posto, mas
interlocutores constroem “na préatica, baseados na mistura especifica de falantes, linguas e
interesses em seus proprios contextos. Com o tempo, se algumas destas interacdes se tornam rotina,
[...] se tornam gramaticas localmente compartilhadas” (CANAGARAJAH, 2014, p. 771). Afim de
buscar uma definicéo para estas interacGes entre os falantes, esses mesmos autores propdem zonas
de contato, ou seja, “espacos sociais onde culturas se encontram, se chocam, e se agarram umas
nas outras, frequentemente em contextos de relacdes de poder altamente assimétricas, como
colonialismo, escravismo, ou suas consequéncias” (PRATT, 1999, p. 02). Este conceito da conta
das caracteristicas de ILF, pois evidencia uma construgdo “entre falantes de diversas origens
multilingues, que estdo envolvidos em encontros Unicos ou raros ao inves de em encontros de
grupos mais durdveis com (até certo ponto) repertorios compartilhados pré-existentes” (JENKINS,
2015, p. 76).

O ensino do inglés nessa perspectiva

Ao alterar certas concepcOes fundamentais de lingua, faz-se necessario também alterar as
praticas que regem o ensino e aprendizagem dela. Devido & inconsisténcia em permanecer
ensinando inglés seguindo as filosofias provenientes de uma visdo moderna, surgem estudos
voltados para implicacBes pedagogicas (MATSUDA; FRIEDRICH, 2011; JENKINS, 2013;
DEWEY, 2014; CANAGARAJAH, 2014; MCKAY; BROWN, 2016; etc.), inclusive sendo feitos
especificamente no contexto brasileiro (SIQUEIRA, 2008; GONCALVES; MOTTER, 2012;
SIQUEIRA; SOUZA, 2014; FILHO; VOLPATO; GIL, 2016, etc.). Entretanto, tais investigacoes
ainda tém pouca influéncia na pratica da maioria dos professores, que se veem cercados de davidas
quanto & materializaciio dessas reflexdes em sala de aula (SIQUEIRA; SOUZA, 2014). E
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importante destacar que, frequentemente, a dificuldade surge dada a particularidade e unicidade
das circunstancias de ensino e aprendizagem. Aprendizes tém diferentes objetivos e investimentos
(NORTON; TOOHEY, 2011), espacos fornecem condicdes variadas, certos materiais podem estar
disponiveis ou ndo, entre outros inimeros fatores. Desse modo, apontamos a seguir componentes
que acreditamos ser fundamentais para o desenvolvimento de uma competéncia translingue e um
curriculo de ILF (os quais guiaram o desenvolvimento de nossa pratica), mas que nao devem ser
vistos como uma metodologia, e sim como reflexdes que podem orientar 0 ensino nessa
perspectiva. Cada realidade deve ser estudada para a construcdo de politicas e pedagogias
adequadas ao local (KUMARAVADIVELU, 2012).

a) Deslocamento do foco na forma para a pratica: tradicionalmente, o ensino tem
considerado linguas como estruturas relativamente fixas as quais um falante pode dominar. No
ensino de ILF, “o foco ndo deveria ser em forma compartilhada, mas nas estratégias pragmaticas
que as pessoas usam para negociar a diferenca e alcangar inteligibilidade” (CANAGARAJAH,
2013, p. 14). Isso ndo quer dizer, entretanto, que as nog¢bes de gramatica ou sistema sejam
completamente descartaveis. Canagarajah (2013) afirma que essas sdo redefinidas de acordo com
uma perspectiva baseada na pratica, ndo sendo autbnomas ou primarias e ndo tendo os mesmos
papeis que nos modelos tradicionais, pois interlocutores negociam normas que funcionam
localmente. Em outras palavras, normas vao funcionar num contexto particular e podem ndo ser
efetivas em outros. Dessa forma, sdo as praticas que dao origem aos registros, gramaticas e
discursos, sendo que essas formas sempre estdo reconstituindo-se e transformando-se.

b) Valorizacdo da presenca de outras linguas: ao invés da presenca da lingua materna no
aprendizado ser vista como uma interferéncia, como é no caso da perspectiva monolingue, todas
as linguas (construtos “inventados”) possivelmente presentes no repertério dos falantes séo
recurso. Portanto, professores deveriam “usar de forma sensata as outras linguas dos aprendizes
para promover o aprendizado de inglés, bem como encorajar um melhor entendimento do papel
que todas as linguas dos alunos desempenham em suas identidades pessoal e social” (MCKAY
2012a, p. 36-37). Os recursos semioticos frutos dos outros repertérios linguisticos dos alunos
passam a ser utilizados em sala de aula como auxiliadores no aprendizado de recursos novos.
Pennycook (2008), tal como Canagarajah (2007), comenta sobre substituir o foco do

monolingualismo pelo desenvolvimento de uma aptiddo para as situacbes de contato
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transnacionais, isto &, “explorar os diversos sentidos possiveis que podem comecar a fluir de dentro
e fora das linguas em relacdo ao inglés” (PENNYCOOK, 2008, p. 30.4).

c) Consciéncia linguistica: Mckay (2012b) explica que consciéncia linguistica significa ter
conhecimento “de no¢des como inovacao linguistica, normas linguisticas e pragmaticas variaveis,
estratégias de negociacdo, e sensibilidade social no uso da lingua” (MCKAY, 2012b, p. 345). Por
sua vez, Canagarajah (2014) afirma que é o entendimento “sobre como gramaticas geralmente
funcionam em todas as linguas” (CANAGARAJAH, 2014, p. 772). Ambos autores destacam a
importancia de alunos compreenderem lingua como um processo e ndo um produto, comunicacdo
como performativa ao invés de formada por sentidos pré-fabricados através das palavras.

Finalmente, Matsuda e Friedrich (2011) complementam com a habilidade de perceber que a

comunicacgdo é uma via de mao-dupla. Isto é, fazer uma mensagem clara e tentar entender
outros é ndo somente responsabilidade do falante ndo nativo ou dos falantes de variedade
de inglés ‘menos padrdo’ (como quer que isso seja definido). Todos séo responsaveis pelo
sucesso total da comunicacgdo, seja internacional ou ndo. (FRIEDRICH; MATSUDA,
2011, p. 340).

De acordo com Canagarajah (2007), desenvolver uma consciéncia linguistica significa dar
suporte aos falantes para lidar com as multiplas formas emergentes em situagdes de contato, uma
vez que estariam cientes da relatividade das normas. Por fim, Kubota (2012) destaca o quanto ter
consciéncia linguistica “[e]ncoraja aprendizes a explorar os recursos linguisticos e culturais
disponiveis para buscar maltiplas estratégias para alcancar objetivos comunicativos” (KUBOTA,
2012, p. 59).

d) Consciéncia intercultural: a perspectiva de ILE incorpora o ensino de cultura como o
aprendizado dos habitos, atitudes e produtos (principalmente de americanos e britanicos). Porém,
zonas de contato internacionais envolvem diferentes nacionalidades, e assim se caracterizam como
“engajamento ativo, critico, e reflexivo na comunicacdo através de diversas diferencas étnicas,
raciais, linguisticas e socioecondmicas” (KUBOTA, 2012, p. 63). Acreditamos, portanto, em
quatro aspectos fundamentais: (i) sensibilidade cultural: saber evitar expressdes especificas de sua
cultura ou usa-las de forma apropriada (MATSUDA; FRIEDRICH, 2011); (ii) atitudes positivas
para a diferenca: estar apto a se comunicar através de diferencas sociais, raciais, linguisticas e
étnicas, evitar o julgamento e ver toda cultura como igualmente legitima (SIQUEIRA, 2008;
GONCALVES; MOTTER, 2012; KUBOTA, 2012); (iii) conhecimento de mundo: compreender

questdes globais da sociedade e aprender sobre diferentes paises e regides (SIQUEIRA, 2008;
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MATSUDA,; FRIEDRICH, 2011); (iv) percepcao de sua prdpria cultura: expressar sua cultura para
falantes de outras origens, estabelecendo relagdes de respeito mutuo (idem);

e) Consciéncia critica da linguagem: envolve trés aspectos principais: (i) ciéncia das
relacdes de poder (MCKAY, 2012a; KUBOTA, 2012): perceber e contestar relacdes desiguais de
raca, género, classe e etnia que se manifestam através da lingua (MCKAY, 2012a); (ii) analise
critica do status do inglés (MCKAY, 2012a; MATSUDA; FRIEDRICH, 2011): entender o papel
desse idioma de forma critica, estudando questdes de lingua, poder e dos diferentes valores
atribuidos ao inglés e suas variedades, reconhecendo que nem todos os aprendizes de ILF
conseguem alcangar vantagens econdmicas, educacionais e sociais; (iii) sensibilidade retdrica
(MATSUDA; FRIEDRICH, 2011; CANAGARAJAH, 2013, 2014): enquanto certas praticas
translingues podem ser aceitas em determinados contextos, formas mais préximas do que é
considerado padrdo podem ser exigidas em outros, devido as convengdes definidas por instituicdes
ou grupos sociais dominantes. Por isso, um falante competente é aquele que identifica em qual
espaco ele pode ser mais ou menos criativo, reconhecendo também que a abertura para a
negociacao pode ndo existir por parte de outro interlocutor.

f) Estratégias de negociacdo: na visdo translingue, um dos principais fatores de
inteligibilidade é a negociacdo. Logo, as estratégias as quais individuos langcam méao ao negociar
sentidos ndo podem deixar de estar presentes no curriculo. Diversos autores advogam por um
ensino focado em habilidades para lidar com possiveis equivocos, para ajustar 0S recursos
linguisticos pessoais de acordo com a situacdo, para ouvir de forma mais solidaria e para se
comunicar com interlocutores com normas e valores diferentes (MATSUDA; FRIEDRICH, 2011;
MCKAY, 2012b; KUBOTA, 2012; CANAGARAJAH 2014; DEWEY 2014). Destacamos que nao
sdo usadas sempre as mesmas estratégias, pois falantes trazem aquelas “valorizadas em suas
proprias comunidades para facilitar a comunicacdo com estrangeiros. Estas estratégias séo [...]
culturalmente especificas que complementam a comunicacao intercultural” (CANAGARAJAH,
2007, p. 926 —927). Professores precisam reconhecer tais estratégias em situacdes de ILF e auxiliar
alunos a se equiparem com estes recursos, fornecendo oportunidades de pratica em sala de aula.

Levando em consideracdo o arcaboucgo tedrico acima exposto, planejamos, aplicamos e

analisamos uma sequéncia de praticas em sala de aula, cuja metodologia apresentaremos a seguir.

Metodologia
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A experiéncia relatada nesse trabalho foi realizada de marco a junho de 2018, no Centro de
Linguas e Interculturalidade da Universidade Federal do Parana (Celin - UFPR). Este centro atende
as comunidades interna e externa da universidade, sendo a maioria do publico composta por alunos
da graduacdo. Dentro desse espaco, aplicamos e analisamos atividades em duas turmas de nivel
Pré-Intermediario 3, ou seja, 0 sexto semestre de inglés no Celin (cada semestre tendo um total de
60 horas). A turma 1 tinha seus encontros aos sabados, das 08h30min as 12h10 e era composta por
16 alunos. A turma 2 se encontrava nas tercas das 14h as 17h40min com 14 alunos®. Como
professores desses grupos, ministramos 3 atividades produzidas a partir dos temas propostos pelo
livro didatico®, buscando incluir aspectos fundamentais para um ensino voltado a realidade de ILF,
apresentados na parte teorica deste trabalho. Durante as aplica¢des, fizemos anotages de nossas
impressGes pessoais sobre o andamento das praticas. Além disso, também foram registrados
momentos atraveés de gravacdo de audio (primeira e terceira atividades) e de uma producao escrita

dos alunos (segunda atividade). Resumidamente, apresentamos as atividades na tabela a seguir:

Tabela 1: Atividades
Atividade Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3

Unidade Global Affairs Environment (meio-

do livro (assuntos globais) ambiente) SO (i)

Why It Is Crucially

Material World Humanitarian Important To Talk With Discurso de Oscar
Day (anexo 1) Native Speakers - Texto Schmidt
de blog (anexo 2)
REEIED Gravacdes de audio Producéo de texto Gravacdes de audio
dos dados

Fonte: Produzido pelos autores.

Na sec¢do seguinte desse artigo, explicaremos de forma mais detalhada a estruturacdo de

cada atividade, apresentando nossas anotacdes e reflexdes a respeito dos registros das duas turmas.

Relatos das praticas - atividade 1

# As turmas passardo a ser referidas como T1 (turma 1) e T2 (turma 2).
> LEBEAU, lan; REES, Gareth. New Language Leader Pre-Intermediate Coursebook. Pearson Longman, 2014.
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A primeira atividade que aplicamos teve como base a unidade intitulada Global Affairs.
Uma vez que o livro didatico apresentava um pequeno texto sobre as Nagdes Unidas, trouxemos
uma leitura sobre o World Humanitarian Day (anexo 1) de 2013 e 2017 e suas respectivas
campanhas. Apos a leitura, assistimos aos videos de divulgacéo® e das falas dos Secretarios Gerais
de cada ano’, sendo que em 2013 o secretario era Ban Ki-moon, de nacionalidade sul-coreana, e
em 2017 o atual Antonio Guterres, de nacionalidade portuguesa. Além das discussdes acerca da
tematica e das impressdes dos textos e dos videos, para cada ano também propusemos uma
producdo, conforme € possivel observar na parte “Share your word” do exercicio. Por fim,
dividimos os alunos em grupos, nos quais eles deveriam discutir as seguintes questdes
(apresentadas a eles em inglés): (a) O que é as NagBes Unidas? Qual o seu propésito? Quantos
paises fazem parte dela? (b) Quem eram os secretarios gerais de 2013 e 2017? Quais eram suas
nacionalidades? (c) Baseado nas duas campanhas, a quem elas eram destinadas? Qual lingua foi
utilizada? Por qué? Quais foram suas impressdes ao ouvir? Depois, escolhiam um representante
para compartilhar para o resto da turma de forma resumida tal discussdo, momento que foi gravado
em audio.

Durante a elaboracdo das respostas, notamos que os alunos utilizaram portugués e inglés
para preparar o que seria dito pelo porta voz de cada grupo, demonstrando habilidade em transitar
entre uma e outra lingua. Por outro lado, mesmo tendo sido expostos a videos nos quais os falantes
ndo nativos tinham seu inglés caracterizado por sotaques locais, alguns alunos da T1 foram
autocriticos quanto a sua propria producdo, sendo que um dos alunos chegou a afirmar que sua fala
foi “dois minutos de um ingl€s terrivel”, enquanto alunos da T2 deslegitimaram seus proprios usos
classificando-os como apenas uma tentativa: “we speaking English, or trying to speak [risos]”8.

Quando responderam as perguntas feitas a eles, os alunos das duas turmas foram unanimes
ao afirmar que as campanhas se dirigiam ao mundo todo e que o inglés foi a lingua escolhida para

tal divulgacdo. O motivo de se utilizar a lingua inglesa foi de ela poder ser considerada: “the most

¢  World Humanitarian Day 2013 - The World Needs  More... Disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=rJ4LJ0n13sY

Civilians are #NotATarget. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XMIuWgaDnnw

7 UN Secretary General Ban Ki-moon: Official address for World Humanitarian Day 2013. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vC5y9T3R0fk

Anténio Guterres (UN Secretary-General) video message on World Humanitarian Day 2017. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=alWcNrFWgmA

8 As falas dos alunos ndo foram traduzidas a fim de manter questdes de identidade e posicionamento marcadas pelos
usos linguisticos.
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popular language” (T1), “a global language” (T2), “a kind of “official” language around the
world” (T1), “a language we can reach people” (T2). Neste aspecto, percebemos apenas a
constatacdo da hegemonia do inglés, mas ndo observamos nenhum questionamento por parte dos
alunos das raz@es ou das implicacdes de tal posi¢do da lingua na sociedade.

Além de demonstrarem estar cientes sobre o papel da lingua inglesa no cenério atual,
exemplificado por comunicag¢fes oficiais como as das NagBGes Unidas, os alunos também
reconheceram que o inglés que aparecia nos videos era “diferente” do padrdo visto no livro
didatico, uma vez que eles consideraram a fala do sul-coreano Ban Ki-Moon como caracterizada
por um sotaque mais forte e, na fala do secretario portugués, identificaram certa similaridade com
a forma como eles mesmos falam, ou seja, com certa influéncia de elementos do portugués (“They
talk with a really strong accent, and it’s difficult to understand sometimes. And the second, I don’t
think, I liked, they say is Portuguese, so I don’t have this feeling of don’t understand nothing
[risos]” - T2). Contudo, mesmo identificando os sotaques diferentes, nenhum aluno pareceu
considerar tal uso errado ou menos valido. Os comentarios feitos sobre tal assunto foram apenas
em relacdo a dificuldade de compreensdo em alguns casos, devido a menor familiaridade (“a
different pronunciation, especially the Ban Ki-Moon... Very different” - T2).

Os alunos também levantaram a importancia dos aspectos semioticos da experiéncia, posto
que os diferentes recursos presentes nos videos e os textos lidos anteriormente os auxiliaram a
entender a mensagem transmitida. A musica de fundo, tom de voz e imagens presentes nos videos
os auxiliaram na compreensdo total (“mesmo quem nao fala pode entender pelo video” - T1).

Em suma, nesta atividade buscamos: (a) trabalhar temas relevantes na atualidade e refletir
de maneira critica sobre eles; (b) evidenciar e questionar o espaco da lingua inglesa no mundo; (c)
observar a fala de ndo nativos e refletir sobre os efeitos de seus sotaques em determinados
contextos; (d) trazer diversos recursos a fim de trabalhar de forma multimodal. Em vista desses
objetivos, percebemos nos discursos dos alunos tanto o interesse pelos assuntos tratados e o valor
dos mesmaos para a sociedade atual, quanto questfes como o papel da lingua inglesa (até 0 momento
desta atividade sem muito questionamento sobre as consequentes relagcdes desiguais de poder), as
diferentes formas de uso do inglés por ndo nativos de diferentes nacionalidades, (sendo que esses
usos parecem ser legitimados pelos alunos, a0 mesmo tempo em que julgam 0s seus proprios) e o

reconhecimento da importancia dos diversos recursos semioticos na construcao de sentidos.
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Relatos das praticas - atividade 2

A unidade seguinte apresentada pelo livro possuia o titulo Environment. Considerando a
ideia de ambiente como contexto e meio em que algo se situa, decidimos trabalhar a questdo do
espaco de aprendizagem de inglés e a presenca ou ndo do falante nativo. Para isso, trouxemos um
texto de blog: “Why It Is Crucially Important To Talk With Native Speakers” (anexo 2), no qual o
autor apresenta argumentos sustentando a necessidade da interagdo com falantes nativos para um
aprendizado eficiente da lingua inglesa. Primeiro, os alunos leram o texto em casa e fizeram
exercicios de interpretacdo. Depois, em sala de aula, discutimos sobre as opinides deles a respeito
da leitura e levantamos questionamentos sobre ILF e o papel do falante nativo. Por fim, os alunos
produziram um e-mail destinado ao autor do blog, com o objetivo de relatar suas opinides a favor
ou contra os argumentos do texto. Trazemos a seguir as nossas consideracdes sobre a discussdo em
sala e sobre nossas leituras dos textos produzidos.

Nessa atividade, no momento de sala de aula, ficou muito evidente o conflito dos alunos
entre aquilo que o autor afirmava como essencial para se aprender inglés e a forma como nos,
professores, queriamos que eles vissem o texto, uma vez que, ao levantarmos gquestionamentos
sobre ILF, deixamos claro nosso posicionamento de discordancia com o conteudo do blog.
Considerando que os alunos estdo expostos ao forte discurso de ILE, conforme citamos na parte
tedrica deste trabalho, percebemos esse conflito também em suas producgdes escritas. A0 mesmo
tempo em que discordaram do texto a partir dos questionamentos que levantamos e das associagfes
que faziam com suas experiéncias de aprendizes e falantes, eles também reforcaram aspectos dessa
abordagem, como o papel do falante nativo e a estrutura como fundamental:

(1) “even if we travel to another country to learn, it’s not certain that there will only be
natives” (T1);

(2) “talk with someone from the country of the language you are learning shows the real
form of the language” (T2);

(3) “if the native speaker has a poor English? The student may learn a lot of wrong things”
(T2);

(4) “The spoken language has many mistakes and sometimes doesn’t follow the grammar
rules. And grammar is very important.” (T1);

(5) “Grammar rules, punctuation and structures are very important and they are

emphasized in schools” (T1).
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Por outro lado, alguns aspectos como a valorizacdo do local na aprendizagem, o papel do
falante multilingue (ndo nativo) e a importancia da negociacdo e dos recursos semioticos, para além
da gramatica perfeita, também foram destacados pelos alunos, como demonstrado nos trechos a
sequir:

(1) “My process of learning a foreign language is due to my Brazilian teachers who have
taught me and the experiences that | have had with my Brazilian classmates” (T2);

(2) “that opportunity only comes when speaking with someone with knowledge of both
languages” (T1);

(3) “another student is going through the same learning process” (T2);

(4) “when someone doesn’t know how to speak or to write something, we joke and create
an imaginary way to solve the problem. After that, we don’t forget that anymore” (T1);

(5) “communication is spontaneous and involves collaboration between people” (T2);

(6) “I believe it’s natural to use our body to communicate in some countries and cultures.
When you need to make yourself clear, the body helps you communicate” (T1).

Outra caracteristica interessante nas falas de alguns dos alunos foi a questdo das relac6es
de poder entre nativos e ndo nativos:

(1) “we make up our own vocabulary. That is, after all, how every language evolves and
changes through time. Sure, foreign speakers don 't have the legitimacy to create new words” (T2);

(2) “They need to use their body language to continue the communication and I think that
the native needs to have patience to help these people, and I really don’t see a problem” (T1);

(3) “I agree when you talk to a native the language improve. But for that the native must be
receptive. And cmon, we don’t live in a perfect world, xenophobia is there” (T1).

No primeiro trecho citado, observamos por um lado o reconhecimento do carater fluido e
criativo do uso da lingua e por outro a falta de legitimidade dada ao estrangeiro. Nos demais, vemos
a necessidade de adaptacdo do nativo as interagdes multinacionais, a0 mesmo tempo em que se
identifica a existéncia de relacGes de poder e preconceito.

Nossos objetivos com a atividade 2 estavam focados em (a) apresentar discursos recorrentes
na midia e nas redes sociais sobre o papel do falante nativo; (b) questionar os mesmos, trazendo
reflexdes sobre 0 empoderamento dos falantes ndo nativos e a independéncia do modelo nativo nas
situacOes de ILF. Essa atividade permitiu evidenciar que aspectos do ILE, como a importancia dada

ao falante nativo irreal (mesmo que questionado — visto que alguns alunos levantaram a
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possibilidade desse nativo ndo “falar tdo bem” (T1)) e a estrutura, ainda sdo elementos vistos como
essenciais na aprendizagem da lingua. Em contrapartida, ela também mostrou que os alunos
consideram o ambiente de aprendizado brasileiro como espaco produtivo, bem como reconhecem
relacdes de poder e a comunicagcdo como mais do que a fala correta, pois envolve uso de recursos

semidticos, como gestos e linguagem corporal.

Relatos das praticas - atividade 3

A (ltima atividade realizada para essa pesquisa teve como inspiracdo a unidade Sports.
Proximo ao fim do semestre, apresentamos as turmas um video do discurso de Oscar Schmidt, em
uma cerimonia em 2013 quando ele entra para o Hall da Fama do basquete em Massachusetts, nos
Estados Unidos®. NOs propusemos aos alunos que se posicionassem como professores e avaliassem
a fala do jogador, utilizando uma tabela de critérios empregada por diversos professores do Celin
e que se divide em comentarios sobre quatro aspectos: gramatica, prondncia, fluéncia e outros.
Apobs o término do video, pedimos para que eles discutissem brevemente em duplas sobre a
experiéncia. Em seguida, trouxemos a discussao para o grupo todo (momento gravado em audio),
tendo como base 0s seguintes questionamentos (apresentados a eles em inglés): (a) Como foi a
experiéncia de avaliar a fala dele? Como vocé se sentiu? (b) Vocé teve alguma dificuldade em
entender a fala? (c) Qual vocé acredita que foi a impressdo do publico? (d) VVocé corrigiu questdes
de gramatica e pronuncia? VVocé acredita que quaisquer destes aspectos afetaram a mensagem que
ele estava tentando transmitir? (e) Quais vocé acha que seriam as coisas mais importantes a serem
consideradas para que ele fizesse um bom discurso?

O primeiro aspecto que é importante destacar nessa atividade é o qudo desconfortavel os
alunos ficaram na posicao de avaliar a fala de alguém, e como vérios deles desistiram de tal tarefa
¢ decidiram apenas assistir o video. Varios deles foram “tocados” pela fala de Oscar, reagindo do
mesmo modo que a plateia.

Quando deram seu feedback, eles ressaltaram a dificuldade da tarefa:

(1) “It’s very difficult, you have to pay attention to a lot of things” (T1);

(2) “It’s difficult because we have to choose if we pay attention to the words or in, in

mistakes and we have to pay attention to a lot of things... Grammar and pronunciation, fluency

9 Oscar Schmidt's Basketball Hall of Fame Enshrinement Speech. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v
=8HMco6nizJk&t=47s, acesso em 16 de julho de 2019.
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and other stuff [risos] and pay attention in the, in the meaning” (T2);

(3) “I am not able to do this... I think if Oscar was making mistakes of grammar or
pronunciation, it’s the Same mistakes that I do, then, it’s ok, it’s normal! [risos]” (T2).

Nestes momentos, acreditamos que 0s alunos tenham percebido que a compreensao do
video e a atividade de avaliar a fala sdo atividades distintas e que, talvez, uma delas ndo dependa
da outra. Essa independéncia fica evidente quando os alunos ressaltam que a comunicacdo e a
mensagem foram transmitidas e sentidas pela plateia independente dos desvios da norma padrao
que possam ter aparecido (embora alguns alunos tenham destacado tais desvios, como por exemplo:
“he made some mistakes not using the past, used second conditional in the wrong way” (T1)).
Algumas falas que destacam esse aspecto séo:

(1) “The message was more important than the grammar” (T1);

(2) “The audience liked, they cried, they laughed...” (T1);,

(3) “Little mistakes does not make you misunderstand him” (T2);

(4) “His feelings when he was speaking were so true that his mistakes don’t matter” (T1).

Além desses aspectos, os alunos valorizaram outros dois elementos que auxiliaram na
compreensdo: primeiro, o fato de Oscar ser brasileiro, destacando que “he don 't speak so quickly”
(T2); “he speaks easily” (T2). Segundo, o uso de recursos além da fala: “sometimes he gesticulated
and it facilitated communication” (T1). Por fim, entre 0s comentarios apareceu a consciéncia da
posicdo do Oscar como falante de inglés, ou seja, as implicacGes de quem é Oscar, onde ele esta
falando e para quem ele esta falando. Esse reconhecimento, expressado da seguinte forma “he’s
knowed by everyone, yes? It’s different if one of us be there” (T2), deixa claro o entendimento de
que os desvios gramaticais e de pronuncia que o jogador possa ter cometido seriam irrelevantes
para a plateia, dada a identidade dele e a situacdo na qual se encontrava (recebendo um prémio).
Em outras palavras, percebemos nessa fala a consciéncia de que o sentido é mais importante do
que a forma, mas que ao mesmo tempo existem relacBes de poder nas legitimagdes dos usos de
inglés.

Resumidamente, a atividade 3 teve como proposito trazer um falante brasileiro de inglés
bem-sucedido em uma determinada situacdo, a fim de refletir com os alunos sobre (a) a
descentralizacdo da forma na comunicacéo, (b) a valorizacdo de recursos extralinguisticos e (c) a

legitimacdo da fala de ndo nativos, mais especificamente de um brasileiro. Notamos que tais
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questdes foram percebidas pelos alunos, tanto ao tentarem avaliar a fala de Oscar quanto ao

observarem as reacdes da plateia a fala dele.

Consideracoes finais

Neste trabalho, partimos da percepcdo de que as atuais relagbes comunicativas que
envolvem a lingua inglesa implicam na necessidade de repensar as concepgdes que regem 0 ensino-
aprendizagem, uma vez que a realidade parece ndo condizer com uma pratica pedagogica
monolingue e moderna. Desse modo, trouxemos reflexBes tedricas e praticas sobre possiveis
caminhos que orientem o ensino sob uma diferente perspectiva, a qual ndo significa ensinar algo
que chamamos de ILF, mas sim alterar concepgdes (lingua, erro, competéncia, avaliacdo, etc) e
trabalhar com os elementos fundamentais que apresentamos aqui.

Durante o desenvolvimento das atividades, alguns aspectos de ILE pareceram fortemente
enraizados nos alunos. O modelo idealizado de falante nativo e a importancia dada a gramatica
ficaram evidentes em varios momentos. Por outro lado, eles destacaram positivamente o uso de
gestos e linguagem corporal na comunicacdo, bem como a importancia daquilo que se pretende
dizer e do contexto de aprendizado local. Ademais, ao construir as atividades e ao abordar o tema
com os alunos, optamos por nao explicitar o que seria ILF e suas implicagcdes, nem mesmo o status
da lingua inglesa, esperando que eles mesmos, baseados em suas experiéncias, evidenciassem
aspectos dessa abordagem. Alguns deles foram de fato evidenciados, como o foco na pratica, a
valorizagéo de outras linguas (uso do portugués), a consciéncia linguistica e critica da linguagem
e a negociacao.

Como professores, pudemos refletir sobre como essa mudanca de paradigma precisa
acontecer em todos as aulas e momentos, e ndo apenas em atividades especificas. Além disso, ha
um contraste muito evidente entre a tentativa de um discurso ILF e a rigidez de certos elementos
institucionais, como determinadas atividades do livro didatico ou as proprias avaliagcbes. Uma
alternativa interessante talvez seja o que Pennycook (2012) apresenta como critical moments, ou
seja, “pequenos, inesperados momentos para abrir a porta a uma perspectiva mais critica” (p. 147).
De qualquer forma, considerando a particularidade de cada situacdo e contexto de ensino,
profissionais envolvidos no processo precisam estar engajados em seu espaco a fim de desenvolver
praticas adequadas ao local. Acreditamos ser importante que o ensino de lingua inglesa adote uma

postura a0 mesmo tempo universal e particular.
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Anexo 1
s N
. . v" \‘} World Humanitarian Day
Pre-Intermediate 3 — Language Leader — Unit 10 Y Y 19 August
Qé(/%‘é’p

"Every year on World Humanitarian Day, we shine a spotlight on the millions of civilians around the world
whose lives have been caught up in conflict. On this day we also take a moment to honor the brave health
and aid workers who are targeted or obstructed as they set out to help people in need, and pay tribute to
the government employees, members of civil society and representatives of international organizations
and agencies who risk their lives to provide humanitarian aid and protection."

Secretary-General, Antonio Guterres

Secretary-General's Message for 2013

This year's commemoration marks the 10th anniversary of the

attack on UN headquarters in Baghdad that killed Special Representative THE WSRLD
Sergio Vieira de Mello and 21 other United Nations colleagues and
partners. That tragedy was among the inspirations for this Day. NEEDS MORE

Sergio was a vocal advocate of the values and mission of the
United Nations. He touched the lives of all who met him, and helped millions
of poor and vulnerable people in a life of service on several continents. His
death was a great loss to the United Nations, but his legacy has motivated
many people to pursue humanitarian work.

This year, our World Humanitarian Day campaign is calling on
people to answer a question: What do you think the world needs more of? |
urge people everywhere to go to www.worldhumanitarianday.org and tell
us, in one word, what you think.

My word is “teamwork.” In a time of global challenges, people and countries need to work together
in common cause for peace, justice, dignity and development. That is the humanitarian spirit. That is the
humanitarian imperative of the United Nations. Former Secretary-General, Ban Ki-moon

WORLD HUMANITARIAN DAY.ORG

Share your word: What do you think the world needs more?

2017 WHD campaign: #NotATarget

Around the world, conflict is exacting a massive toll on people’s lives. Trapped in wars that are not
of their making, millions of civilians are forced to hide or run for their lives. Children are taken out of school,
families are displaced from their homes, and communities are torn apart, while the world is not doing enough
to stop their suffering. At the same time, health and aid workers — who risk their lives to care for people
affected by violence — are increasingly being targeted.

For WHD 2017, humanitarian partners are coming together to reaffirm that civilians caught in conflict
are #NotATarget. Through a global online campaign featuring an innovative partnership with Facebook Live,
together with events held around the world, we will raise our voices to advocate for those most vulnerable
in war zones, and demand that world leaders do everything in their power to protect civilians in conflict.

This campaign follows on the UN Secretary-General’s report on protection of civilians, which was
launched earlier this year. Laying out his ‘path to protection’, the Secretary-General calls for enhanced
respect for international humanitarian and human rights law, and protection of civilians, including
humanitarian and medical workers as well as civilian infrastructure.

271


http://www.worldhumanitarianday.org/
http://worldhumanitarianday.org/en
https://worldhumanitarianday.org/
http://www.un.org/ga/search/view_doc.asp?symbol=S/2017/414

PERcursos Linguisticos ® Vitdria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

Share your word:

Imagine you and your colleagues are working
for the Secretary-General and he wants to advertise
the campaign. Create a slogan and a sketch of a
poster to present to his team.

Anexo 2

Pré-3 — New Language Leader — English Speaking Environment
Why It Is Crucially Important To Talk With Native Speakers

Michael 18 dez, 2016

Adapted from: https://www.italki.com/article/911/Why-It-Is-Crucially-Important-To-Talk-
With-Nativ e-Speakers

(1) Learning a foreign language is difficult. You have to do so many things: read and learn
all the grammar rules, learn punctuation, pronunciation, and read a lot to extend your vocabulary.
Doing these things is a sure way to learn a language very well because they make you aware of
the rules and principles that are considered important by the native speakers of that language.

(2) Another learning technique is speaking with native speakers. Itis a legitimate technique
that is considered to be one of the most important ones. This is because when the person is placed
into an environment with natives, they do not have any other choice but to speak. This can be
nerve wracking but also encouraging.

(3) It is very easy to embarrass yourself when talking with a native speaker because you
are only a student of that language. Therefore should you care to engage in such an interaction?
Moreover, many language teachers say that the best way to learn a foreign language is to speak
it. Is this a myth?

(4) To understand why we should care to talk to native speakers, let's explain the situation
a little bit. Indeed, some language courses rush their students into speaking the foreign language
because they think this is the best way to learn it. However, this is not the case, because speaking
is an imitation of language. Think about it: when you speak your own native language, you do not
make your own vocabulary or phrases, but rather you imitate others in learning and hearing your
native language.

(5) If you are surrounded by students who cannot speak as well as natives, you are likely
not gaining any new vocabulary or skills because they are around the same language level as
you. However, when you talk to native speakers, you have a great opportunity to learn a variety
of useful phrases, sentences, structures, vocabulary, and tones to pronounce. The more you
engage with native speakers, the more you learn.

(6) As a result, you end up with a huge new knowledge base that allows you to develop
skills of building your own sentences in the foreign language. Moreover, you are able to take your
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fluency to another level by learning new grammar, vocabulary, pronunciation, and other things.
Furthermore, it is an exciting experience to talk with someone from the country of the language
you are learning, because often you might be fascinated with the culture and traditions. Last but
not least, a final advantage of interacting with native speakers is the opportunity to expose the
gaps in your knowledge that you need to train further.

(7) An interaction with native speakers of your target language is profoundly important
because it introduces you to a new world full of new emotions and discoveries. You will find that
the pronunciation patterns and overall mannerisms of speech are completely different, which is a
great experience overall. However, being able to take advantage of such interactions require you
to be very careful and prepared, because otherwise you can be embarrassed in front of the person
you are conversing with. No one wants to take a long pause and then try to explain the forgotten
word with a show of hands, right?

1. Why does the author consider speaking with natives “crucially important”?

2. What opinions would the author support and why?

( ) I can completely learn a foreign language without leaving my country

( ) | focus a lot on speaking. This is the most important skill.

( ) I don’t like interacting with my classmates. I don’t feel like I learn from them.

( ) I found a website which matches you with native speakers. I’'m learning a lot from them.

( ) T talk with my hands a lot. T can’t stop them. Actually, when | speak, | use my hands, facial

expressions, intonation, everything I can to send my message

3. Look at the highlighted sentences in the text. Those are some of the arguments the author uses to
support his opinion. However, they can be countered by some other arguments. Match the sentences
below to the paragraph they are countering.

( ) “I’'m Brazilian and I stayed in California for 4 months. There were many Brazilians and Mexicans
around so I didn’t need to use much English”

( ) “I'm a high level English student and I’ve learned English from reading books, playing games and
listening to music and movies”

( ) “Me and my friends have lots of words and phrases that have a special meaning for us. People
from outside our group never understand why we laugh when people say ‘silver tape’ around us”

( ) “Even though me and my classmates are all in the same level, there are people from many different
areas and with different abilities, so we always learn something new”

( ) “I study English because it’s an important language for global communication, however, | really

don’t like the United States. I think they represent all the capitalism and wrong concepts”
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( ) “I see no problem in using body language when communicating in a foreign language. We do it
when we speak our mother language, so why would it be different?”

4. What are the counter arguments that based the sentences from exercise 3? Summarize them using
your own words:
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O ETHOS DE UM NARRADOR-PERSONAGEM : UM ESTUDO
DISCURSIVO DE SONATA, DE ERICO VERISSIMO

Jorge de Azevedo Moreira?
RESUMO: Conceito da antiguidade, o ethos se refere a imagem que um orador passa para
seu publico através do discurso. Nos modernos trabalhos de analise do discurso, esse conceito
vem sendo frequentemente estudado, pois muitas vezes se apresenta como elemento
caracteristico de determinados géneros do discurso. Neste estudo, examinamos de que modo o
ethos pode ser empregado para qualificar um narrador-personagem de um texto literario,
relacionando esse conceito também a configuracdo do género que engloba o texto em questao.
Para esse fim, utilizaremos o conto fantastico Sonata, de Erico Verissimo.
PALAVRAS-CHAVE: Ethos; Andlise do Discurso; Literatura Fantastica; Erico Verissimo

ABSTRACT: Ethos is an ancient concept related to the values a certain speaker transmits
through discourse. This concept is being currently studied in discourse analysis, as it is often
presented as a characteristic element of some genres of discourse. In this paper, we examine
how the concept of ethos can be employed to qualify a first person narrator in the literary text
and we also relate this concept to the structure of the discourse genre itself. For this purpose,
we analyse the short story "Sonata”, by Erico Verissimo.

KEYWORDS: Ethos; Discourse Analysis; Fantastic Literature ; Erico Verissimo

Considerac0es iniciais

Propde este trabalho uma analise textual do conto Sonata, do escritor brasileiro Erico
Verissimo. Trata-se de um estudo individualizado, mas que remete a questdo do género
discursivo no qual ele se encaixaria: no caso, o género literatura fantastica.

N&o confrontaremos esse conto com outros do género, nem proporemos um balango
detalhado do que se entende por literatura fantastica. Nosso interesse reside em ressaltar no
texto de Verissimo os tragos que compdem os diferentes tipos de ethos do narrador.

Para isso, seguiremos algumas das noc¢des da analise do discurso de linha francesa,

notadamente as formuladas por Patrick Charaudeau (em relacdo ao ato de linguagem e aos

! Professor de Francés do Colégio Pedro Il (CP2), Rio de Janeiro, RJ; pesquisador do NUcleo de Estudos Franco-
Brasileiros (NEFB-CP2). E-mail: jorgedeazev@gmail.com
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sujeitos neste envolvidos, bem como aos modos de organizacdo do discurso) e por Dominique
Maingueneau (justamente no que se relaciona ao ethos).

Comecemos discutindo as nocbes de sujeito, discurso e ethos, primordiais para este
trabalho.

Sujeito, discurso e ethos

Para definirmos o que entendemos por ethos, faz-se necessario nos situar dentro de um
determinado campo disciplinar, no caso a andlise do discurso. Embora reconhecendo que essa
corrente de estudos é demasiado ampla, j& que engloba tendéncias diversas, cremos ser
possivel empregar um certo nimero de nogdes operacionais, vinculadas a algumas linhas de
pesquisa francesas. Como ponto de partida, comentaremos algumas das ideias de Patrick
Charaudeau calcadas na chamada analise semiolinguistica do discurso, cujo marco inicial se
da na obra Language et discours, de 1983.

Resumidamente falando, a semiolinguistica investiga a relacdo entre lingua e discurso,
compreendidos respectivamente como sistema virtual e uso efetivo desse sistema em
situacOes de comunicacdo. Seu carater semiotico se refere ao processo de construcdo de
sentidos no discurso a partir de elementos pertencentes a sistemas formais diversos, dos quais
0 mais importante, mas ndo exclusivo, é justamente o linguistico — sem esquecer que ha
outros como o pictdrico, o musical, o gestual etc. (CHARAUDEAU, 1995, p. 98).

Um aspecto interessante da teoria de Charaudeau é relacionar esse processo de
producdo de sentidos a interacdo dos sujeitos envolvidos no ambito da comunicacéo,
ressaltando o principio de intencionalidade que os norteia. A comunica¢do se processa no
chamado ato de linguagem, espago protagonizado por dois sujeitos psicossociais, que, em
situacOes dialogais ou monologais, e sob restricbes variadas, emitem imagens de si. Essas
imagens representam, na concepg¢do semiolinguistica, sujeitos discursivos.

Algo a ser notado é que Charaudeau prefere falar de “principio de intencionalidade” a
“intengdo”, porque esta Ultima costuma sugerir intervencdes totalmente conscientes. Por sua
vez, a expressdo “principio de intencionalidade” abre espago para a interferéncia, no ato de
linguagem, de elementos dos quais o sujeito ndo esta consciente (CHARAUDEAU, 2008, p.
48). Essa posicdo de Charaudeau se distingue substancialmente daquela que por muitos anos
foi defendida por Michel Pécheux e seus colegas, que consideravam, sobretudo com base no
marxismo althusseriano e na psicandlise lacaniana, o sujeito como uma entidade assujeitada,

totalmente sobredeterminada, tanto pela ideologia, quanto pelo inconsciente. Para
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Charaudeau, o sujeito sofre realmente coer¢des de diversos tipos, mas € capaz de ocupar um
espaco de estratégias em que goza de relativa liberdade de atuacéo.

Sob esse aspecto, o0 sujeito psicossocial pode ser considerado um ator, sendo 0S
sujeitos discursivos os papéis diversos que ele interpreta. O ato de linguagem, nessa oOtica,
seria uma mise en scéne, uma representacao, possuidora de uma face social e de uma face
discursiva. O circuito abaixo, mostrado pela figura 1 e que aparece em alguns dos trabalhos
do analista francés, evidencia esse processo. As siglas EUc e TUi representam,
respectivamente, os sujeitos psicossociais, chamados de “EU comunicante” e “TU
interpretante”; ja EUe e TUd, seres do discurso, significam , pela ordem, “EU enunciador” e

“TU destinatario”.

Figura 1- Circuito do ato de linguagem

Fazer (mise en scéne linguageira)

-

1
Dizer (mise en scéne discursiva)

EU TUd
EUc— | =% 8 | Tui

a

Relagio contratual

(CHARAUDEAU, 1984, p. 42)

Esse esquema delineado por Charaudeau se aproxima da nogdo de sujeito tal como
varios estudiosos do discurso, ligados a diferentes linhas, propuseram — Michel Pécheux,
Oswald Ducrot, Dominique Maingueneau, entre outros. Embora cada linha tenha suas
especificidades conceituais, pode-se dizer que elas ttm em comum o distanciamento de uma
certa compreensdo do sujeito como elemento uno e transparente. Nos estudos discursivos
franceses, opera-se, sobretudo, com imagens do sujeito no discurso, e ndo com categorias
psicologizantes.

Isso significa que o sujeito ndo € um dado a priori, ja que ele se constrdi, pelo menos
em parte, no discurso. Inegavelmente saberes prévios do interlocutor (o sujeito interpretante)
sobre o sujeito comunicante influenciam na formagéo da imagem que aquele perceberd deste.
E ai se pode verificar que o ato de linguagem funciona ndo apenas como um espaco de mise

en scéne, mas também de negociagdo: o sujeito comunicante transmite uma imagem pensando
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na imagem que faz do sujeito interpretante e na imagem que este terd dele; inversamente, o
sujeito interpretante tem uma imagem de si e uma do sujeito comunicante que nao
necessariamente coincidem com as que este concebe. Por esse motivo, para que a
comunicacdo possa ter éxito, é necessario que ambos tenham uma determinada harmonia na
construcdo e recepcdo dessas imagens, processo que muitas vezes se configura como uma
regulagio progressiva. E por isso que, em determinadas linhas de estudos discursivos, o
destinatério é chamado de “coenunciador”: ele ndo é visto como um mero alvo, uma entidade
estanque, mas sim como parte integrante do projeto de fala do sujeito comunicante, encarnado
no ato de linguagem como sujeito enunciador.

O interesse das diferentes linhas francesas de pesquisa pela projecdo de imagens do
sujeito no discurso explica o destaque que a nogdo do ethos veio ganhando com o tempo.
Remontando a Grécia Antiga, esse conceito se refere a “imagem de si que o orador produz em
seu discurso, ¢ ndo de sua pessoa real” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, p. 220, 2004).

O ethos pode ser apreciado sob o ponto de vista pré-discursivo, uma vez que, antes
que o orador se pronuncie, € normal que os interlocutores ja tenham uma ideia sobre ele; ou
pode, ainda, ser avaliado sob o prisma discursivo, atendo-se de modo especifico ao momento
em que o ato de linguagem se desenrola.

O ethos discursivo é aquele que constituia um dos focos das licdes de Aristoteles sobre
retorica e que desperta, na atualidade, o interesse de varios analistas do discurso
(MAINGUENEAU, 2005, p. 71). A especialista em argumentacdo Ruth Amossy afirma que o
pensador grego, em sua obra Retorica, relaciona o ethos ao carater moral do orador, expresso
como uma espécie de imagem de si durante o discurso (AMOSSY, 2018, p. 80). Tracos
morais como a honestidade seriam, no entender de Aristoteles, fundamentais para persuadir o
auditério em questéo.

Através dessa exposicdo, vemos que tal nocdo, em sua origem, se refere a oralidade.
No entanto, Dominique Maingueneau transporta esse conceito para a analise do discurso,
considerando, para isso, que mesmo um texto escrito € dotado de uma espécie de vocalidade,
e que esta pode ser associada a uma fonte enunciativa (MAINGUENEAU, 2005, p. 72-73).

O circuito de Charaudeau para o ato de linguagem, que de certa forma permite
associar os sujeitos discursivos ao ethos, também parece se basear primordialmente numa
situacéo dialogal de troca imediata — e de natureza oral, se pensarmos que trocas linguageiras
imediatas por escrito s6 passariam a acontecer rotineiramente com a popularizacdo dos chats

de internet, no final dos anos 1990.
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Até certo ponto, esse circuito pode também expressar, sem maiores problemas, uma
situacdo monologal — aquela sem troca imediata —, normalmente vinculada a lingua escrita:
pensemos na composicao de um regulamento de condominio, por exemplo, entre tantas outras
producBes possiveis. Os principios basicos do circuito continuariam validos, pois o redator
deve pensar num determinado leitor, 0 seu coenunciador, para que seu texto seja
compreendido e produza determinados efeitos desejados — pode ser que ele objetive parecer
neutro e meramente informativo, ou simpatico e receptivo, ou, ainda, deliberadamente frio e
pouco acessivel.

Impde-se, contudo, que algumas reflexdes acerca do circuito do ato de linguagem
devam ser feitas, uma vez que a construcdo de imagens do sujeito no discurso € um processo
que varia entre os dominios e géneros discursivos.

No discurso politico, por exemplo, pode-se dizer que a 0s sujeitos discursivos estéo, de
certo modo, mais colados aos sujeitos psicossociais, suas fontes. De fato, um candidato, seja
numa entrevista ou num debate, vai falar de si mesmo e evocar a sua identidade social, bem
como citar atributos diversos relativos a ela — sua formacdo, seu carater, suas realizacdes
anteriores, seus projetos. Isso tudo devera ser transmitido a partir de uma determinada
imagem discursiva, e ai podemos falar em ethos; essa imagem pode sugerir caracteristicas
variadas como simpatia, austeridade, simplicidade, erudi¢cdo, emocao, frieza, espirituosidade,
seriedade, sem contar a defesa de determinados valores, como nacionalismo, ecologia,
religido, livre mercado, intervencionismo estatal, bem-estar dos menos favorecidos etc.

Em outros dominios, contudo, o vinculo entre sujeito psicossocial e sujeito discursivo
ndo é tdo direto. Se numa situacdo de comércio envolvendo duas pessoas, hd uma imagem
discursiva facilmente identificada com um vendedor, numa peca publicitiria nem sempre é
possivel determinar com facilidade um vinculo entre o sujeito psicossocial e sua
correspondente imagem no discurso. 1sso ocorre porque o ato de linguagem em questdo
constroi uma cena enunciativa a parte, criando espacos, contextos e personagens — estamos ai
diante da “cenografia”, termo que Maingueneau menciona em inUimeras obras suas
(MAINGUENEAU, 2005, p.75). Em vez de se desenvolver uma interacdo direta com o
consumidor, o que seria, afinal, impossivel, este é interpelado como um espectador ou um
leitor de uma espécie de narrativa, cujo intuito, todavia, ndo é fazer com que ele meramente
contemple a trama apresentada, mas sim que adquira o referido produto. Lanca-se méao de
personagens que, de algum modo, estdo implicados com esse produto e com 0s quais 0

consumidor pode se identificar.
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Sobre isso, pode-se constatar um fato interessante: nunca figura nas pecas publicitarias
um sujeito discursivo que se relaciona ao sujeito psicossocial correspondente — que, no caso,
seria a agéncia publicitaria, a responsavel por propor o ato de linguagem. Mesmo a empresa
que fabrica o produto nem sempre tem uma imagem discursiva a ela associada de modo direto
— dificilmente ha um personagem que se porte como o vendedor dessa empresa. Porém,
obrigatoriamente, encontram-se numa publicidade personagens com o0s quais o publico se
identifica, e essa identificacdo passa pelo ethos com o qual eles se apresentam, num processo
que Maingueneau chama de “incorporacdo” (MAINGUENEAU, p.72, 2005).
Exemplificando: em andncios de automdveis, ndo se costuma assistir a situacGes de venda
desse produto; em lugar disso, ha cenografias diversas em que personagens aparecem
dirigindo com satisfacdo seus veiculos em circunstancias nas quais se exaltam valores como
economia, seguranca, conforto, velocidade ou status, valores estes que se enderecam a
parcelas especificas do publico. Assim sendo, um carro popular tera seu aspecto de economia,
seja no precgo, seja no consumo de combustivel, destacado, enquanto um carro de luxo
ganhara realce pelo conforto e status que ele proporciona a seu proprietario.

Pode-se afirmar, portanto, que o discurso publicitario, de uma certa maneira, possui
um carater ficticio, por mais que esteja ancorado na realidade, mesmo porque objetiva atuar
nela, motivando as vendas de um dado produto. Ora, esse carater ficticio aparece de modo
ainda mais pronunciado no discurso literario, na medida em que é na literatura, por
exceléncia, que se criam personagens e tramas dos mais diversos tipos. Aqui talvez fosse
apropriado refinar a concepcdo do ato de linguagem como mise en scene: nos géneros
publicitarios e literarios, em lugar de se comparar 0s sujeitos psicossociais a atores, mais
apropriado seria compreendé-los como um améalgama das funcdes de roteiristas e diretores.

Assim sendo, falar de ethos no dominio literario exige ressalvas similares as apontadas

ao se tratar dos géneros publicitarios. Tracemos algumas palavras sobre essa relacao.

Ethos, literatura e géneros do discurso

Acreditamos poder falar de ethos de um escritor tendo em vista 0 conjunto de sua obra
literaria e também suas opinides acerca do fazer literario — ensaios, artigos, cartas, entrevistas.
E comum que determinados autores tenham uma imagem associada a si, calcadas ou em
andlises abalizadas ou em opinides leigas: Edgar Allan Poe seria um contista morbido; Emile
Zola, um romancista cientificista; Nelson Rodrigues, um cronista devasso; Voltaire, um

pensador irénico; Jules Verne, um escritor visionario. A lista seria interminavel.
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Entretanto, revela-se um tanto complicado articular esse ethos a textos tomados
individualmente. Como se afirmar que um escritor deixa uma imagem particular de si huma
narrativa se esta constitui uma ficgdo e, portanto, o narrador € uma entidade muitas vezes
claramente distinta do sujeito psicossocial que o cria?

Por outro lado, uma vez que, em numerosos géneros literarios, os personagens agem
entre si emulando seres reais e sdo dotados de fala, mostra-se pertinente associar a nogéo de
ethos a eles. Nesse caso, a figura do narrador, que costuma se mostrar como um organizador
do fluxo textual, poderia assumir algum tipo de ethos ainda mais patente, sobretudo se for o
caso de um narrador-personagem.

Uma observacdo muito importante feita por Maingueneau, e que remete aos mais
variados géneros discursivos, é que o ethos deve ser visto como parte integrante de alguns
desses géneros, e ndo como uma mera caracterizacdo de algum personagem ou autor. Desse
modo, embora essa nogdo se refira a uma imagem de sujeito, ela ndo representa exatamente

uma individualidade, antes podendo corresponder a um traco de carater mais abrangente:

Na perspectiva da analise do discurso, ndo podemos, pois, contentar-nos, como ha
retdrica tradicional, em fazer do ethos um meio de persuasdo: ele é parte constitutiva
da cena de enunciacdo, com 0 mesmo estatuto que o vocabulario ou os modos de
difusdo que o enunciado implica por seu modo de existéncia (MAINGUENEAU,
2005, p.75).

De fato, é comum associarmos determinadas atividades sociais a um dado
comportamento, a um ethos, por mais que isso se afigure como um esteredtipo. Na analise do
discurso, essa nogdo pode, em graus variados, marcar um determinado género.

De qual instancia textual deveremos, contudo, estudar o ethos de um texto literario?
Do autor? Do narrador? Dos personagens?

Todas essas opg¢Oes, guardadas suas especificidades, seriam validas. Mas na medida
em que tencionamos analisar textos individualmente, ainda que o relacionando a um género,
nédo parece produtivo examinar o ethos do autor nesses casos.

Fixando-se aqui nos géneros narrativos, julgamos que se revela mais proficuo
examinar o ethos do narrador — mormente quando este é também um personagem da trama
que ele mesmo conta. Defendemos esse ponto de vista pela propriedade que tem o narrador de
relatar acGes concernentes a si mesmo e a outros personagens, e de descrever tais acdes e
personagens, qualificando-os e situando-os num dado cenério espago-temporal.

llustraremos nossa proposta de analise do ethos de um narrador de um texto literario
examinando o conto Sonata, de Erico Verissimo. Para isso, recorreremos de modo bem

sintético as formulacbes feitas por Patrick Charaudeau (1992 e 2008), com algumas
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ponderagdes retiradas das ideias de Jean-Michel Adam (2019) acerca dos modos de
organizacdo do discurso.

N&o pretendemos de modo algum efetuar um estudo exaustivo sobre esses modos de
organizacdo. Destacaremos apenas algumas caracteristicas bastante elementares dos modos
descritivo e narrativo, além de breves alusdes ao modo argumentativo. Levaremos também
em conta um tipo de organizagdo que Charaudeau ndo contemplou especificamente,
colocando-o0 como um componente da situacdo de comunicacdo (CHARAUDEAU, 2008, p.
70), mas que é estudado com mais énfase por Adam, e que poderiamos chamar de modo de
organizacgéo dialogal. O modo dialogal — ou sequéncia dialogal, como conceitua Adam (2019,
p.15) — parece-nos imprescindivel para analisar o ethos de um personagem, visto que,
conforme ja observamos, esse conceito, em sua origem, tem forte relacdo com a interacdo
oral. De fato, um dialogo dentro de um texto literario, ainda que se encontre num registro
escrito, remete a trocas linguageiras orais.

Antes de passarmos a analise de Sonata, devemos articuld-la a um determinado género
do discurso com o qual poderemos apreciar com mais minucias o ethos de seu narrador-

personagem.

Sonata e 0 género fantastico

Ao buscar enquadrar Sonata num dado género, j& temos uma obvia classificacdo
prévia: trata-se de um conto, razdo pela qual obedece a uma determinada progressao narrativa.
Entretanto, é possivel promover uma outra classificagdo, que, em vez de se opor a primeira,
junta-se a ela. Trata-se de um recorte de natureza tematica, embora repousando também sobre
tracos formais: falamos aqui de uma narrativa que se encaixa no género literatura fantastica.

N&o é nosso escopo tracar um historico da literatura fantastica, tampouco efetuar um
balanco geral de suas definigdes. Vamos nos ater especificamente a classificacdo de um autor
especifico, no caso Tzvetan Todorov (2017). Se assim procedemos, € porque seu trabalho
nessa area, publicado originalmente em 1970, em que pese as criticas posteriores, j& se tornou
uma referéncia notavel no estudo do género; ademais, esse trabalho observa aspectos formais
dos textos, 0 que tem a ver com nossa proposta de abordagem, calcada nos modos de
organizacéo do discurso.

Para Todorov, o fantastico ndo deve ser caracterizado apenas pela presenca do
sobrenatural em suas tramas. E preciso haver, de fato, elementos que, de algum modo, acenem

para o sobrenatural, mas dentro de um enquadramento que gere duvida ou perplexidade — a
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hesitagdo, traco primordial para definir esse género segundo o estudioso: “O fantastico é a
hesitacdo experimentada por um ser que s6 conhece as leis naturais, face a um acontecimento
aparentemente sobrenatural” (TODOROV, 2017, p.31).

Podemos objetar aqui que Todorov se mostra um tanto inexato ao se referir a
personagens que s6 conheceriam as leis naturais; na realidade, achamos mais acertado afirmar
que o fantastico ocorre com personagens que vivem num contexto social em que as leis
naturais sdo hegemonicas, mas que certamente também conhecem os diversos imaginarios
envolvendo o sobrenatural, nos quais podem ou nédo acreditar. O fato de uma pessoa religiosa,
por exemplo, julgar ter visto um anjo, poderd lhe causar forte hesitacdo, ainda que
compartilhe da crenca na existéncia desses seres. 1sso se explica pelo fato de essa aparigéo ter
algo de inusitado, ja que, mesmo sem ser um evento amedrontador em si, destoa da
expectativa cotidiana que se costuma ter da realidade.

Nesse ponto, é preciso salientar o que devemos entender por efeito de hesitacao.
Efeitos pretendidos que se relacionam a determinados géneros do discurso — como hesitagéo,
medo, humor, reflex&o, conscientizacdo, persuasdo — fazem parte de um projeto de
comunicacdo e se constroem discursivamente por intermédio de estratégias variadas. Sendo
assim, ndo se pode classificar um género de modo empirico, isto é, de acordo com as reacgoes
concretas que uma pessoa efetivamente tem ao ler um texto.

No que tange ao género fantastico, a hesitacdo representa, pois, um efeito global de
leitura, isto €, incide sobre um leitor virtual — ou, nos termos de Charaudeau, sobre o TU
destinatario. Logo, é a esse leitor, concebido virtual e idealmente, que se propde hesitar. Isso
posto, define-se que quem hesita é o leitor e ndo o personagem. Contudo, é muito frequente
gue os personagens evidenciem sua incerteza diante dos fatos misteriosos que testemunham, o
que constroi de modo mais sélido o efeito de hesitacdo no texto. E esse processo € ainda mais
envolvente quando temos um narrador-personagem que relata a histéria em primeira pessoa,
ja que guia diretamente a leitura, como no caso de Sonata.

Também devemos lembrar que alguns autores, como Jean Fabre (1992), atribuem as
narrativas fantasticas os efeitos de medo e angustia como essenciais para definir o género,
afinal sdo reacdes esperadas diante de uma pretensa intervencdo sobrenatural, como ocorre
também com a hesitacdo. Entretanto, ha um nimero significativo de historias fantasticas que
ndo sdo relatos de medo ou angustia. Sonata se encontra nesse grupo.

Outro ponto importante destacado por Todorov é que o género fantastico se atrela

especificamente a narrativas curtas: sua estruturacdo deve ser marcada para 0 suspense e
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convergir para um determinado climax; essa intensidade correria o risco de se perder em
narrativas mais longas como um romance, por exemplo.

Sendo assim, mostra-se interessante estudar esse conto relacionando suas partes as
etapas narrativas que o compdem. Vamos nos servir, para cumprir essa finalidade, dos
esquemas propostos por Charaudeau (2008, p. 168) e, principalmente, por Adam (2019, p.
124), o qual observa cinco etapas numa sequéncia narrativa. Seriam elas: situacéo inicial; n6
(que se relacionaria a falta do esquema de Charaudeau); reacéo ou avaliacdo (correspondendo
a busca); desfecho (ou resolucéo) e situacdo final.

Muitas variantes podem intervir nesse esquema de cinco etapas. E muito comum, por
exemplo, que entre o desfecho e a situacédo final incida um espaco de certa amplitude no qual,
eventualmente, encontra-se um outro esquema narrativo.

Vejamos como se processa a configuragdo narrativa dessa obra de Erico Verissmo, a

partir da qual poderemos tragar explicagdes sobre o ethos do narrador.

O plano narrativo de Sonata

Na situacdo inicial, profundamente ancorada na realidade histdrica, € apresentado o
narrador, um professor de piano de 28 anos, que se mostra insatisfeito com sua profissao e
com o meio em que vive. Indicagdes cronoldgicas precisas situam o inicio da trama em abril
de 1940.

A etapa da complicacdo principia quando o narrador, indo a uma biblioteca, folheia
um antigo jornal no qual Ihe chama a atencdo um anuncio de 1912, ano de seu nascimento, no
qual se solicitam aulas de piano para uma moga.

Ele se sente movido pela curiosidade em saber o que teria acontecido com essa mocga,
decisdo que marca a etapa de busca. O narrador se dirige entdo ao endereco fornecido pelo
anuncio e, surpreendentemente, desloca-se ndo s6 no espago como no tempo: ele encontra a
casa tal como descrita pelo andncio, e 14 é recebido pela mée de Adriana, a jovem aprendiz de
piano. A partir de entdo, de modo inexplicavel, o narrador passa a viver entre duas épocas: na
maior parte do tempo ele se encontra em seu cotidiano insosso, mas, as tercas e quintas-feiras,
entre as cinco e as seis da tarde, comparece a casa de Adriana, recuando até 1912.

O desfecho do que podemos considerar como a primeira parte da narrativa se da
quando o narrador declara seu amor a moga, logo apds lhe ter mostrado uma composicao
musical ao piano que fizera em sua homenagem — uma sonata. Entretanto, ela afirma,

consternada, que ambos nao poderdo se relacionar, ja que estava prometida em casamento a
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outro homem, a quem ndo amava. Indignado e deixando de lado sua timidez, o narrador brada
seu amor a jovem, exortando-a para que ndo se case. A mée de Adriana o ouve e se irrita com
essa intrusao, ordenando-lhe entdo que deixasse aquela casa.

A narrativa ndo termina ai, no entanto. Ela sofre um desdobramento, uma vez que o
professor de piano, apds esse incidente, se dirige novamente a casa de Adriana, mas, ent&o,
ndo mais retorna no tempo: ele continua em 1940 e, em vez de chegar a residéncia de sua
amada, se depara com um prédio construido em seu lugar. Segundo vizinhos, a casa tinha sido
demolida cerca de 20 anos antes.

Posteriormente, ha uma nova situacdo de complicacdo: pesquisando através de jornais
antigos sobre o destino de Adriana, o narrador descobre que ela morrera em 1919. Ele entdo
vai ao cemitério visitar seu timulo, quando acaba por conhecer a filha da moca por quem era
apaixonado. Ele se refere a ela também como “Adriana”, mas ndo ha uma indicacdo concreta
de qual seria seu verdadeiro nome.

O narrador, sem revelar a maneira fantastica como conhecera Adriana, diz a filha dela
que estava ali apenas casualmente e que, por algum motivo, aquele timulo Ihe chamara a
atencdo. Ele e a filha de Adriana se pdem entdo a conversar. Achando interessante a profissdo
do narrador, ela o chama para ir a sua casa a fim de que ele Ihe mostrasse alguma de suas
composigoes.

O narrador a principio ndo deseja ir, mas acaba sendo convencido pela jovem a aceitar
esse convite. Ele percebe que haveria ai uma chance de esclarecer a aventura fantastica que
vivera. Desse modo, temos uma nova etapa de busca.

Na casa da moca, 0 narrador executa uma masica a seu pedido. Trata-se da sonata que
compusera para a mae dela no ja distante ano de 1912. Ela se surpreende e pega a partitura
que o narrador elaborara quase trés décadas antes, com data e dedicatdria. Ele se limita a dizer
que talvez tivesse ouvido aquela musica em algum lugar e guardado-a na memoria.

Encontramos um segundo climax para a narrativa, mas dessa vez logo sucedido pelo
final definitivo da trama. A filha de Adriana Ihe pede para esclarecer essa coincidéncia,
avisando-lhe que pegaria uma bebida para tomarem durante a conversa. Aproveitando a
auséncia da moca, o narrador se conscientiza de que a paixdo que vivera estava
inevitavelmente perdida no tempo e se retira daquela casa, o que assinala o fim da trama.

A dinamica da narrativa faz com que o narrador assuma diferentes tipos de ethos.
Estudaremos agora esses ethé, vinculando-os aos recursos linguistico-discursivos que

presidem a sua construco.
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A formacdao do ethos do narrador de Sonata

Qualquer espécie de personagem pode protagonizar uma narrativa fantastica, mas é
comum encontrarmos aqueles que sdo instaveis psicologicamente ou 0s que se mostram
solitarios. O narrador de Sonata € um solitario e um inadaptado confesso. A sequéncia de
itens nominais (substantivos e adjetivos) que ele utiliza para se descrever revela isso: “Sou um
sujeito um tanto esquisito, um timido, um solitario, que as vezes passa a conversar consigo em
voz alta” (VERISSIMO, 1987, p. 65)*.

Na tradicional concepcédo de ethos retdrico, as qualidades do orador ndo deveriam ser

nomeadas. Um traco como honestidade deveria aparecer de algum modo na enunciagdo, sem
que o orador tivesse que, ostensivamente, se declarar honesto. Porém, para efetuar nossa
analise, devemos levar em conta, como acabamos de fazer, o que o narrador fala de si mesmo
abertamente. Podemos chamar esse expediente de autodescri¢ao declarada.

Em alguns casos, no entanto, o ethos de timidez ndo é explicitamente declarado, mas
sim sugerido, deixando-se transparecer através da negacdo de certas palavras que denotam

valores de ousadia:

Tenho no quarto um piano no qual costumo tocar as minhas proprias composicoes,
que nunca tive a coragem ou a necessidade de mostrar a ninguém. (VERISSIMO,
1987, p. 66)

Podemos falar, nesses casos, de autodescricao sugerida, recurso que figura em outras
partes da narrativa e expressando outros tipos de ethos.

Essa nocdo ndo se constroi, todavia, apenas no que o narrador declara ou sugere sobre
si. A descricdo que o narrador tece sobre terceiros também faz parte desse processo. Os ethé
de soliddo, inadaptacdo e timidez se configuram na enunciacao de opinides pouco favoraveis
que o narrador expressa sobre pessoas que o cercam. Ao descrever o outro ele mostra,
portanto, tragos de si mesmo. Observe-se a maneira com a qual ele descreve os alunos e seus
pais atraves do emprego de substantivos abstratos que enfatizam, na realidade, sua
inadaptacdo e isolamento : “Ah! A monotonia dos exercicios e a obtusidade da maioria dos
discipulos, a incompreensdo e a impertinéncia dos pais! Devo confessar que ndo gosto de
minha profisséo [...]” (VERISSIMO, 1987, p. 67).

Um outro ethos que a descricdo do narrador sobre terceiros promove é o de

credulidade. Entendemos por isso o traco de carater que exprime a disposicdo em se crer num

determinado ideal estimado como duvidoso, de comprovacao incerta ou de dificil conquista.

L Os grifos com sublinhas, nas citagBes e transcricdes dos trechos de Sonata, séo todos de nossa autoria.
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Ele é marcado, desse modo, pelo desejo e caracteriza aqueles a quem se costuma chamar de
sonhadores. Esse ethos parece assumir um relevo especial nas historias fantasticas, razdo pela
qual voltaremos a tratar dele mais a frente.

O narrador assume esse carater na medida em que confessa ja ter sonhado com a
mulher que viria a ser sua amada, porém de modo pouco nitido. Ao voltar no tempo, ele
identifica a intangivel mulher de seus sonhos como Adriana. Note-se que, ao descrevé-la, ele
acaba falando de si — nesse caso, deixando-se revelar seu carater sonhador e romantico, que o

faz crer num amor que rompe a barreira do tempo:

Adriana entrou na sala toda vestida de branco. Teria quando muito vinte anos e
parecia-se — senti logo! — com a misteriosa imagem de mulher gque costumava visitar
0S meus sonhos, e cujo rosto eu jamais conseguira ver com clareza.

A presenca dessa estranha aparigdo fazia-se sentir ora corporificada numa branca
silhueta feminina, ora na forma duma melodia que em véo eu tentava capturar. Em
mais dum sonho andei a perseguir aquele fantasma através de montanhas, prados,
florestas e aguas. Agora ele ali estava diante de mim, ao alcance de minha mao
(VERISSIMO, 1987, p. 73).

Devemos ter em mente, contudo, que uma narrativa Se caracteriza por apresentar
mudancas de estado (ADAM, 2019, p.116). Nesse sentido, o ethos ndo pode ser estimado
como um comportamento irrevogavel. Assim, € comum encontrarmos mudancas de opinido
ou de postura por parte do protagonista de uma narrativa, e em Sonata isso se configura de
modo notavel no momento em que o narrador declara sua paixdo por Adriana. O ethos de

timidez desliza para um ethos de ousadia:

A certeza de ndo pertencer aquele lugar e aquela hora — pois eu ndo passava de um
fantasma do futuro — deu-me uma audéacia de que nunca antes eu havia sido capaz.
Tomei a mao de Adriana e exclamei: “Eu te amo, eu te amo, eu te amo!”
(VERISSIMO, 1987, p. 67).

Substantivos como “audacia” e “certeza”, carregados ai de uma conotacdo romantica e
arrojada, se opdem ao ethos de timidez que o narrador vinha apresentando até aquele
momento. Atente-se também para o emprego do verbo “exclamar”, usado para retratar a
indignacdo do personagem e que se mostra mais forte, do ponto de vista da precisao
descritiva, do que “falar” ou “dizer”.

Esse ethos de ousadia, no entanto, se mostra fugidio. Apds se retirar da casa de sua
amada, expulso que fora, a autodescricdo apresenta novamente tracos de soliddo e
inadaptacéo:

A minha vida voltou a ser o que fora antes. Aquele Inverno foi longo e sombrio. A
lembranca de Adriana vivia comigo e era nela que eu pensava quando compunha
minhas pecas. Recusava-me ainda a examinar aquele singular episodio de minha
vida a luz da razdo. Quando menino, li numa antologia 0o poema do polea que
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dissecou de tal forma a mosca azul que acabou destruindo o seu mais belo sonho.
Aprendi a licdo (VERISSIMO, 1987, p. 81).

Uma narrativa costuma ser marcada por uma multiplicidade de vozes, ainda que o
texto seja guiado majoritariamente pelo narrador. Assim sendo, pode-se “escutar” nessas
vozes opinides e descricBes sobre um personagem que acabam por também colaborar na
construcdo de seu ethos. Ou seja, enquanto em alguns dos exemplos anteriores apreciamos a
descricdo do narrador sobre terceiros, torna-se importante agora examinar 0 processo oposto,
que seria a descricao de terceiros sobre o narrador. Esse recurso pode se processar através do
discurso direto de outros personagens introduzido pelo préprio narrador. No trecho abaixo,
esses discursos diretos assinalam seu ethos de inadaptacdo, com termos nominais especificos

para isso:

Um lunatico! E o que murmuram de mim os inquilinos da casa de cémodos onde
tenho um quarto alugado [...]
“Bicho-de-concha!” — ja disseram de mim. (VERISSIMO, 1987, p. 65)

As falas especificas dos personagens constituem outro recurso textual que concorre
para a composi¢cdo de um dado ethos. No didlogo abaixo, evidencia-se mais uma vez esse
traco de inadaptacdo, dessa vez por conta da observagdo de carater descritivo que a filha de

Adriana faz sobre 0 modo com que o professor de piano se veste:

— Sou um tanto conservador...

—Esta-se vendo pelas suas roupas— replicou Adriana, soltando uma risada, o que
aumentou o meu embaraco e a minha sensagdo de solitude (VERISSIMO, 1987, p.
84).

Dos tracos que ser relacionam aos ethé vistos até o momento, como solidéo,
inadaptacdo, timidez e credulidade, é este Gltimo o que se mostra mais importante para a
elaboracdo do efeito de hesitacdo, caracteristico da literatura fantastica. Devemos ressaltar que
credulidade pressupde duvida, incerteza, ndo sendo, por conseguinte, um sinénimo para
certeza. Mais do que isso: assumiremos que, no género fantéstico, o carater de credulidade se
constrdi contraditoriamente no entrelagamento entre o desejo e a incerteza.

De fato, a incerteza acompanha o personagem em diferentes momentos, evidenciando
um conflito entre racionalidade e desejo pelo sobrenatural. S&0 comuns, por isso 0 uso de
modaliza¢des diversas na narrativa, que ocupam o lugar de assercdes diretas e objetivas.
Encontramos varios exemplos como este em que o verbo “parecer” e a perifrase “ter

impressao” impregnam na narrativa um sutil matiz de vagueza:
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A rua estava tocada duma névoa leitosa de cambiantes arroxeadas, que parecia
deformar todas as imagens e_eu tinha a impresséo de estar no fundo do oceano como
um escafandrista desmaiado [...] (VERISSIMO, 1987, p. 69).

Outros recursos textuais, como a pontuagédo, exercem interessante influéncia nesse

processo de hesitacdo. E o caso das reticéncias, no trecho seguinte:

Quando eu andava pelas ruas da cidade naquela inesquecivel tarde de abril — refleti
— Adriana ja estava morta e sepultada. No entanto...
N&o. O melhor era entesourar as doces lembrancas e ndo procurar saber a razdo de
nada. (VERISSIMO, 1987, p. 82)
As interrogaces sdo outro recurso que também se valem da pontuacdo e expressam
hesitacdo, como se nota na passagem a seguir, quando o narrador acaba de chegar a casa de

Adriana pela primeira vez e se pergunta sobre como deveria agir: “Por que fazia eu aquilo?

Com que direito? Com que propésito? Que dizer se alguém viesse abrir a porta?”
(VERISSIMO, 1987, p. 70).

O ethos de credulidade se desenvolve, além disso, através de um claro processo

dialdgico, em que duas vozes bem definidas se confrontam. O narrador se apresenta como
alguém que cré em eventos miraculosos e cabe a ele se contrapor a ordem racional — que se

exprime nas frias ponderac¢des do funcionario da biblioteca:

— Escute... — murmurei. — H4 vinte e oito anos numa casa da Rua do Salgueiro
uma mocinha esperava 0 seu professor de piano. Sera que ele apareceu? Qual teria
sido o destino dessa moga?

O funcionario encolheu os ombros.

—Decerto engordou, envelheceu, ficou avo... Ou morreu.

— Nao seja tdo pessimista. Imagine outra coisa: 0 tempo ndo passou e a mocinha
ainda 14 esta esperando...

— Imagine entdo que eu nasci na China hd muitos séculos e me chamo Conftcio.
— E por que ndo? (VERISSIMO, 1987, p. 68).

Nessa passagem, pode-se observar o languido esbogo de uma argumentacdo. O
narrador defende uma tese, o da possibilidade do sobrenatural, entendido aqui como uma
ruptura na sequéncia cronoldgica natural, que se contrapde ao ceticismo do seu interlocutor.
N&o se pode, entretanto, falar de argumentacdo ai porque o narrador ndo apresenta elementos
consistentes que defendam sua tese — a ndo ser seu desejo. Segundo Charaudeau (2008,
p.206), uma argumentacdo deve se basear ndo apenas numa busca de influéncia, norteada por
um ideal de persuasdo, mas também de racionalidade, voltada para um ideal de verdade.

E, alis, da ordem do desejo, e ndo da logica, a motivacdo que impele o narrador a

acreditar na estranha aventura que estava vivendo, logo apds ter conhecido Adriana:
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Essa melodia acompanhou-me quando deixei a casa do anjo triste e atravessei 0
jardim murmurando: “O que aconteceu ¢ impossivel, portanto ndo preciso dar
explicagdes a ninguém nem a mim mesmo. Basta que eu acredite. E eu acredito, 6
meu Deus, como acredito!” (VERISSIMO, 1987, p. 73).

Pode-se dizer que ha também nesse trecho duas vozes distintas, incorporadas a uma
mesma sequéncia textual. De um lado, uma voz da razdo, que se delineia de modo claro
através da ponderacdo “O que aconteceu ¢ impossivel”. Em contrapartida, ressoa uma voz
sonhadora, aquela sustentada pelo desejo de viver um grande amor, que confronta a razédo
dizendo “Basta que eu acredite”. O trecho seguinte também apresenta essa dualidade pela

qual passa o narrador, espremido pelo desejo, de um lado, e pela voz da razéo, de outro:

Madrugadas houve em que andei a toa pelas ruas com um desejo quase insuportavel
de ir olhar a casa do anjo triste. Uma voz secreta, porém, aconselhava-me: “Nédo
vas. Se fores, podes descobrir que tudo ndo passou duma ilusdo” (VERISSIMO,
1987, p. 76).

Em algumas passagens, verifica-se uma ponderacdo um pouco mais elaborada
envolvendo essas duas perspectivas, mas ainda aquém de um arcabouco argumentativo
consistente. O narrador demonstra lucidez ao admitir que as pessoas néo acreditariam em sua
histdria. Ele se diz capaz de resistir a opinido majoritaria, mas ndo a voz da razdo que esta
impregnada em sua mente. Sua argumentacdo em prol da hipotese do sobrenatural permanece,
com efeito, em estado latente. E ela é tautoldgica, do tipo “quero acreditar porque tenho que

acreditar”’. Observemos:

Havia, entretanto, momentos em que eu temia ndo o mundo, mas o l6gico que mora
dentro de cada um de nés e que a qualquer minuto poderia pedir explicacdes sobre o
que me estava acontecendo. E toda a vez que esse censor ameacgava fazer a temida
pergunta, eu subornava-o: “Preciso acreditar naquilo, sendo estarei perdido para
sempre.” (VERISSIMO, 1987, p. 76)

E importante lembrar que, muitas vezes, uma argumentacdo é construida no com
argumentos logicos, mas sim com evocagdes emocionais, que € 0 que ocorre com o narrador
de Sonata. Algumas de suas falas s@o enunciadas para persuadir a si mesmo. Por esse motivo,
o duelo do desejo contra a Idgica se estende ao longo da narrativa, chegando inclusive até o
final desta. O trecho transcrito a seguir representa as Ultimas linhas da trama e

dramaticamente expressa certos aspectos emocionais:

Senti entdo que agora, mais que nunca, eu corria 0 risco de perder para sempre 0
meu sonho. Veio-me um terror quase panico do futuro.

Ergui-me, apanhei o chapéu, e sai daquela casa para sempre (VERISSIMO, 1987, p.
86).
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O final da narrativa € marcado, pois, pela recusa definitiva em se argumentar contra a
voz racional. Ha um indicio que, todavia, contaria como um argumento em prol da hipétese
do sobrenatural: a apresentacdo, em 1940, isto €, no presente do narrador, da partitura que
teria sido escrita por ele em 1912 ao voltar no tempo. Tal objeto, contudo, ndo é suficiente
para comprovar e esclarecer um acontecimento tdo insolito quanto esse deslocamento
temporal e o consequente encontro com Adriana.

A duvida, elemento tipico do fantastico, parece, enfim, se sagrar vitoriosa na arena dos
debates mentais que o narrador empreendeu. Ele ndo declara categoricamente se 0 que viveu
foi realidade ou ilusdo: o que ele faz é sustentar o desejo de que tenha sido real. No final das
contas, a duvida permite a manutencdo desse desejo.

Como diz o adagio latino, in dubia pro reo. Nesse caso, o0 beneficio da davida é o fato

de o narrador ndo ter que prestar contas a razao.

Consideracoes finais

O ethos de um narrador literario pode ter sua composicao influenciada por operacdes
relacionadas a certos modos de organizacdo do discurso, como o narrativo, o dialogal e até o
argumentativo. Contudo, com certeza 0 modo mais importante para sua construcdo é o
descritivo.

A maioria dos recursos linguistico-discursivos que observamos em Sonata na
construcdo dos diferentes ethé se ligam, realmente, ao modo descritivo: a autodescricdo
(declarada ou sugerida), a descricdo do narrador sobre terceiros e a descricdo de terceiros
sobre o narrador. Obviamente, os modos de organizacdo do discurso estdo integrados: uma
descricdo pode ser encontrada numa estrutura dialogal ou estar associada a um matiz
embrionario de argumentacdo. Ademais, descricdo e narracdo sdo processos entrelacados. A
descricdo reveste a progressdo narrativa de aspectos especificos, acentuando inclusive
algumas mudancas de etapa em sua sequéncia. E, nesse aspecto, o ethos assume singular
importancia na condugéo da leitura.

Especificamente no que diz respeito a Sonata, seu pertencimento ao género fantastico
é legitimado em certa medida pelos diferentes ethé do narrador — sejam de timidez, de solid&o,
de inadaptacdo ou, principalmente, de credulidade. Frise-se a importancia ndo apenas do
Iéxico nesse processo, mas também das diferentes construgdes frasais que intervém no texto —
apresentando modalizag¢des diversas, simulando vozes ou estruturando-se em perguntas e em

enunciados em suspenso marcados por reticéncias.
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E particularmente no ethos de credulidade que o efeito de hesitagdo, traco marcante do
fantastico segundo Todorov, ganha corpo de modo mais vigoroso. Perseguido pela davida, o
narrador ndo chega a uma conclusdo sobre os estranhos fatos que vivera, apenas deseja que
tenham sido reais. Ao leitor, talvez a certeza dos eventos narrados seja 0 que menos importa:

€ esse jogo entre crengca num amor impossivel e descrenca racional que cativa sua atencao.
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NARRATIVA DE UMA ESTUDANTE DIS!_EXICA MARGINALIZADA
NO ESPACO ESCOLAR: A PERSISTENCIA DA ESTRUTURA
CENTRO-PERIFERIA NA ERA DA SUPERDIVERSIDADE
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar as no¢des de centro-periferia relacionadas
ao ambito escolar na era da superdiversidade construidas em narrativas sobre a trajetéria de
uma estudante disléxica em movimentos interacionais construidos entre entrevistadora e
entrevistada. Além disso, visa ao desenvolvimento de inteligibilidades sobre as teméticas que
emergem a partir dessas construces. A arquitetura tedrica, em perspectiva interdisciplinar,
fundamenta-se em pertinentes estudos sobre a globalizagdo (STREGER, 2003;
KUMARAVADIVELU, 2006), a superdiversidade (VERTOVEC, 2007, ESTEFOGO, 2017) e
a centro-periferizacdo no espaco escolar (EARP, 2007), com contribui¢cBes da Linguistica
Aplicada (DAVIES, 2007 [1999]; COOK, 2003; PENNYCOOK, 2004; MOITA LOPES, 2006,
2013; FABRICIO 2006; KLEIMAN, 2013) e dos estudos da Narrativa (LABOV, 1972; LINDE,
1993; BASTOS, 2004; ROLAND, 2003). A partir de uma metodologia de pesquisa qualitativa
interpretativa, foram analisados trés segmentos de uma gravagdo de audio. Os resultados da
analise apontam ndo s6 para o apagamento da dislexia, como também uma tentativa de
diminuicdo de questBes relacionadas & diversidade em sala de aula, uma vez que
comportamentos diferentes foram impedidos de ocupar o papel de representacdo — o0 que gerou
marginalizacdo e periferizagdo da aluna disléxica. Ndo houve, nesse sentido, uma nogéao
multicultural ou plural, mas a necessidade de uma resposta a um padrao de comportamento que,
quando néo correspondido, vetou o direito de voz no espago escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Dislexia. Narrativa. Escola. Centro-Periferia. Superdiversidade.

ABSTRACT: This article aims to analyze the notions of central-marginal related to the school
environment in the era of superdiversity built on narratives about the trajectory of a dyslexic
student in interactional movements built between interviewer and interviewee. In addition, it
aims at the development of intelligibilities on the themes that emerge from these constructions.
The theoretical architecture, in an interdisciplinary perspective, is based on pertinent studies on
globalization (STREGER, 2003; KUMARAVADIVELU, 2006), superdiversity (VERTOVEC,
2007; ESTEFOGO, 2017), and center-peripheralization in school environment (EARP, 2007),
with contributions from Applied Linguistics (DAVIES, 2007 [1999]; COOK, 2003,
PENNYCOOK, 2004; MOITA LOPES, 2006, 2013; KLEIMAN, 2013), and Narrative studies
(LABOV, 1972; BASTOS, 2004; ROLAND, 2003). From an interpretative qualitative research
methodology, three segments of an audio recording were analyzed. The results of the analysis
point not only to the erasure of dyslexia, but also an attempt to reduce issues related to diversity
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in the classroom, since different behaviors were prevented from occupying the role of
representation - which led to marginalization and peripherization of the dyslexic student. There
was, in this sense, no multicultural or plural notion, but the need for a response to a behavior
pattern that, when uncorrected, vetoed the right of voice in the school.

KEYWORDS: Dyslexia. Narrative. School. Central-marginal. Superdiversity.

Introducéo

De origem neuroldgica, a dislexia € um disturbio de aprendizagem resultante de um
déficit no componente fonoldgico da linguagem. Por essa razdo, pessoas disléxicas, entre outros
obstaculos, apresentam muita dificuldade para ler e para escrever — a¢des fundamentais néo
apenas para o desenvolvimento académico do individuo, mas também para a condi¢do social
do sujeito portador, visto que as praticas de letramento sdo cotidianas e, muitas vezes,
supervalorizadas nas trocas e nas negociagoes sociais, fazendo com que aqueles que tenham um
dominio menos esperado dessas habilidades sejam estigmatizados em determinados espacos,
principalmente, em instituicdes de ensino, e, consequentemente, existam processos de
invisibilidade e de marginalizacdo que reforcam uma visdo pejorativa e irreal do que é ser
disléxico e ter um transtorno especifico de aprendizagem como a dislexia (FRANK, 2003;
PEDRO, 2010; BONINI et al, 2010; MENDES, 2013).

A escola, no entanto, precisa ser um espaco que propicie 0 convivio e as trocas de saberes
entre todos, porque se destina a socializar o conhecimento e a possibilitar a (res)significacdo da
cultura, das identidades e de diversos contextos sociais, democraticamente, e, sobretudo, em
periodos de crise econémica, politica e social — sejam elas em quaisquer esferas. Ndo cabe mais,
dessa forma, conceber ambientes pedagdgicos, conforme Bohn (2013), como um espago em se
que legitima os alunos como “errados” e “inadequados”, colocando-0s em uma posic¢do de
subalternos e de assujeitados a um sistema de poder assimétrico.

Neste artigo, pretendemos ecoar a voz de uma estudante cujas narrativas fazem emergir
inteligibilidades sobre a posi¢do da marginalidade no modelo de centro-periferia no ambiente
escolar na era da superdiversidade. Os dados sdo de Isabela, uma estudante disléxica que
constroi narrativas sobre suas experiéncias na Educacdo Basica em uma escola privada, na
cidade de Nitero6i, no estado do Rio de Janeiro. Assim, os objetivos dessa pesquisa, diante dos
dados gerados, consistem em: (i) investigar como sdo reafirmadas as noc¢des de centro-periferia
nas narrativas desenvolvidas pela participante pesquisada; e (ii) refletir sobre inteligibilidades
construidas, a partir dos processos de marginalizacdo que emergem nas narrativas durante o
encontro para a pesquisa.

294



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

Consideramos pertinente, para a analise, revisitar os estudos de globalizacdo (STREGER,
2003; KUMARAVADIVELU, 2006), de superdiversidade (VERTOVEC, 2007; ESTEFOGO,
2017) e de centro-periferizacdo no espaco escolar (EARP, 2007), com contribuicdes da
Linguistica Aplicada (DAVIES, 2007 [1999]; COOK, 2003; PENNYCOOK, 2004; MOITA
LOPES, 2006, 2013; FABRICIO 2006; KLEIMAN, 2013) e dos estudos da Narrativa
(LABOV, 1972; LINDE, 1993; BASTOS, 2004; ROLAND, 2003). A metodologia da pesquisa,
por sua vez, tem carater qualitativo (DENZIN, LINCOLN, 2006), com entrevista de pesquisa
em que emergem narrativas coconstruidas, entre entrevistadora e entrevistada (MISHLER,
1986).

A sequir, iniciamos a revisdo de estudos da globalizacdo e da centro-periferizagcdo no
espaco escolar. Em seguida, abordaremos as perspectivas teoricas relacionadas a Linguistica
Aplicada e aos estudos da Narrativa. Na sequéncia, a metodologia de pesquisa, a analise e as

nossas consideragdes provisorias.

A superdiversidade e as nocdes de centro-periferia na escola

A globalizacdo ¢ um fenébmeno, segundo Streger (2003), calcado em uma série
multidimensional de processos que ndo s6 criam e multiplicam, mas também alargam e
intensificam cambios e interdependéncias sociais, em nivel mundial, na mesma medida em que
proporciona as pessoas profunda consciéncia entre o ‘local’ e o “distante’. Para Kumaravadivelu
(2006), na atualidade, é possivel observar questdes bem definidas em relacdo a globalizacéo
quanto a distancia, ao tempo e a fronteira: ao passo que os dois primeiros diminuiram, a ultima
parece desaparecer. Isso, porque, segundo Estefogo (2017), ao mesmo tempo em que a
revolucdo tecnoldgica, desenvolvida ao redor dos aparatos de informacao, de telecomunicacdes
e de transporte, se fortaleceu nas ultimas décadas, a independéncia das economias em escala
global, modificou a relagdo entre governos e sociedades, transformando, assim, a paisagem
social da vida humana — que, contemporaneamente, tem sido frenética, imediatista, intensa e
complexa.

A superdiversidade, por sua vez, € um conceito cunhado e desenvolvido por Vertovec
(2007) para fazer referéncia a “diversificagdo da diversidade”. Em sintese, o termo significa
uma visdo aprofundada da complexidade que perpassa os diferentes contextos sociais — desde
os globais aos locais. Sdo superdiversos os inconstantes aspectos oriundos dos movimentos

socio-historicos que exercem influéncia sobre 0 modo como as pessoas vivem, interagem, se
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relacionam, se movimentam, entre outros. Com o fluxo intenso de movimento, aquilo que ja
era diversificado — 0 mundo e seus habitantes dentro de seus espagos — passou a ter constante e
carregada troca, tornando-se ainda mais diverso e, nesse sentido, multicultural,
multidimensional, entre outras caracteristicas bastante plurais.

Se a superdiversidade é uma realidade em todos os lugares, € bem verdade que ela avanca
com mesma intensidade para dentro das salas de aula — local que tem sido cada vez mais lécus
privilegiado de pesquisas, principalmente, porque ela tem resistido a pluralidade e se mantido
monocultural (CANDAU, ANHORN, 2000). E nesse espaco, segundo Estefogo (2017), que ha
necessidade de se refletir ndo s6 como se articulam nogdes acerca das sociedades modernas,
mas também que aluno se pretende construir para interagir de forma a ser protagonista na vida
gue se vive na contemporaneidade.

Enquanto as barreiras do mundo globalizado constantemente se diluem, as barreiras
presentes na escola parecem resistir, uma vez que elas continuam limitando espagos para
estudantes que possuam algum tipo de caracteristica diferente daquilo se que espera como
padrdo, fazendo também emergir aquilo que Earp (2007) denomina de estrutura ou metafora
“centro-periferia em sala de aula”.

A autora, que desenvolveu estudos sobre a “cultura da repeténcia”, defende, a partir dessa
possivel topografia do espaco escolar, que professores ndo ensinam para todos. Ela aponta que
eles focam em alguns discentes como se eles estivessem em situacdo de privilégio na relacao
de ensino na sala de aula e outros ndo. No centro, dessa forma, estariam aqueles a quem o
professor dirige (ou com guem constroi) 0 ensino ao passo que, & margem, estariam aqueles
com quem ndo dialoga, ndo interage, ndo direciona, muitas vezes, praticas outras.

Esses dois grupos, conforme Earp (2007), podem ser identificados por meio de
procedimentos presentes na relacdo de ensino como modos de perguntar, de responder, de
assistir, entre outras, que configuram interacdes e relagdes dentro desse espaco de
aprendizagem. Os alunos “do centro” ou “da periferia” variam, assim, de acordo com
professores e seus valores, e a estrutura € vivida como natural, sendo, muitas vezes, mais forte
do que as intencdes dos mestres. Nesse sentido, vale ressaltar, consoante a autora, que estudar
as relacdes centro-periféricas, sob essa perspectiva, ndo se trata de acusar o docente, mas de
buscar compreender o que se passa dentro dos meandros escolares que (re)produzem
desigualdades. N&o se trata, assim, de demonizar profissionais ou de entendé-los como pessoas

perversas ou “do mal”, que agem conscientemente - de modo a excluir alunos, mas de buscar
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inteligibilidades sobre uma cultura que, assim como centro-periferiza do lado de fora, também
seleciona e marginaliza dentro dos muros da escola, inclusive, de modos, muitas vezes,
automaticos e alienados.

Earp (2007) focou seus estudos em discentes com baixo rendimento escolar. Apontou que
0s repetentes ndo estdo no centro da sala de aula. Neste artigo, ampliamos esse olhar e
apontamos que, além da sala, hd também uma centro-periferizacdo em outros espacos da escola,
0 mesmo comportamento dos professores em outros profissionais de ensino e alunos com outras

caracteristicas sendo postos a margem: os alunos com diagnoéstico de dislexia.

A Linguistica Aplicada como possibilidade de trazer ao centro as vozes periféricas

A criticidade da Linguistica Aplicada, doravante LA, por meio de uma ‘“virada
INdisciplinar”, foi calcada sobre o estudo de pequenas histdrias nos entre-lugares, muitas vezes,
atenta em indicar alternativas para o nosso presente e “para uma vida social mais justa ¢ ética”
(MOITA LOPES, 2013, p. 233). Dessa forma, atualmente, é transparente nas pesquisas dos
linguistas aplicados criticos uma preocupagdo com “o idiossincratico, o particular e o situado”
e em um “mundo de conflitos” contemporaneo (Moita Lopes, 2013: 17, 19). Fica evidente,
assim, a percepcéo de que os seres humanos estdo sendo atravessados pelos conflitos sociais e
identitdrios dadas as mudancas sociais, em um contexto de instabilidades, de
desessencializacOes e de superdiversidades (MOITA LOPES, 2013, p. 19-20).

Cook (2003, p. 20) retrata que “a tarefa da Linguistica Aplicada é mediar” a linguistica e
0 uso da linguagem. Desse modo, a Linguistica Aplicada é uma area investigativa
inter/multi/pluri/trans/disciplinar, tendo como responsabilidade abarcar e discutir elementos da
vida cotidiana, tais como: a lingua e a linguagem, o discurso, as formas contemporaneas de
conhecimento, 0s textos e as pessoas. Tem também como propdsito investigar os saberes, as
construcoes identitarias e as relacdes sociais das “vozes do Sul” e da “Periferia Cultural”, ou
seja, aqueles que estdo perifericamente invisibilizados das pesquisas académicas (KLEIMAN,
2013, p. 40-45). Nesse caminho, buscam-se teorias que dialogam com elas, considerando, de
fato, a compreensao de novos tempos e possibilitando abertura para investigar a partir de visdes
alternativas, como pos-modernas, pos-coloniais, pos-estruturalistas, antirracistas, feministas,
queer, dentre outras (MOITA LOPES, 2006, p. 22-23). Assim, a Linguistica Aplicada
“INdisciplinar” e “mesti¢ca” (MOITA LOPES, 2006, p. 27) busca observar as praticas sociais,

mediante o ato de agir e de resistir, pautada na agenda das histérias de quem somos e nas formas
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com 0 gue nos socializamos, com atravessamentos identitarios, em um mundo globalizado,
exigindo a todo 0 momento que se reescreva a vida social.

Considerar uma LA dessa natureza, segundo Fabricio (2006), nos proporciona
deslocamentos constantes, tirando o angulo de andlise das hegemonias dominantes e se
debrugar sobre as “franjas do sistema globalizado, para organizagdes invisiveis, para as
periferias, para as formas de ser consideradas subalternas ou inferiores, para o chamado terceiro
mundo e para 0s excluidos dos beneficios do desenvolvimento”. Essa mudanga no olhar,
conforme a autora, ndo se compromete com a “salvagdo” de grupos marginalizados, mas
encontra, nesses contextos, nesses grupos, nessas analises, a emergéncia de novas formas de
percepcdo e de organizacdo da experiéncia diferentes de pensamentos e de logicas antes
cristalizados.

E interessante nos alinharmos & Linguistica Aplicada Critica, porque abarca as questdes
cotidianas do mundo superdiverso e das vozes periféricas, preocupando-se em escutar e em
entender as identidades, as sexualidades, os desejos, as formas de acesso, as construcdes éticas,
as disparidades, as diferencas, as alteridades (DAVIES, [1999] 2007, p. 1; PENNYCOOK,
2004, p. 803-804). Assim sendo, a LA esta preocupada com a inclusdo, a diversidade e as
identidades multi/inter/culturais. Nessa perspectiva tedrico-metodoldgica, compreendemos que
o linguista aplicado ndo é mais pesquisador, mas, sim, um participante-que-ouve frente a um
participante-que-fala. Ha uma reconstituicdo nessa relacdo, porque se pretende coparticipar,
coconstruir e cooperar, fazendo ecoar, juntas, as vozes. Por fim, a Linguistica Aplicada
Contemporanea e Critica anseia criar inteligibilidades sobre as situacfes cotidianas e em
contextos formal-institucional, mas se debrucando em ouvir as “vozes” €micas (GEERTZ,
1997).

Nesta investigacdo a que nos propomos, a LA ecoa a voz de uma estudante disléxica,
muitas vezes, silenciada em ambientes académicos. Aqui, sua narrativa, generosamente, esta

partilhada por ela. Vejamos considerac¢des sobre a importancia das narrativas a seguir.

As narrativas e as experiéncias escolares

Labov (1972), em perspectiva candnica sobre estudos da narrativa, salienta que a
narrativa € um ato de verbalizar e de situar experiéncias. Essa verbalizacdo narrativa, para
Schiffrin  (1996), pode ser entendida também como simboliza¢do, transformacdo e

reorganizacdo da experiéncia vivenciada, representada por eventos ou por episodios inseridos
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em contextos especificos. Para Lopes Dantas (2001), por sua vez, € possivel entender que, na
verbalizacdo de uma experiéncia, vemos uma construcdo situada nao sé global (dentro de
contexto cultural), mas também localmente, visto que o “aqui” e o “agora” sao tao relevantes
quanto a audiéncia e as questdes de ordem interacional e interpessoal.

A narrativa passa a ser vista, conforme Bastos (2004), além de uma representagdo do que
se relatou, porque é compreendida como uma construcdo social em que consta o filtro afetivo
que gera a lembranca e as especificidades da situagdo de comunicacao. Dessa forma, podemos
entender que “a narrativa ¢ uma forma de organizacdo basica da experiéncia humana a partir da
qual se pode estudar a vida social em geral” (p. 119). E, a partir dela, que tentamos normalizar
o0 extraordinario, organizando-o por meio daquilo que relatamos.

Em Santos e Bastos (2009), entendemos que, ao narrar, construimos — no presente —
nossas questdes passadas. Também realizamos uma selecdo e/ou um recorte, tendo em vista,
entre outros elementos, 0s objetivos comunicativos. Por essa razéo, as escolhas que fazemos ao
desenvolver uma narrativa estdo, diretamente, submetidas aos diferentes propdsitos, tais como
fortalecer ou criar relagGes interpessoais, convencer as pessoas de que nossa opiniao é mais
aceitavel do que outras, mostrar que somos capazes de lidar com determinadas situacdes, entre
outras intencles, que sempre nos posicionam em relacdo ao nosso presente, ao trabalho de
criacéo e ao fortalecimento de redes sociais (SANTOS, BASTQOS, 2009).

Como o foco de analise dos dados presente neste estudo encontra-se nas historias narradas
por uma jovem disléxica, ¢ preciso também destacar a abordagem de “histérias de vida”
apresentada por Linde (1993), pois, ao contar experiéncias vivenciadas na esfera escolar, a
participante aponta 0 modo como observa a sua historia e os personagens que dela participam
— incluindo ela mesma. Assim, as historias de vida, segundo Linde (1993), “sdo unidades orais
de interacdo que expressam nosso sentido de ser e de pertencimento”, ou seja, contar a sua
histdria envolve uma organizacao do discurso e da vida social, descrevendo a cultura em que
vivemos e, ainda, indicam os modos de acdo legitimados ou ndo por essa mesma cultura.

Ao contarmos historias, adquirimos, conforme Rolland (2003, p. 118), conhecimento
sobre quem somos, construindo nossa identidade social. Em uma histéria de vida, ha de se
constar uma avaliacdo acerca do narrador ou de um acontecimento na vida dele. Dessa maneira,
é também uma apresentacdo do sujeito, sendo o seu carater avaliativo uma maneira de
estabelecer quem ele é. (LINDE, 1993, p. 21-22).
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Diante disso, conforme Mendes (2013), o ato de narrar ndo apenas constroi situacdes que
configuram experiéncias, mas também construcdes identitarias capazes de apontar quais acoes
séo desenvolvidas ao longo de uma narragé@o sobre experiéncias. Nos dizeres de Roland (2003,

p. 118), temos:

Ao contarmos a nossa histdria, ao negociarmos o passado, ao nos engajarmos em
relacdo discursiva com o interlocutor, ao filtrarmos a informacdo que
disponibilizamos a ele, estamos em processo de constru¢cdo de mundo, de
(re)construcdo de identidade e também estamos reafirmando nossa presenca nesse
mundo.

Ocupar o lugar de ouvinte atento, em um processo de pesquisa que visa a observacdo de
questBes ainda problematicas no que diz respeito a organizacdo educacional brasileira, indica
um percurso necessario, visto que, ao longo das histérias aqui analisadas, emergem testemunhos

de periferizacdo e de exclusdo durante processo de escolarizacao.

Metodologia da pesquisa

A metodologia de pesquisa escolhida para este estudo situa-se em uma abordagem
qualitativa interpretativa (DENZIN, LINCOLN, 2006), no ambito da entrevista de pesquisa
(MISHLER, 1986). Optamos por analisar entrevistas de pesquisa, pois tém como foco a
perspectiva émica mediante “a perspectiva dos participantes sobre as agdes conforme eles as
demonstram uns para os outros” (GARCEZ, 2008, p. 24). E, de acordo com 0s pressupostos da
Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006, 2013; dentre outros), h4 preocupagdo com as
questdes idiossincraticas e situadas dos seres humanos.

Os dados gerados em entrevistas com Isabela (nome ficticio), jovem universitaria com
dislexia que compdem este artigo, apresentam narrativas que constroem suas histérias de vida,
envolvendo, ao longo desse percurso, situagcdes escolares. Isabela, no momento da entrevista,
era estudante de graduacgdo do Curso de Histéria da Faculdade de Formacao de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ-FFP). Sempre estudou em colégios da rede
privada e foi diagnosticada com dislexia no Ensino Médio — com, aproximadamente, 16 anos.
Brasileira, solteira e de etnia branca, tinha 21 anos e pais separados. Residia com sua mae, com
seu padrasto e com sua irmd, no bairro de Santa Rosa, na cidade de Niterdi, no estado do Rio
de Janeiro.

Com ela, a entrevista individual, durou cerca de uma hora e meia, e foi registrada com

um gravador de audio. Assim, para analise dos dados orais presente neste artigo, utilizaram-se
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convengOes baseadas nas normas de transcri¢do de Atkinson e Heritage (1984), incorporando-

se simbolos sugeridos por Schiffrin (1987) e Tannen (1989) no ambito da Anélise do Discurso®.

Comportamentos diferentes ndo podem simbolizar a lideranca

Na entrevista realizada com Isabela, foram pontuadas questbes, tais como: 0s
relacionamentos na escola, os processos de incluséo e de exclusdo, as dificuldades e as vitérias
escolares até a conclusdo do Ensino Médio. No excerto abaixo, Isabela narra que foi impedida
de se candidatar ao cargo de representante de turma pela Orientadora Educacional que

acompanhava o grupo de estudantes.

Fragmento 1 — “A Isabela ndo esté preparada psicologicamente para isso”

302 Isabela E ai, essa orientadora me chamou, me cha, chamou a minha dupla, e chamou uma
303 terceira pessoa, que também era muito minha amiga, né? E falou assim “Fulana::;,
304 é::;, eu acho que vocé tem que fazer dupla com ela.” Eu falei “e eu?”

305 Talita ué?

306 Isabela “Ndo, porque a Isabela nido esta preparada psicologicamente pra isso.”

307 Talita Que isso...

308 Isabela E. E. Eu falei: Qué? “N3o, o que vocé mostrou no ano passado, parara”. Eu falei: “Eu
309 sou uma Isabela diferente. Um ano faz toda a diferenca na minha vida. Passei por n
310 coisas”. “Ndo, mas vocé ndo ta assim, ndo ta assado.” Eu sai aos prantos da sala,
311 porque vocé ser dige, eu fui, é um dés-, desreconhecimento né? Entre aspas, e eu
312 falei: °“Que que é isso? Que, que, que que ta acontecendo?”’ E ai ela foi na sala falar
313 que os representantes de turma eram esses e esses. Todo mundo: “mas perai. Mas
314 era a Isabela”. E toda a sala. Porque eu, eu sempre fui, eu, eu sempre tive um bom
315 relacionamento com toda a sala.

316 Talita Uhun.

317 lIsabela E ai, é, ela falou: “Ndo, mas a gente conversou, parara, a dupla é fulano e fulana.” Ai
318 veio todo mundo pra, eu falei assim, e, e dela eu ndo tenho medo de falar o nome,
319 eu falei: “Maria Eduarda, vocé é sé a primeira Maria Eduarda na minha vida”. Isso
320 com 12 anos de idade, que eu jamais me esquego isso. “Vocé é sé a primeira Maria
321 Eduarda na minha vida, eu vou encontrar muitas outras, e vou passar por isso.”

No fragmento 1 acima, Isabela traz, em discurso relatado, que foi preterida e que a

orientadora sugeriu que ela ndo participasse do processo eleitoral da escola como candidata a

3 Os simbolos da transcrigdo dos dados foram: (...) a pausa ndo medida; (.) a entonagdo descendente ou final de
elocucgdo; (?) uma entonagdo ascendente; (,) uma entonagdo de continuidade; (-) uma parada subita; (sublinhado)
énfase; (° ©) tom baixo; (: ou ::) alongamentos; (“ ) a fala relatada como reconstru¢do de um didlogo; (1) uma
subida na entonagdo; (|) uma descida na entonaG&o.
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representante de turma (E ai, essa orientadora me chamou, me cha, chamou a minha dupla, e
chamou uma terceira pessoa, que também era muito minha amiga, né? E falou assim
“Fulana:::, é:::, eu acho que vocé tem que fazer dupla com ela.” — linhas 302-304). Isabela
menciona que questionou, de modo agentivo, 0 seu posicionamento (Eu falei “e eu?” — linha
304).

A seguir, além da participacdo da pesquisadora, que coconstrdi de forma indagativa (linha
305), Isabela da continuidade ao turno, relembrando e alternando entre a voz da orientadora e
a sua propria voz, mas de forma questionadora.

Na reconstrucéo da voz da orientadora, Isabela era construida como uma aluna que nédo
tinha condicdes psicoldgicas para participar de uma atividade como o ‘processo eleitoral’
(“Nao, porque a Isabela ndo esta preparada psicologicamente pra isso.” — linha 306) — o que,
novamente, sugere processo de periferizagdo, uma vez que, ao querer ocupar espago central
como ‘representante’, € impedida na frente da turma.

Vemos, em sua narrativa, como pontua binarismos entre 0s alunos que podem ocupar esse
espaco (centro) enquanto outros ndo, ja que sdo vistos como inconstantes em tarefas que nem
sempre dizem respeito a questdo da representacdo de turma. Essa decisdo é tomada pela
orientadora na frente da classe e ndo coletiva e democraticamente, ou seja, conforme deveria
ser um democratico processo eleitoral.

Diante do relato de Isabela, a pesquisadora também se apresenta indignada, mostrando
apoio a jovem, o que sustenta o envolvimento conversacional de ambas e a continuacdo da
narrativa. A voz da orientadora constréi Isabela como desacreditada enquanto a pesquisadora
engaja-se, inclusive através de perguntas (Ué? — linha 305) e as reacfes que se intercalam com
a historia de Isabela.

Os discursos relatados que ora representam Isabela quando mais nova, ora representam a
orientadora educacional da escola, atribuem a narrativa, contornos dramatirgicos e mostram
Isabela como narradora eficiente e disposta a envolver a ouvinte presente. Isabela repete a cena
novamente, questionando, de modo agentivo, a decisdo (Eu falei: 7Qué? — linha 308). Aqui,
vemos que lIsabela relata as razGes da orientadora sobre seu comportamento do ano anterior
(“N&o, o que vocé mostrou no ano passado, parara” — linha 308) e, embora argumentasse (“Eu
sou uma Isabela diferente. Um ano faz toda a diferenga na minha vida. Passei por n coisas” —
linha 318), a orientadora ndo permitiu que a jovem pudesse fazer parte da elei¢ao (“N&o, mas

vocé ndo ta assim, ndo ta assado.” — linha 310).

302



PERcursos Linguisticos ® Vitoria (ES) ev. 9 en. 22 ¢ 2019/02 e e [SSN: 2236-2592

Isabela relata, por meio do uso de primeira pessoa e de pergunta retorica, que se sentiu
triste, sem reconhecimento, e questionava por que aquilo havia acontecido com ela (Eu sai aos
prantos da sala, porque voceé ser dige, eu fui, € um dés-, desreconhecimento ne,? Entre aspas,
e eu falei: °“Que que é isso? Que, que, que que td acontecendo? ”’° - linhas 310-312). Constroi-
se como aluna questionadora, embora fragil, sem apoio da escola e ndo legitimada pelos
profissionais que 1a atuavam.

Hé& desacordo nas vozes de Isabela, da coordenadora e da turma, em expectativas ndo
correspondidas. O lugar de Isabela, por ter um perfil ndo-padréo, é o da marginalizacdo. Ha
uma punicao pelo comportamento ndo homogeneizado esperado em uma escola.

Posteriormente, segundo Isabela, a orientadora foi a classe apresentar os candidatos a
representacdo de turma e seu nome realmente ndo constava (E ai ela foi na sala falar que os
representantes de turma eram esses e esses — linhas 312-313), o que fez a turma questionar,
também de forma agentiva e alinhada a agéncia inicial de Isabela, sobre sua participacao (Todo
mundo: “mas perai. Mas era a Isabela”. E toda a sala — linhas 313-314), pois, naquela série,
tinha um bom relacionamento com os alunos — o0 que permitiu que, coletivamente, se
posicionassem, agentivamente, modo a questionar a forma como a orientadora agia.

A orientadora manteve a posicao de excluir Isabela do processo e ela conta que enfrentou
a orientadora, apontando que ela era um obstaculo a ser ultrapassado (“Maria Eduarda, vocé é
sO a primeira Maria Eduarda na minha vida” — linha 319) e que ainda encontraria outras como
ela (“Vocé é sO a primeira Maria Eduarda na minha vida, eu vou encontrar muitas outras, e
vou passar por isso.” — linhas 320-321), dignas de enfrentamento.

Trazida por meio do discurso relatado, a agéncia de Isabela, dentro da narrativa, constroi
sua identidade como alguém disposta a enfrentar pessoas que a estigmatizassem ao mesmo

tempo a partir do apoio dos colegas de classe.

O apagamento da dislexia no contexto escolar
A seguir, trazemos o segundo excerto. Nele, Isabela narra como desconfiou de que

poderia fazer parte de um quadro de dislexia, no Gltimo ano de escolaridade.

Fragmento 2 — “Ninguém nunca chegou perto de vocé?”

428 Talita Quando vocé descobriu, assim, que vocé tinha dislexia?
429 Isabela De fato, concretamente?
430 Talita Uhun.
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431 Isabela  Eu falei assim: t“Tem algo diferente mie”.

432 Talita Tem algo errado né...

433 Isabela Tem algo errado, ela fa-, concretamente no pré-vestibular.

434 Talita Engracado, o outro menino que conversou comigo foi a mesma historia
435 Isabela Porque...

436 Talita Foi uma histdria parecida assim, foi no segundo ano.

437 Isabela E, porque assim, é...

438 Talita Entdo quer dizer, vocé passou pela tua vida escolar...

439 Isabela Toda

440 Talita Ninguém

441 Isabela Sem.

442 Talita Nenhum professor?

443 Isabela  Exato.

445 Talita Em nenhum momento imaginou, ninguém nunca chegou perto de vocé?
446 Isabela Nao.

447 Talita Da tua mae?

448 Isabela Nao.

No fragmento 2, a entrevistadora questiona, no primeiro turno, quando, de fato, a
estudante descobriu que era disléxica (Quando vocé descobriu, assim, que vocé tinha dislexia?
— linha 428). Isabela pede a confirmacéo da pergunta na linha 429 (De fato, concretamente?) e
a pesquisadora reafirma a pergunta anterior (linha 430 — Uhun). Por meio do discurso relatado,
a estudante aponta o que teria dito a mée (Eu falei assim: 7“Tem algo diferente mae”. — linha
431) e a pesquisadora interrompe, alinhando-se a entrevistada (Tem algo errado né... — linha
432), que valida o alinhamento e segue com a narrativa (Tem algo errado, ela fa-,
concretamente no pre-vestibular — linha 433).

Nesse momento, novamente é possivel observar a interrupcdo da pesquisadora para
entrecruzar a historia de Isabela com a de outro entrevistado (Engragado, o outro menino que
conversou comigo foi a mesma historia — linha 434). Isabela insiste em sua narrativa (Porgue...
— linha 435) e, novamente, € interrompida pela pesquisadora (Foi uma historia parecida assim,
foi no segundo ano. — linha 436) que compara as historias, chamando atencdo para o recorte
temporal, pois ambos descobriram a dislexia ao final do processo escolar, ou seja, passaram
suas vidas dentro de institui¢cbes conflituosas sem que entendessem por que nao aprendiam
como os demais alunos.

Isabela, novamente, tenta retomar o turno (E, porque assim, é... — linha 437) e a
pesquisadora indaga de forma mais direta (Entdo quer dizer, vocé passou pela tua vida
escolar... — linha 438) e Isabela completa (Toda — linha 439), confirmando que a dislexia ndo

foi diagnosticada ao longo de todo processo.
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Ao insistir no topico, a pesquisadora diz “Ninguém”, na linha 440, Isabela coopera
“Sem.”, na linha seguinte. A pesquisadora indaga de modo mais claro (Nenhum professor? —
linha 442) e a entrevistada confirma: Exato — linha 443. Novamente, a pesquisadora insiste no
questionamento: Em nenhum momento imaginou, ninguém nunca chegou perto de vocé? — linha
445). Isabela diz que “ndo” (linha 446) e a pesquisadora pergunta se a mée havia sido procurada.
Isabela nega novamente (linha 448).

Por meio da andlise do excerto, é possivel pensar no lugar da invisibilidade da dislexia
nas escolas. Ao passo que muitos profissionais desconhecem os sinais de sua existéncia, muitos
alunos e muitas familias sequer sdo chamadas ao dialogo.

Isabela narra uma profunda invisibilidade — marcada pela falta de didlogo entre pais,
professoras e a escola como um todo, o que acaba por acarretar uma descoberta tardia do

problema. Essa aluna, certamente, ndo ocupava o lugar ao centro da sala de aula.

A necessidade de dialogo entre familia e escola
No excerto abaixo, Isabela cria inteligibilidades a partir de suas experiéncias. Aponta
que se sentiu nas periferias da sala de aula, invisibilizada e que o papel da escola é propor

didlogo entre as partes.

Fragmento 3 — “Se passar uma mosca, Isabela presta atencdo na mosca, mas ndo presta no quadro”

703 Isabela Tem que ter a comunhao de PA::i, me::dico, orientador pedagé::gico. Tem que ter todo,
704 toda essa galera falando “Vamos pensar juntos”, sabe?

705 Talita Com certeza. Antes de, antes de de rotular, né? Antes de...

706 Isabela N&o adiantavocé vir de deboche, falando que o aluno tem TDAH, que o aluno é bipolar.

707 E que o aluno é isso, é aquilo. LE que se explodam os problemas da escola. Vai além,
708 vocé esta lidando com a formagéo de pessoas. E s6 um primeiro passo, por exemplo, a
709 escola é s6 o primeiro passo na formagao da vida das pessoas. Hoje quando as pessoas
710 me perguntam: “Vocé vai ser professora, vocé vai dar aula no Colégio B?” Eu falo assim:
711 “Bom, o sonho de todo ex-aluno é dar aula no préprio colégio, mas ndo sei se eu estaria
712 adequada a esses moldes”. Sabe?

713 Talita E muito dificil.

714 Isabela [Em que vocé tem um servigo de orientagdo educacional que passa e fala
715 assim “Mae, aqui a listagem de psicélogo indicada pela a gente para vocé levar seu
716 filho”. Porra, por que estd acontecendo isso, sabe? Quando ela teve problema, na
717 quinta série? Por que nao chamou a professora, a minha mae, a orientadora e
718 perguntou: “Olha s6, o que que ta acontecendo?” Eu lembro que era a mesma
719 professora que falava “Se passar uma mosca, Isabela presta atengdo na mosca, mas
720 n3o presta no quadro”. Eu falei 1“Eu n3o consigo.”
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No excerto 3, acima, Isabela salienta que deve existir dialogo entre os profissionais que
acompanham os alunos disléxicos e os profissionais da escola, que todos devem pensar juntos
sobre o cotidiano da crianca. (Tem que ter a comunhdo de PA::i, me::dico, orientador
pedag6::gico. Tem que ter todo, toda essa galera falando “Vamos pensar juntos”, sabe? —
linhas 703-704). Na sequéncia, a entrevistadora alinha-se a Isabela e aponta que essa unido deve
acontecer anteriormente a um movimento de periferizacdo (Com certeza. Antes de, antes de de
rotular, né? Antes de... — linha 705). Isabela sustenta esse topico e continua, dizendo que os
profissionais ndo devem debochar ou salientar outras questdes relacionadas a outros disturbios
ou a outras doencas (linhas 706-711), mas que a escola, em primeiro lugar, deve ser um local
de formacé&o de pessoas e que deve zelar por esse processo. E, em segundo lugar, que a escola
deve centralizar a vida dagueles que a constituem em sua pluralidade.

Nesse momento, sugere que ndo trabalharia na escola onde estudou, porque néo estaria
alinhada aos valores daquele local. Constroi essas no¢des, novamente, por meio de discursos
relatados (“Vocé vai ser professora, vocé vai dar aula no Colégio B?” Eu falo assim: “Bom, o
sonho de todo ex-aluno é dar aula no proprio colégio, mas ndo sei se eu estaria adequada a
esses moldes” — linhas 709-711). A pesquisadora alinha-se, novamente, a entrevistada (E muito
dificil — linha 713). Nas linhas seguintes, explica, de forma mais clara, posicionamentos dos
quais discorda: Vocé tem um servigo de orientacdo educacional que passa e fala assim “Mae,
aqui a listagem de psicologo indicada pela a gente para vocé levar seu filho” (linhas 714-716).
Por meio de discurso relatado, sugere que a orientadora da escola apenas entregou uma lista de
psicologos aos pais sem dialogar sobre o cotidiano do estudante na escola. Isabela, nesse mesmo
turno, nas linhas 718 e 719, questiona: Quando ela teve problema, na quinta série? Por que
ndo chamou a professora, a minha mde, a orientadora e perguntou: “Olha so, o que que td
acontecendo? ”, refletindo sobre a auséncia de acao diante dos conflitos gerados pela dislexia
no &mbito escolar.

Em seguida, ao final do excerto selecionado, aponta: Eu lembro que era a mesma
professora que falava “Se passar uma mosca, Isabela presta atengdo na mosca, mas ndo presta
no quadro”. Eu falei J“Eu ndo consigo” — linha 720. Novamente, por meio de discursos
relatados, constrdi a indiferenca e o desconhecimento dos profissionais da escola para lidar com
a diferenca, marginalizando-a como aluna. Por fim, encerra o turno, salientando que

demonstrava sentir dificuldade com as tarefas da escola.
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Consideracoes e reflexdes provisorias

A partir da narrativa de Isabela, é possivel perceber que, aléem da invisibilidade da
dislexia, marcada pela falta de dialogo entre familia e escola, ha uma tentativa de diminuicédo
de questdes relacionadas a diversidade em sala de aula, uma vez que comportamentos diferentes
ndo “servem” para ocupar o papel de representacdo — 0 que gera a marginalizacdo e a
periferizacdo da aluna disléxica. N&o h4, nesse sentido, uma nogdo multicultural ou plural, mas
a necessidade de uma resposta a um padrédo de comportamento que, quando nao correspondido,
nédo exerce o direito de voz. O papel de representante que poderia trazer ao centro a autoestima
de uma estudante disléxica foi vetado sem que se consultasse a turma qual era, de fato, o seu
desejo.

Quando age dessa forma, a escola, por meio de seus profissionais, ndo permite uma real
horizontalidade entre os alunos. Além disso, na verticalizagdo entre funcionarios e discentes,
reforca que ainda ha predilecdo por aqueles que devem ocupar a centralidade e que ha uma
depreciacdo daqueles que ocupam os espacos que sobram. Nesse fluxo, a escola ndo valoriza
as experiéncias individuais e ndo possibilita novas formas de atua¢des educacionais e sociais —
parece apenas evitar o trabalho de percorrer novas estratégias para incluir os excluidos,
estagnando, assim, as multiformas pedagogicas e democraticas dentro de um contexto escolar.

Acreditamos, diante disso e alinhados a Estefogo (2017), que a escola deve desenvolver-
se para abarcar e vivenciar a superdiversidade por meio de novas praticas educacionais em seu
plano politico-tedrico-didatico cotidiano, permitindo, assim, que os alunos sejam agentivos
efetivamente e para que haja a construcdo da cidadania como papel critico. Nesse sentido,
entendemos que esta pesquisa trouxe interessante contribuicdo no que tange a criagdo de
entendimentos sobre a forma como ainda se reafirmam fronteiras pedagogicas e discursivas,
dentro da escola, mesmo diante de um mundo globalizado e superdiverso.

Consideramos, assim, que esta investigacdo pode servir como base para aqueles que
desejarem dar continuidade aos estudos sobre a dislexia e sobre os seus desdobramentos, em
ambientes escolares-pedagogicos — sobretudo sobre quando consideradas narrativas ecoadas ou
revozeadas por alunos, assim como Isabela, que vivenciam ou que ja vivenciaram praticas que
devem ser revistas/transformadas para legitimacdo do espaco escolar como direito de/para
todos. Histérias auxiliam pesquisadores, que produzem pesquisas e mobilizam a sociedade,
sendo possivel, dessa forma, fazer com que a centralidade da sala de aula se expanda e abarque

muitos outros estudantes, diminuindo cada vez mais espagos de invisibilidade e de
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marginalizagdo que ferem e que marcam, profundamente, sujeitos que sdo submetidos a esses

locais. Diminuir o espaco da exclusdo precisa ser uma pratica constante.
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INTERPRETACAO EDUCACIONAL: SUBJETIVIDADE E
FORMACAO ACADEMICA

Mairla Pereira Pires Costa®
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RESUMO: A traducdo/interpretacdo em contexto educacional é um dos campos de atuacao
gue mais absorve profissionais. Nesta pesquisa qualitativa, fundamentada na perspectiva
materialista historico-dialética, as questdes investigadas sdo: qual a formacao dos intérpretes da
rede de ensino analisada? De que forma a formagéo dos sujeitos entrevistados pode marcar
subjetivamente os profissionais? Inicialmente problematizou-se a formacao exigida para a
atuacdo dos intérpretes que atuam na esfera educacional. A partir da analise de dois documentos
da rede municipal de ensino em um municipio de Santa Catarina, a saber: i) o edital de
contratacdo; e ii) as Diretrizes da Politica de Educacdo Especial, constatamos a exigéncia de
curso superior em licenciatura para o cargo em questdo e a implementacdo de politica com a
alteracdo da nomenclatura e descri¢do das atribui¢fes do cargo. Ademais, apresentamos dados
relativos a escolaridade dos entrevistados. Conclui-se que a formacéo traz implicacbes para o
perfil dos profissionais, observando as constitui¢Ges subjetivas dos sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: Estudos da Interpretacdo. Intérprete educacional. Subjetividade.
Educacao bilingue.

ABSTRACT: The area of Translation/Interpreting in the educational context is a work field
that attracts many professionals. In this qualitative research, having the historical-dialectical
materialism perspective as our theoretical orientation, our aim is to investigate: what training
have these interpreters from the educational context been given? How has this training been
influencing the subjectivity of these professionals? Firstly, we have problematized the training
that is required for educational interpreters. Starting from the analysis of two documents from
the school system belonging to a city in the state of Santa Catarina, which are: i) the Notices of
Selective Processes; and ii) the Guidelines of Special Education Policies, we have noticed there
is a requirement of a teaching undergraduate qualification in order to fulfill this position and an
implementation of politics concerning the nomenclature modification and the description of
these professionals functions. Furthermore, we present data concerning the interviewee’s
educational background. We have concluded that the training can influence the professional’s
profile, observing the subjective constitutions of these professionals.

KEYWORDS: Interpreting studies. Educational interpreter. Subjectivity. Bilingual education.
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Introducéo

Desde os anos 2000 tém emergido debates sobre educacdo de surdos no Brasil. Além
do crescimento das matriculas desses alunos, também houve expansdo das pesquisas que
abordam a tematica e as diversas questdes relacionadas. Um dos temas que ganha destaque € a
traducdo e interpretacdo na esfera educacional, nicho de atuagdo que emprega muitos tradutores
e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Lingua Portuguesa.

Apesar de o Decreto n. 5.626 (BRASIL, 2005) ter sido publicado ha 13 anos, em que
foi regulamentado um conjunto de a¢Bes que d& certa notoriedade a Libras e a educacéo
bilingue, colocando esses temas para circular nos diversos espacos (escolas, universidades,
instituicdes federais, dentre outros), observa-se ainda que, na pratica, hd muito por fazer.

Outro ponto estabelecido nesse documento € o capitulo V, intitulado “Formacao dos
tradutores e intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa”, tema relevante por si s6, porém quando
o enfoque € a traducéo e interpretacdo no contexto educacional, hd muito a ser pesquisado.
Desse modo, pretendemos, neste artigo, contribuir com o debate sobre a formacdo desses
profissionais, com énfase na atuacdo no ambito educacional.

Historicamente no Brasil, a educacéo de surdos se constituiu de muitos desafios. Por um
periodo longo os surdos tiveram pouco acesso ao sistema de ensino, em que os métodos
utilizados, como a comunicacdo total e a oralizacdo, inibiam o uso da lingua de sinais.
Atualmente, com as politicas de educacao especial, “[...] a proposta da inclusdo contempla a
pedagogia da diversidade, pois todos os alunos deverdo estar dentro da escola regular,
independentemente de sua origem social, étnica ou linguistica” (LACERDA, 2000, p. 52).

Impulsionadas pela prerrogativa da escolarizagdo que abrange todos, diversas politicas
educacionais vém sendo implantadas no pais e nas ultimas décadas tém sido ofertados servi¢os
especificos para os alunos com surdez, incluindo o tradutor/intérprete educacional de Libras e
Lingua Portuguesa, doravante denominado neste artigo de intérprete educacional (IE).

As pesquisas que se dedicam a compreender a atuacdo dos IEs relatam uma confuséo
nos papéis desses profissionais ou mesmo uma inquietagdo quanto ao perfil profissional do
intérprete nesse contexto. Esse estudo € um recorte de pesquisa de Mestrado em andamento,
em que se objetiva questionar os intérpretes educacionais, que atuam em determinada rede de
ensino, a respeito de suas experiéncias e percepc¢des de sua atividade laboral e identificar os
elementos subjetivos intricados em sua pratica, evidenciando a singularidade desses sujeitos

neste contexto social.
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Assim, perguntamos: qual a formacdo dos intérpretes de uma secretaria municipal de
educacdo em SC? Quais as influéncias da formacdo inicial e/ou continuada na subjetividade
dos intérpretes educacionais? De que forma essa formacdo pode marcar subjetivamente 0s
profissionais? Com base em dados de um estudo de caso, pretendemaos refletir sobre a formacao
dos intérpretes educacionais e sua constitui¢do subjetiva analisando dados documentais e dados
dos IE que atuam no municipio pesquisado. Por isso, nosso objetivo é problematizar a formacéo
dos intérpretes educacionais que atuam em escolas publicas inclusivas em Floriandpolis e 0s
aspectos subjetivos que emergem desses dados, relacionando com os documentos do ambito
municipal que discorrem sobre esses profissionais (formacéao exigida para o cargo e atribuicoes

para exercicio da funco).

Subijetividade e a constituicdo social dos intérpretes educacionais
A subjetividade € um termo em voga no campo da Educacdo, Psicologia, em Estudos

Antropolégicos, Linguisticos e de Tradugdo/Interpretacdo. De certa forma, articula-se com
aspectos da singularidade e da individualidade (DEL RE; HILARIO; VIEIRA, 2012) e pode
ser conceituada com base em diferentes perspectivas tedricas e ancorada em estudos de
diferentes autores. Neste texto, apresentamos sucintamente o conceito de subjetividade
pautados na perspectiva histérico-cultural. A partir deste conceito, problematizamos sua
indicacdo em politicas educacionais para atuacao de intérpretes educacionais.

Segundo Gonzalez Rey (2012, p. 137), a subjetividade “€¢ um macroconceito que integra
os complexos processos e formas de organizagéo psiquicos envolvidas na producgéo de sentidos
subjetivos”. Isto posto, possibilita compreender a psique humana, entendendo-0 como
“qualidade de todos os processos e fendmenos humanos complexos, sociais e individuais”
(GONZALEZ REY, 2017, p. 53). Acrescentamos também que “representa uma qualidade que
especifica os processos humanos nas condigdes da cultura [...]”, assim como, “é¢ uma produgao
singular que caracteriza a experiéncia vivida” (GONZALEZ REY; GOULART; BEZERRA,
2016, p. 56).

O autor discute esse conceito em meio a escola e seu fim, ou seja, nas relagBes de ensino-
aprendizagem, em que, aplicado a aprendizagem e na busca por compreendé-la, reconhecem-
se essas relacbes ndo como fendmenos estaticos, pelo contrario, constituem-se
processualmente.

Deslocando o conceito de subjetividade para refletirmos sobre o IE e o exercicio da
atividade de interpretacdo, devemos levar em consideragdo 0s aspectos subjetivos do
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profissional que, em meio as experiéncias em sala de aula, sua formac&o, seja ela inicial ou
continuada e as construgdes subjetivas nos diversos dominios, se expressam de formas diversas.
Além disso, no processo de interpretacdo, o profissional esta intimamente relacionado com o
sujeito a sua frente, o aluno surdo, em situacGes singulares.

Nesse sentido, concordamos que “a subjetividade vai passando por multiplas e continuas
reconfiguracdes. A subjetividade é marcada por um carater social e historico. Entdo, ndo esta
cristalizada, mas ¢ um processo de percep¢do em constante transforma¢dao” (ALBRES, 2019,
p. 74). A constituicdo e formacdo da subjetividade do intérprete educacional possui uma
relevancia especial, dada a preméncia em refletir a atuagdo frente a criangas surdas, observando
a complexidade que circunda esse trabalho, como, por exemplo, o desenvolvimento de
linguagem, a discriminacdo social e aceitagdo familiar do(a) aluno(a), ou mesmo o
desconhecimento dos profissionais da escola inclusiva sobre a educacéo de surdos, ao passo
que, cada aluno surdo tem sua singularidade pautada em sua histéria de vida e trajetoria
académica (experiéncias).

Quando consideramos a esfera educacional, ha determinadas especificidades que
envolvem o processo de interpretacdo (as condi¢Ges para sua realizacdo, as competéncias
basicas e particulares, o publico-alvo, os professores das disciplinas, questfes de interpretacdo
propriamente dita, dentre outros), exigindo do profissional capacidades ndo apenas associadas
a atividade de interpretacdo, mas também a técnicas e estratégias para lidar com a dindmica
dialdgica inerente a atividade a ser realizada.

Ao examinar a interpretacdo educacional em sala inclusiva, ou seja, em turmas com a
presenca de surdos falantes de Libras e ouvintes que pouco ou ndo sabem Libras falantes de
portugués, deve-se atentar a outros pontos que também interferem direta ou indiretamente na
sua execucdo, como, por exemplo, a relacdo entre intérprete e professor(es), entre intérprete e
alunos(as) surdos(as), entre intérprete e os(as) alunos(as) ouvintes.

Na literatura sobre interpretacdo educacional outros pontos abordados séo 0s papeéis do
intérprete educacional, a formacg&o necesséria, as competéncias e atribui¢bes exigidas, ou ainda,
as demandas e desafios intrinsecos a essa profissdo. Algumas autoras tém concentrado suas
atencdes em pesquisar a interpretacdo no contexto educacional, sdo elas: Lacerda (2000; 2012),
Lodi (2009; 2013), Martins (2016) e Albres (2013; 2015; 2016; 2018; 2019). Cabe destacar
que, subjetivamente, as atitudes de um profissional sdo regidas pelas convencdes de sua carreira
registradas em signos, sejam eles escritos (documentos, regimentos, portarias de designacao)
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ou orais (palestras, discursos dos agentes da escola, discursos da comunidade surda do que
esperam dos intérpretes).

Diante desse quadro social, os intérpretes muitas vezes estdo comprometidos social e
politicamente para a formagéo dos surdos, envolvidos afetivamente e tocados subjetivamente
pelas suas pautas (ALBRES, 2019). Assim, considerar a subjetividade dos intérpretes
educacionais em toda sua complexidade suscita um outro olhar para esse fazer.

A medida que entendemos que a subjetividade (seja no nivel social ou individual) se
estabelece dinamicamente no convivio com outros sujeitos, por meio da configuracdo dos
sentidos subjetivos concebidos por esses profissionais a respeito de sua atividade laboral, sua
concepgao sobre 0s outros e sobre seus diversos aspectos, passamos a compreender COmMo essas
subjetividades se organizam e reorganizam no espaco escolar, de modo que “[...] a conversao
do social em individual se da pelas determinagdes historico-politicas vivenciadas pelo sujeito,
demarcada em sua subjetividade, registrada por suas funcgdes psicolégicas” (ALVES, 2011, p.
37). Dito isto, pensar a formacao de intérpretes educacionais envolve compreender que “[...] a
premissa dessa atuacdo interpretativa perpassa pela formacdo especifica e pelas vivéncias
praticas” (GESSER, 2015, p. 540). Nesse sentido,

Em um espaco discursivo como o da escola, esse preparo da aula conta ndo apenas
com o dominio do contedldo como também com habilidades para lidar com eventos
comunicacionais-interativos nele imbricados: compreensdo de enunciados, discussao
de temas, aquisicdo de vocabulério e de conceitos, atividades de leitura e escrita,

exercicios de fixacao, explicacdo de formulas e resolucdo de problemas, revisdo de
contelido, correcdo, tira-davidas, etc. (Ibid., p. 540).

As politicas publicas, sejam elas de cunho linguistico ou educacional, sdo uma
generalizagcdo do que determinados grupos necessitariam e normalmente servem para dar
diretrizes amplas, necessarias para orientar determinadas condutas. No entanto, com base nos
pontos acima apresentados, entendemos a “[...] necessidade de revermos a formagdo de
intérpretes que atuam no contexto educacional, inclusive problematizando-se os efeitos do ato
meramente instrumental da interpretagdo (GESSER, 2015, p. 553) ou mesmo na aprendizagem

dos tradutores e intérpretes educacionais ao encara-la como um processo subjetivo.
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Metodologia da pesquisa

Esta pesquisa é de carater qualitativo e configura-se como um estudo de caso, no qual
selecionamos o servigo de interpretacdo para alunos surdos em condicdo de inclusdo escolar,
situados em contexto social e histérico especificos. O trabalho foi realizado a partir de
documentos da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) estudada, como parte dos dados
contextuais histéricos. Realizamos analise documental, especificamente de documentos que
tratem da formacdo dos intérpretes educacionais. Seguimos o0s principios da pesquisa histérico-
cultural, “compreendendo que a analise de uma fonte escrita é apenas um instrumento para
interpretacdo e que 0 sujeito pesquisador € peca fundamental para a construcdo de
conhecimento”, preceito esse com base em Amorim (2002) e citado por Albres (2016, p. 4).

O “estudo de caso” tem como caracteristica a investigacdo de “um fendmeno
contemporaneo em seu contexto no mundo real, especialmente quando as fronteiras entre o
fendmeno e o contexto puderem ndo estar claramente evidentes” (YIN, 2015, p. 2).
Complementamos que, pela especificidade é necessario um bom trabalho descritivo do contexto

historico do caso. Referindo-se aos cenarios do estudo de caso, citamos:

Portanto, o estudo de caso pertence ao grupo de métodos qualitativos de pesquisa [...]
que podem contribuir ao conhecimento além do particular em trés cenarios diferentes:
(1) em explorar questdes de como e porque, (2) para a geragao de hipdteses (em
oposi¢cdo a hipotese testes) e (3) para testar a viabilidade de um quadro tedrico.
(SALDANHA; O’BRIEN, 2014, p. 209).3

Os documentos analisados neste trabalho foram: i) a Portaria emitida pela Secretaria
Municipal de Educagéo (SME); ii) o Edital de concurso para o corpo docente (quadro 1); e iii)
os dados do perfil académico dos profissionais que atuaram na rede pesquisada em 2018
(quadro 2). O critério para selecdo desses documentos para analise se deu pela possibilidade de
articulacdo entre a politica e o efetivo perfil dos profissionais que atuam na rede de ensino,
material proficuo para problematizar aspectos da formacdo académica e subjetivos desses

profissionais.

Quadro 1 - Documentos da Secretaria Municipal de Educacéao

3 Therefore, the case study belongs to the group of qualitative research methods [ ...] can make contributions to
knowledge beyond the particular in three different scenarios: (1) in exploring questions of how and why, (2) for
hypothesis generating (as opposed to hypothesis testing), and (3) for testing the viability of a theoretical framework
(SALDANHA; O’BRIEN, 2014, p. 209)
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Documentos Descrigéo

Estabelece diretrizes da politica de educagdo especial da Rede municipal de

Portaria n® 122/2016 ; NI
ensino de Florianépolis

Edital n® 004/2018 Processo seletivo de professores substitutos

Fonte: PMF (2016; 2018).

Também utilizamos a andlise documental pois consideramos “[...] uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, ou seja, complementa informacdes obtidas por técnicas
especificas, desvelando aspectos novos de um tema ou problema’> (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 38). Ja os dados dos profissionais foram levantados em entrevistas individuais, como
procedimento de geracdo de dados descrito no projeto de mestrado citado. Para tal, foi
apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH), érgdo vinculado
a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com o objetivo de analisar os discursos do
intérprete educacional no que diz respeito a sua atuacao e relacdo entre ele e aluno(as) surdo(as)
e, entre ele e professor(es) regente(s), para, a partir disso, levantar que implicacdes podem
decorrer para a realizacdo da interpretacdo no espaco escolar, enviesado pelas subjetividades
desses profissionais.

O projeto cumpre os padrdes éticos orientados pelo CEPSH, que inclui o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), documento elaborado pelas pesquisadoras com base
na legislacdo vigente e que é apresentado aos participantes da pesquisa (CEPSH, 2013). Na
proxima se¢do nos propomos a entrelacar os discursos dos documentos com os dados das
entrevistas, a fim de problematizar a complexa constituicdo subjetiva dos intérpretes

educacionais.

Analise da politica local e a subjetividade dos sujeitos
Na escola inclusiva, considera-se a presenca do intérprete educacional, profissional

facilitador na efetivacdo da comunicagdo entre usuarios de Libras e de portugués no contexto
escolar, individuo que auxilia na interacdo entre surdos e ouvintes. Silva e Fernandes

apresentam o tradutor intérprete educacional

[...] como profissional bilingue que oferece suporte pedagdgico aos estudantes surdos
matriculados nas diferentes etapas e modalidades da Educacdo Baésica, sendo
responsavel pela mediacdo linguistica e comunicagdo e uso corrente nas situagdes
cotidianas entre o aluno surdo e os membros da comunidade escolar, reafirmando a
importéncia do TILS em contextos educacionais inclusivos (SILVA; FERNANDES,
2018, p. 39).
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Por sua vez, o professor, ao lecionar, comunica-se dialogicamente com os alunos,
proferindo a aula discursivamente, observando o viés pedagdgico que é inerente ao género. Para
o intérprete educacional, o mesmo se aplica, pois, “ao mediar conhecimento em Libras, ele
precisa lancar mao de uma linguagem pedagdgica surda possivel de se fazer no repertério das
linguas de sinais” (GESSER, 2015, p. 538). No que se refere as politicas publicas, de forma
geral, tém garantido esse profissional, segundo a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia®, no artigo 9 do documento

1. A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente e
participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomardo as
medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, a0 meio fisico, ao transporte, a
informacdo e comunicacdo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacéo e
comunicagdo, bem como a outros servigos e instalagfes abertos ao publico ou de uso
publico, tanto na zona urbana como na rural. Essas medidas, que incluirdo a
identificacéo e a eliminac&o de obstaculos e barreiras & acessibilidade, serdo aplicadas,
entre outros (BRASIL, 2012, p. 34-35).

Na alinea “e” deste artigo, estabelece o compromisso do Estado em “Oferecer formas
de assisténcia humana ou animal e servicos de mediadores, incluindo guias, ledores e
intérpretes profissionais da lingua de sinais, para facilitar 0 acesso aos edificios e outras
instalacBes abertas ao publico ou de uso publico” (BRASIL, 2012, p. 36, grifo nosso). Assim
como as politicas educacionais-no &mbito nacional trazem em seu texto a garantia de intérpretes
educacionais para mediacdo pedagdgica em sala de aula de escolas inclusivas.
Art. 14, As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagdo e a educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contelidos curriculares desenvolvidos em todos 0s
niveis, etapas e modalidades de educacgdo, desde a educacéo infantil até a superior.
8 1o Para garantir o atendimento educacional especializado e o0 acesso previsto no

caput, as instituicdes federais de ensino devem:
I11 - prover as escolas com:

[.-]
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).

A questdo que se coloca €: qual profissional assumiria a funcdo de intérprete
educacional? Com que tipo de formacao? Parece que a resposta seria simples se apontarmos
para a formacdo especifica (curso de formacao superior para TILS, como o curso Bacharelado
em Letras Libras). Todavia, quando nos deparamos com o nimero de profissionais formados

no Brasil e a demanda de alunos surdos, 0s nimeros nao se encaixam. Também as exigéncias

4 Tradugdo em Libras disponivel em: https://youtu.be/94W-yQ9YeGU. Acesso em: 10 jan. 2019.
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dos editais de contratacdo diferem bastante, conforme dados levantados em pesquisa realizada
por Albres e Neves (2018) e Albres e Mendonca (2018).

Nos ultimos anos poucos cursos de formacdo para TILS tém sido ofertados por
instituicdes de nivel superior. Cursos livres organizados por associacdes representativas da
comunidade surda, por organizacdes religiosas, dentre outros, também tém seu papel na
formacdo de intérpretes. Com a crescente demanda por profissionais para trabalhar em
instituicdes de ensino, necessita-se refletir sobre como esta ocorrendo a exigéncia de formacéo
para a contratacdo com vistas a compreender o perfil profissional.

De acordo com Yaniz e Villardon (2006, p. 20), o perfil profissional de determinado
campo de atuacdo produz a identidade profissional, consistindo em especificar as fungbes
principais da profissdo e suas tarefas, com vistas a adequa-la com base na realidade profissional,
possibilitando um estudo do mercado de trabalho conjuntamente com a analise de necessidades
dos contextos sociais. Entretanto, todas essas informacdes devem dialogar com as demandas
formativas, isto é, contribui para (re)pensar curriculos e aspectos de formacdo inicial e

continuada desses profissionais (figura 1).

Figura 1 — Perfil profissional

Ajuda a identificar a

Explique formagao necessaria
) « As fungoes principais da —
Define a identidade profissdo Competéncias

profissional

" * As tarefas nas quais essas
de uma formacéao

funcdes se concretizam

universitaria “conhecimentos, atitudes e
habilidades necessarias para
T exercer uma ocupacao”

PERFIL PROFISSIONAL

| ! !

Adequagdo a Abertura de novos
realidade profissional campos de desenvolvimento Facilita a identificacdo
profissional de elementos formativos
Analise das necessidades Estudo do mercado de
sociais trabalho

Fonte: Yaniz e Villardon (2006, p. 20).

Ainda sobre a formacao dos tradutores e interpretes de Libras e Lingua portuguesa,
apesar de o Decreto n° 5.626 de dezembro de 2005 prescrever no capitulo V de que modo devem
ser efetivadas, ainda ndo ha no Brasil uma concordancia em relagdo as exigéncias minimas para
contratagdo, nem tampouco um direcionamento claro a respeito das atribuicbes deste
profissional.
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Pesquisas apontam divergéncias em relacdo ao que constam nos editais de concursos
publicos e processos seletivos (FRANCISCO; SANTQOS, 2016), porém reconhece-se 0 quanto
é indispensavel que haja constante aperfeicoamento, principalmente em relacdo a atualizacao
em Libras, visto que é uma lingua em franca difusdo e desenvolvimento linguistico (criacdo e
padronizacdo de sinais).

No estudo de caso desenvolvido nesta pesquisa, analisamos a Portaria n. 122/2016, que
estabelece as diretrizes para a Politica de Educacdo Especial da Rede Municipal de Ensino,
dentre os quais institui no Art. 10, a nomenclatura do cargo — Professor Auxiliar Intérprete
Educacional — para o intérprete educacional ¢ determina que esse profissional “atua na traducao
e na interpretagéo Libras-Portugués/Portugués-Libras em diferentes contextos e situacdes do
ambiente educativo” (PMF, 2016, p. 6). Neste documento, no Artigo 10, constam também as
23 atribuicdes do profissional. Albres e Rodrigues (2018) analisaram a politica local e
concluiram que

Todas as atividades vinculadas aos IE sdo singulares e dependentes do contexto da
sala de aula, da necessidade de cada aluno, das caracteristicas de cada disciplina e, até
mesmo, da empatia e articulagdo com cada professor regente. Essas diversas
atribuicGes dos IE evidenciam a complexidade da atuacdo e reiteram, uma vez mais,
a importancia de uma formagdo adequada que envolva aspectos linguisticos,

extralinguisticos, atitudinais, tradutérios, interpretativos, didaticos e pedagodgicos
(ALBRES; RODRIGUES, 2018, p. 34).

Percebemos a complexidade que transpassa essa esfera de atuagdo, pois, alem das
normativas nos ambitos federais, estaduais e municipais, sejam leis, decretos e politicas
educacionais e outros documentos de cunho diretivo, hd também os editais que prescrevem a
formacao desses profissionais e que sao caracterizados pela variagdo de formacao exigidas para
selecdo/contratacdo. Alem do mais, as particularidades e condi¢des no qual os profissionais se
deparam no local de trabalho, sejam referentes a cultura organizacional da instituicdo de
trabalho, das peculiaridades e historicidade dos(as) alunos(as) para quem interpretara e a
constituicdo da subjetividade do profissional que “pode ser creditada as interagdes sociais as
quais estdo ligadas, ao espaco que ocupam na mediacdo pedagdgica e ao papel importante que
tém no processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos” (ALBRES, 2019, p. 102).

Causa estranheza que as instituicdes de ensino exijam apenas a formagdo em nivel
médio, pois mais uma vez estariam desqualificando a atuacdo do intérprete educacional.
Destacamos que a exigéncia de formagao superior em curso especifico de tradutor e intérprete
consta apenas no Decreto n. 5.626/2005; contudo, no Brasil temos atualmente apenas oito

cursos em instituicdes publicas, como indicam Albres e Souza Junior (2018). Sobre a formagéo
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minima exigida para participagdo no processo seletivo na rede de ensino, registramos os
seguintes dados do edital 004/2018 para contratacdo de substituto (PMF, 2018):

Graduacdo no curso de Licenciatura em Letras, com habilitagcdo em

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;

- Graduagdo nos cursos de Licenciaturas e pos-graduagdo com, no minimo, 360
(trezentas e sessenta) horas, em LIBRAS ou Educagéo de Surdos;

- Graduagdo nos cursos de Licenciaturas, com curso complementar (bacharel,
educagdo profissional ou extensdo universitaria) com, no minimo, 80 (oitenta) horas,
em LIBRAS Avancado;

- Formacdo no ensino médio em Magistério, com curso complementar (bacharel,
educacdo profissional ou extensdo universitaria) com, no minimo, 80 (oitenta) horas,
em LIBRAS Avancado;

- Estudante da 5% fase em diante no curso de Licenciaturas em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS ou Licenciatura em Letras, com habilitagdo em Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS;

(*) Em todas as formacdes o candidato devera ser ouvinte e ter dominio e fluéncia em
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (PMF, 2018, p. 2).

De acordo com o descrito, € possivel que um candidato a vaga ndo possua formacéo
especifica como tradutor/intérprete; ao contrario, é dada preferéncia aos cursos de Licenciatura,
seqguido da formacdo no Ensino Médio em Magistério, denotando o viés pedagdgico
considerado pela rede de ensino em questdo. Ademais, a formagdo exigida pode mudar
anualmente ou mesmo a ordenacdo, conforme foi possivel verificar ao analisar o Edital n.
002/2017 (2017)°.

Apresentamos a seguir a formac&o dos participantes da pesquisa, ou seja, dos intérpretes
educacionais que atuaram em sala de aula no atendimento de alunos surdos, sejam como
efetivos ou com contrato em carater temporario nas escolas municipais. Ressaltamos ainda que
foram nove profissionais entrevistados, sendo que dois profissionais efetivos ndo atuaram no
ano de 2018, contudo foram entrevistados por terem vasta experiéncia na Rede de Ensino e
atuaram nos trés ultimos anos com esse publico-alvo. No quadro 2 apresentamos a formacéo, o

tipo de contrato e a carga horario de trabalho e o nivel de ensino dos profissionais entrevistados®.

Quadro 2 — Formacgdo académica dos intérpretes educacionais

PROFISSIONAL FORMAGAO ACADEMICA TIPODE | ., | NIVELDEENSINO

CONTRATO QUE ATUOU EM 20187

Licenciatura em Ciéncias Biologicas
IE 1- Olive Espec. em Metodologia do Ensino Superior Efetivo(a) 40h Anos iniciais e finais
Mestrado em Educagdo Ambiental

5 Disponivel em:
http://substituto2018.fepese.org.br/?go=download&arquivo=2017_PMFPS_Ed02 com_TA 01.pdf.

6 Os nomes dos participantes da pesquisa sdo ficticios a fim de preservar sua identidade e foram inspirados na
natureza.

" Para os profissionais que nio trabalharam na funcdo em 2018, consideramos o Gltimo ano que atuou como
intérprete educacional.
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IE 2 - Melissa

Licenciatura em Pedagogia
Especializacdo em Libras

Efetivo(a)

40h

ANOS iniciais

IE 3 - Délia

Licenciatura em Letras Portugués
Especializacdo em Lingua Brasileira de
Sinais

Efetivo(a)

20h

ANOS iniciais

IE 4 - Acacia

Licenciatura em Educagdo Fisica
Especializacdo em Educagao Fisica Escolar

Efetivo(a)

40h

AnNos iniciais e finais

IE 5 - Tulipa

Pedagogia

Efetivo(a)

40h

AnNOS iniciais

IE 6 - Margarida

Pedagogia - Educagdo Especial
Especializacdo em Educacdo Especial

Substituto(a)

40h

EJA

IE 7 - Azaleia

Ensino Médio - Magistério
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Especializacdo em Educacdo de Surdos

Substituto(a)

40h

Anos iniciais e finais

IE 8 - Hazel

Licenciatura em Letras Portugués
Bacharelado em Letras Libras (cursando)

Substituto(a)

20h

ANOS iniciais

IE 9 - Violeta

Licenciatura em Pedagogia (cursando)
Bacharelado em Letras Libras (cursando)
Técnico Integrado de Tradugéo e
Interpretacéo em Libras/LP

Substituto(a)

20h

Anos finais

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019).

Constatamos que 88% dos profissionais tem formacdo superior completa e que 67%

concluiu curso de Pos-graduacdo lato sensu, concentrados na area de Educacdo e um

profissional tem Pés-graduacdo stricto sensu (Mestrado), representando 12% dos entrevistados.

Apenas 24% estd cursando graduacdo em formacdo especifica na area de Traducdo e

Interpretacéo.

Vale lembrar que os profissionais que atuam na traducdo e interpretacdo Libras-
Portugués na RME sdo, primeiramente, professores, assim como a prépria
denominacéo do cargo destaca: Professor Auxiliar Intérprete Educacional. Portanto,
é possivel afirmar que a prdpria formagéo exigida para a ocupacéao do cargo estimula
certa fusdo entre a pratica interpretativa e a acdo pedagogica [...]. Se levarmos em
conta a especificidade da esfera discursiva, talvez nem seja necessaria uma
determinagdo da funcdo dos IE como pedagdgica ou interpretativa. De qualquer
maneira, fica evidente que a atuagdo do IE carrega a fusdo dessas duas areas ja
estabelecidas, as quais, em interseccgdo, constroem novos discursos, possibilidades de
interpretacéo e campos de atuagdo capazes de responder as novas demandas sociais e
de superar essa dicotomia entre o carater da interpretacdo, propriamente dita, versus
seu carater educacional (ALBRES; RODRIGUES, 2018, p. 37).

Consideramos ainda que a subjetividade desses profissionais certamente € construida

também pela sua formacéo inicial e posterior que, segundo demonstrado no quadro 2, é

predominantemente voltada a docéncia. Além disto, dos cursos de especializacdo informados

pelos entrevistados, 36% sdo voltados a Educacdo de Surdos ou Libras, 0 que assevera uma

relacdo estreita com o publico que os intérpretes atendem, visto que se pressupde que a
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dimensdo curricular englobe contetdos relacionados a atividade (interpretagdo educacional
para educandos com especificidade linguistica — Libras).

Observa-se que 55% dos profissionais sao efetivos na rede de ensino, circunstancia que
também traz implicagdes para os sentidos subjetivos, que “representa uma forma a mais pela
qual essa complexa realidade [ou seja, 0s processos de organizacdo social e as estruturas
sociais] afeta as pessoas” (GONZALEZ REY, 2017, p. 22). A condigdo de estabilidade
contratual e de relacdo trabalhista, que vai se construindo no decorrer de anos, influencia tanto
nas relacbes com os professores e alunos, quanto com os demais colegas que atuam na mesma
rede e mesma fungéo.

Do mesmo modo, naturalmente transcorre a incorporacdo da cultura da rede de ensino
e/ou unidade escolar, que vai sendo articulada no dia-a-dia de trabalho com a propria
constituicdo historica e cultural do profissional, o que reflete nos modos de agir e interagir, nas
expressdes discursivas e nas praticas sociais, bem como nas maneiras de ser intérprete e de
interpretar. As condi¢Bes que cada sujeito vivencia trazem implicacfes ao exercicio da
atividade, produzindo uma teia de fontes subjetivas que se integram e modificam-se
constantemente, de forma processual, ocorrendo simultaneamente na relacdo entre a
subjetividade individual das pessoas e as subjetividades sociais que emergem nos espacos
sociais (GONZALEZ REY, 2013 apud MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017).

Na fragilidade das politicas atuais é que as contradi¢des se destacam, em que a politica
educacional bilingue para surdos esta instituida concomitante a uma politica macro inclusiva.
Assim, esta estipulado no Decreto n. 5.626/2005 que o ensino de Libras direcionado a formacéo
bilingue na Educacéo infantil e nas séries iniciais realizada por professores sejam formados em
Pedagogia ou ainda em nivel médio (BRASIL, 2005); contudo, no delicado cenario da formacao
dos intérpretes e de sua carreira, ttm colocado professores para atuar neste lugar.

Novos profissionais vdo entrando em cena para atuar como intérpretes educacionais que,
ao se avaliarem, muitas vezes se perguntam quais s&o suas atribui¢des e quais séo as atribui¢oes
do professor regente, visto que “o desconhecimento das habilidades necessarias para uma
performance adequada do intérprete, no ensino, possa afetar negativamente a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem” (LEITE, 2004, p. 20-21).

No que concerne a Politica para Educacdo de Surdos em Santa Catarina, a mesma esta
orientada para inclusdo de alunos surdos e objetiva garantir o acesso e condi¢des didatico-
pedagdgicas para que o aluno surdo se aproprie dos conhecimentos sistematizados na escola
(SANTA CATARINA, 2004). Nesse sentido,
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[...] h4 necessidade de se pensar em espacos educacionais nos quais a lingua de
instrugdo para alunos surdos é a lingua de sinais como constitutiva dos processos de
aprendizagens e ndo como instrumento de comunicagdo, ou suporte para praticas de
ensino baseadas na lingua portuguesa (MARTINS, 2016, p. 3).

No que diz respeito a atividade de interpretacdo em si, a pratica do intérprete
educacional na escola de ensino comum tem singularidades que, por vezes se confundem com
a docéncia. “Nao se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar, mas sua
atuacdo em sala de aula, envolvendo tarefas educativas certamente o levara a praticas
diferenciadas [...] e favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo” (LACERDA, 2012, p.
33).

O profissional que ocupa esse cargo assume tarefas com base em preceitos documentais
(legislacdes, documentos internos etc.), em conhecimentos académicos oriundos de sua
formacéo, em experiéncias/vivéncias anteriores, ou seja, 0s variados elementos que constituem
sua subjetividade. Reiteramos que o conceito de subjetividade adotado ndo corresponde ao
encontrado no senso comum (aquele que considera a subjetividade como apenas a individual),
mas sim, considera-se a “[...] qualidade de todos os processos ¢ fenomenos humanos
complexos, sociais e individuais, [...] processos que se configuram de modo reciproco,
permanente, em que um é parte da natureza do outro” (GONZALEZ REY, 2017, p. 53)

A partir disto, consideramos que a interpretacdo na esfera educacional se constitui como
uma atividade que envolve a subjetividade do intérprete. Desse modo, sua producdo é singular
e caracterizada pela experiéncia vivida, abrangendo “a subjetividade humana, as decisoes,
posicdes e caminhos que os individuos e grupos tomam no curso de suas a¢fes constituem
novos processos de produgio subjetiva” (GONZALEZ REY; GOULART; BEZERRA, 2016,
p. s56).

Admite-se que a politica de educacéo inclusiva esta posta e muitos surdos terdo sua vida
académica desenvolvida nessas condi¢des. Ha necessidade, entéo, de se melhorar cada vez mais
os servicos de educacdo especial e inclusiva destinados aos alunos surdos e usuarios de Libras.
O atendimento educacional especializado ndo se restringe aos atendimentos de contraturno; na
verdade, os servicos de diferentes profissionais, dentre eles o intérprete, € um tipo de
atendimento educacional especializado ocorrendo no processo inclusivo.

O modo como os proprios intérpretes, sendo um professor de formacao, assumem a
mediacdo da aprendizagem é constitutivo de sua subjetividade, de seu empenho para que a
inclusio efetivamente aconteca. E relevante, contudo, levar em conta também as singularidades

dos sujeitos entrevistados, entendida como “uma das caracteristicas da subjetividade humana,
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configurada na cultura e dela constituinte, é a diferenciacdo marcada dos individuos e distintos
espagos de vida social” (GONZALEZ REY, 2017, p. 13).

Apesar de apresentarmos dados quantitativos da formacéo dos intérpretes, nosso intuito
ndo € mensurar certificados, nem os categorizar com base em titulos, e sim expor elementos
congruentes da formacéo desses profissionais, pela representacdo panoramica da condicéo
formativa a fim de olharmos amplamente, para que 0 passo seguinte seja aprofundar a

compreensdo minuciosa da constituicdo subjetiva dos sujeitos.

Concluséao
Constatamos que a sele¢do inicial dos IEs ndo exige formacdo superior na area de

traducdo e interpretacdo e sim graduagdo com habilitagdo em licenciatura. Dessa forma, o perfil
dos profissionais que exercem a funcdo no municipio pesquisado € majoritariamente de
docéncia, formados em diversos cursos e com titulagdo em pos-graduacdo com foco em areas
correlacionadas a Educacao de surdos.

Isto posto, a traducdo/interpretacdo ndo se faz sem pessoas. Traducédo é efeito de uma
acdo determinada por relagdes humanas e sociais envolvendo subjetividade e é a partir dessa
perspectiva que se faz necessario se aproximar dos discursos dos intérpretes educacionais, a
fim de analisar, por meio da perspectiva da abordagem historico-cultural, a dimenséo subjetiva
desses sujeitos. Por isso, daremos continuidade a essa pesquisa analisando seus discursos,
aprofundando em outros pontos levantados durante as entrevistas.

Esperamos que as problematizagdes que iniciamos neste artigo tenham sua
potencialidade para reflexdo sobre como se constitui a subjetividade dos intérpretes
educacionais, destacando a formacéo desses profissionais. Nao foi nosso objetivo indicar qual
seria a formacdo ideal, mesmo porque, como dissemos, o desencontro de uma politica de
formacéao superior para TILS, concomitante a politica educacional e linguistica dificultaria esse
trabalho.

N&o ha como apontar uma direcdo completamente estavel sem considerar a conjuntura
atual de numero de profissionais versus nimero de alunos surdos matriculados na Educacao
basica e superior, ou mesmo sem ponderar sobre as peculiaridades que se colocam nas escolas,
as singularidades que dizem respeito ao alunado surdo e a prépria constituicdo dos intérpretes
educacionais e suas configuracdes subjetivas.

Compreendemos que interpretacdo é uma atividade complexa, que envolve

competéncias especificas (composta por habilidades, conhecimentos, atitudes) que distinguem
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para atuacdo nessa especialidade. Poderiamos ampliar a discussao sobre formacdo examinando
também aspectos curriculares e extracurriculares, por exemplo, e/ou vieses teoricos e
pedagdgicos contemplados no Plano Politico Pedagdgico dos cursos de Bacharelado em Letras
Libras.

Ademais, ndo ha universalizagdo curricular e/ou pedagdgica na formagdo em Tradugédo
e Interpretagdo de Libras nos cursos de graduagdo do pais e nem deve ter, pois reconhecemos
que o Brasil é um pais com dimensdes continentais e que possui demandas profissionais
heterogéneas. Sabemos igualmente que as graduacdes em geral formam profissionais
generalistas e que as praticas laborais de interpretacdo educacional se diferem de acordo com o
nivel de ensino.

As pesquisas sobre a esfera educacional enquanto campo de trabalho dos tradutores e
intérpretes de Libras tem se ampliado nos ultimos anos, mas consideramos gque ainda ha muito
a ser investigado, inclusive os aspectos formativos desses profissionais, pensando no processo
de ensino atrelado ao &mbito do mercado de trabalho e as necessidades sociais, com olhar

sensivel acerca da Educacéo de surdos.
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A PRESSUPOSICAO NA LINGUISTICA MODERNA:
QUESTOES DE ENSINO

Verdnica de Fatima Camargo Soares*

Resumo: O presente artigo versa sobre a pressuposicdo, tema que é palco para estudos sob
diferentes Oticas, tais como filosofia, l6gica, semantica, pragmatica e analise do discurso.
Pontuaremos estudiosos como Frege (1982), cuja perspectiva € logicista; Ducrot (1977; 1981;
1987), tedrico que norteia nosso estudo, cuja perspectiva estruturalista € envolta por questdes
enunciativas; e Austin (1990), autor que sustenta um olhar pragmaticista para a pressuposicao.
O objetivo central deste trabalho é discutir se as abordagens linguisticas sobre a pressuposicao
sdo conflitantes ao ponto de comprometerem o seu ensino em nivel de graduacdo em Letras.
Para tanto, analisamos se ha convergéncias entre as teorias estudadas que sejam capazes de
sustentar uma abordagem sobre a pressuposi¢cdo como fendmeno linguistico. Posteriomente,
analisamos as abordagens sobre pressuposi¢do presentes em livros de cunho didatico voltados
para o0 ensino de Licenciatura em Letras, com a finalidade de verificar se ha divergéncia de
enfoques tedrico-metodoldégicos dado ao fendbmeno pelos seus autores, possibilitando o
surgimento de diferentes pressupostos aos enunciados e tornando fluido o proprio conceito de
pressuposicao linguistica. Para ilustrar a presenca dessa tematica na formagdo do graduando
em Letras, observamos o tratamento dado a pressuposicdo em provas do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE).

Palavras-chave: Pressuposi¢cdo. Abordagens teoricas. Ensino.

Abstract: This paper discusses about presupposition, a theme that is possible to investigate
from different perspectives, such as philosophy, logic, semantics, pragmatics and discourse
analysis. We will review scholars as Frege (1982), whose perspective is logicist; Ducrot
(1977; 1981; 1987), theoretician who guides our study, whose structural perspective is
surrounded by enunciative questions; and Austin (1990), author who holds a pragmatic look at
presupposition. The main objective of this article is to discuss whether the linguistics
approaches concerning the presuppositions are conflicting to the point of compromise its
teaching at a Language undergraduate course. Therefore, we analyze if there are convergences
between the studied theories that are able to support an approach about presuppositions as a
linguistic phenomenon. Subsequently, we analyze the approaches about presuppositions
presented in textbooks aimed at teaching Language undergraduate students, with the purpose
to verify if there is divergence of theoretical-methodological approach given to the data by
their authors, allowing the emergence of different presuppositions to the utterances and,
consequently, giving a fluid aspect to the concept of linguistic presupposition. To illustrate the
presence of this theme in the formation of Languages undergraduate students, we observed
how the topic presupposition appears on the National Examination of Student Performance, as
known as ENADE.

Keywords: Presupposition. Theoretical approaches. Teaching.
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Introducéo

Nossa pesquisa versa sobre as diferentes abordagens teoricas sobre a pressuposi¢éo,
discutidas no @mbito académico dos cursos de Licenciatura Plena e Bacharelado em Lingua
Portuguesa e Linguistica. Por se tratar de um fenbmeno complexo, a pressuposic¢do recebe
enfoques variados tanto na Filosofia quanto na Linguistica, o que faz com que as abordagens
sobre esse fendmeno linguistico sejam diferenciadas nos livros direcionados a graduacdo em
Letras. No entanto, em Linguistica, desde 19662, a pressuposi¢do tem sido tratada como um
acontecimento essencial da linguagem humana, tendo como seu expoente o linguista francés
Oswald Ducrot, cuja teoria passou por revisées, no correr do tempo, bem como criticas e
questionamentos sobre a sua abrangéncia, por parte de diferentes teoricos.

Por essa razdo, neste artigo optamos por conceber o fendbmeno da pressuposicdo pelo
enfoque ducrotiano, reformulado a partir das criticas de Henry (1992). Assim, distinguiremos
0 posto como o conteddo proferido pelo locutor e o pressuposto como o contetdo de
responsabilidade do enunciador, que & uma voz coletiva. O conteddo pressuposicional
resume-se em informagdes de conhecimento compartilhado inseridas na enunciagéo.

Pensando na linguagem como um lugar de intervencdo social e ideoldgica por meio de
sujeitos que operam sobre a lingua, nos propomos a estudar a pressuposi¢do, informacdes que
podem ser inferidas a partir das sentencas, com a finalidade de perceber conteudos implicitos
que permeiam e regulam as falas dos individuos.

A questdo que esse trabalho levanta é se a auséncia de abordagens convergentes sobre a
pressuposicdo pode fazer com que esta deixe de ser discutida a contento em nivel de
graduacdo, nos cursos de Licenciatura em Lingua Portuguesa.

Essa indagacdo fomentou nossa investigacdo sobre a pressuposi¢do e sua importancia
tanto para o ensino, como para a pesquisa em Linguistica. Fato curioso, que possivelmente
ilustre nosso interesse em pesquisar 0 assunto, ocorreu no decurso das aulas de Semantica do
curso de Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa,
ministradas na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). O assunto pressuposi¢cdo
gerou duvidas e controvérsias, vez que a abordagem escolhida pelos alunos responsaveis pela
apresentacdo de um seminario a respeito do tema ndo foi capaz de esclarecer tal fenémeno,

pois o contetido pressuposto dos enunciados exemplificados na ocasido, foi visto de maneira

2 Os artigos publicados por Ducrot em 1966 foram por ele retomados, sem modificacGes essenciais, em 1981, na
composicao da obra Provar e Dizer.
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diferente por diversos académicos. A abordagem adotada, na ocasido, foi baseada apenas no
primeiro momento da teoria de Ducrot, cujos pressupostos deveriam resistir as leis da
negacdo, interrogacdo e encadeamento. Sabemos que a teoria ducrotiana passou por
renovacdes, no entanto, tal desenvolvimento tedrico ndo foi destacado a contento pelos
académicos responsaveis pelo seminario e, assim, muitos dos exemplos tratados ndo foram
resolvidos de modo a diminuir as contradi¢fes, sendo passiveis de multiplas interpretacées.

A partir desse fato, ocorrido em 2007, o tema pressuposi¢cdo foi por nds pesquisado por
anos seguidos. Nossa hipotese era de que as abordagens sobre pressuposicdo ndo sdo
discutidas a contento nos cursos de Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e Bacharelado
em Linguistica, pois os préprios livros de semantica atuais, destinados ao ensino académico,
ndo apresentam convergéncia tedrica ou exemplos convincentes. Entdo, como aplicar esse
conhecimento na educacdo basica, se nem mesmo o0s professores de Letras recebem
informagdes convergentes sobre o assunto? E esse parece ser um tema importante, pois foi
discutido em questbes do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes, antigo Provao, por
nos analisadas, e também foi contemplado em uma questdo discursiva de um dos vestibulares
mais concorridos do Brasil, 0 da UNICAMP, em 2010. Além disso, questionamos se haveria
mesmo um consenso tedrico em torno da pressuposicdo, o que possibilitaria uma melhor
discusséo sobre o tema nas aulas dos cursos de Licenciatura em Lingua Portuguesa.

Apo6s busca bibliografica sobre as teorias relativas & pressuposi¢do, nossa investigacao
caminhou com o proposito de verificar quais abordagens sobre esse tema sao retomadas pelos
autores mais conceituados e atuais, que publicaram livros destinados ao ensino médio, bem
como aquelas discussdes de Semantica presentes nos livros utilizados nas universidades
brasileiras.

A pesquisa linguistica voltada para o fenbmeno da pressuposicdo é ampla e relevante, fato
comprovavel a medida que compreendemos a importancia do conhecimento dos conteudos
pressupostos para, entre outras coisas, a compreensao da superficie textual. Os pressupostos,
inscritos ou ndo nos enunciados, sdo capazes de ativar a memoria discursiva, resultando na
aceitacdo dos enunciados pelos locutores, promovendo uma relacdo entre a enunciacéo e a

realidade. Segundo Mari (2011)3, em seu artigo “Conceitos de pressuposi¢io: historico”:

A pressuposicdo &, certamente, um dos conceitos que mais adquiriram
prestigio ao longo destas trés décadas de historia da semantica

3Disponivel em http://www.ich.pucminas.br/posletras/SEMANTICA-conceitos_de_pressuposicao.pdf , acesso
em 09/11/2011.
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moderna, conforme constatacdo que pode ser feita, a partir dos
principais autores que discutiram questdes sobre a construcdo de
teorias semanticas para as linguas naturais, a partir do estruturalismo.
Este prestigio, todavia, tem representado algumas dificuldades para
aqueles que pretendem uma abordagem da questdo, que seja capaz de
ultrapassar uma certa intuicdo generalizada do seu alcance.
Pressuposicdo € quase sempre referida como um processo que
permite deduzir certos fatos ndo-explicitados, a partir de outros que
sdo explicitos; ou, entdo, o produto dessa operacao. (grifos do autor).

Apesar do prestigio adquirido pelo fenémeno da pressuposi¢do na Semantica moderna,
conforme o autor aponta na citacdo acima, podemos prever que a sua abordagem torna-se
dificultada e passivel de questionamentos, por aqueles professores que pretendem repassar
essa discussdo para os alunos de Licenciatura em Lingua Portuguesa. O que pudemos
perceber, com nossos estudos, é que as divergéncias entre as abordagens sao teoricamente téo
profundas que poderemos apontar diferentes pressupostos aos anunciados, de acordo com a
abordagem adotada.

Desejamos, assim, problematizar um dos fenémenos mais estudados pela Linguistica
moderna ao langarmos um olhar para a formacdo dos professores de Lingua Portuguesa, na
medida em que a pressuposi¢cdo ganha um foco para além de um corpo tedrico fechado, para
servir de suporte na discusséo sobre a estruturacdo da linguagem. Partindo da questdo de
saber se existe uma abordagem tedrica da pressuposi¢cdo que garanta a sua discussdo em
niveis distintos, acabamos por reconhecer a complexidade da linguagem, alimentada pelo
fendmeno da pressuposicdo de modo tangencial, mas nem por isso captavel em todas as suas
artimanhas pelas teorias existentes. Desse modo, mais uma vez reforcamos a importancia do

fendmeno e das pesquisas na area a partir de olhares tedricos diversos.

Comparativo entre as concepgdes de Frege, Ducrot e Austin sobre a pressuposicao

Conforme llari & Geraldi (1990, p. 63), a diferenca entre as trés concepcbes de
pressuposicao podem ser assim configuradas: para Frege (1978) o fendmeno da pressuposicdo
baseia-se numa relacdo de sentido entre ora¢des. Ao considerar que certos enunciados podem
se desdobrar em dois enunciados distintos, observa que os desdobramentos possuem uma
relacdo implicita com os enunciados de base, podendo gerar acarretamento e/ou
pressuposicao. Assim, a pressuposicao € trabalhada como um tipo de relacéo entre oracdes,
admitindo que a pressuposicdo possa ocorrer com ou sem acarretamento. Para Frege,

portanto, o conteldo pressuposto ndo é tratado nem como estratégia argumentativa e nem
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como informagdo compartilhada entre os interlocutores, e sim como condigédo de verdade dos
enunciados na medida em que a pressuposicdo é identificada nas oracdes em que tanto a
verdade quanto a falsidade da primeira tornam inescapavel a verdade da segunda (informacao
pressuposta). J& no acarretamento, a verdade da primeira oragdo torna inescapavel a verdade
da segunda. Trata-se, portanto, de uma abordagem da semantica ldgica, preocupada com a
relacdo da linguagem com a realidade.

Em seu artigo "Sobre o sentido e a referéncia”, 1892, Frege utiliza o exemplo ja
bastante conhecido, “Aquele que descobriu que a Orbita dos planetas é eliptica morreu na
miséria”’, para elucidar aquilo que é pressuposto (Aquele que descobriu que a Orbita dos
planetas é eliptica) daquilo que é posto (morreu na miséria). O pressuposto é, portanto, uma
informacdo compartilhada que pode ser substituida por um nome, no caso Kepler, e que
possui denotacdo, existéncia. E por essa razdo que, nos estudos fregianos, tal fendmeno ficou
conhecido por pressuposicao existencial.

Frege ainda propde os critérios de negacdo e de interrogacdo para atestar a veracidade
do enunciado, j& que a verdade do pressuposto de existéncia torna-se condi¢cdo necessaria para
gue o enunciado seja verdadeiro, embora ndo seja uma condi¢ao necessaria para que ele tenha
valor l6gico. Em sintese, se o pressuposto néo tiver valor de verdade o enunciado sera falso,
porém, aceitavel do ponto de vista l6gico. O exemplo citado por Frege, mesmo ao ser
transformado em um enunciado negativo ou em um enunciado interrogativo, ndo altera o
pressuposto de que alguém descobriu que a orbita dos planetas é eliptica.

Sob uma perspectiva da semantica argumentativa, Ducrot (1977) entende a
pressuposicdo como um mecanismo de atuagdo no discurso. O locutor impde ao seu
interlocutor uma informacdo prévia estabelecendo limites a conversacdo e direcionando-a.
Isso acontece porque a pressuposicdo ndo € passivel de negacdo, por isso ela é utilizada para
estabelecer verdades ndo contestaveis sob pena de se bloquear o dialogo. Uma refutacdo da
pressuposicao transforma a conversagcdo em uma polémica.

A teoria ducrotiana sobre pressuposicao passou por varias revisdes tedricas. Em 19804,
Ducrot introduz a pressuposi¢cdo no quadro da polifonia, vez que insere na enunciacao 0sS
subentendidos, os atos ilocucionarios derivados e 0s pressupostos dependentes do contexto.
Essa redefinicdo da pressuposicdo favorece as pesquisas sobre argumentacao, principalmente
no que tange aos procedimentos persuasivos tais como implicitar ou explicitar, praticar atos

ilocucionais para atingir fins perlocucionais, e argumentar (em sentido estrito).

4 Segundo KOCH, 2002, p.68
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Numa perspectiva linguistica, Ducrot traz o dialogismo de Bakhtin para a teoria
polifénica, quando discute a unicidade do sujeito e mostra que a pressuposicdo aborda pelo
menos dois pontos de vista em um enunciado, ja que o0 autor ndo se expressa de maneira
direta, mas faz aparecer diferentes personagens linguisticos em um mesmo enunciado. A
polifonia é a base utilizada pelo autor para mostrar como um locutor pode fazer uso desses
personagens, dessas diferentes vozes, para consolidar seu discurso.

Nessa fase de sua teoria, Ducrot diferencia locutor de enunciador, frisando que o
primeiro é o ser responsavel pelo enunciado, enquanto o segundo é o0 ser que se expressa
através da enunciacgdo. O locutor € o responsavel por criar e manipular os enunciados, é uma
imagem, uma representacdo discursiva, a quem sdo remetidas as marcas de subjetividade
contidas no enunciado, enquanto os enunciadores sdo 0s pontos de vista expressos. O sujeito
empirico seria, entdo, o autor, o produtor, o ser no mundo, que, para Ducrot, ndo é o foco dos

estudos linguisticos.

[...] Direi que o enunciador estd para o locutor assim como a
presonagem esta para o autor [...] De uma maneira analoga, o locutor,
responsavel pelo enunciado, da existéncia, através deste, a
enunciadores de quem ele organiza os pontos de vista e as atitudes
(DUCROT, 1987, p. 192 - 193).

Sob a perspectiva da pragmatica, alicercados nos pressupostos de Austin (1990), a
pressuposicdo é entendida como condicdo de emprego do enunciado. Desse modo, as
informagdes trocadas entre os interlocutores sdo de algum modo previamente por eles
assumida. Ao proferir determinado enunciado, o locutor confia na verdade desse proferimento
e acredita no compartilhamento dessa informacéo pelo seu interlocutor.

Esse filosofo defende a ideia de que ndo apenas 0s enunciados assertivos possuem
pressupostos, generalizando esse fendmeno para os demais atos de linguagem, tais como a
interrogacdo, a ameaga, a ordem, etc. Segundo o autor, a asser¢do ¢ “(...) um ato de linguagem
entre varios outros” (apud Koch, 2002, p. 50). Esses atos, por sua vez, precisam preencher
certas condicdes de felicidade (exigéncias subjetivas e objetivas) para serem realizados, caso

contrério, serdo impedidos de atingirem seus objetivos.

Procedimentos metodoldgicos e andlise do corpus

Nosso trabalho iniciou-se com a realizacdo de uma pesquisa bibliogréfica, de natureza
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qualitativa, com a finalidade de se conhecer o fendmeno da pressuposicéo e suas diferentes
perspectivas tedricas, bem como as pesquisas realizadas na area. Apo6s a analise de alguns
dicionarios especificos da area de Linguistica obtivemos alguns conceitos de pressuposicdo
que apontaram para correntes tedricas distintas, tais como a fregiana, a ducrotiana e a
pragmatica. Esse fato nos levou a explorar o assunto sob diferentes perspectivas, até
assumirmos, por fim, o ponto de vista ducrotiano, apds revisdo feita por esse autor, a partir
das criticas feitas por Henry (1992), conforme anteriormente exposto, ao apresentarmos a
abordagem em que Ducrot (1977) assume a pressuposicdo como fendmeno préprio da
polifonia.

Duas leituras contribuiram para a delimitagdo de nosso percurso tedrico: Mari (2011) e
Koch (2002). Em seu artigo, Mari apresenta rapidamente as defini¢cdes de pressuposicdo em
diversos autores (ou pelo menos o que ele pode inferir de cada uma das abordagens), tracando
um histérico para a pressuposic¢do. Koch (2002) também dedica um capitulo de sua obra para
0 estudo da pressuposicao, estabelecendo um percurso histérico diferente do proposto por
Mari. O fato de dois autores que se propuseram a realizar um percurso histérico sobre a
pressuposicao levantarem autores diferentes nos levou a observar qudo divergentes sdo as
abordagens sobre o tema. Enquanto para a Pragmatica a pressuposi¢do € inerente a todo
enunciado, para Frege, na sua abordagem baseada na Ldgica Formal, ela depende das
condigOes de verdade dos enunciados e para Ducrot ela depende, sobretudo, de fatores
linguisticos, isso s6 para citar os trés tedricos por nds estudados, 0s quais ndo esgotam a
listagem apontada por Mari (acesso em 09/11/2011) e Koch (2002).

Apo6s o reconhecimento das discussGes teoricas acerca da pressuposicdo, foram
justamente essas diferencas de abordagens que analisamos no corpus selecionado, que se
constituiram de livros de semantica utilizados nos cursos de graduacdo em Letras e
Linguistica no pais. Segundo nosso entendimento, essas diferencas de abordagens geram
divergéncias na propria concepcao de pressuposicdo. Portanto, ao analisar o corpus tentamos
responder as seguintes questodes:

o Se 0 conceito de pressuposicdo é instavel, como o fendbmeno é ensinado aos estudantes
de nivel superior?

o Quais as abordagens teoricas sobre a pressuposicdo que tém sido privilegiadamente
contempladas nas discussfes académicas e por que razao?

o As abordagens mais discutidas sobre a pressuposicao séo suficientes para fundamentar

0 estudante de Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa, de maneira que se construa nele um
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embasamento tedrico suficiente para tratar essa questdo linguistica na sua atuagcdo no ensino e
na pesquisa em linguagem?

o Afinal, o que ha de convergente, dentro das teorias propostas, que sustentaria uma
abordagem da pressuposi¢do como fendmeno linguistico?

Selecionamos trés obras de cunho didatico, portanto, préprias para 0 ensino nos cursos
de graduacdo em Letras e Linguistica, a saber: Semantica, de llari e Geraldi (1990), que
trabalha a pressuposicdo sob o ponto de vista de Frege (1978), assumindo um ponto de vista
I6gico-semantico; Manual de semantica, de Cancado (2008), que aborda a pressuposicdo sob
um ponto de vista que ela denomina semantico-pragmatico; Significacdo e contexto, de
Moura (2006), que perpassa estudos linguisticos da pressuposicao, reconfigurando-os sob o
ponto de vista da Pragmatica. As trés obras foram as escolhidas partindo-se dos seguintes
critérios: a) sdo escassos 0S manuais de semantica produzidos no Brasil que tratam da
pressuposicao; b) sdo trés obras consideradas de cunho didatico pelos autores; ¢) possuem
abordagens semanticas diferenciadas.

Os passos da analise foram os seguintes: inicialmente analisamos as obras em questéo,
logo apds realizamos uma apresentagdo sucinta do conteudo sobre pressuposi¢do em cada um
dos livros selecionados, apresentando e analisando os exemplos por eles trabalhados. A seguir,
realizamos uma analise critica das abordagens encontradas e logo depois uma identificagédo de
seus pressupostos tedricos com aqueles por nds estudados. Nossa intencdo era de suscitar as
seguintes indagacdes: a abordagem realizada pelos autores era suficiente para que os alunos
respondessem satisfatoriamente as questdes do Provao/ENADE sobre pressuposicdo? Com
base no conteudo proposto pelos livros, o aluno de graduacdo em Letras se sentiria apto para
trabalhar o tema pressuposi¢cdo na escola basica?

Ao analisarmos os livros de semantica selecionados como corpus, pretendiamos
pensar sobre as consequéncias das abordagens ali presentes para 0 ensino de pressuposi¢cao
nos cursos de Licenciatura em Letras e Linguistica no pais. Para observar essas consequéncias
buscamos em provas do ENADE — Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (antigo
Provdo) a presenca de questbes que abordam a pressuposi¢do, contrapondo-as com as
abordagens presentes nas obras analisadas, a fim de discutirmos se sdo suficientes tais
abordagens para a compreensdo do fendmeno. Pensamos que esse € 0 Unico modo de
avaliarmos, na pratica, as consequéncias e as possibilidades das abordagens sobre a
pressuposicao nos cursos de graduacdo em Letras.

Como o ENADE surgiu para substituir o antigo Provéo, utilizamos as provas de Letras
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do modelo antigo disponiveis no site do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) °, correspondentes aos anos de 1998 a 2002. Com a
reformulacdo, o Ministério de Educacao define anualmente quais cursos serdo contemplados,
a partir das areas propostas pela Comissdo de Avaliacdo do Ensino Superior. O curso de
Letras foi contemplado nos anos de 2005, 2008 e 2011 e, por essa razdo, fizemos tal recorte
no corpus. E bom frisar que encontramos questdes que utilizam 0s termos pressupostos /
pressuposicao, direta ou indiretamente, em todas as provas aplicadas. De 1998 a 2011 (treze
anos), foram aplicadas nove provas para 0s cursos de Letras, pelos sistemas Provao e
ENADE. Dessas, somente trés provas (1999, 2000 e 2001) trataram da pressuposi¢cdo como
fendmeno linguistico préprio do componente semantico, a saber, uma questdo na avaliacdo de
1999, duas questbes na avaliacdo de 2000 e uma questdo na avaliacdo de 2001, totalizando
quatro questdes sobre a pressuposicao, as quais foram por nds analisadas.

Por vezes 0 conceito se apresentava de modo muito abrangente, entendendo
pressuposto como algo que se supBe antecipadamente e ndo um artificio argumentativo ou
I6gico-formal. Por isso essas questdes ndo foram consideradas para a andlise, tal como no
exame de 1998, que apresenta como resposta valida a seguinte: “(C) em I o provérbio perde
sua forma fixa, o que Ihe altera a eficacia discursiva; em Il, a variagcdo na forma da narrativa
associa ao humor a critica a discursos baseados no pressuposto de que a modificacdo da
linguagem, por si s6, elimina preconceitos.”

Por fim, concluimos nosso trabalho avaliando o ensino da pressuposicdo em nivel de
graduacdo, e suas consequéncias para a pratica do professor licenciado em Letras. Para esse
artigo, resumimos os resultados das analises, conforme exposto a seguir.

Esperamos, desse modo, contribuir com as discussdes acerca desse campo de estudos
tdo prestigiado pela Semantica moderna, mas que representa uma enorme dificuldade para
aqueles que pretendem aborda-lo, tendo em vista uma certa “intuicdo generalizada do seu

alcance”, como afirma Mari (2011).

Considerac0es sobre a anélise do corpus

Retomando sumariamente as analises dos livros de semantica, observamos que na
abordagem proposta por llari e Geraldi (1990) a pressuposicao é vista de maneira tradicional,
baseada na teoria dos exponiveis de Frege, conforme aponta os autores. Entretanto, a

abordagem é tangencial, vez que trata da pressuposicdo como expressées que nos levam a

5 http://www.inep.gov.br/superior/enade/2009/provas.htm
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reconhecer informagfes distintas numa mesma oracdo. A negagdo, a interrogacdo e o
acarretamento sdo utilizados nos exemplos para detectar os pressupostos dos enunciados, mas
questdes subjetivas, como o conhecimento compartilhado e a memdria discursiva, ndo sdo
explorados na abordagem em questao.

Na abordagem de Cancado (2008) € possivel verificar que a autora expde a
necessidade de um conhecimento pragmatico para a compreensao da pressuposi¢do, apesar de
ndo explorar esse caminho, mantendo um olhar mais logico-semantico e utilizando os
critérios da negacdo, interrogacdo e acarretamento para descoberta dos pressupostos em seus
exemplos, assim como fazem llari e Geraldi (1990).

Em Moura (2008) é possivel encontrar uma abordagem mais pragmatica que as outras
duas ja citadas, ja que o autor percorre as teorias fregiana e ducrotiana, utilizando os critérios
da negacdo, interrogacdo e encadeamento, mas vai além, explorando as questdes
intersubjetivas da linguagem, como o0 conhecimento compartilhado e os elementos
extratextuais presentes na enunciacdo. Nessa abordagem é possivel encontrar topicos que
discorrem sobre as expressdes ativadoras de pressupostos, como as descri¢des definidas, os
verbos factivos, os verbos implicativos, os verbos de mudanca de estado, os interativos, as
expressoes temporais e as sentencas clivadas.

E claro que, por ser uma obra que trata preferencialmente do fenémeno da
pressuposicao, a abordagem de Moura (2006) mostra-se mais completa que as demais, pois
amplia o debate sobre o assunto, 0 que ndo ocorre nos casos de llari e Geraldi(1990) e
Cancado (2008) que tratam da pressuposicdo de maneira pontual, pois preocupam-se em
abordar outros fendmenos semanticos na mesma obra.

O objetivo deste item é retomar pontos levantados pelas analises realizadas a fim de
tecer possiveis conclusdes. Para tanto, discutiremos o fato de a pressuposicdo ndo aparecer
nas avaliacbes do ENADE; a qualidade das questdes sobre pressuposicdo no Provao; a
frequéncia da pressuposicdo nas avaliacbes do Provao destinadas aos cursos de Letras; as
abordagens dos livros de Semantica analisados, observando-os sob o ponto de vista do ensino
de graduacdo em Letras e quais perspectivas tedricas sdo mais vidveis para serem discutidas
em salas de aula, tendo em vista as analises realizadas.

A partir da analise das provas é possivel avaliar a importancia da pressuposi¢cao no
ensino de graduagdo em Letras. Como o fendmeno foi abordado em questdes do Provdo em
trés anos subsequentes: 1999, 2000 e 2001, ndo se pode ignorar a sua importancia na

formacdo do graduando em Letras. Contudo, para nossa surpresa, 0 tema pressuposi¢do nao
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aparece mais nas provas de 2002, 2003, 2005, 2008 e 2011. Por que raz&o o assunto teria sido
preterido das avaliacdes, sendo que anteriormente as questdes sobre pressuposicao apareciam
de modo téo especifico?

Conforme pudemos observar, ndo havia uma Unica concepgao sobre pressuposi¢ao nas
quatro questdes analisadas. A questdo de 1999 exigia do aluno conhecimento sobre elementos
desencadeadores de pressupostos, dentro de uma abordagem puramente linguistica do
fendmeno. Na prova de 2000, a primeira questdo relativa ao tema versa sobre pressuposicdo
por nominalizacdo como elemento anaforico, abordagem propria da linguistica do texto. J& a
segunda questdo de 2000 traz temas como “frame”, “conhecimento partilhado”,
“pressuposicdo e cogni¢do”, exigindo conhecimentos de linguistica cognitiva e pragmatica. A
questdo de 2001, por sua vez, esta baseada na concepcdo de pressuposicao de Ducrot (1977).

Nenhum dos livros de semantica analisados contemplariam conhecimentos suficientes
para embasar um aluno submetido a avaliagcdo do Provdo / ENEM, em se tratando do tema
pressuposicao. Provavelmente, foram as multiplas possibilidades de abordagens tedricas sobre
pressuposicao que fizeram com que esse assunto ndo aparecesse mais nas avaliagfes para 0s
cursos de Letras, desde 2002.

Ainda sobre as questfes analisadas, observamos que o conhecimento exigido por elas
é muito amplo, de forma que um curso de Semantica oferecido na graduagdo em Letras néo
disporia de tempo suficiente para destrinchar todas as diferentes abordagens acerca da
pressuposicao, tendo em vista a diversidade de assuntos também relevantes que precisam ser
trabalhados dentro da disciplina, conforme observamos nos livros de llari e Geraldi(1990) e
Cangado (2008)

Para garantir uma facilidade no momento de responder a questdo proposta pelo Provéo
1999, a abordagem de Moura (2006) seria mais interessante, vez que trabalha exatamente a

questdo dos verbos factivos como introdutores da pressuposicéo:

\erbos factivos: sdo verbos que introduzem oracdes subordinadas que
representam um fato que é pressuposto [...] Observe que ha dois tipos
de verbos factivos. Aqueles que sdo epistémicos (compreender, saber,
reconhecer, descobrir, etc) e aqueles que indicam sensagdes ou
emocdes (sentir (transitivo), lamentar, arrepender-se, alegrar-se).
(MOURA, 2006, p.19)

Também pelo livro de Cangado (2008) seria possivel responder corretamente a questao
de 1999. J4 as questBes do Provao de 2000 ndao encontram base tedrica em nenhum dos livros
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de semantica analisados. Quanto a questdo de 2001, ela seria muito bem respondida se o
aluno de Letras tivesse estudado o tema pelos livros de Cancado (2008) e Moura (2006).

O assunto pressuposicdo, curiosamente, foi encontrado na prova de vestibular da
Unicamp, em 2010, que trouxe uma questdo discursiva abordando o fenémeno. O fato de o
assunto pressuposicéo ter sido cobrado em uma prova de vestibular de uma universidade de
prestigio em nosso pais nos leva a refletir sobre a importancia do seu ensino, principalmente
na formacdo académica dos licenciados em Letras Portugués, que possivelmente serdo os
responsaveis pelo debate sobre pressuposicdo em outros niveis de aprendizado. Como nosso
foco ndo eram as provas de vestibular, trouxemos esse fato como mera curiosidade, ja que

esse tema desaparece das provas do ENEM a partir de 2002, conforme dito anteriormente.

Conclusoes

No decurso da realizacdo desta pesquisa, compreendemos que, apesar de ser um
conceito instavel, a pressuposicdo é contemplada ndo apenas nas abordagens didaticas dos
livros destinados ao ensino de graduacdo em Letras Portugués, mas também nas questdes das
avaliacOes aplicadas pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), com o propdsito de
avaliar o conceito dos cursos de ensino superior. Além disso, percebemos que a pressuposi¢do
é palco para embates tedricos e tema para diversas pesquisas de cunho académico. Por essas
razdes, entendemos que, embora haja divergéncias tedricas profundas, o fenémeno precisa ser
discutido nas salas de aula dos cursos de Letras Portugués, que visam, além de outras coisas,
formar profissionais capacitados para discutir sobre fendmenos linguisticos nos diversos
niveis de ensino.

Contudo, qual seria a abordagem mais adequada sobre pressuposicdo para ser
discutida no @mbito da licenciatura em Letras, que levaria o profissional a trabalhar o conceito
também nas salas de aula do ensino basico? Se optassemos pela abordagem fregiana da
pressuposicdo, diferenciando posto e pressuposto e aplicando os critérios da negacao e
interrogacdo, incorreriamos no valor de verdade do enunciado. Além de essa abordagem ser
referencialista, ela esta muito pautada na lIdgica formal e ndo daria ao estudante base para
observar a pressuposi¢cdo para além da frase, com um olhar discursivo. Frege representa o
inicio dos estudos acerca da pressuposi¢do, que caminharam muito com o advento da
Linguistica.

Caso optassemos pela abordagem ducrotiana, nos deparariamos com Vvarias revisoes

tedricas acerca da pressuposicao (de 1966 a 2008). Recairiamos, portanto, na Gltima fase de
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sua teoria, j& que as anteriores foram questionadas, e 0 que encontrariamos, entdo, seria uma
diferenciacdo menos rigida entre pressuposi¢cdo e subentendido, um afrouxamento da
concepcao da pressuposicdo como um quadro regulador do discurso e um menor centramento
nos critérios de apreensdo dos pressupostos. Nas suas Ultimas reformulagdes, em 1980, a
pressuposicdo é inserida no quadro de estudos sobre polifonia, dependente de fatores
contextuais. Nesse novo momento tedrico, a pressuposi¢ao surge como um dos elementos de
um quadro conceitual mais amplo, migrando dos estudos do enunciado para os estudos da
enunciacdo. No nosso entender, essas sdo concepcOes dificilmente aplicaveis a um curso de
graduacéo.

Por fim, optando por concepg¢des pragmaéticas, encontrariamos a pressuposi¢do como
conhecimento compartilhado e a observariamos a partir de contextos especificos. O aluno
precisaria ter no¢dao dos conceitos da Pragmatica, como as implicaturas conversacionais e se
depararia com uma abrangéncia do fendbmeno aplicada as interacdes em situacdes bastante
definidas. Nesse quadro, o assunto seria tratado na disciplina Pragmatica, mudando o foco
enunciativo ou linguistico-formal, proprio da Semantica. No entanto, observamos que ndo ha
um consenso sobre a reconfiguracao do conceito de pressuposicdo pela via da Pragmatica, no
ambito dos estudos linguisticos. Essa seria, portanto, S6 mais uma opg&o tedrica.

Concluimos, portanto, que ndo ha um conceito estavel sobre a pressuposicdo que
possibilitaria uma tranquilidade no trato para com o fenémeno nos cursos de graduagdo em
Letras e sua aplicabilidade a educacdo basica. No entanto, o fenbmeno é de tal modo
importante que ocupa debates constantes na Linguistica moderna. Inicialmente nosso intuito
neste trabalho era o de estudar, com maior rigor, a pressuposi¢cdo em Ducrot, pois esse autor
cuidou de pesquisar a pressuposi¢do em diferentes momentos, sempre dialogando com outros
tedricos sobre o assunto. Um dos dialogos mais interessantes foi realizado entre Ducrot e
Henry (1992), a partir do qual a pressuposi¢do foi discutida sob um olhar linguistico mais
discursivo, pelo viés da producdo de sentido. Acreditdvamos que por ser uma abordagem
estritamente linguistica, ela seria privilegiada nos manuais de semantica, mas ndo foi isso que
encontramos nesses livros e sim uma dispersdo teorica.

Este trabalho de pesquisa demonstrou que as concepcbes sobre pressuposi¢cao nos
dicionarios de linguistica e de analise do discurso sdo variaveis e por vezes controversas.
Observou-se ainda que h& muitos trabalhos entre artigos, dissertacdes, teses, entre outros, que
possuem pontos de vista diversos sobre a tematica, alguns de base cognitivista, concep¢do

aqui ndo abordada. Ao levantar os trés principais enfoques sobre o fenbmeno, dentro da
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tradicdo linguistica, este trabalho pode reconhecer as especificidades teoricas de cada qual,
observando que esses demarcam concepcdes também diferenciadas de linguagem, o que leva
o fenbmeno da pressuposicdo para lugares distintos: ldgica classica, o enunciado, a
enunciagdo e o contexto interacional. Nesse momento ndo vimos a possibilidade de entrelagar
as trés concepg¢des construindo um ponto de vista homogéneo sobre o fenémeno, passivel de
ser aplicado ao ensino. Ao contrério, os estudos nos levaram a concepg¢des muito distintas
sobre a pressuposicdo. O mesmo pudemos observar analisando os livros de Semantica,
concluindo que se os alunos os tivessem como base para responder as questfes do Provéo /
ENEM, ndo estariam respaldados para encontrar as respostas corretas. NO Nnosso
entendimento, essa foi a causa do abandono da pressuposicéo nas provas do ENADE.

Concluimos, portanto, pela dificuldade de se abordar a pressuposicdo na graduacdo em
Letras, tendo em vista a ndo homogeneidade no trato do fendmeno, além de indmeras
discussdes e revisdes proprias dos diferentes campos tedricos. Trata-se de um assunto a ser
muito discutido na linguistica, nos préximos anos, até encontrar as salas de aula.

Também concluimos que pensar a pressuposi¢do apenas como fenémeno linguistico
reduz o fato linguistico de tal forma que se torna uma tarefa dificil diferenciar pressupostos,
subentendidos e implicitos. O préprio critério de descoberta dos pressupostos nos enunciados
via negacdo, interrogacdo e encadeamento ja foi invalidado pelas recentes pesquisas, pois ndo
da conta de todos os enunciados, conforme pudemos constatar nas questfes analisadas,
guando aplicamos esses critérios. 1sso porque migramos dos estudos da frase para os estudos
enunciativos, o que invalida os critérios propostos por Frege (1892).

Pesquisar a pressuposicdo pelo viés empirico-formalista parece dificultar a
compreensdo da pressuposicdo como objeto de conhecimento, remetendo-a a concepgdes
referenciais. Segundo Henry (1992), a Linguistica precisaria construir seu dominio no campo
da complementaridade, assumindo a dimensdo historica, a realidade psicoldgica e a realidade
social.

[...] Nas ciéncias humanas e sociais h4 uma tendéncia manifesta a
negar a existéncia de toda dimensdo prépria a historia e a considerar
que ela é apenas o resultado da combinacdo e da articulagdo de
processos ou de mecanismos de natureza econdmica, sociologica,
psicossocioldgica ou psicoldgica que a analise cientifica traria de cada
uma dessas disciplinas e de sua metodologia [...] (HENRY,1994,
p.30).

Segundo o autor, a Linguistica tem a ilusdo de que estuda um objeto especifico, no

caso a pressuposicao, no entanto, esse objeto surge a partir da contradi¢do prépria da historia,
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como observado nas diferentes abordagens sobre 0 mesmo objeto. Além disso, as questdes de
sentido estdo envoltas em varias dificuldades tedricas, pois levantam a questdo do sujeito, que
se encontra imerso na histéria e na ideologia. Entendemos com Henry (1992), que a
pressuposicdo é um fendmeno complexo que ndo pode ser analisado fora da histéria e do
sujeito. Isso implica um repensar dos limites da prépria Linguistica, que tende a vé-la ou
como estratégia referencial, ou como estratégia argumentativa, ou, ainda, como conhecimento
compartilhado. Para nos, a pressuposicdo ndo se restringe ao contexto da interacdo nem aos
fatores linguistico-formais ou argumentativos, ela se liga a todas essas condi¢des como
fendmeno discursivo complexo e por isso deve ser estudada como tal. Observamos, desse
modo, que os estudos desse tema deveriam ser retomados a partir do que propde Henry

(1992), consideragOes essas que ainda ndo foram exploradas na sua totalidade.
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A Revista PERcursos Linguisticos publica 2 (dois) nimeros anualmente e tem como objetivo a
publicagdo de textos cientificos nas diversas areas da Linguistica e Linguistica Aplicada. Com
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e as questdes tipicas da ampla area de linguistica aplicada.

Por definicdo da politica editorial da Revista, sdo aceitas contribui¢des de artigos redigidos em
portugués de pesquisadores doutores, mestres e estudantes de pos-graduacdo do Brasil e do

exterior, bem como estudantes de graduacdo em conjunto com seus respectivos orientadores .

Os textos submetidos para publicacdo na revista sdo avaliados anonimamente por dois
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juntamente com instru¢bes para modificacdes, quando for o caso. Os trabalhos que néo
responderem no devido tempo habil para resposta, ndo serdo publicados na edicdo a qual foi
inserido. Dados e conceitos emitidos nos trabalhos, bem como a exatiddo das referéncias
bibliogréficas, sdo de inteira responsabilidade dos autores. S6 sera admitido um artigo por

chamada por autor(es).
Os artigos podem ser escritos em portugués, inglés ou espanhol.

Os dados e conceitos contidos nos artigos, bem como a exatidao das referéncias, serdo de inteira

responsabilidade do(s) autor(es).
Os originais apresentados ndo devem ter sido submetidos a outro periodico simultaneamente.

N&o serdo aceitos artigos de autoria de mais de trés autores sem a devida justificativa que devera

ser aceita pelo conselho editorial da PERcursos.

Os direitos autorais referentes aos artigos aprovados serdo concedidos, sem 6nus,
automaticamente a revista PERcursos Linguisticos, a qual podera entdo publica-los com base
nos incisos VI e | do artigo 5° da Lei 9610/98.
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Os autores devem providenciar autorizacdo para uso das imagens. Caso contrério, sera

necessario retird-las e apenas descrevé-las.

Os direitos autorais referentes aos trabalhos aprovados serdo concedidos, sem 6nus,
automaticamente a revista PERcursos Linguisticos, a qual podera entdo publica-los com base
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tem limitacdo de tempo, ficando o site da revista responsavel pela manutencédo da identificacéo
do autor do artigo. Casos de plagio ou quaisquer ilegalidades nos textos apresentados sdo de

inteira responsabilidade de seus autores.
NORMAS PARA PUBLICACAO

O trabalho deve ser digitado em Word for Windows, versao 6.0 ou superior, em papel A4 (21
cm X 29,7 cm), com margens superior e esquerda de 3 cm e direita e inferior de 2 cm, sem
numeracao de paginas. A fonte devera ser Times New Roman, tamanho 12, em espagcamento
1,5 entre linhas e paragrafos, com alinhamento justificado. Entre texto e exemplo, citacdes,

tabelas, ilustracdes, etc., utilizar espaco duplo.

Os trabalhos devem ter extensdo minima de 10 e maxima de 20 paginas, incluindo todos os

dados, como tabelas, ilustracdes e referéncias.
O trabalho deve obedecer a seguinte estrutura:
* Titulo: centralizado, em maiusculas com negrito, na fonte 14, no alto da primeira pagina.

* Nome do(s) autor(es): por extenso, com letras maitisculas somente para as iniciais, em fonte
12, duas linhas abaixo do titulo, alinhado a direita, com um asterisco que remetera ao pé da

pagina para identificacdo da instituicdo a que pertence(m) o(s) autor(es).

* Filiagdo institucional: em nota de rodapé, puxada do sobrenome do autor, na qual constem o
departamento, a faculdade (ou o instituto, ou o centro), a sigla da universidade, a cidade, o

estado, o pais e o endereco eletrénico do(s) autor(es).

* Resumo: em portugués e inglés (abstract) para os textos escritos em portugués; na lingua do
artigo e em portugués para artigos escritos em lingua estrangeira. Precedido desse subtitulo e
de dois-pontos, em paragrafo unico, de no maximo 200 palavras, justificado, sem adentramento,
em espacamento simples, duas linhas abaixo do nome do autor.
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* Palavras-chave e keywords: no minimo trés e no méximo cinco; precedidas desse subtitulo e
de dois-pontos, com iniciais maidsculas, separadas por ponto, fonte normal, em alinhamento

justificado, espacamento simples, sem adentramento, com um espago simples apds o resumo.

* Texto do artigo: iniciado duas linhas abaixo das palavras-chave e keywords, em espagamento
1,5 cm. Os paragrafos deverdo ser justificados, com adentramento de 1,25 cm na primeira linha.
Os subtitulos correspondentes as se¢bes do trabalho deverdo figurar a esquerda, em negrito,
sem numeracdo e sem adentramento, com a inicial da primeira palavra em maiuscula. Os
subtitulos obrigatoriamente utilizados (Resumo, Palavras-chave, Abstract, Keywords,
Referéncias) também se submetem a essa formatagédo. Devera haver espaco duplo de uma linha
entre o Gltimo paragrafo da secdo anterior e o subtitulo. Todo destaque realizado no corpo do
texto serd feito em italico. Exemplos aos quais se faca remissdo ao longo do texto deverdo ser
destacados dos paragrafos que os anunciam e/ou comentam e numerados, sequencialmente,

com algarismos arabicos entre parénteses, com adentramento de paragrafo.

* Referéncias: precedidas desse subtitulo, alinhadas a esquerda, justificadas, sem adentramento,
em ordem alfabética de sobrenomes e, no caso de um mesmo autor, na sequéncia cronologica
de publicacdo dos trabalhos citados, duas linhas ap6s o texto. Para referéncias em geral (de
livro, de autor-entidade, de dicionéario, de capitulo de livro organizado, de artigo de revista, de
tese/dissertacdo, de artigo/noticia em jornal, de trabalhos em eventos, de anais de evento, de
verbete, de pagina pessoal), seguir a NBR 6023 da ABNT. Os documentos eletrdnicos seguem
as mesmas especificacdes requeridas para cada género de texto, dispostos em conformidade
com as normas NBR 6023 da ABNT; no entanto, essas referéncias devem ser acrescidas,
quando for o caso, da indicacao dos endere¢os completos das paginas virtuais consultadas e da

data de acesso a arquivos on line.

Para citagcOes, seguir NBR 10520 da ABNT. Ressalte-se que as referéncias no texto devem ser
indexadas pelo sistema autor-data da ANBT: (SILVA, 2005, p. 36-37). Quando o sobrenome

vier fora dos parénteses, deve-se utilizar apenas a primeira letra em maidscula.
No caso de haver transcricdo fonética e uso de fontes do IPA, é necessario usar somente um

tipo de fonte: silDoulosIPA, tamanho 12. A fonte pode ser obtida gratuitamente por meio do

site: <http://scripts.sil.org/DoulosSIL_download>.
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* Anexos, caso existam, devem ser colocados ap0s as referéncias, precedidos da palavra Anexo,
em negrito, sem adentramento e sem numeracéao.

Os trabalhos que ndo se enquadrarem nas normas aqui expostas serdo recusados.

O trabalho (um e somente um por grupo ou por autor) devera ser submetido pelo site, apds
cadastro, em dois arquivos digitais, em formato Word for Windows (versdo 6.0 ou superior),
conforme as normas aqui divulgadas. No texto do primeiro arquivo, em uma folha que anteceda
0 artigo, devem constar os seguintes dados: nome e endereco completo do(s) autor(es), com
telefone, fax e e-mail; formacédo académica; instituicdo em que trabalha; especificacdo da area
em que se insere o artigo. No texto do segundo arquivo, deverd ser omitida qualquer

identificacdo de seu(s) autor(es), constando apenas o texto do artigo propriamente.

Serdo devolvidos aos autores trabalhos que ndo obedecerem tanto as normas aqui estipuladas

quanto as normas de formatag&o.
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