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Resumo: O artigo aborda a contribuicdo da Linguistica Aplicada para o ensino de Lingua
Portuguesa, em uma perspectiva tedrica bakhtiniana; discute que, muito mais que o método de
ensino adotado, a orientagdo teodrica e filosofica do professor em muito contribui para uma
elaboragdo didatica eficiente quanto a aquisi¢do da norma culta da lingua portuguesa; noticia o
funcionamento de um projeto cujas praticas de producdo textual estdo baseadas no eixo teodrico-
metodologico da Linguistica Aplicada, considerando seu ideario filos6fico; e conclui que o ensino
de lingua portuguesa, considerando a aquisicdo da variedade padrdo (oral e escrita), deve ser
organizado em torno de atividades que ressignifiquem as praticas sociais dos estudantes,
proporcionando-lhes mobilidade social, mas compreendendo que a escola representa um
microaspecto inserido num contexto social mais amplo.
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Abstract: This article discusses the contribution of Applied Linguistics to the teaching of
Portuguese from a Bakhtinian theoretical perspective. It considers that, in regards to the acquisition
of Standard Brazilian Portuguese, the teacher's theoretical and philosophical foundation contribute
more significantly to the elaboration of an efficient teaching practice than the methodology adopted.
The article reports on the workings of a project whose composition practices are based on the
theoretical-methodological axis of Applied Linguistics, considering its philosophical ideas. It
concludes that Portuguese language teaching, in regards to the acquisition of the standard variety
(oral and written), should be organized around activities that give new meaning to the social
practices of the students, offering them social mobility, at the same time understanding that the
school represents one micro-aspect inserted within a wider social context.
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1. LINGUISTICA APLICADA: UMA BREVE APRESENTACAO

Desde os anos 90 do século XX, diversas mudangas no fazer dos linguistas aplicados
brasileiros tém sido registradas. Inicialmente, na segunda metade do século passado, a Linguistica
Aplicada (doravante LA) parece emergir apenas com um enfoque de aplicagdo de conhecimentos da

Linguistica Tedrica, permanecendo na condi¢do de campo ndo produtor de teorias ao longo de
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algumas décadas, o que lhe conferiu stafus pouco promissor em um universo de prevaléncia de uma
concepgao positivista da ciéncia, cuja énfase sempre recaiu sobre as ciéncias “puras”.

Se, na década de 1980, ocorre um deslocamento na importacdo ou nos empréstimos de
teorias que fundamentam esse campo de estudo, partindo-se da linguistica (ciéncia considerada
“made”) rumo a 4reas das ciéncias humanas e sociais, como a psicologia (cognitiva), a
psicolinguistica, a sociologia, a antropologia, a etnografia, a sociolinguistica, a estética, a estilistica
e a literatura, caracterizando a LA como campo interdisciplinar, ¢ apenas na década de 1990 e inicio
do Terceiro Milénio que ocorre uma ressignificacdo desta 4rea de estudos, que passa a ser
reconhecida como campo auténomo, produtor de teoria e com objeto de estudo bem delineado.
(KLEIMAN, 1998)

Nesse sentido, ndo podemos negar a importancia do movimento interdisciplinar de
empréstimos tedricos, na década de 80, visto que foi por meio dele que os enfoques atuais da LA
consolidaram-se, isto ¢, como aponta Rojo (2006),

se, por um lado, os diversos fundamentos — psicoldgicos, psicolinguisticos,
sociologicos e linguisticos — adotados pelos pesquisadores do campo nas ultimas
décadas tornam possivel falar de sucessivas nogdes de sujeito (biologico,
psicologico, social, discursivo) subjacentes as investigagdes, por outro lado, a
nogdo de historicidade (do objeto, do sujeito) ndo pode ser posta, sendo
recentemente, quando da emergéncia dessas pesquisas de fundamento discursivo e
socio-historico. (ROJO, 2006, p. 255)

Disso decorre que, apés esse movimento, com sucessivas mudangas nos objetos de estudo
eleitos, nos métodos de andlise e nos recortes tedricos, um enfoque mais discursivo se estabelece,
acentuando a necessidade de esse campo de estudo se reconhecer tramnsdisciplinar, ¢ ndo mais
interdisciplinar, o que implica a capacidade de os estudos articularem, de maneira dialdgica,
criteriosa e eficaz, saberes de referéncia necessarios a compreensdo, interpretacdo e resolugdo de
problemas linguisticos de praticas sociais especificas e, a partir disso, produzir seu proprio escopo
epistemologico.

Moita Lopes (1996) assevera que, embora o reconhecimento do campo de estudo como
transdisciplinar ainda ndo seja consensual entre os estudiosos, em funcdo de alguns
questionamentos quanto a métodos, a alcance tedrico e a eficacia dos resultados das pesquisas, ha
uma certeza que mitiga a discussao quanto ao fazer linguistica aplicada. Ressalta o autor:

Trata-se de pesquisa aplicada no sentido em que se centra primordialmente na
resolucdo de problemas de uso da linguagem tanto no contexto da escola quanto
fora dele, embora possa também contribuir para a formulagdo tedrica, como a
chamada pesquisa basica. [...] A LA ¢ uma ciéncia social (...). (MOITA LOPES,
1996, pp. 19-20)
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Nessa perspectiva, afirmamos ser o objeto de estudo da LA problemas linguisticos
socialmente relevantes. Em outros termos, o foco estd nas atividades humanas mediadas pela
linguagem, ou seja, hd uma reinsercdo do objeto de estudo nas redes de praticas sociais. A
formulacdo teodrica, por sua vez, consiste em construir inteligibilidade de conhecimentos que
melhorem a qualidade de vida dos individuos.

Se o objeto de estudo da LA sdo problemas linguisticos socialmente relevantes, eis um
grande problema linguistico que ganha aten¢do da maioria dos professores de lingua portuguesa e,
consequentemente, dos linguistas aplicados: os indicadores de provas nacionais, como INAF, PISA,
SAEB e ENEM.

Esses indicadores, apesar de focalizarem aspectos diferentes, apresentam pelo menos um
objetivo comum: avaliar a educacdo basica brasileira, principalmente quanto ao aprendizado de
leitura, compreensao e escrita de variados tipos de textos. Os resultados tém sido preocupantes, pois
revelam um crescente despreparo de alunos de todo o Brasil para lidar com a lingua escrita.

Nossa discussao, neste momento, ndo se refere ao que se tem feito em relagdo aos resultados
desses indicadores, importa-nos aqui sistematizar um conjunto de conceitos filoséficos da LA para
responder a algumas perguntas resultantes desses indicadores que sdo feitas em congressos, em
reunides escolares, académicas e que, de certa maneira, angustiam professores de todo o Brasil,
comprometidos com a educac¢dao: Como mediar o processo de aquisi¢do da norma padrio (oral e
escrita) e nao alimentar os indicadores de fracasso escolar? E mais, como incidir sobre esse
problema, uma vez que os usos escolarizados da escrita parecem lacunares em varios entornos, em
nivel nacional?

Apo6s discussdo teorica sobre o tema, demonstramos o funcionamento de um projeto de
iniciagdo académica, bem como a aplicagdo deste mesmo projeto em uma sala de aula de curso
universitario, sendo as duas agdes orientadas pelos fundamentos tedrico-metodoldgicos que aqui se

apresentam.

2. O FILOSOFO BAKHTIN E A LINGUISTICA APLICADA

Abordar problemas linguisticos socialmente relevantes, tal como faz a LA de nossos dias, €,
inexoravelmente, tomar a lingua como artefato social. E, dessa premissa, explica-se como a
filosofia de Bakhtin e seu Circulo passou a integrar as bases epistemologicas desse campo de
estudo. E importante entendermos as concepgdes desse filosofo e, a partir delas, como o trabalho do

professor de lingua portuguesa pode incidir sobre os alarmantes indicadores (do fracasso escolar).
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Destacamos, no entanto, que as contribui¢des de Bakthin sdo decorrentes de um trabalho de
transposi¢do tedrica, de inferéncias, de construgdo (nossa) sobre a obra do autor (a partir de suas
coordenadas), visto que o filésofo propde um conjunto de conceito, € nao de metodologias para
ensino ou qualquer outra atividade semelhante.

Inscrito nas filosofias da existéncia, para Bakhtin, o pensamento ndo pode ser considerado
anterior a existéncia nem dela estar separado. Por isso, o mundo da cogni¢do ¢ o mundo da vida
estdo inscritos um no outro e influenciam-se mutuamente (BAKHTIN, 2002, p. 111). Esses
postulados sdo de fundamental relevancia porque deles derivam varios outros.

O primeiro ¢ o de o pensamento ser radicalmente historico, o que significa dizer que nosso
pensamento se funda num tempo, numa cultura e em relagdes sociais concretas. E, nesses aspectos
concretos e reais, cada individuo posiciona-se frente a valores. Dessa maneira, para o filoésofo,
compreender qualquer atividade humana ¢é posicionar-se axioldgica e responsivamente, uma vez
que quem compreende, posiciona-se valorativamente, tornando-se também participante do didlogo
em que se inscreve.

O segundo postulado nodal de Bakhtin ¢ a filosofia do dialogismo, em que dialogo ¢ tomado
como o simpodsio universal que define o existir humano (BAKHTIN, 2003, p. 348). Para cle,
relagdes dialdgicas sdo definidas como encontros de enunciados. Todavia, esses enunciados
carreiam sempre indices sociais de valores, sendo, portanto, a 16gica das relagdes dialdgicas nao a
natureza linguistica dos enunciados, mas a defrontacao de axiologias.

Se o pensamento ¢ constituido no fluxo concreto da histéria do individuo a medida que ele
compreende uma determinada atividade humana, posicionando-se axiologicamente e, com isso,
sendo responsivo frente a tal evento, hd sempre a necessidade do outro para a constituicdo de um
individuo. E este ¢ mais um importante conceito filos6fico de Bakhtin, o de alteridade, o de que
somos efeito da alteridade, o que significa que ser é conviver e que, quando olhamos para dentro de
no6s, olhamos para os olhos do outro ou com os olhos do outro. (BAKHTIN, 2003, p. 341)

Assim, a dialogia ¢ condi¢do para viver, ¢ fundante do nosso ser no mundo e da nossa
propria consciéncia, o que implica dizer que nossa consciéncia ndo € individual, mas sempre
coletiva, povoada por varias vozes. Nao que haja uma total determinacao do outro sobre nossa
consciéncia, porque

a consciéncia ¢ um universo em movimento continuo na medida em que funciona
sob a batuta da dialogia. E, em outros termos, uma plurivocalidade (uma
heteroglossia) dialogizada. As vozes sociais que a povoam estdo postas ali em
continuas rela¢des dialdgicas, seja porque essas relagdes ja estdo dadas no social (e
nods as reproduzimos), seja porque nos posicionamos continuamente frente as vozes
sociais e suas relacdes, seja porque novas relagdes se estabelecem singularmente (e
de forma imprevisivel) em cada consciéncia. (FARACO, 2007, pp. 46-7)
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Bakhtin (2002, p. 34) também chega a afirmar que a “consciéncia s6 se torna consciéncia
quando se impregna de contetido ideologico” e que o “fendmeno ideologico por exceléncia € a
palavra” (p. 36), o que eleva tanto a linguagem quanto a interagdo social a categoria de fendmenos
fundamentais para o proprio ato de existir humano.

Nesse sentido, utilizar a lingua, para qualquer atividade, ndo ¢ retira-la de dicionarios e
gramaticas, mas da “boca” do outro, isto €, ¢ assumir uma voz social. O texto, por sua vez, nao ¢é
artefato, mas uma obra, uma unidade que ¢ dada por um amplo e complexo quadro de relagdes
axiologicas, que se relaciona a condi¢des de produgdo especificas. A vida de um texto estd, nessa
perspectiva, nas relagdes dialogicas que sdo prévias a ele e nas relagdes dialdgicas que dele
emanam.

Como ndo existe atividade mental sem expressdo semiotica (signos), o eixo organizador e
formador da atividade mental ndo esta no interior (pensamento), mas no exterior (nas atividades
sociais mais imediatas). Assim, a palavra ou o texto apoia-se em um mundo interior (ja formado
pelo mundo exterior), visto que procede de alguém, mas também se dirige a alguém. Por isso, a
palavra ¢ considerada por Bakhtin (2002, p. 113) como “ponte entre os individuos”.

O filosofo (2002, p. 113) também assevera que a “situagdo social mais imediata € o meio
social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a
estrutura da enunciagdo”, concluindo que

o grau de consciéncia, de clareza, de acabamento formal da atividade mental ¢
diretamente proporcional ao seu grau de orientagdo formal. [...]. A expressdo
exterior, na maior parte dos casos, apenas prolonga e esclarece a expressdo tomada
pelo discurso interior, ¢ as anotagdes que ele contém. [...] Quanto mais forte, mais
bem organizada e diferenciada for a coletividade no interior da qual o individuo se
orienta, mais distinto e complexo sera o seu mundo interior. (BAKHTIN, 2002, pp.
114-5)

Desse modo, neste quadro de referéncias, ¢ dito que ndo € uma expressao que se adapta ao
nosso mundo interior, mas o nosso mundo interior que se adapta as possibilidades de nossa
expressdo, visto que ela, depois de materializada, de compreendida (nos termos bakhtinianos) passa
a estruturar a vida interior. Em outras palavras, a subjetividade se constréi na intersubjetividade.
Essa nog¢do filosofica pode dar inicio a uma série de posturas metodologicas cruciais para o ensino
de lingua portuguesa, conforme veremos a seguir.

Além disso, ¢ relevante destacarmos que, para Bakhtin, a comunicacdo verbal jamais pode
ser compreendida fora de situagdes concretas, visto que a lingua vive e evolui historicamente e nao
na abstracdo de um sistema (linguistico ou psicoldgico). Esses conceitos também conduziram o

filosofo a propor a seguinte ordem metodologica para o estudo de uma lingua:
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1. As formas e os tipos de interagdo verbal em ligacdo com as condigdes concretas
em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligacao
estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto €, as categorias de
atos de fala na vida e na criagdo ideologica que se prestam a uma determinacdo
pela interagao verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual. (BAKHTIN, 2002, p. 124)

Todas essas nogdes filosoficas encontradas em Bakhtin, aqui apresentadas brevemente,
ganharam abrigo no escopo tedrico da LA e podem ser percebidas em seu eixo teorico-
epistemologico: 1) lingua definida como objeto social; 2) homem concebido como social e
historicamente situado (mas nao deixa de ser também cognitivo, porque ele ¢ epistémico, tem
faculdades cognitivas; a considerag@o ¢ que o desenvolvimento cognitivo ¢ historicamente situado);
e 3) prevaléncia da concepgao da teoria histérico-cultural.

A partir da consideragdao de que os sujeitos sao historicos (base sécio-historica) e de que ha
uma unidade dialética entre o mundo da cogni¢do e o mundo da vida, esse campo de estudo procura
analisar problemas linguisticos relevantes socialmente (como o impacto da escrita na sociedade e os
processos de letramento, a interagdo em sala de aula, praticas de linguagem em contextos
institucionais escolares ou ndo etc.), assumindo que a linguagem ¢ uma dialogizacao de axiologias,
o que expande seu campo de analise linguistica para as relagdes sociais, para os contextos sociais,

para a interagdo social como um todo.

3. IMPLICACOES PEDAGOGICAS DO IDEARIO FILOSOFICO DA LINGUISTICA
APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Bakhtin (2003, p. 261) assevera que o centro organizador de toda expressao nao € o interior
do individuo, mas o seu exterior, ou seja, o meio social mais imediato do qual participa. E mais,
todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem. A partir dessa
noc¢ao, podemos inferir que, se temos indicadores de fracasso escolar quanto ao uso da variedade
padrdo, considerando tanto a leitura quanto a escrita, possivelmente, seja porque os sujeitos da
escola/os alunos ndo se apropriaram dessa norma e, consequentemente, ndo tiveram seus usos
implementados, isto €, os estudantes parecem ndo ser inseridos em praticas sociais que requeiram o
uso da norma padrao.

Nesse sentido, tratar de lingua e, consequentemente, de ensino de lingua na escola, ¢
necessariamente entender a escola como um microaspecto da sociedade. Dessa maneira, ¢ relevante

ressaltarmos que parece ainda vigorar, entre muitos, a sensagdo de que a escola €, nos termos de
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Kleiman (1995), a instdncia maxima de letramento, compreendendo esse termo como conjunto de
praticas sociais que utilizam a escrita em contextos especificos para objetivos especificos.

No entanto, se a focalizarmos como uma microcultura, dentre outras, tal qual a familia, a
vizinhanga ou o local de trabalho, sera possivel notarmos a importancia desses outros ambientes na
vida de qualquer individuo. Ou, nas palavras de Bakhtin (2002 [1929], p. 4), “todos os fendmenos
que nos cercam estdo [...] fundidos com julgamentos de valor e, a0 mesmo tempo em que
percebemos a existéncia do objeto, percebemos seu valor como uma de suas qualidades”.

E preciso, portanto, admitir que temos sociedades, no plural, ou um conjunto de
microculturas que integram uma sociedade. Em outros termos, cada escola, pois, recebe alunos de
uma cultura especifica, e os problemas de ensino e de aprendizagem de lingua portuguesa parecem,
entdo, refratar aspectos de uma macroestrutura na qual esses alunos (e todo o contexto escolar)
estao inseridos.

E nesse aspecto que a escola se torna fundamental: somente ela é capaz de ressignificar as
praticas sociais desses individuos que, vivendo em condig¢des insulares, social e economicamente,
quase sempre, contam com essa instituicdo como Unica agéncia de letramento. Em contrapartida, €
possivel que, em escolas de entornos privilegiados economicamente, tenhamos as familias, em
geral, como as grandes responsaveis pelo letramento dos “futuros alunos”, uma vez que inserem,
ainda na fase pré-escolar, em seu cotidiano, atividades mediadas pela leitura e pela escrita.

Nessa perspectiva, podemos relativamente considerar que cabe a escola, nesses casos,
hibridizar as praticas insulares, especificas de grupos que se encontram a margem de uma série de
atividades mediadas pelo uso da escrita, com as praticas globais ou dominantes, mediadas pelas
formas privilegiadas da lingua, somente pelas quais sera possivel acessar uma série de
conhecimentos objetificados pela humanidade, isto €, a insercdo desses alunos nessas praticas
globais, quando excluidos dela.

Duarte (2001) tece duras criticas ao idedrio “aprender a aprender”, uma ideologia
identificada com praticas neoliberais, consideradas sob o aspecto de uma articulagdo politica para
adequar estruturas e instituigdes sociais as caracteristicas do processo de reproducdo do capital,
segundo o qual as oportunidades estdo dadas, devendo os individuos aproveitd-las. Isso retira a
responsabilidade de ensinar do professor, transferindo-a ao aluno, como se ele, por si sd, fosse o
responsavel por aprender. Duarte (2001, p. 5) também considera que essas pedagogias “retiram da
escola a tarefa de transmissdo do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos o
acesso a verdade”.

Paradoxalmente, a escola ¢ tomada por questdes do contexto em que estd. Mas em que

medida a escola se deixa permear por essas especificidades e ao mesmo tempo incide sobre elas?
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Parece que, inegavelmente, a escola estd na interface com o meio que a abriga e serd considerada
ineficaz, ndo pela interface, mas quando nao incidir sobre o meio e, ainda que viva, historicamente,
uma situacdo conflituosa, de caréncias, este € o dever da escola: incidir sobre a realidade de seus
sujeitos.

Nestes termos, podemos considerar até que o que se faz com a lingua fora da escola € o que
realmente justifica o que deve ser feito com a lingua dentro da escola, ou seja, a disciplina s6 existe
para habilitar os individuos-alunos a terem “mobilidade social”, entendendo que essa expressao nao
se resume a “passar no vestibular” ou “arrumar um bom emprego”, embora essas agoes também
devam fazer parte do alcance da disciplina. Por isso, uma primeira pergunta a que nds, professores
de portugués, independentemente de nivel escolar, devemos responder é: o que fago aqui na escola
com meus alunos tem ressonancia 14 fora?

De acordo com a Equipe Linguagem da UFSC (2010), deveriamos nos empenhar em evitar
que alunos leiam e escrevam a partir de textos que tenham vida apenas na escola:

em vez de escrever registros avulsos de passeios que fazemos com as criangas —
tais registros sdo textos que existem apenas nas escolas — passamos a fazer
pequenos relatorios, afinal o relatorio ¢ um género discursivo que existe fora da
escola e que tem finalidades bem definidas na sociedade: registrar atividades
realizadas para que o outro conhega o que foi feito e possa acompanhar as agdes de
quem escreveu o relatorio. (p. 3)

Por ser o homem histérico e socialmente situado, ndo faz sentido imaginar que, aplicando
um curriculo escolar em todo territério nacional brasileiro, dada sua propor¢do continental, todos
terdo o mesmo nivel de aprendizagem. Os indicadores tém se revelado excelentes meios de se
conferir como o0s aspectos sociais, regionais, econdmicos etc., embora nao sejam determinantes,
estdo imbricados no processo de aprendizagem da disciplina escolar “lingua portuguesa”, conforme
podemos conferir com a prépria forma de se divulgar os resultados dessas avaliagdes, como no
resultado da Avaliagdo Nacional da Educacdo Bésica (ANEB), antiga SAEB, em que as médias
nacionais sao organizadas por regido, por pares escola publica/escola particular, defasagem/ndo-
defasagem idade/série etc., de acordo com o que se verifica no Relatorio Nacional do ano de 20013,

Todavia, como frisamos, importa-nos aqui indicar algumas implicagdes pedagogicas para o
ensino de lingua portuguesa advindas das concepg¢des filoséficas assumidas pela LA ao utilizar
Bakhtin como escopo teorico. A primeira que destacamos ¢ decorrente do conceito de lingua
adotado pela LA.

A lingua, concebida em seu uso social, caracteriza-se na apropriagdo/constru¢do de culturas

sociais, entdo, fica evidenciado que o ensino e a aprendizagem da leitura, bem como da escrita e da

3 Extraido do sitio: <http://www.inep.gov.br/basica/saeb/default.asp
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producdo textual, precisam ser operacionalizados com prioridade para a lingua em uso, entendendo-
a como instituidora de relagdes intersubjetivas em diferentes esferas da atividade humana, o que
afasta qualquer metodologia sistémica que priorize abordagens descoladas dos usos, tomando a
lingua como construto categorizavel por si e em si mesmo.

Nesse aspecto, a teoria dos géneros do discurso, também desenvolvida por Bakhtin,
apresenta importantes consideragdes para o ensino de lingua portuguesa, visto que, se toda atividade
humana ¢ mediada pela linguagem, o que a torna tdo multiforme, o emprego da lingua efetua-se em
enunciados concretos e tnicos proferidos pelos integrantes da atividade humana.

Logo, os enunciados refletem sempre suas condi¢des de producao (finalidades), por meio do
conteudo tematico, do estilo empregado e da constru¢cdo composicional adotada, o que Bakhtin
denominou géneros do discurso, caracterizando-os como tipos relativamente estaveis de enunciados
(2003, p. 262), sempre selecionados por campos de utilizagao.

Justamente pelo fato de os géneros serem concebidos como instituidores das relagdes sociais
¢ que se configuram como excelentes instrumentos de ensino, ja que sdo “instrumentos semidticos
complexos”, também chamados de megainstrumentos, isto €, uma forma de linguagem prescritiva
que permite a producdo e a compreensdo de textos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 27). Eles
representam o nivel real com o qual um individuo é confrontado nas multiplas praticas de
linguagem, por isso instrumentalizam os alunos e permitem a eles agir eficazmente em novas
situagoes. As consideragdes da Equipe Linguagem da UFSC (2010), acima, ilustram essa pratica.

Cabe, aqui, destacarmos que a teoria dos géneros foi tdo fortemente difundida, passando,
inclusive, a orientar documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
houve grande desgaste na teoria proposta por Bakhtin (1952/53), isto é, com sua difusdo, um dos
principais estrangulamentos tedricos refere-se a objetificacdo dos géneros, pratica adotada
principalmente nas escolas de educacdo basica, o que fez com que os géneros, que deveriam ser
instrumentos (porque instituem a interagdo), passassem a ser objetos de estudo, e a agdo escolar
tende a ser organizada, previamente, com a definicdo de quais géneros serdo estudados em cada
série.

Nesse ponto, consideramos que o problema em se estabelecer a priori listas de géneros a
serem estudados esta no fato de que o mundo da vida ndo “ordena”, ndo estabelece uma ordem para
as instancias comunicativas; antes, convivemos com varios géneros e, se eles sdo relativamente
estaveis, sao historicamente construidos, ndo podem ser objetificados. A atitude de se estabelecer
listas engessa, pois, 0 movimento fluido das atividades humanas.

Sob esse aspecto, podemos inferir que nada, quanto a selecdo dos gé€neros a serem

estudados, pode ser decidido a priori, antes que sejam conhecidas as atividades sociais das quais os
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alunos participam, que valorizam e em que acreditam. De posse dessas informagdes, os géneros
podem ser selecionados, com objetivos especificos, a fim de que favorecam nao sé a apropriacdo da
escrita, mas também a implementacao de seus usos.

Dessa maneira, o grande problema, parece-nos, estda no fato de os géneros, ao serem
deslocados de instrumentos para objetos, perderem os aspectos que os caracterizam justamente
como o nivel real da atividade humana. O texto, que ¢ parte do género, mas ndo o representa na
totalidade, passa a ser o alvo do ensino, o que desmorona toda tentativa de um ensino eficiente.

Nos proprios PCNs (1998, p. 23), o texto ¢ visto como a unidade de ensino, comprovando
que os géneros recebem tratamento de objeto, e ndo de instrumento. Neles, ¢ posto que “ndo ¢
possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que decorrem de uma analise de
estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases”. E mais: “descontextualizados, sao
normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco t€ém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino sé pode ser o texto”.

Assim, para um ensino produtivo de lingua portuguesa, com base nos preceitos filosoficos
que apresentamos, devemos entender o texto como fexto-enunciado, ou seja, como materializagao
dos usos da lingua nas interagdes instituidoras por meio dos géneros. Em outras palavras, praticar o
ensino da lingua tendo o género como instrumento de ensino significa levar o aluno a entender,
mais que sua estrutura gramatical, suas condi¢des de producdo, e a escola existe para habilitar os
individuos a vida social. O foco, portanto, deve ser as praticas (orais e escritas) de uso da lingua em
diferentes atividades humanas, e ndo leitura e produgao de texto.

Outro aspecto da filosofia bakhtiniana a considerarmos nesse ponto € que, se o signo
(interpelado por contetidos axioldgicos) € elo entre consciéncias individuais, e a linguagem,
enquanto instituidora de interagdes sociais, constitui os individuos (nogao de alteridade) mediante
os géneros do discurso, dispositivos por meio dos quais os usos da linguagem instituem relagdes
sociais, como implicacdo pedagdgica, mais uma vez, tem-se a fuga da objetificacdo dos géneros,
pois ¢ preciso promover um trabalho (continuo) de elaboragdo didatica que considere a dimensao
intersubjetiva para justificar a abordagem subjetiva.

Somente apds conhecer as praticas sociais mediadas pela linguagem de uma série € que o
professor pode incidir sobre elas, ressignificando-as. Aqui, ¢ valido ressaltarmos que o papel do
professor, em boa medida, consiste em ampliar o capital axioldgico de seu aluno, mediante a
democratizagdo do saber, com vistas a promover sua inclusao social.

Nessa perspectiva, Hamilton (2000) fala em praticas de letramento, considerando-as como
as vivéncias, os valores internalizados pelos individuos, e em eventos de letramento, considerando-

os como todas as interacdes humanas em que a escrita estd presente, sendo usada com uma
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finalidade interacional e apresentando materialidade fotografavel. O autor vale-se da metafora do
iceberg para explicar a agdo docente, segundo a qual as praticas de letramento seriam a base do
iceberg e os eventos seriam o topo. Nossa acdo docente, para ser eficaz, deve partir do
conhecimento das praticas para interferir nos eventos, ressignificando, assim, as praticas.

Desse modo, grande parte do fracasso escolar pode residir exatamente na ndo observagao
desse preceito: se quisermos, portanto, que nossos alunos “interiorizem” a norma culta e que a
utilizem adequadamente em diversas situagdes sociais, € preciso ressignificar os espagos sociais por
onde circulam. Nao basta informar-lhes as regras da norma culta, por exemplo, seria preciso leva-
los a participar de eventos, de atividades reais, com valor social, em que seja utilizada essa norma.
Esses eventos, tornados meio social imediato, alterariam, entdo, suas praticas, num movimento
continuo.

Uma das primeiras agdes para reverter esse quadro seriam as praticas de letramento de uma
comunidade estarem descritas no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, para, assim, orientar a acdo
docente. Em seguida, a elaboracgdo didatica constitui etapa fundamental para o sucesso do ensino de
lingua. Nao hd como tangenciar essa a¢do, ndo ha uma formula para o sucesso do ensino de lingua
portuguesa, seja na educagdo basica, seja na educacdo superior, a ndo ser a capacitacio tedrica e a
elaboracdo didatica (continua).

Cerutti-Rizzatti (2011), ao analisar se o sucesso ou fracasso na apropria¢ao da lingua escrita
na escola estaria na opg¢ao metodologica em si mesma, considera que esse dominio [das relacdes
fonémico-grafémicas] tem evidentemente implicagdes com a escolha do método de alfabetizagao,
mas transcende a essa mesma escolha, suscitando outros fatores pertinentes ao processo de
apropriacdo da escrita. A autora ressalta que ¢ o maior dominio teérico do professor na op¢ao
epistemologica a que procedeu e uma maior competéncia para a elaboragdo didatica que consolida
a acdao metodologica cotidiana.

Por isso, apesar de muitos ainda perguntarem qual o método mais eficiente para o ensino
desta disciplina, ndo hd um método que determine a eficacia do ensino, ha, sim, estudo teorico e
muito trabalho diario a ser feito quando se quer bons resultados no ensino de lingua portuguesa.
Assim, a chave, parece (e sempre nos pareceu), esta na capacitagdo profissional do professor, que
deve ser um estudioso de sua area, tedrica e filosoficamente, e no trabalho diario que executa, com

vistas a atender as orientagdes dos documentos oficiais que regem a atividade docente.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
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Tendo em vista as concepgdes filosodficas discutidas até aqui, bem como suas implicagdes
metodologicas, aplicamos, no segundo semestre do ano de 2010, uma atividade de iniciacdo
académica com alunos do primeiro ano de diversos cursos superiores da Universidade Federal da
Fronteira Sul — UFFS, referente a um projeto intitulado Projeto Comunica: Laboratorio de
Produgdo Textual. Essa atividade bem pode ilustrar como, a partir de fundamentagdo filos6fica da
LA, atividades podem ser desenvolvidas, em qualquer nivel escolar, a fim de ressignificar a relacao
de nossos alunos com as praticas de leitura e de escrita.

O projeto, idealizado pelo entdo Reitor da Universidade, professor Dilvo Ristoff, consistiu
em oferecer a estudantes de graduagdo a oportunidade de desenvolverem suas habilidades e
competéncias de producdo textual. A oportunidade de participar do projeto foi oferecida a
estudantes que se encontravam em situacao de vulnerabilidade socioeconomica, de todos os 5
campi que integram a Universidade.

O Comunica constituiu-se em um Laboratoério que contribuia, de um lado, para o
desenvolvimento da competéncia de producao textual dos académicos envolvidos no projeto e, de
outro, para o registro da vida institucional da UFFS, a medida que os alunos envolvidos eram
encarregados de produzir fextos da esfera jornalistica (noticias, reportagens, denuncias etc.)
semanalmente sobre as atividades mais relevantes da Universidade. O projeto funcionou da seguinte

forma:

a. Foram selecionados 30 (trinta) estudantes, sendo 10 (dez) para o Campus de Chapeco-SC
(Campus sede) e 05 (cinco) para cada um dos demais campi, que receberam Bolsa de

Iniciagdo Académica. Participaram também estudantes voluntarios em todos os campi.

b. A equipe de professores foi composta por um coordenador geral, do Campus Sede, e por

professores-orientadores em cada um dos 5 campi,

c¢. Em cada campus, professores de "Leitura e Producao Textual" orientaram grupos de
estudantes, com o compromisso expresso de produzir textos, inicialmente, da esfera

jornalistica, que tivessem como publico preferencial os professores, técnicos e estudantes

da UFFS;

d. Cada estudante ficou responsavel pela apresentacao de pelo menos um texto de qualidade

publicavel no informativo da UFFS num determinado dia da semana, impreterivelmente;

e. Cada estudante tinha o prazo de uma semana para produzir o seu texto;
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f. Os textos eram lidos e avaliados pelo professor orientador, que deu a conhecer os seus

comentarios ao estudante, para que fosse edita-lo ou reescrevé-lo para a entrega final;

g. Os textos considerados pelo professor orientador do interesse de toda a UFFS, ou da
comunidade de todo um campus, foram encaminhados a Diretoria de Comunicagdo da
universidade para analise e possivel publicacdo. Os textos publicados tiveram a sua autoria

identificada;

h. Para os textos ndo publicados no sitio da UFFS, foi criado um espago alternativo de

divulgagdo: um blog institucional;

i. Além de produzir o texto semanal, a equipe do projeto participou de atividades formativas,

tais como: leituras orientadas, ciclo de debates, oficinas de producao textual.

k. Semanalmente, foram realizadas reunides de pauta para definir as tematicas dos textos.

Atuando no Campus Laranjeiras do Sul-PR, coordenamos*, em 2010/2, uma equipe
composta por 5 alunos: 1(uma) aluna bolsista e 4 (quatro) alunos voluntarios. Em um semestre, a
equipe produziu cerca de 30 textos publicaveis, sendo 3 deles divulgados no Boletim Informativo
da Universidade, distribuido para mais de 4 mil enderegos em todo o territdrio nacional, 15 textos
postados no blog institucional e 1 texto publicado em um jornal local.

Do ponto vista tedrico-metodoldgico, o projeto proporcionou o desenvolvimento das
competéncias comunicativas por meio de situagdes reais de uso da linguagem, permitindo a
superagao da artificialidade presente em varias praticas pedagdgicas. Além disso, possibilitou que
os estudantes se sentissem reconhecidos pelos textos publicados nos veiculos da Universidade ou
veiculos externos, motivando-os a migrarem para textos mais complexos.

Possibilitou, também, tornar o dia a dia da UFFS um objeto de observagdo e atualizagdo,
propiciando aos estudantes melhor conhecer e tornar conhecidos os agentes do ensino, da pesquisa,
da extensdo e da administragdo, os seus métodos, técnicas, limites, possibilidades e motivagdes. A
integracao desses alunos com a comunidade académica também representou um ponto positivo do
projeto, visto que esses alunos se mobilizavam semanalmente para entrevistar professores, alunos e
demais funcionarios, com o objetivo de colher informagdes relevantes para as produgoes.

Outro aspecto interessante foi o fato de os 4 alunos voluntarios terem cursado a disciplina
Leitura e Producdo Textual I, no semestre anterior, com mesmo orientador do projeto, e
apresentarem certa defasagem quanto a leitura e producao de textos. Durante a execugdo do projeto,
no entanto, os textos eram de qualidade e com poucas indicagdes para reescrita, 0 que nos levou a

seguinte conclusdo: durante todas as aulas, produziamos textos, dos mais variados géneros. No

4 Apenas o segundo autor deste texto atuou no projeto descrito nesta secéo.
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entanto, os textos eram produzidos e recolhidos para andlise; logo, eram produzidos para o
professor. J& no projeto, os alunos, que trabalharam com os mesmos géneros estudados em sala de
aula, produziam para toda a comunidade académica.

Inevitavelmente, em sala de aula, podemos concluir, os géneros estudados acabavam por ser
reduzidos a objetos de ensino, a medida que ndo foi proporcionada aos alunos a “simula¢do” da
atividade social como um todo. Eles tinham um propdsito comunicativo, um “modelo”
relativamente estavel de produgdo (considerando aspectos de forma e de conteido), mas ndo tinham
interlocutores reais, ndo tinham um auditorio; portanto, também ndo poderiam assumir nenhuma
voz social.

Com a execucdo do projeto, uma atividade ‘“realmente real”, os alunos rapidamente
assumiram uma voz social, tendo o resultado sido surpreendente. Apos essa observacao, foi aplicada
a mesma atividade em outra turma de graduagdo para verificar, se numa situacao real de producao,
o nivel de envolvimento com o texto aumentaria e, consequentemente, se a produgdo textual
apresentaria melhoras.

Os alunos foram convidados a escrever para um jornal local, intitulado Correio do Povo
Paranaense, com o qual foi feita uma pareceria. Em busca de uma situagao mais proxima possivel
da producdo de um jornal real (e ndo ficticio, para ndo parecer atividade “escolar”), duas jornalistas
foram convidadas para palestrarem aos alunos, com informagdes sobre como um jornalista se
organiza para a produ¢do de um texto, considerando desde a busca de informagdes até a revisao
final do material. Em seguida, os alunos tiveram o prazo de uma semana para que investigassem
temas socialmente relevantes para a comunidade do municipio de Laranjeiras do Sul (ja que o texto
seria lido por essa comunidade) e apresentassem um texto.

O resultado foi o0 mesmo: alunos com graves erros nas produgdes anteriores, como falta de
adequag¢do ao tema, falta de progressdo textual, de organizacdo cronoldgica dos fatos, de
concordancia verbal etc. produziram bons textos, textos que requeriam poucas correcdes para
publicacdo. Esse resultado pode comprovar como nossas praticas escolares necessitam ser inseridas
em contextos sociais mais amplos, mais proximos das atividades cotidianas da sociedade.

Além de terem sidos orientados quanto as questdes relevantes para a produgao textual (como
aspectos gramaticais e discursivos, considerando principalmente a adequagdo da linguagem ao
publico, com o que puderam perceber a importancia de se utilizar a norma culta, considerando que
um publico variado de leitores teria acesso ao texto), foram orientados quanto a possibilidade de
produzirem textos voluntariamente para o jornal, uma vez que, com a parceria feita, o jornal
reservou um espaco permanente para que o publico local publique textos a qualquer momento,

aprovando a iniciativa do projeto e concordando com a necessidade de os leitores também poderem
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atuar como produtores, posto que, se engajados, sdo os principais observadores do que acontece na

sociedade.

5. EM SINTESE

Parece-nos evidente que a filosofia de Bakhtin pode ser utilizada para direcionar a acao
pedagogica. A compreensdao (e aceitacdo) de que a cognicdo humana ¢ social e historicamente
situada nos conduz, inevitavelmente, a abandonar alguns (pre)conceitos reproduzidos nas praticas
escolares, como o de acreditar que o fracasso escolar, apontado pelos indicadores nacionais, €
responsabilidade do ndo querer “aprender a aprender” de nossos alunos, ou mesmo, exclusivamente,
culpa de professores.

Hé uma historia brasileira em curso da qual todos (professores e alunos) participam e somos,
portanto, efeito dela. H4, por isso, muitos entornos que instauram a relacdo professor-aluno e que,
nesse sentido, acarretam alguns resultados (de fracasso ou de sucesso). Contudo, também podemos
agir responsivamente sobre o rumo da historia.

Podemos, em boa medida, contribuir, enquanto professores, para o percurso de seu rumo e
ressignificar algumas crengas (como a de que ndo ha nada a fazer pela educacdo), alguns valores
(como o de que professor ¢ “sofredor”) e alguns ritos (como o de ndo preparar boas aulas em

3

escolas publicas, onde nao seremos ‘“vigiados”, cobrados pelos pais ou coordenadores, pois
exatamente nesse contexto em que nao ha quem nos “vigie” ¢ que nossa responsabilidade para com
os alunos — que ndo tém ninguém por eles — multiplica-se).

Se o mundo exterior ¢ o centro organizador de nosso mundo interior, através da e pela
linguagem, nos, professores de portugués, possuimos excelentes condi¢des para o €xito em nossa
tarefa de mediar a aquisicdo da lingua escrita: porque conhecemos nossa lingua, suas
especificidades e seu funcionamento como nenhum outro profissional, e porque podemos, entdo,
utilizar esse conhecimento para incidir sobre o0 mundo interior de nossos alunos.

Isso parece confirmar a necessidade de organizarmos atividades escolares que fujam da
artificialidade escolar, que se aproximem das necessidades sociais mais relevantes. Nao apenas para
estimular o aluno, mas para que atividades mais reais ressignifiquem suas praticas sociais e que,
assim, tenham mobilidade social e ndo mais representem nimeros negativos nos indicadores
nacionais.

As respostas as perguntas feitas no inicio do texto (Como mediar o processo de aquisi¢ao da
norma culta — oral e escrita — e ndo alimentar os indicadores de fracasso escolar? Como incidir

sobre esse problema, uma vez que os usos escolarizados da escrita parecem lacunares em varios
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entornos, em nivel nacional?), a luz da filosofia bakhtiniana presente no escopo tedrico da LA,
parecem ser a capacitagdo teorica e filosofica do professor, aliada a um continuo exercicio de
elaboragao didatica.

Esses aspectos, combinados com a nog¢ao de que a escola representa um microaspecto
inserido num contexto social mais amplo, garantem ao professor uma real noc¢do de seu alcance e de

seus limites com a pratica docente. Ao que lhe cabe, pois, ha muito trabalho a ser feito.
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