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MULTIMODALIDADE CONSTITUTIVA E ESTRATEGIAS
DISCURSIVAS EM PRATICAS DE LEITURA MEDIADA

CONSTITUVE MULTIMODALITY AND DISCURSIVE
STRATEGIES IN MEDIATED READING PRACTICES
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Resumo: Este artigo centra-se sobre o ensino de interpretacdo e de compreensdo e assume como
objetivo primordial contribuir para o seu aprimoramento em cenario contemporaneo. Para isso,
baseia-se, metodologicamente, em préticas de leitura mediadas (GERALDI, 2013),
considerando de modo significativo a ativacdo de trés tipos de memoria, estreitamente ligadas
a uma tripartida competéncia discursiva: linguistica, situacional e semantico-pragmatica
(CHARAUDEAU, 2004). Em didlogo também com Cosson (2010), este trabalho propde
correlacionar as referidas memorias e as correspondentes competéncias, em uso em atividades
de leitura orientada, a tripla taxonomia texto, contexto e intertexto (em sentido amplo). Partindo
da suposicdo de que essas categorias podem ser acionadas em tarefas de leitura mediada, pela
focalizacdo de estratégias linguistico-discursivos dispostas em géneros escritos organizados sob
diferentes niveis de manifestacdo multimodal (DIONISIO, 2011), esta pesquisa apresenta uma
proposta didatica para o ensino da leitura na contemporaneidade com apoio em um anuncio
publicitario — género multimodal por exceléncia — e em um poema — menos visualmente
informativo. Considerando a multimodalidade intrinseca dos géneros (ROJO; BARBOSA,
2015) e seu continuo, este artigo apresenta, enfim, uma proposta tedrico-metodoldgica que
procura lidar com os desafios do ensino de leitura na atualidade e ultrapassa-los.

Palavras-chave: Leitura mediada. Estratégias linguageiras. Multimodalidade. Memorias.
Competéncia discursiva.

Abstract: This article focuses on interpretation and compreehension teaching and aims at
contributing to its improvement in a contemporary setting. To that end, the paper is based,
methodologically, on practices of mediated reading (GERALDI, 2013), considering the
activation of three types of memory, closely linked to a tripartite discursive competence:
linguistic, situational and semantic-pragmatic (CHARAUDEAU, 2004). In parallel with
Cosson (2010), this work proposes to match the mentioned memories with their corresponding
competences, in use in guided reading activities, to the triple taxinonomy that involves text,
context and intertext (in a broad sense). Assuming that these categories can be activated through
mediated reading tasks, by focusing on linguistic-discursive strategies arranged in organized
written genres under different levels of multimodal manifestation (DIONISIO, 2011), this
research presents a didactic proposal for the teaching of reading in contemporary times by the
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use of an advertisement — a traditional multimodal genre — and of a poem — less visually
appealing. Considering the intrinsic multimodality of genres (ROJO; BARBOSA, 2015) and its
continuum, this article presents, finally, a theoretical-methodological proposal which deals with
the challenges of teaching reading skills nowadays and that seeks to surpass them.

Keywords: Mediated reading. Language strategies. Multimodality. Memories. Discursive
competence.

Para conhecer as coisas, ha que dar-lhes a volta, dar-lhes a volta toda.

(José Saramago)

Leitura e mediacdo

Em Janela da Alma, documentario produzido por Jodo Jardim e Walter Carvalho em
2001, José Saramago, em atencdo ao olhar sobre aquilo que nos cerca, tece a licdo enunciada
pela epigrafe. Neste artigo, a fala de Saramago conduz nossa reflexdo sobre a maneira de
acolhermos — como professores mediadores da relagdo entre o estudante e o texto — o leitor em
formacéo, em suas trilhas de indagacdo, diante das produgdes textuais com as quais se pde em
dialogo.

Ao acolher, o professor — mediador — materializa a mediacéo entre textos e leitores. Isso
significa dizer que, dentre outras acOes, ele oferece orientagdes claras ao aluno a respeito néo
s6 de como pode se apropriar dos textos, mas também de que deve assumir um olhar de
interpretacdo para lé-los como espaco de encontro de vozes. A luz da perspicaz ligio proferida
por Saramago, esse acolhimento deve possibilitar, assim, que esse leitor em formacdo — ao se
apropriar dos textos — construa seu proprio lugar de leitura, sem se deixar comandar por um
Unico angulo de analise, por um Unico jeito de ler, aquele muitas vezes imposto pelo professor.
Além disso, na atividade de mediacdo, deve-se encorajar o leitor a movimentar-se sobre o texto,
indo da linearidade do dito a profundidade de sentido suscitado; indo da “compreensdo
responsiva” a “interpretagdo criativa” (GERALDI, 2013, p. 33). Ou, na perspectiva do
pesquisador francés Patrick Charaudeau (2018), partindo das atividades de interpretacdo e
chegando & compreenséo textual, tomada esta como “um momento de apreensdo global do

sentido que resulta de diferentes atividades de interpretagdo”. (p. 10).

2 Parece valido ressaltar que a perspectiva de responsividade adotada por Geraldi (2013) ancora-se em sua leitura
qualificada dos postulados advindos de Bakhtin e do Circulo (2002).
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Na verdade, para se respeitar esse lugar de leitura conquistado pelo olhar de
interpretacdo do aluno e fazer do ato de ler, em consequéncia, uma experiéncia de fato para a
vida e de vida, como ressalta Petit (2009, p. 48), isto &, a fim de que o leitor em formacao possa
se informar, se formar, se inconformar, se deleitar..., ele deve ser conduzido a apreciar o texto
segundo uma espécie de chave de leitura. De posse dessa chave, ele podera “percorrer as
palavras revirando-as do avesso para descobrir o dizivel ainda e sempre coberto pela superficie
das coisas, das simples coisas” (GERALDI, 2013, p. 31); ele podera, afinal, dar a “volta toda”
(SARAMAGO, 2001) para interpretar e compreender, finalmente, o lido.

Essa introducdo nos conduz a uma pergunta: em atividades de leitura produtiva em sala
de aula, como o professor pode, na pratica, mediar esse processo de descobertas que convida o
leitor em formagéo a por-se, efetivamente, em movimento sobre o texto — objeto multifacetado
—, considerando-se, inclusive, os desafios da contemporaneidade?

Neste artigo, pretendemos justamente considerar esse como fazer com base em um
trabalho de mediacéo do professor, na préatica de leitura em sala de aula, focalizando, sobretudo,
a construcao linguistico-discursiva do texto, podendo as construc¢des textuais estarem inseridas
em diferentes tipos de troca (verbais, icOnicas, gestuais). Isso significa que nosso interesse recai
sobre a anélise de estratégias linguageiras acionadas a partir dos diferentes componentes da
linguagem — como a sintaxe, a morfologia, a fonologia, a semantica, a pragmatica — dentro, é
claro, de uma situacao discursiva determinada, com vistas a conscientizacdo de que a producéo
de sentido ndo pode apartar-se da essencial costura entre gramatica, texto e discurso.

Diante disso, parece fundamental ressaltar que esse agenciamento nem sempre se da
apenas sobre o texto escrito, sobre o texto verbal, podendo ocorrer sobre textos orais, visuais,
verbo-visuais® (como as tirinhas), verbo-sonoros (como as cangdes), verbo-voco-visuais* (como
os filmes musicais) dentre outros. Além disso, como bem ressalta Feres (2021, p. 82), mesmo
0s textos exclusivamente verbais e escritos “recorrem a imagens mentais, fruto da imaginagao,
além de se nutrirem de outros cddigos de linguagem diversos do cédigo linguistico, como o0s
dos gestos, dos comportamentos institucionalizados, das vestimentas, que também incluem

sentidos na sua compreensao final”.

3 A verbo-visualidade é assumida aqui na perspectiva de Brait (2013), segundo a qual textos verbo-visuais s&o
aqueles cuja constituicdo se da pela articulagdo entre a dimenséo linguistica — oral e escrita — e a imagem.
4 Os textos verbo-voco-visuais sdo tratados, neste artigo, a luz das pesquisas de Paula (2017), para quem a
verbivocovisualidade refere-se ao trabalho integrado entre as dimensBes sonora, visual e o(s) sentido(s) das
palavras.
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Também Dionisio (2011) considera a multimodalidade como “trago constitutivo do
texto falado e escrito”. (p. 139). Assim, tratando, por exemplo, da multimodalidade discursiva
da escrita, a autora destaca que todos 0s géneros — mesmo 0s escritos — sdo sempre multimodais,
tendo em vista “a propria disposi¢do grafica do texto, no papel ou na tela de computador”
(DIONISIO, 2011, p. 141), o que é confirmado por Rojo e Barbosa (2015). As pesquisadoras
ressaltam, em referéncia a diagramacdo de textos escritos sem ilustracdo, a ideia da inerente
multimodalidade dos géneros. Mas o fazem ressalvando o fato de que ha géneros mais
modelares para o trato da multimodalidade, o que ecoa também da reflexdo de Dionisio (2011),
ao afirmar que “ha diferentes niveis de manifestagdo da organiza¢do multimodal”. (p. 142).

Desse modo, por um lado, estruturados sob a semiose palavra-imagem, textos que se
oferecem, na contemporaneidade, como aqueles filiados, por exemplo, ao género anincio
publicitario — que serd retomado adiante —, colocam ainda mais em destaque processos de
textualizacdo que se assentam sobre recursos multimodais. Por outro lado, um poema sobre o
papel — como visualizaremos a frente — pode ser tomado como um género menos multimodal
por sua configuracdo ser, predominantemente, verbal.

Adiante, veremos que as estratégias linguageiras mencionadas, passiveis de
identificacdo em atividades de leitura sobre textos com maior ou menor grau de manifestacao
da organizacdo multimodal, sdo decorrentes do acionamento de uma tripla competéncia,
correspondente a ativacao de trés tipos de memadria: de discurso, das situacdes de comunicacao
e das formas (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004, p. 326). Sobre essas memorias e
competéncias, discorreremos, posteriormente, com vistas a fundamentar nossa proposicédo
didatica para um ensino de leitura atento também a multimodalidade discursiva no @mbito do
continuum da informatividade visual (DIONISIO, 2011, p. 139).

Na interacdo entre autor-texto-leitor, o sentido coconstruido resulta de se dizer a
informacéo de um modo e ndo de outro. Como um efeito do “funcionamento da lingua”
(MARCUSCHI, 2008), dentro de um contexto socio-histérico especifico, os aspectos
linguistico-discursivos, no trato com o texto em sala de aula, ndo podem ser desprezados diante
do objetivo de formacdo de um leitor critico, criativo e autbnomo.

Evitamos, assim, fazer o leitor em formacéo acreditar que o ato de ler e a producéo do

sentido podem se dar de acordo com as meras impressdes de cada um; afinal, o que se aponta

como dito no texto deve estar respaldado pelo que, de fato, consta Ia, na sua superficie
ou nas entrelinhas. Deve estar autorizado pela presenca de uma palavra, de uma
expressdo, de um sinal qualquer. Do dito é que se parte para 0 nao dito; ou para 0s
diferentes tipos de dizer implicito. (ANTUNES, 2010, p. 79)
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O que ocorre, entretanto, é que, na escola, as atividades de leitura centram-se, muitas
vezes, sobre 0 mero reconhecimento e classificacao das estruturas da lingua, privilegiando-se o
trabalho com habilidades metalinguisticas preocupadas, exclusivamente, com as funcdes
morfossintaticas dos itens gramaticais. A dita pratica docente voltada a uma gramatica
contextualizada “oculta, muitas vezes, 0 fato de que essa contextualizacdo se refere
normalmente a retirada de frases e periodos de um texto, sem qualquer referéncia ao
funcionamento do fendbmeno gramatical em estudo na producdo de sentido dos discursos”
(MENDONCGA, 2006, p. 222), a necessidade de entendé-lo para a efetiva interpretacdo e
compreensdo global dos textos. Tomado como pretexto para 0 ensino da gramatica
descontextualizada e identificado segundo um recorte autossuficiente, o texto €, muitas vezes,
ignorado em sua dimensé&o global e multimodal de sentido.

Em consequéncia, ndo se ensina ao aluno a passagem do significado, apreendido na
superficie do texto, a significacao, discursivamente produzida no dialogo entre as experiéncias
do leitor e as capturadas no ato da leitura. O aluno ndo € encaminhado a experimentar a leitura
apropriando-se integralmente do texto lido, no @mbito de um circuito tanto de formagéo — para
a vida —, quanto de prazer — de vida (PETIT, 2009, p. 48).

Ainda que haja, na atualidade, constantes campanhas em todo o pais a ecoar a recorrente
ideia de leitura como um bem — conforme o que comprova, por exemplo, o slogan® promovido
pela Assembleia Legislativa do Estado do Amapa no ano de 2021 —, é possivel verificar certo
distanciamento entre a promocéo a leitura e o efetivo aprimoramento da competéncia leitora
dos alunos®.

A esse respeito, Luiz Percival Leme Britto (1999) salienta que os slogans de campanhas
de leitura, apesar de exaltarem a leitura como um meio de acesso a informagao, ndo evidenciam
a ideia de que a informacé&o € oriunda, necessariamente, de jogos de poder, configurando-se sob
a forma de um produto sécio-historico. Dito de outro modo, campanhas de promogdo a leitura,
por si mesmas, parecem ndo ser suficientes a formacao de leitores e, muito menos, de leitores

criticos. Sob certa perspectiva, tais campanhas parecem servir mais a promocao

5 Em anlncio assinado pela Assembleia Legislativa do Estado do Amapa, no ano de 2021, Ié-se o seguinte texto,
sob a ilustragdo de um sorridente livro: “Doe imagina¢do, doe livros”. Disponivel em:
http://www.al.ap.gov.br/pagina.php?pg=exibir_noticia&idnoticia=20120. Acesso em: 28 set. 2021.
¢ Dados do ENEM de 2019, por exemplo, mostram que 143.736 candidatos tiraram zero, entre os 3.935.237
milhdes que se submeteram ao exame. Os zeros de 40.624 candidatos foram motivados por fuga ao tema, o que se
relacionaria, segundo ideias de Feres (2016), diretamente a uma inaptidao para a leitura.
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pessoal/institucional daqueles que as assinam do que a acdes que contribuam, efetivamente,

para a formacao leitora dos estudantes do pais.

Na verdade, as acOes, empreendidas no universo da leitura mediada, é que levardo os
alunos a perceberem que a informag&o é sempre um acontecimento interpretado. A significacdo
do acontecimento “depende do olhar que se estende sobre ele, olhar de um sujeito que o integra
num sistema de pensamento e, assim fazendo, o torna inteligivel”. (CHARAUDEAU, 2006, p.
95). E esse olhar de interpretacdo, na efetiva construcdo do acontecimento, mobiliza indices
linguisticos e semiologicos, segundo restrigdes situacionais e projetos de dizer. Sdo indices que
devem ser desvendados pelo leitor em formagéo em um trabalho de mediacdo do ato de ler, a
fim de se atestar que a linguagem ndo € neutra. Cada construgéo linguistica mobiliza “sentidos,
visdes de mundo e valores constitutivos das relagdes sociais mais amplas”. (BARBOSA, 2013,
p. 238).

Nesse sentido, retomamos a importante ideia da media¢do. Segundo essa proposta, o
professor assume o papel de orientador dos maltiplos caminhos que o aluno pode seguir a fim
de alcancar a posicdo de sujeito leitor. Em sentido oposto, podemos nos deparar, em
contrapartida, com resultados reveladores de possiveis problemas quanto ao encaminhamento
dado a formacéo da competéncia leitora. A esse respeito, a qualidade das respostas apresentadas
nas provas discursivas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira em diferentes vestibulares
CEDERJ, promovidos — no ambito do estado do Rio de Janeiro — pela Fundacdo CECIERJ,
convida a uma analise.

Para citar um exemplo, numa das questdes discursivas da prova de Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira do vestibular CEDERJ 2012/2 — a partir de trecho retirado da obra “Leite
derramado”, de Chico Buarque —, pedia-se aos estudantes que explicassem a imagem do casarédo
de Botafogo construida pelos adjuntos adnominais do periodo a seguir: “Ali ha quartos
enormes, banheiros de marmore com bidés, varios salGes com espelhos venezianos, estatuas,
pé-direito monumental e telhas de ardésia importadas da Franga”. Ao enunciado proposto,
alguns responderam, estritamente, a luz da classificacdo gramatical. Para ilustrar, segue a
resposta de um aluno: “quartos (substantivo), enormes (adjunto adverbial), banheiros
(substantivo), de marmore (adjunto adnominal) e com bidé (adjunto adnominal)”’. Como ¢
possivel observar, a resposta que poderia apontar para “imagens de luxo, monumentalidade,
riqueza, exagero” despreza a construcdo do sentido para se fixar na obsessdo gramatical.

Diante do exemplo apresentado, temos de concordar, em parte, com Perini (1996, p. 28),

quando ele “exclui a possibilidade de se utilizar a gramatica como um dos caminhos para a
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leitura”, entendendo que, nesse caso, 0s conteldos gramaticais — como unidades de ensino —
sdo tratados de forma isolada, analisados apenas estruturalmente no alcance da identificagéo e
da classificacdo dos itens linguisticos. Entretanto, € possivel estabelecer uma forma de mediar
a relacdo do estudante com o texto com base no uso dos componentes gramaticais como um
meio para a leitura, considerando-os totalmente integrados as condi¢@es de producédo dos textos

e, nessa direcdo, determinantes para a producdo de sentido. Eis o que contemplaremos a seguir.

Memodrias, competéncias e estratégias

Apesar de ndo almejarmos eleger o modelo de analise ideal a ser empregado em
atividades de leitura mediada, pensamos que certas agdes podem ser ensinadas aos alunos nos
diferentes niveis da educacdo basica.

Somos instigados a fazer isso em decorréncia de certo vao deixado diante do tratamento
dispensado ao texto em sala de aula. A esse respeito, Marcuschi (2008, p. 52) nos alerta que,
introduzidas como motivagdo para o ensino, “as formas de acesso, as categorias de trabalho ¢
as propostas analiticas” — relativas aos textos lidos em sala de aula — n&o sofreram, no entanto,
alteracoes.

Com respaldo na Teoria Semiolinguistica do Discurso, de Patrick Charaudeau
(1983,1992, 2001, 2004, 2006), podemos mobilizar um aporte tedrico que permite amparar o
professor frente a “propostas analiticas”, organizadoras de “formas de acesso” e de “categorias
de trabalho”, em atividades de leitura mediada. Assim, pretendemos estabelecer uma ligacao
efetiva entre o que a teoria linguistica oferece e 0 modo de se ensinar leitura na escola, na
passagem entre o0 que a universidade ministra em seus cursos de formacéao de professores — que
deve ser atravessado por uma discussdo pedagogica — e 0 que a escola necessita na sua pratica
real de ensino de leitura.

Da Semiolinguistica, aprendemos a licdo de que 0s sujeitos, no ambito de seus projetos
de escritura, adotam estratégias discursivas que operam, geralmente, uma espécie de gestao de
impedimentos e de autorizag¢des na busca por se alcancar o objetivo de sentido pretendido. Essa
dita gestdo estratégica sugere que a producdo de textos, para Charaudeau (1983), &
simultaneamente uma expedicdo e uma aventura.

Como uma expedicdo, pressupde-se que 0 sujeito produza enunciados, dentro de um
projeto comunicativo, almejando que o interlocutor real coincida com o idealizado no sentido
de aderir ao objetivo proposto. Para tanto, o enunciador lanca mao de estratégias discursivas

gue déo clareza ao contrato comunicativo vigente, o qual rege com seguranca e previsibilidade
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a relacdo entre os sujeitos em interacdo. Ao ver enunciado, por exemplo, “Era uma vez...”, em
contos de fadas, parece claro que o leitor espere a narracdo — em uma dimensdo que pode ser

tanto verbal, quanto verbo-visual — de um acontecimento, disparado pela situagéo inicial.

A esse respeito, vale ressaltar, contudo, que os efeitos de sentido pretendidos dentro da
mise-en-scene expedicionaria, tracada pelo sujeito que comunica, podem ou ndo ser 0s
partilhados pelo leitor real.

Por um lado, mesmo sendo efeitos de sentido partilhados pelo leitor, Geraldi nos lembra
de que ele ndo deve neles permanecer, “sob a pena de a experiéncia estética da leitura se tornar
alienante: depois da Ultima palavra, € preciso retornar a vida prépria, enriquecido pelo trabalho
produtivo da leitura”. (GERALDI, 2013, p. 31). Diante da mesma expressdo “Era uma vez...”,
apreendida, mais comumente, em contos de fadas, o leitor pode ser encaminhado a leitura de
outro género textual, como um anudncio publicitario, dado em semiose verbo-visual. Desse
anuncio — texto multimodal por exceléncia —, extraimos o seguinte trecho verbal, ao lado da
fotografia de uma mulher com olhar sedutor, que faz alusdo a imagem da Branca de Neve (seja
pela cor preta dos cabelos, seja pelos tons azul e vermelho da roupa e dos acessorios, seja pela
maca que lhe é oferecida): “Era uma vez uma garota branca como a neve/ Que causava muita
inveja ndo por ter conhecido sete andes/ Mas varios morenos de 1,80m”.’

O emprego da expressao “Era uma vez...” pode suscitar, no leitor em formacéo, o
sentido bifurcado da narracdo que se inicia (modo de organizacgéo discursivo tipico dos contos
de fadas) e da argumentacdo que se promove (dimensao prépria das publicidades), confirmada
pelo slogan que acompanha o texto: “Vocé pode ser o que quiser” e pela imagem,
sedutoramente transgressora, da “princesa”, em uma clara experiéncia de leitura produtiva. Nos
distintos géneros — conto de fadas e anuncio publicitario —, o uso do recurso “Era uma vez...”
atende a objetivos diferentes.

Mais especificamente, tomada como expressdao empregada em um dos anuncios
publicitarios de uma conhecida empresa de cosméticos, em dialogo com a semiose visual, “Era
uma vez...” deve ser lida com apoio em uma proposta teérico-metodologica que atente para 0s
recursos multimodais — bastante expressivos — em jogo. Ou seja, 0 texto deve ser apreendido,
sob essa perspectiva, como uma producao nao apenas verbal, mas também visual, com base na
qual se realizam inferéncias. Segundo Charaudeau (2018), a inferéncia é um “mecanismo

cognitivo pelo qual o receptor de uma mensagem interpreta, a partir de um ato de linguagem

" Esta propaganda esta disponivel em: https://www.pinterest.pt/pin/606930487257390535/. Acesso em: 28 set.
2021.
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dado, um sentido que ele tira dos elementos que foram enunciados, seja combinando-os entre
si, seja apelando para dados da vizinhanca linguistica e para saberes sobre os interlocutores”.

(p. 14).

Tais acBes inferenciais sobre as parcelas verbal e imagética das producGes textuais
podem ser tanto centripetas, voltadas para dentro do texto, quanto centrifugas, expandidas para
fora do texto (CHARAUDEAU, 2018). Sob esse segundo movimento inferencial, a atividade
leitora mediada da condicdes ao aluno de flagrar o “Era uma vez...”, em primeiro lugar, na
direcdo de uma histdria cujo protagonismo é o da princesa idealizada dos ficcionais contos de
fadas (guardada no repertério imagético do leitor), em consonancia com um imaginario
sociodiscursivo de feminilidade tradicional. Em segundo lugar, possibilita ao aluno atestar o
“Era uma vez...” na dire¢do de “historia” protagonizada, na contemporaneidade, por uma
“princesa” transgressora. Tal “princesa” esta evidenciada imageticamente, no anuncio, pela
fotografia de uma mulher “real”, orientada, agora, por um imaginario sociodiscursivo de
feminilidade menos conservadora.

Por outro lado, ndo sendo todos esses efeitos de sentido partilhados pelo leitor, com base
em procedimento tedrico-metodoldgico que acene para a dimensdo verbo-visual do texto,
compreende-se a encenagdo discursiva como uma potencial aventura, dotada de
imprevisibilidade. Como uma aventura, o ato de linguagem empreendido filia-se a um contrato
comunicativo cuja vigéncia o leitor podera ndo aceitar, seja, dentre outros fatores, por
desconhecimento do contexto sdcio-historico, seja por falta de dominio de algum conhecimento
prévio, seja pela auséncia de controle sobre determinado mecanismo linguistico-discursivo em
ambito verbal e/ou visual.

Esses pontos devem ser considerados se estamos tratando de estratégias discursivas
como recursos para a reflexdo, em atividades de leitura mediada, com vistas a formacéo de
leitores competentes diante dos desafios da contemporaneidade.

Nesse momento, € necessario retomar a ideia de que é possivel ensinar a interpretar
textos com base em instrucdes de como descortinar essas estratégias de producdo de sentido
neles presentes. Esse ponto sugere haver, entdo, uma relacdo estreita entre estratégias
discursivas e interpretacédo de textos.

A professora Maria Aparecida Lino Pauliukonis nos lembra de que, “na linguagem da
interpretacdo do texto, examinar estratégias discursivas é analisar caminhos de que se valeu o
autor para melhor se aproximar de seus leitores e conseguir adesdao dos espiritos ao que ele

propde”. (PAULIUKONIS, 2007, p. 244). Estrategicamente, elementos linguisticos e
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extralinguisticos sdo empregados de modo coordenado com vistas a se alcangar certo objetivo,
cabendo ao mediador, na atividade de leitura, ajudar os leitores em formacéo a descortinar 0s
efeitos de sentido produzidos por tais mecanismos linguistico-discursivos alinhados. E isso se
faz por processos de inferéncias, analise de pressupostos e implicitos situacionais e o
estabelecimento de relages intertextuais. E decorrente, nesse sentido, do acionamento de uma
tripla competéncia, sendo esta correspondente a ativacdo de uma memodria linguistica,
situacional e semantico-pragmatica, assim triplamente classificada por Charaudeau (2004, p.

19).

Na apreciacdo das estratégias discursivas selecionadas face a determinado contrato de
comunicacdo vigente, o leitor desvenda, com base em sua memoria linguistica, as instrucdes
relativas a organizacao discursiva e formal do texto; de posse de uma memdria situacional,
descortina os procedimentos correspondentes ao projeto de fala do enunciador e seus propdsitos
de influéncia; por fim, calcado em uma memdria semantico-pragmatica, traz a luz os diferentes
conhecimentos e crencgas que circulam para a producéo do sentido.

A seguir, vamos nos ater aos meios linguisticos e discursivos empregados para a
consolidacdo de estratégias discursivas que demandam a ativagdo da tripla memodria.
Intentamos, assim, articular o estudo das memarias evocadas e das estratégias empregadas ao
ensino de uma metodologia de leitura. O leitor em formacao precisa ser conscientizado de que
a ativacdo dessas trés memorias, concretizadas no emprego de diferentes estratégias
linguageiras, € essencial a atividade de leitura. Exemplifiquemos a proposta didatica, com base,
agora, em um género de texto ndo prototicamente multimodal, apresentado, de forma original,
em material impresso. Trata-se do poema “A moda da casa”, publicado pelo poeta José Paulo

Paes no livro Anatomias, de 1967.

A moda da casa

Feijoada
Marmelada
Goleada
Quartelada

No que diz respeito a memoria dos discursos, 0 poema em tela faz apelo a representagdes
sociodiscursivas partilhadas em torno de uma época — década de 60 do século XX —, pautadas
em saberes de conhecimento sobre o periodo da Ditadura Militar no Brasil e em saberes de
crenca sobre as opiniBes circulantes a respeito do que esse periodo representou para uma nagao

submetida a poder ditatorial. Atento ao percurso da leitura mediada, o aprendiz é orientado a
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colocar em cena o fato de o0 ano de 1967 inserir-se numa fase antidemocrética brasileira, apds
0 Golpe Militar de 1964, e a julga-la como momento de grande luta velada por liberdade de
expressdo. Nesse caso, a leitura depende do acionamento do que Charaudeau (2018) designa
por inferéncias centrifugas (externas) interdiscursivas (vinculadas aos saberes de crenga e de

conhecimento).

Quanto a memdria das situacdes de comunicacado, apela-se ao reconhecimento do lugar
situacional em que o texto sob leitura se insere. Esse lugar situacional, organizado de acordo
com um dispositivo comunicacional que o normatiza, define que o leitor tenha uma expectativa
de troca, a estabelecer um contrato de reconhecimento, que, segundo Charaudeau (2008), é
condicdo reciproca e diferenciada do sentido. Tratado pela poesia, o discurso politico sobre o
cendrio de um Brasil ditatorial é passivel de interpretacdo diferente em comparacdo a
depreendida de uma conversa amigavel ou de um debate, por exemplo. Na producdo poética de
José Paulo Paes, entrevé-se uma sintese politico-social do Brasil de 60, tingida por uma intengao
critica e costurada sob uma forma experimental. Também, nesse momento, a atividade
interpretativa acaba por acionar inferéncias denominadas centrifugas (externas) situacionais
(ligadas as circunstancias da enunciacdo) (CHARAUDEAU, 2018).

Portador de uma memoria das formas de signos, o leitor em desenvolvimento é
encaminhado a ver o texto segundo maneiras de dizer, interessando em como o texto diz o que
diz, com base no acionamento de inferéncias ditas centripetas (internas) (CHARAUDEAU,
2018). O julgamento acionado pelo leitor sobre o texto “A moda da casa” é, nesse sentido, de
ordem estética. A referida forma experimental é descortinada pela leitura das palavras isoladas
e dos trocadilhos que constroem a coeréncia textual. O préprio titulo desencadeia no leitor —
gue estd em situacao interacional —a memdria das formas dos signos para que construa o sentido
de que 0 poema, a maneira da expressdo inserida em cardapios (em um movimento intertextual),
insinua como tudo acontecia no Brasil naquele momento. E essa insinuacdo é feita com
contorno critico, pela mistura, sobretudo, dos campos semanticos: da gastronomia a politica.

Nessa trajetdria entre 0os campos semanticos em continuo, flagra-se, principalmente, no
escopo de uma enunciacgdo restrita, isto é, visualizada em termos microestruturais, a projecdo
de um efeito de sentido bifurcado para o termo “marmelada”. Sob a 6tica da culinaria brasileira,
a palavra contribui para retratar culturalmente o Brasil no &mbito do modo de organizacao
descritivo; do ponto de vista politico, atesta as combinacdes inescrupulosas que estdo na base
da implanta¢do do regime militar no pais, como o “financiamento” do futebol (“goleada”) para

propagacdo de uma imagem positiva do governo militar (“quartelada”), pelo viés do modo
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argumentativo de organizacdo do discurso. O cendrio politico brasileiro da época busca aliar
sua imagem a da selecdo brasileira, para angariar a aprovacdo da populacdo. Como alienadores
do povo, os “ingredientes” do governo militar, uniformizados em torno do sufixo -ada
(indicador de “provido de”), sdo servidos “a moda da casa”, tatica (“feijoada”, “marmelada” e
“goleada”) — comida e futebol como instrumentos de alienacéo — e veladamente (“marmelada”

e “quartelada’) — como meio de repressao aos inimigos do governo militar.

No que concerne a multimodalidade, ainda que o texto analisado seja, em continuo, um
exemplar de género menos visualmente informativo (DIONISIO, 2011), a disposicéo grafica
das palavras no poema em tela — todas polissilabas, finalizadas em -ada e listadas,
verticalmente, como pratos/ingredientes — € semioticamente relevante no alcance dos efeitos de
sentido acima pontuados, sobretudo na relagdo com o titulo do texto: A moda da casa. A timida
organizacdo multimodal do poema de Paes (1967) evoca, como ja mencionado, 0 arranjo
imagético préprio de pratos listados em cardapios ou de ingredientes, em receitas culinérias. E
essa imagem visual, em consonancia com a parcela verbal, sugere a representacédo de Brasil que
se almeja sustentar.

Em suma, o que toda essa andlise procura evidenciar é que o texto, lido sob o enfoque
de uma contribuicdo tedrica da area do discurso, é vislumbrado tanto consoante sua
configuracdo linguistica — timidamente multimodal — quanto em conformidade com seu
funcionamento enunciativo-discursivo, atravessado por questdes sociopoliticas e culturais. Em
interface com o eixo enunciativo, social, histérico, cultural, enfim, discursivo, cabe a esfera
linguistica — em semiose verbo-visual — materializa-lo. No caso do texto de José Paulo Paes
(1967), as escolhas morficas em -ada importam como indicios de uma visdo de mundo que se
deseja instaurar, em determinada situacdo comunicativa, deixando evidente a
argumentatividade do texto. E esse potencial argumentativo da construcdo textual so é
apreendido quando, de produto, o texto passa a ser concebido como uma producao, isto €, como
um evento dindmico a envolver, para a construcdo do sentido, ndo s6 o autor, mas, sobretudo,
o leitor.

Assim, reafirmamos que, diante da analise proposta, que € uma possivel dentre outras,
os textos, para serem lidos globalmente (considerando, claro, a prépria multimodalidade da
escrita), ndo podem prescindir do leitor e de suas memdrias. Exposto a trama textual e
discursiva, o leitor deve ser orientado a acionar sua tripla memoria para o processo de
construcdo e negociacdo do sentido, uma vez que o sentido néo é fixo, ndo esta no texto, nem é
previamente dado (KOCH; ELIAS, 2009).
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No escopo da prépria Teoria Semiolinguistica do Discurso, essas memdrias
correspondem a trés distintas competéncias (CHARAUDEAU, 2001) as quais os leitores
recorrem, na encenagao comunicativa, para preencher as muitas lacunas dos textos.

A memoria dos discursos corresponde uma competéncia semantica, que exige do sujeito
que comunica uma aptiddo para produzir sentido, circunscrito as coergdes situacionais, aos
saberes de conhecimento e de crenca supostamente partilhados pelos coenunciadores. A
memoria das situacfes de comunicacdo corresponde uma competéncia situacional, que
determina ao sujeito construir seu discurso em funcdo da identidade dos parceiros da troca, da
finalidade de cada situacio, da temética em jogo e das proprias circunstancias materiais. A
memoria das formas de signos corresponde uma competéncia semiolinguistica, que exige do
sujeito que comunica estar apto a lidar (“manipular-reconhecer”) com as categorias da lingua
(“formas dos signos, suas regras de combinagdo e seu sentido”) em funcdo das formas de
organizacdo da encenacdo do ato de linguagem e de seus objetivos correspondentes
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004, p. 102).

Essas varias competéncias constituem, na visao de Patrick Charaudeau (2008), o que
designa por competéncia discursiva. A articulacao estreita entre os trés tipos de memoria enseja
uma associacédo entre as competéncias semantica, situacional e semiolinguistica e as coloca em
funcionamento para a producéo de atos de linguagem portadores de sentido e de vinculo social.

Em dialogo com Cosson (2010), é possivel também correlacionar as referidas memarias
e as correspondentes competéncias, postas em uso na atividade de leitura orientada, a tripla
taxonomia texto, contexto e intertexto (em sentido amplo). Aplicando-a aos textos dos diversos
dominios discursivos, verifica-se que, na trajetoria de uma interpretacdo mediada, o professor
pode aplicar essa proposta tridimensional ao trabalho com a leitura em sala de aula. Para a
leitura da obra em si mesma, isto é, do texto, aciona-se no aluno sua memoria das formas de
signos para apreensao de efeitos de sentido via competéncia semiolinguistica; para a leitura do
texto em contexto — considerando que as producdes textuais sdo também sdcio-historicamente
determinadas —, mobiliza-se no aluno uma memoria das situagdes de comunicagdo com vistas
a producao de efeitos de sentido pela aplicagdo de conhecimentos de uma competéncia
situacional; por fim, para a leitura das producdes textuais como intertexto/interdiscurso, apela-
se & memdria dos discursos, com base nos saberes de conhecimento e de crenga, ou seja, na
diversidade de conhecimentos trazidos pelo aluno, que o interpelam ao acionamento de uma

competéncia semantica.
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Na continuidade desse raciocinio que relaciona memoria-competéncia-
texto/contexto/intertexto (em sentido amplo), reavemos o conceito de texto como formado por
uma série de atos de linguagem (macroatos de linguagem), dependentes da visada que Ihes é
conferida por seu criador, em uma situagdo de comunicacao que Ihes deu origem (MACHADO,
2008, p. 184). Esse “criador” se vé obrigado a transitar, estrategicamente, entre restricdes e
liberdades, experimentando, na imagem sugerida por Charaudeau (2004, p. 29), a obediéncia
as regras de uma expedicdo e a transgressao de uma aventura. Nesse sentido mesmo, retomamos
trés pontos essenciais da teoria proposta por ele e do apresentado em Ribeiro (2016, p. 65),

fundados, agora, na atualizagéo das seguintes associagoes:

Quadro 1: Texto — forma, situacdo e discurso

Producdo textual Abordagem

Ato de linguagem Materialidade significante e construgdo linguistica
(restricdes formais) TEXTO

Produzido em situagéo contratual Finalidade e visada enunciativa, identidade dos

parceiros, propdsito teméatico e circunstancias
materiais particulares (restricbes situacionais)
CONTEXTO

Originario em um sujeito Sobredeterminado em parte pelas propriedades da
situacdo comunicativa e em parte pelas propriedades
singulares de sua intervengdo  (restricbes
discursivas) INTERTEXTO/INTERDISCURSO
Fonte: Adaptado de Charaudeau (2004)

O quadro demonstra que, sob relacBes contratuais, as produgfes de sentido,
inevitavelmente, circunscrevem-se a restricGes formais, situacionais e discursivas. Nas préaticas
sociais de comunicacdo, essas restricbes devem ser consideradas e reconhecidas para que
ocorra, de fato, a interagdo. Ao assumir a posicdo de mediador de leitura, o professor deve
orientar o leitor em formagdo a — em seu caminho de compreenséo responsiva e interpretacdo
criativa —, mediado pela proposta tridimensional sugerida por Cosson (2010), acionar a sua
tripla memoria e recorrer as trés competéncias essenciais a
producdo/interpretacdo/compreensdo de “atos de linguagem, portadores de sentidos ¢ de
vinculo social”. (CHARAUDEAU, 2008, p. 8).

Por fim, resta dizer que, neste trabalho de mediag&o, € preciso também que o professor-
mediador, para além de suscitar em seus alunos a emergéncia de uma tripla competéncia
discursiva, esteja atento a emergéncia de uma que 0 “capacite a apreender o sentido-sensacao
emanado pelo texto”. (FERES, 2010, p. 127). Em outros termos, na atividade de leitura,

sobretudo a da leitura literaria, faz-se necessario pdr em cena uma competéncia fruitiva, assim
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cunhada por Feres (2010). Para a autora, essa competéncia refere-se a habilidades sobre as quais
o leitor deve ter dominio “ndo sO para perceber as sensacfes provocadas pelas estratégias
analdgicas articuladas na tessitura textual, como também para criar um ‘estado de aceitabilidade

favoravel’ a fim de se deixar afetar interiormente pelo texto”. (FERES, 2010, p. 127).

Sobretudo, para fruir, o leitor, além de acionar habilidades situacionais, discursivas e
semiolinguisticas, tem de se colocar em identificacdo com aquele coenunciador projetado pelo
texto, imaginado como um sujeito envolvido pelas experiéncias contadas e pelas construcoes
originais, principalmente as poéticas.

Nesse sentido, ainda, é valido dizer que: (i) uma “selegdo de textos que desconsidere os
leitores em formagdo™; (ii) “a obrigatoriedade de leitura de textos estéticos que nada dizem a
estes leitores™; (iii) a auséncia, enfim, de um trabalho que acolha esses estudantes em atividades
de leitura podem, segundo Geraldi (2013, p. 47), colocar em xeque o referido “estado de
aceitabilidade favoravel”. Podem, enfim, acabar por inibir a emergéncia da necessaria

competéncia leitora.

Para arrematar

Neste artigo, o objetivo primordial foi o de destacar o ponto central da mediagéo do
professor na préatica de leitura, focalizando, sobretudo, as estratégias linguistico-discursivas dos
textos — no @mbito de um continuo informativo visual de géneros escritos — e as habilidades e
memdrias que, em correspondéncia, devem ser acionadas para uma leitura competente,
sobretudo em cenério contemporaneo.

Sustentamos que o leitor em formacdo deve ser implicado no ato de ler por uma
orientacdo que o conduza a pdr em cena, no escopo da multimodalidade constitutiva dos textos,
uma memoria multifacetada — discursiva, situacional, formal; uma orientacao que o possibilite
trafegar pelo texto em contexto e intertexto/interdiscurso; enfim, uma conducdo que o desperte
também para uma competéncia fruitiva.

Acreditamos que, assim, ele consiga, de fato, “conhecer as coisas” — por compreendé-

las, por senti-las — ao movimentar-se sobre o circuito textual sinuoso de uma “volta toda”.
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