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RESUMO: Este estudo objetiva compreender, nos discursos de estagiarios do curso de Letras,
conhecimentos linguisticos e didatico-pedagdgicos desenvolvidos durante a formacdo inicial,
necessarios ao ensino de lingua inglesa na Educacdo Basica, de acordo com a proposta da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Acreditamos que é nesta etapa da formacéo docente que
os professores de inglés sdo expostos a saberes docentes que se desenvolvem por toda a vida.
Nesse sentido, tomamos como referencial tedrico: (i) a Analise Dialdgica do Discurso — ADD
(BAKHTIN, 2006), que considera a lingua um evento comunicativo em gue atos responsivos e
responsaveis se entrelagam, (ii) o conceito de letramentos (STREET, 2014) e Oliveira (2014),
no que diz respeito aos conhecimentos basicos necessarios para professores de linguas
adicionais. A pesquisa é um estudo de caso, de natureza qualitativa e de abordagem
interpretativista, é constituida de duas etapas: (i) a coleta de diarios de leitura desenvolvidos
pelos(as) discentes no componente curricular Estagio Supervisionado, durante o semestre
2023/1, e (ii) analise dos dados fundamentada pela ADD. Como resultado, percebemos que 0s
tanto os principios da BNCC quanto a compreensdo sobre lingua/linguagem se mostram
presentes nos discursos dos alunos de forma diferenciada, o que influencia diretamente suas
praticas nas vivéncias como estagiarios.
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ABSTRACT: This study aims to understand, through the narratives of trainees in the
Languages undergraduate program, the necessary linguistic and didactic-pedagogical
knowledge for teaching, according to the Base Nacional Comum Curricular (BNCC). We
believe that at this stage of teacher training, English teachers-to-be are exposed to a variety of
teaching knowledge that will be developed throughout their entire lives. The theoretical
framework is based on: (i) the Dialogical Discourse Analysis— DDA (BAKHTIN, 2006), which
considers language a communicative event in which responsive and responsible acts are
intertwined, (i) the concept of literacy (STREET, 2014) and Oliveira’s (2014) discussion about
the essential knowledge for teachers of additional languages. This qualitative case study
follows an interpretive approach and was developed in two stages: (i) the collection of reading
diaries, developed by the students in the Supervised Internship curricular component, in the
semester 2023/1, and (ii) data analysis based on the DDA. As results, we found that both the
principles of the BNCC and the understanding of language/language are present in the students'
narratives in different ways, which directly influence their practices in the internship.
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Introducéo

Os problemas acerca da compreensdo de uma lingua adicional na Educacao
Basica sdo questbes recorrentes nas pesquisas em Linguistica Aplicada (doravante LA) ha
décadas. Muito se tem discutido desde que a LA era vista apenas como uma aplicacao de
estudos da linguistica para o ensino de um outro idioma (MOITA LOPES, 1996). Hoje, a
compreensdo de Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006; RAJAGOPALAN, 2003) e da
era pos-método (KUMARAVADIVELU, 1994; 2001; 2006) nos levam a pensar essas
questBes para além de simples aplicacdo de métodos e estratégias, baseadas em abordagens
“estanques”.

Questdes como identidade (docente e discente), que expressam subjetividades
distintas, e que envolvem o ambiente de trabalho, o(s) tipo(s) de relacionamento com a gestéo
educacional em todos os ambitos — do espago escolar aos 6rgdos publicos —, a(s) politicas
linguisticas nos curriculos, entre tantas outras questdes, estdo configurando essa linguistica
in(ter)disciplinar, sustentada pelos autores supracitados. Nesse sentido, faz-se necessario
entender a adequacdo dos cursos de Letras as demandas do ensino de Lingua Inglesa
(doravante LI) na Educacéo Basica brasileira. Por isso, esse estudo busca entender como 0s
discursos dos alunos do curso de Letras — Habilitacdo em Lingua Inglesa, da Universidade
Estadual Vale do Acarau, representam os conhecimentos linguisticos e didatico-pedagogicos
necessarios para desenvolver as habilidades e competéncias necessarias para 0 ensino-
aprendizagem de uma lingua adicional.

O percurso para a realizacdo desse estudo teve inicio com um projeto de
intervencdo, através da escrita do género diério de leitura, uma vez que foram detectados
problemas na comprensédo dos textos sugeridos em componenetes curriculares ministrados
em semestres anteriores. Ap0s a coleta dos textos produzidos pelos alunos de Estagio
Supervisionado Il em Lingua Inglesa, ofertada no semestre 2023/1, no curso de Letras da
Universidade Estadual Vale do Acaral (UEVA?), foi possivel tracar um panorama da
formacdo de professores de inglés para a Educacao Basica, no curso de Letras da institui¢do

pesquisada, através da atividade linguajeira expressa nessas narrativas.

2 Utilizo essa sigla (em vez de UV A, como nos documentos oficiais) como ato politico, uma vez que as demais IES
do estado trazem uma letra que as identifica como universidades do Governo do Estado: UECE (Universidade
Estadual do Ceard) e URCA (Universidade Regional do Cariri), a fim de evitar confusdo com a Universidade
(particular) Veiga de Almeida, no Rio de Janeiro.

86



PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) v. 13 en. 34 « 2023 « ISSN: 2236-2592

Conhecendo os muros e 0 entorno da universidade: formacéo docente e multiletramentos

Se desde os extintos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Educacdo Basica
brasileira deveria ser pautada nos principios da inter- e transdiciplinaridade, como norteadores
para combater o ensino tecnicista e monolégico, em que o professor é o centro do processo,
agora, ap0s uma crise pandémica que nos confinou, por quase dois anos, as atividades realizadas
de maneira online — o que exigiu de nds maior autonomia nas escolhas e decisdes e
responsabilidade sobre suas consequéncias —, a exigéncia de professores que se oponham a essa
forma de ensino se faz obrigatoria. Atualmente, os principios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) exigem professores que saibam interpreta-los e executd-los em suas salas
de aula. Mas como, se para Bagno (2017), a situagdo dos cursos de Letras no Brasil é
catastrofica?

Estabelecer uma relacdo pedagdgica pautada no didlogo entre a pratica e a teoria nos
cursos de licencitura, além de favorecer o processo de ensino-aprendizagem com resultados
mais eficazes para a formacgéo de professores, pode levar os académicos a participarem do seu
processo formativo como sujeitos que podem construir, investigar e reconstruir os seus
conhecimentos, saindo da posi¢do passiva de meros receptores de informacdes apresentadas.
Para isso, 0 Conselho Nacional de Educagéo definiu diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagcdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e instituiu a Base Nacional Comum

para a Formacdo Inicial de professores (BNC-Formagéo). Esse ultimo documento reconhece

que a formacdo de professores exige um conjunto de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes, que estdo inerentemente alicercados na pratica, a qual precisa ir
muito além do momento de estagio obrigatorio, devendo estar presente, desde o inicio
do curso, tanto nos contelidos educacionais e pedagogicos quanto nos especificos da
area do conhecimento a ser ministrado; [o] fortalecimento da responsabilidade, do
protagonismo e da autonomia dos licenciandos com o seu proprio desenvolvimento
profissional; [e o] aproveitamento dos tempos e espagos da préatica nas areas do
conhecimento, nos componentes ou nos campos de experiéncia, para efetivar o
compromisso com as metodologias inovadoras e os projetos interdisciplinares,
flexibilizagdo curricular, construcdo de itinerarios formativos, projeto de vida dos
estudantes, dentre outros. (BRASIL, 2019, p. 4).

Para tanto, os cursos que se dedicam aos Estudos da Linguagem (nome mais apropriado
e atual do que Letras) necessitam abandonar a (de)formacéo de professores com base em uma
estrutura obsoleta de um (suposto) bacharelado (idealizado), capacitando docentes aptos a
adentrarem o ambito escolar na Educacdo Béasica. Em outras palavras, a lingua e a linguagem
precisam ser ensinadas/estudadas a partir de sua concretude discursiva, e ndo mais através de

sua estrutura abstrata. O problema persiste porque, ainda,

muitos dos profissionais que atuam nos cursos de Letras parecem se negar (consciente
ou inconscientemente) a admitir que a vocacdo natural do curso é a formacdo de
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docentes de portugués e/ou de linguas estrangeiras, numa recusa que se contrapde as
diretrizes do proprio Ministério da Educacédo no que diz respeito a formacéo docente.
Os mestres e doutores que professam nas Letras se comportam como se estivessem
ali para formar grandes escritores e criticos literarios, ou filologos e gramaticos do
perfil mais tradicional possivel. Alguns poucos, bem-intencionados, mas iludidos,
acreditam que véo formar futuros linguistas, pesquisadores sintonizados com a ciéncia
moderna (BAGNO, 20173, s/p, grifos do autor).

Dessa forma sdo deixados de lado, ou mesmo ignorados completamente, componentes
curriculares que favorecem a profissionalizagéo docente, resultando em uma formacéo em que
os licenciados ndo sdo capazes de, por exemplo, dominar a teoria gerativista “(0 que, alias, €
impossivel porque seu fundador destrdi e reconstroi regularmente a teoria a cada tantos anos...)”

(BAGNO, 2017, s/p). Em outras palavras,

em praticamente todos os cursos de Letras, milhares de estudantes saem da
universidade sem sequer ter ouvido falar (ou tendo ouvido falar muito vagamente) de
gramaticalizacdo, pragmatica, discurso, letramento, género textual, enunciagéo,
sociocognitivismo, sociointeracionismo, sociologia da linguagem, politicas
linguisticas, crioulizacdo, diglossia, teorias da leitura, relagbes fala/escrita... areas de
pesquisa e de agdo fundamentais para que se tenha uma visdo coerente do que é uma
lingua e do que significa ensinar lingua (BAGNO, 2017, s/p, grifos do autor).

As criticas levantadas pelo professor da Universidade de Brasilia (UnB) apontam
para uma formagdo contraria a sua finalidade e inteiramente inadequada a formagdo docente
proposta pela BNC-Formagdo (BRASIL, 2019). O fato é que a formagdo académica brasileira,
para um professor que atuara na Educacdo Basica, é inadequada, precaria de conhecimento
profissional decorrente da falta de préaticas e discernimento dessas préaticas, pois as disciplinas
ofertadas, em nada (ou em muito pouco), auxiliardo o docente em sala de aula. Por isso, faz-se
urgente uma formacéo que ultrapasse os muros da universidade e permita-se dialogar com a
escola, com as condicdes de trabalho docente e com a sociedade em geral, a fim de possibilitar
os multiletramentos para uma formacdo docente comprometida e eficaz.

N&o pretendo fazer uma génese do conceito de (multi)letramento(s)*, uma vez que, ao
longo dos anos, esse conceito tem sido abordado por diversos vieses (ROJO, 2012; 2013;
GAYDECZKA; KARWOSKI, 2015), o que Ihe propiciou uma evolucgéo significativa; focarei
em como o conceito pode desencadear, no processo de formacdo inicial, estratégias de

letramento académico para os professores de linguas. Afinal, a educacéo € um processo humano

3 O texto é escrito em 2017, mas refere-se a uma fala de 2012, e que continua sendo percebida nos estudos ja
realizados nesse curso (LINS JR., 2019; 2023; LINS JR., MORAES, 2023). Ressaltamos, ainda, que isso ndo
representa todos os professores do curso, mas uma grande maioria, conforme esses mesmos estudos apresentados
demonstram.

4 O conceito de multiletramentos envolve outras semioses além dos signos verbais e gestuais (no caso das linguas
de sinais). Podemos, citar, por exemplo, imagens, sons, recursos de digitalizagdo, e programas de edicéo.
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que acontece em toda a parte, antes mesmo da criacdo das instituicdes escolares (BRANDAO,
2003). Esse fato nos leva a refletir sobre a importancia de proporcionar aos alunos experiéncias
de ensino e aprendizagem que sejam relevantes, contextualizadas e que estimulem o
desenvolvimento de habilidades diversas. O letramento, entdo, vai além da simples aquisi¢cdo
de habilidades de leitura e escrita, envolvendo também a participagdo em praticas sociais,

culturais e cotidianas.

Dessa forma, as instituicdes de ensino, necessarias para a formacéo cidadd, ndo podem
isolar-se em sua configuracdo tempo-espacial, sob o risco de se tornar uma “tecnologia de época
desatualizada” (SIBILIA, 2012). A escola precisa entender-se como uma instituicdo que, na
segunda década do século XXI, ndo pode mais trabalhar apenas entre as paredes de sua
fundacdo, mas através de redes em que circulam as novas subjetividades de suas alunas e de
seus alunos. E, uma vez que um numero cada vez maior de pessoas interage em diversas
instancias e ambientes sociais, utilizando-se de multiplas semioses, aprender a ler e escrever,
apenas, ndo basta (SOARES, 2012, p. 45).

Afastando-se da compreensdo de letramento autbnomo, em que a alfabetiza¢do é uma
habilidade neutra e universal que permite as pessoas se envolverem efetivamente em atividades
sociais e econdmicas, ou seja, uma serie de habilidades individuais e técnicas, geralmente
associadas a abordagens tradicionais, como a decodificacdo e compreensdo de textos escritos,
habilidades gramaticais e de escrita, Street (2014) propde um modelo de letramento ideoldgico
que defende a indissociabilidade entre a alfabetizacédo e o contexto social e as relaces de poder.
Segundo essa abordagem, as formas de leitura e escrita s&o moldadas por estruturas sociais e
desigualdades, em que diferentes grupos tém acesso diferenciado a recursos e praticas de
letramento. Esse modelo enfatiza a importancia de compreender a escrita e a leitura como
pratica social, reflexiva e politica. Assim, o letramento ideologico, modelo que adotamos neste

estudo, é concebido

como se fosse uma coisa, distanciada tanto do professor quanto do aluno e impondo
sobre eles regras e exigéncias externas, como se ndo passassem de receptores
passivos; usos “metalinguisticos” — as maneiras com 0s processos sociais de leitura e
escrita sdo referenciados e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica como se
fossem competéncias independentes e neutras, e ndo carregadas de significacdo para
as relacOes de poder e ideologia (STREET, 2014, p. 131).

Definido e explicado o conceito de letramento que adotamos, bem como a ampliacdo
do termo para multiletramentos, quando associadas outras semioses a linguagem verbal,
partimos para as praticas e 0s eventos de letramento, conceitos que se correlacionam e sao,

geralmente, utilizados na forma plural.
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Os termos remetem a modelos analiticos utilizados por pesquisadores que buscam
compreender 0s usos e os significados da escrita e da leitura para diferentes grupos
sociais e as consequéncias educacionais, politicas e sociais de tais usos e significados
para os individuos e para os grupos a que pertencem (FRADE et al, 2014, s/p).

Um evento de letramento é qualquer situacdo em que a presenca de um texto escrito é parte
integrante das interacdes entre os participantes (HEATH; STREET, 2008). Dessa forma,
compreender os eventos de letramento como variados e contextualizados permite uma
abordagem mais ampla e inclusiva no ensino, reconhecendo e valorizando as diferentes formas
de participacéo e expressdo dos alunos nas diversas praticas de leitura e escrita, ou seja, trata-
se de entender quando, onde e como as pessoas leem ou escrevem, discutem sobre um texto ou
interagem por meio da escrita. As praticas de letramento, por sua vez, afastam-se do contexto
imediato em que os eventos ocorrem, e 0s interpretam a partir de contextos institucionais e
culturais, em que os significados atribuidos a escrita e a leitura sdo definidos pelos proprios
participantes. Para os autores, enquanto pratica social, a linguagem é uma forma que os
etnégrafos tém para estudar “como os individuos produzem estruturas simbdlicas entre si®”
(HEATH; STREET, 2008, p. 3). Este ponto nos parece relevante na formacao de professores
de linguas, que precisa ultrapassar os modelos ndo dialdgicos e perceber que a formagéo de um

professor de linguas é muito diferente da formacao de um bacharel em Letras.

Ao defender uma formacdo que se fundamente em uma maior articulacdo entre 0s
conteudos tedricos e préaticos e as praticas de leitura e escrita, estabelecemos como meta de
discursividade, nos componentes curriculares de Estagio Supervisionado, a producdo de diarios
de leitura, que sdo, inicialmente, compartilnados entre os colegas, para apreciacdo e
comentarios, para, em seguida ser entregue ao professor orientador, a fim de ampliar os
comentarios iniciados. Pimenta (2005) (e, mais tardiamente, PIMENTA; LIMA, 2012),
destaca(m) que a formacdo integrada entre teoria e pratica possibilita aos alunos a compreensao
das relacdes entre os conhecimentos adquiridos e sua aplicacdo no cotidiano, além de promover

uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

A esséncia da atividade (préatica) do professor é o ensino-aprendizagem. Ou seja, é 0
conhecimento técnico pratico de como garantir que a aprendizagem se realize em
consequéncia da atividade de ensinar. Envolve, portanto, o conhecimento do objetivo,
o0 estabelecimento de finalidade e a intervencdo no objeto para que a realidade seja
transformada enquanto realidade social. Isto é, a aprendizagem precisa ser
compreendida enquanto determinada por uma realidade histérico-social (PIMENTA,
2005, p. 61).

5 No original: “how humans go about producing symbolic structures for one another”.
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Assim, a formacdo que valoriza a integracdo entre as disciplinas tedricas e as préaticas
no contexto dos (multi)letramento(s) busca preparar os alunos para atuarem de forma critica e
reflexiva em um mundo cada vez mais complexo e diversificado, no qual a leitura e a escrita
assumem multiplas formas e funcfes. Dessa forma, compreender o letramento académico
implica considerar ndo apenas as competéncias e habilidades necessarias para o professor atuar
de forma eficaz, mas também as praticas sociais, as relagdes de poder e as demandas
contemporaneas da educacio. E nesse contexto que esta pesquisa busca explorar o letramento
académico como uma dimensao essencial na formacéao de professores, que vai além do dominio
dos conteudos disciplinares (TARDIF, [2002]2014), mas também abrange a capacidade de
refletir criticamente sobre sua pratica, de se adaptar as diferentes realidades educacionais e de

promover o desenvolvimento pleno dos alunos.

Ultrapassando os muros: conhecimento (re)produzido e agenciamento docente

Defendemos uma formacéo docente vinculada a experiéncia educacional dos
licenciandos e pautada em trés aspectos fundamentais: (i) a continuidade, (ii) a interacdo e
(iii) a situacdo (LIMA, 2011). O aspecto de continuidade se refere a toda experiéncia de
aprendizagem da LI e se repete atraves de outras, sejam elas no passado, presente ou futuro;
0 da interacdo pode ser tanto subjetiva (interno do sujeito) ou objetiva (externo do contexto);
e 0 da situacdo estad intimamente ligado ao da interacdo, ou seja, o individuo precisa estar
posicionado e consciente de suas experiéncias. Esses aspectos caracterizam a impossibilidade
de dicotomizar teoria e pratica na formacédo profissional dos professores de linguas. Para
tanto, o professor precisa estar consciente do que e para que estuda. Sobre isso, Oliveira
(2014, p. 23) aponta oito questdes tedricas basicas para todo professor de inglés, sem as quais,
fica impossivel compreender os termos que destacamos nos documentos analisados; sao elas:
(@) o que é ensinar;

(b) o que é aprender;
(c) o que é lingua;
(d) o que é inglés padrao;
(e) o que é falante nativo;
(f) oque é ser proficiente em inglés;
(9) por que os brasileiros estudam inglés;
(h) o que é método.
Por questdes do recorte proposto para esse texto, procurarei focar nas questdes (a), (b),

(c) e (h), com a intencdo de perceber a maturidade conceitual dos conteudos que se referem ao
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processo de ensinar e aprender uma lingua apresentada pelos estagirios, no sentido de
transpor os conhecimentos tedricos, abordados nas outras cinco questdes, em objetos de
aprendizagem do componente de Lingua Inglesa, na Educacédo Basica.

Usamos, muito comumente, a palavra conhecimento quando tratamos de temas
educativos. E mais, muitas vezes ndo a distinguimos da palavra informacéo, tomando-as como
sindnimas.E preciso atentar para o fato de que a informag&o é uma abstragio, uma ideia, pois
ainda esta na mente do sujeito. Ao contrario, o conhecimento se relaciona a uma experiéncia

vivida, sensivel e consciente.

Informacao é uma abstracdo informal (isto é, ndo pode ser formalizada através de
uma teoria l6gica ou matematica), que esta na mente de alguém, representando algo
significativo para essa pessoa. Note-se que isto ndo é uma defini¢do, € uma
caracterizacdo, porque "algo", "significativo" e "alguém" nao estdo bem definidos;
assumo aqui um entendimento intuitivo (ingénuo) desses termos. Por exemplo, a
frase "Paris € uma cidade fascinante™ é um exemplo de informagdo — desde que seja
lida ou ouvida por alguém, desde que "Paris" signifique para essa pessoa a capital da
Franca (supondo-se que o autor da frase queria referir-se a essa cidade) e "fascinante”
tenha a qualidade usual e intuitiva associada com essa palavra.

[-]

Continuando o exemplo, alguém tem algum conhecimento de Paris somente se a
visitou. [...] Nesse sentido, o conhecimento ndo pode ser descrito; o que se descreve
¢ aiinformacdo [...]. Também ndo depende apenas de uma interpretacdo pessoal, como
a informagdo, pois requer uma vivéncia do objeto do conhecimento. Assim, o
conhecimento esta no &mbito puramente subjetivo do homem ou do animal. Parte da
diferenga entre estes reside no fato de um ser humano poder estar consciente de seu
préprio conhecimento, sendo capaz de descrevé-lo parcial e conceitualmente em
termos de informacgdo, por exemplo, através da frase “eu visitei Paris, logo eu a
conhego". (SETZER, 2001, s/p, grifos do autor).

Nesse estudo, busquei perceber como as praticas docentes desenvolvidas por
professores em formacdo, em atividade de estagio supervisionado, podem representar
informacdo ou conhecimento a partir de temas relacionados as questdes sobre metodologias
para o ensino de linguas adicionais, propostas por Oliveira (2014). Ou seja, defendemos que a
necessidade do conhecimento desses (e ndo apenas informacéo sobre) esses conceitos podem
promover uma aprendizagem significativa, coerente e alinhada com os objetivos educacionais
da Lingua Inglesa na Educacdo Bésica. A seguir, exponho a metodologia do estudo e, em

seguida, os resultados e discussdo dos dados.

Metodologia

Durante o primeiro semestre de 2023, no componente curricular de Estagio
Supervisionado Il em Lingua Inglesa, propus a atividade interventiva de producdo de diarios
de leitura, em que os alunos tiveram a oportunidade de analisar textos e explicitar suas opinides

sobre o conteudo, a estilistica e a relevancia dos textos, levando em consideracdo suas
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experiéncias nas observacOes e regéncias na escola-campo. Essa pratica tem se repetido
semestralmente, para 0os componetes curriculares de Estagio Supervisionado, desde 2019,
quando foram identificados problemas na compreensdo dos saberes basicos para 0S
professores de linguas, no curso de Letras da UEVA (LINS JR., 2019).

Trata-se, portanto, de um Estudo de Caso, cujo locus foi o curso de Letras dessa
instituicdo, buscando identificar a representacdo dos conhecimentos exigidos dos professores
de inglés em pratica de estagio supervisioando, 0 que garante uma “pesquisa que se concentra
no estudo de um caso particular, considerado representativo de um conjunto de casos anélogos,
por ele significativamente representativo” (SEVERINO, 2013, p. 94). Assim, o estudo de caso
procura o “como” e/ou “por qué” dos fendmenos estudados, colocando-0s como questdes
centrais na compreensdao dos contextos de vida real, como ocorre em nosso trabalho: a
formacéo docente em uma instituicdo superior. Segundo Yin (2005, p. 13), essa metodologia é
adequada quando se deseja entender o funcionamento de um fendémeno sobre o qual ndo se tem
controle, ou seja, “o estudo de caso ¢ uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
no seu ambiente natural, quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo sdo bem
definidas [...] em que multiplas fontes de evidéncia sdao usadas”.

As producdes escritas s@o discursos que representam os saberes/conhecimentos que
consolidam a profissdo docente e os relacionam ao ensino de inglés, através de vozes
retomadas pelos alunos, e foram analisadas a partir da perspectiva dialégica da linguagem, em

que

a compreensao de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre acompanhada de
uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa atividade seja muito variavel);
toda compreenséo é prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forgosamente a
produz: o ouvinte torna-se o locutor. (BAKHTIN, 2006, p. 271).

Segundo a teoria (sécio)interacionista, a lingua deixa de ser apenas um sistema,
estrutura ou cddigo, e passa a ser compreendida em seu sentido amplo, de préatica social.
Assim, o discurso se constitui um produto social que carrega o sentido e as experiéncias que
um individuo comunica ao seu interlocutor por meio da lingua, como estamos fazendo ao
analisar o corpus desse estudo. E através da dialogicidade, como responsividade, que néo se
trata de uma resposta direta a um enunciado, e como responsabilidade, pela condi¢do de
assumimos eticamente a autoria sobre o que enunciamos, que desenvolvemos o estudo que,
agora, apresentamos. Nosso ato responsivo (BAKHTIN, 2006) nesse estudo é o do tipo
imediato, que se constitui no ato de interpretacdo de um enunciado, e que sustenta a

metodologia de andlise desse estudo.
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A coleta de dados, amparada pelo Parecer Consubstanciado® do Comité de Etica em
Pesquisa da universidade, sob o nimero 5.132.038, de 27 de novembro de 2021, se deu através
dos diarios de leitura (doravante DL) produzidos no componente curricular Estagio
Supervisionado Il — Lingua Inglesa, ministrada pelo autor desse estudo, no semestre letivo de
2023/1. A turma contava com 28 alunos matriculados, porém, apenas 23 alunos cursaram
efetivamente a disciplina. Para a constituicdo do corpus foram considerados apenas os textos
dos alunos que realizaram todos os trabalhos atribuidos na disciplina (DLs e Planos de Aulas
de uma Sequéncia Didatica proposta como atividade de simulacéo), ou seja, 14 alunos.

A fim de manter o anonimato dos colaboradores, adotamos a seguinte nomenclatura
para nos referirmos aos fragmentos analisados: DL#1-Al, que se 1€ primeiro diario de leitura

do aluno 1, de 14 colaboradores.

Narrativas docentes: vozes repetidas ou ressignificadas?

Apresentei, acima, o quadro tedrico e o percurso metodoldgico da pesquisa que busca
identificar os saberes desenvolvidos pelos alunos da Habilitagdo em Lingua Inglesa da UEVA.
A motivacdo por essa pesquisa se da pela necessidade de refletir sobre a prescri¢do (Projeto
Pedagogico de Curso) e a realizacdo (aulas, atividades e projetos do curso) curricular em
relacdo as demandas da Educacdo Basica e a formacgdo de professores para um projeto de
educacao linguistica (LINS JR., 2019). Para tanto, consideramos: (i) a consicéncia (ou ndo) de
uma formacéo académica que ndo exclua o contexto em que esta inserida, desde a origem dos
alunos até o seu destino imediato, as instituicdes escolares, e (ii) as praticas docentes deduzidas

a partir desses discursos. Sobre esse utimo fator, a BNCC explica que as habilidades

nao descrevem agdes ou condutas esperadas do professor, nem induzem & opgao por
abordagens ou metodologias. Essas escolhas estdo no &mbito dos curriculos e dos
projetos pedagdgicos, que, como ja mencionado, devem ser adequados a realidade de
cada sistema ou rede de ensino e a cada institui¢do escolar, considerando o contexto e
as caracteristicas dos seus alunos (BRASIL, 2018, p. 30).

Percebe-se que o documento que orienta o ensino na Educacdo Basica ndo espera uma
postura mecénica dos professores — uma vez que as abordagens ja sdo definidas pelos
curriculos —, mas uma postura critica e consciente que o permita adequa-las e até melhoréa-las.
A partir dessa perspectiva, tem-se a ideia de que o professor em formacdo amplie 0s

conhecimentos ja adquiridos nas disciplinas ja cursadas (as de Lingua Inglesa, de Linguistica

¢ Pesquisa em andamento, intitulada ldentidade docente e profissionalizagio do professor de linguas: entre saberes
académicos e praticas escolares, coordenadada pelo autor do texto.
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da Lingua Inglesa e das Literaturas em Lingua Inglesa, bem como os conhecimentos e
discussbes promovidos nas Préaticas de Ensino) e conheca diferentes metodologias e as aplique
de acordo com as necessidades dos estudantes durante o estagio supervisionado; isso €
fundamental para o desenvolvimento efetivo do processo de construcao da identidade docente
e representaria, entdo, conhecimento e ndo apenas informagéo.

De acordo com Oliveira (2014), existem duas formas basicas de ensinar e aprender e
que situam os papeis de professores e alunos nesse processo: transferéncia de conhecimentos
e facilitagdo/mediacdo da aprendizagem:

Conceber o ensino como transferéncia de conhecimentos tem uma implicacéo
séria para a pratica pedagdgica: subestimar a capacidade cognitiva do
estudante, que € visto como um ser passivo no processo de ensino-aprendizagem.
Nesse processo, o professor (0 ser ativo, 0 agente) supostamente transfere
conhecimentos ao estudante (o0 ser passivo, 0 paciente), cuja funcdo é apenas
absorver os conhecimentos do professor. [...]

Facilitar a aprendizagem significa contribuir para a criacdo de uma atmosfera afetiva
(emocional e psicoldgica) positiva na sala de aula. Afinal, um professor ir6nico,
arrogante, impaciente ou mal-humorado faz com que o clima da aula seja tenso,
chato, levando os alunos a ndo se sentirem a menor vontade de irem para aula
(OLIVEIRA, 2014, p. 23-25).

Atraveés da producdo de diarios de leitura, os alunos tiveram a oportunidade de analisar
textos e explicitar suas opinides sobre o conteudo, a estilistica e a relevancia dos textos,
levando em consideracdo suas experiéncias nas observagoes e regéncias.

Por exemplo, um aluno afirmou que sentiu dificuldades em entender o texto de Oliveira
(2014), por nao ter contato com nenhuma dessas visdes ao longo de sua formagao: “no geral,
acho gue deveria ser uma leitura obrigatdria para outra disciplina no inicio do curso, pois, sao
informacdes necessarias para um professor em formagdo” (DL#2-Al). O aluno se refere ao
componente curricular de Estagio Supervisionado 1, ofertado no VI semestre e que tem como
ementa o “desenvolvimento da pratica docente e reflexdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa como lingua estrangeira no ensino fundamental, através
de estratégias e materiais didatico pedagogicos para turmas do terceiro e quarto ciclos da
educacao basica” (SOBRAL, 2022b, p. 33, grifos nossos’).

Quando Oliveira (2014) se refere ao processo de ensino-aprendizagem, observamos

gue alguns alunos se posicionam de maneira diferente, o que vai implicar um agenciamento

" Necessitamos chamar a atencéo para a construcdo dessa ementa, uma vez que parece haver a confuso entre os
termos ciclo e etapa; enquanto o primeiro se refere aos “blocos pedagodgicos sequenciais” do Ensino
Fundamental, a saber: ciclo da alfabetizagdo (1° 2° e 3° anos), ciclo complementar (4° e 5° anos), ciclo
intermediario (6° e 7° anos) e ciclo de consolidacdo (8° e 9° anos), o segundo se refere as fases que constituem
toda a Educagdo Bésica obrigatoria, a saber: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (dividido em ciclo inicial
e ciclo final) e Ensino Médio.
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diferente em relacdo ao ato de ensinar:

Enxergar o professor como o detentor de todo o conhecimento, essa visdo foi muito
naturalizada. Pensando nessa questdo, durante a leitura do texto me veio a mente
algumas situacdes que vivi num local onde trabalhei. Naquele periodo eu trabalhava
como professora de reforgo escolar em uma escola especifica para isso, numa
determinada aula do dia, eu acabei comentando com um dos meus alunos que eu ndo
tinha tanto conhecimento sobre um determinado contetdo. A diretora do local acabou
por chamar minha atencdo a respeito do que falei, alegando que dessa forma os
alunos ndo teriam confianga em mim e me descredibilizariam como professora”
(DL#2-A2).

Analisando minha vida estudantil, pelo menos durante o fundamental | e Il, posso
concluir que a maioria dos meus professores concebiam o ato de ensinar por meio de
uma transferéncia de conhecimento. Eu ia para a escola sabendo que a minha Unica
obrigacdo era a de sentar na cadeira e me concentrar para receber o conhecimento
que minhas professoras passavam. O processo era 0 mesmo, todos os dias, para
basicamente todas as disciplinas (DL#2-A3).

Enquanto A2 mostra, através de uma experiéncia docente prévia ao estagio, que nao
poderia ser o centro do processo, uma vez que ndo possuia conhecimento sobre determinado
contetdo, A3 se identifica, enquanto aluno, como passivo no processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, sua funcgdo seria apenas receber a informagéo transmitida — e néo
produzir conhecimento a partir de experiéncias subjetivas com essas informacgées. Esse relato
aparentemente inocente reafirma a necessidade do engajamento com o ambiente escolar desde
o0 primeiro semestre dos cursos de licenciatura Isso se da por dois motivos que consideramos
essencias. O primeiro € diminuir o hiato existente entre os graduandos que ja exercem alguma
funcdo na Educacdo Basica e 0s que chegam aos estagios sem nunca terem conhecido 0s
bastidores de uma escola; apenas a conhecem como estudantes da Educacao Bésica e toda
a referéncia que possuem como futuros professores através dos Estagios Supervisionados, na
metade final da formacdo inicial. O segundo é permitir que os contetdos trabalhados na
Licenciatura em Letras sejam, de fato, significativos para a formacdo de professores da

Educacao Basica. Caso contrario, nossos cursos continuardo em situacao desgastada, pois,

muitos dos profissionais que atuam nos cursos de Letras parecem se negar
(consciente ou inconscientemente) a admitir que a vocacgdo natural do curso é a
formacéo de docentes de portugués e/ou de linguas estrangeiras, numa recusa que se
contrapde as diretrizes do prdéprio Ministério da Educacdo no que diz respeito a
formacéo docente. Os mestres e doutores que professam nas Letras se comportam
como se estivessem ali para formar grandes escritores e criticos literarios, ou
filologos e gramaticos do perfil mais tradicional possivel. Alguns poucos, bem-
intencionados, mas iludidos, acreditam que vao formar futuros linguistas,
pesquisadores sintonizados com a ciéncia moderna [e] em praticamente todos 0s
cursos de Letras, milhares de estudantes saem da universidade sem sequer ter ouvido
falar (ou tendo ouvido falar muito vagamente) de gramaticalizacdo, pragmatica,
discurso, letramento, género textual, enunciacdo, sociocognitivismo,
sociointeracionismo, sociologia da linguagem, politicas linguisticas, crioulizagao,
diglossia, teorias da leitura, relagdes fala/escrita... &reas de pesquisa e de agdo
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fundamentais para que se tenha uma visdo coerente do que é uma lingua e do que
significa ensinar lingua (BAGNO, 2017, s/p, grifos do autor).

Quando a formacdo docente inicial € concebida dessa maneira, os futuros professores
podem adotar uma postura autoritaria, centrada em si, onde eles sdo detentores dos
conhecimentos e 0s estudantes sdo meros ouvintes a serem “preenchidos” de informacgoes. Esse
é o ciclo da educacgdo bancaria, em que quando a educacdo ndo é libertadora, o sonho do
oprimido é se tornar opressor (FREIRE, [1968]2017). Nesse contexto, o papel desse estudante
¢ apenas memorizar e reproduzir, abordagem que subestima a capacidade cognitiva dos alunos

e ignora as diferencas individuais, além de limitar o seu crescimento intelectual.

Numa visdo libertadora, ndo mais “bancaria” da educagdo, o seu conteudo
programatico ja nao involucra finalidades a serem expostas ao povo, mas, pelo
contrario, porque parte e nasce dele, em didlogo com os educadores, reflete seus
anseios e esperancas. Dai a importancia da teméatica como ponto de partida do
processo educativo, como ponto de partida de sua dialogicidade (FREIRE,
[1968]2017, p. 143).

Assim, o termo unidade tematica se refere ao conjunto de objetos de aprendizagem de
um determinado componente curricular e afasta a ideia de elaborar objetivos linguisticos a
partir de regras gramaticais. Assim, ao construir um objetivo de ensino a partir de uma
perspectiva formalista, por exemplo, “ensinar as forma do simple present nas formas
afirmativa, negativa e interrogativa”, tem-se em mente uma funcéo de repeticdo a partir do
modelo de lingua do professor na tentativa de “propiciar os alunos a oralidade para expressar
acdes rotineiras ou cotidianas de maneira correta”. Assim, para a BNCC, unidade tematica
assume uma dupla funcédo: primeiro, libertar os contetdos de uma finalidade prévia a sua
apresentacdo, pois eles devem ser construidos, no nosso curso de Letras, a partir da relacdo dos
alunos com o0 ambiente em que estdo inseridos —a escola (LINS JR., 2023), segundo, permitir
o dialogo (LINS JR.; MORAES, 2023), em que afacilitacdo/mediacdo daaprendizagem,
através de praticas de letramentos, como, por exemplo, os diarios de leitura, ultrapassam a
simples transmissdo de conhecimento. Dessa forma, conceitos como certo/errado podem ser
ressignificados para adequado/inadequado, permitindo uma analise maior sobre a lingua e ndo
uma analise metalinguistica descontextualizada.

Seguindo essa premissa, A5 relatou que sua experiéncia com a professora de inglés nao
foi satisfatdria para si ou para turma, fazendo com que todos se desinteressassem pelo

componente curricular, devido a maneira como a professora conduzia suas aulas,

A realidade também destruiu a minha empolgacdo e a da turma, a professora nédo
dominava a lingua assim como a da autora do texto, mas o pior ndo era isso mas sim
porque ela ndo tinha nenhum dominio de sala e isso fez com que ndo somente eu
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mas varias outras pessoas da turma nos desinteressassemos pela lingua e néo levasse
a sério as aulas de inglés (DL#1-Ab5, grifos nossos).

Embora A5 destaque a experiéncia vivida como algo incémodo no seu processo de
ensino-aprendizagem, os termos grifados, “naturalizados” pelo nosso sistema de ensino e
levados até a faculdade, mostram um modelo contrario do que o orientado pela BNCC. Como
se trata do seu primeiro diario de leitura é provavel que A5 néo tenha refletido sobre o uso do
termo nos contextos acima, ou seja, durante os mais de dois anos de curso, parece que nada
mudou na concepc¢do deste informante sobre o que é lingua e como ensina-la de forma
diferente do modelo que ele mesmo critica.

O relato de A5 alerta para o fato de que, na sua experiéncia, a professora foi sincera e
disse que estava ministrando inglés apenas para cumprir sua jornada mensal. Assim, A5 Vvé a
lingua como uma estrutura a ser dominada, o que caracteriza um forte apego a gramatica
normativa e a estrutura da lingua, ao mesmo tempo em que se V€, como docente, servindo a
um modelo autoritario, em que o professor fala e 0 aluno ouve passivamente.

E valido destacar aimportancia de conhecer o ambiente escolar no comego da formagao
docente, para que o professor em formacdo tenha ideia das inumeras possibilidades de
ministrar uma aula e saber como lidar em situacdes que fogem das possibilidades que um plano
de aula permite — 0 que seria uma possibilidade de encontrarmos um relato diferente no
discurso de A5.

Em contrapartida, A6 mostra que ja no inicio do semestre compreendeu a importancia
de o professor ser um facilitador da aprendizagem: “[n]o inicio do periodo aprendi que o
professor tem que ser um facilitador para o aluno, sendo reflexivo e procurando caminhos para
solucionar os problemas dos estudantes em sala de aula” (DL#1-A6). Dessa forma, despertou-

se um desejo de promover um ensino de inglés baseado na facilitagdo da aprendizagem:

fui percebendo como aquele relato me entristeceu e ao mesmo tempo me motivou a
procurar solucdes para minha docéncia ser diferente, e despertar a autonomia, o
interesse e principalmente a curiosidade nos alunos sobre a lingua inglesa, e
promover um real ensino de Inglés dentro da sala de aula de uma escola publica
(DL#1-A6).

Vimos que entender os conceitos pertinentes a conduta do professor para melhores
condicdes de aprendizagem, a partir da pratica, e o género diario de leitura proporciona uma
pratica discursiva baseada em fontes de conhecimentos empiricos e tedricos. O autor comeca
a se posicionar diante de sua préatica ao invés de executar comportamentos mecanicos, vistos
como ‘“naturalizados” em trechos anteriores, ou pior, ndo refletir sobre o que aprende na

faculdade e o que e como deve ensinar na Educacgéo Basica.
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Ao serem expostos a construcdo e, posteriormente, a apresentacdo e discussdo dos
planos de aula, A4 mostra, em seu diario, uma interdiscursividade com outros componentes

curriculares do curso, inserindo, no texto estudado, uma experiéncia pessoal:

Essa pergunta, junto com a anterior, talvez sejam o0s maiores tormentos dos
professores. “Sera que estou realmente ensinando e meus alunos estdo realmente
aprendendo?”. Luciano afirma que aprender ¢ um processo de transformagdo do
individuo e ele ndo poderia estar mais certo, ja que educacao transforma pessoas e
pessoas transformam o mundo! (Obrigado Paulo Freire! Essa é digna de tatuagem!).
Lembrando que, como aprendi com outra professora, ndo existe teoria mais certa ou
errada que outra, existe aquela que cabe ao seu objetivo final. O professor precisa
utilizar aquela que se adequa a mediacdo dos conteldos aos seus alunos,
possibilitando a aprendizagem, e é isso que vai ter um grande peso nas aulas: a
mescla da teoria com a metodologia (DL#2- A4).

Inicialmente, percebemos no discurso de A4 uma intertextualidade ao citar Paulo
Freire, e, mais ainda, um movimento reflexivo e atualizador de conhecimentos teoricos a partir
das experiéncias praticas. O aluno-escritor desse DL assume uma opinido favoravel a ideia de
Oliveira (2014) e interliga seu discurso com quais metodologias utilizar em sala de aulae o seu
papel no objetivo que almeja no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Partindo desse
ponto, notamos que os alunos comecam a entender a relevancia de conhecer diferentes
métodos e como isso implica na nossa pratica e na mediacdo do conteudo.

A abordagem po6s-método representa um novo paradigma no campo do ensino de
linguas adicionais, pois, sem desprezar os métodos de ensino ja desenvolvidos ndo se prende
a um especificamente e nem considera um melhor do que o outro. Nesse sentido, a lingua €
tida como instrumento heterogéneo, e, por isso, ndo defende a ideia de apenas um tipo de
abordagem, mas assim aquela que mais se adequar aquele determinado publico que estamos
lecionando.

Portanto, de acordo com Kumaradiavelu (2006), a abordagem pds-método se
caracteriza pela interconexdo dos seguintes elementos: a busca por uma alternativa ao método,
em vez de um método alternativo; a autonomia tanto do professor quanto do aluno; e o
pragmatismo fundamentado em principios, que se concentra em como a aprendizagem em sala
de aula pode ser moldada e gerenciada pelos professores por meio de um ensino embasado e
de uma avaliacdo critica.

Os fragmentos analisados mostram que a heterogeneidade na formagdo € um
fendmenos comum ndo apenas no contexto educacional, mas em todos 0s contextos possiveis,
entretanto, a necessidade de uma constante revisdo e retomada dos principios e das
escolhas/selecdes manifestadas nos curriculos dos cursos vao influenciar diretamente nas

praticas dos professores, sobretudo naqueles recém-formados, ou que apresentam pouca
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experiéncia no magistério. A manutencédo de escolhas imutaveis e inflexivies ndo se justificam
pelas linhas de pesquisa e/ou orientacdes metodoldgicas dos professores formadores, apenas
confirmam a posicdo estatica, de inércia, que esses professores insistem em perpetuar, o que,
por si, j& € uma manifestacdo de violéncia curricular — e que abre espa¢o para uma nova
pesquisa: de que forma o curriculo do curso de Letras da UEVA representa os saberes

docentes.

Algumas palavras finais

Apobs o estudo que teve como objetivo entender como os discursos de estagiarios de
Lingua Inglesa representam conhecimentos que os permitam desenvolver as habilidades e as
competéncias desse componente curricular na Educacdo Basica, consideramos alguns
resultados significativos, obtidos através da analise de diarios de leitura, produzidos no
componente curricular de Estagio Supervisionado Il — Lingua Inglesa, no primeiro semestre
de 2023, com a finalidade de propor um dialogo entre os textos lidos neste componente
curricular e em outros e as experiéncias vivenciadas nos estagios .

Ainda que em graus diferenciados, os relatos sugerem gue a maioria dos alunos iniciam
as praticas de estagio sem um discernimento claro sobre lingua e linguagem, como visto na
Gltima secdo do texto. Assim, a leitura, interpretacdo e discussdo de documentos que orientam a
pratica docente na Educacdo Bésica se mostra aguém do desejado no curso, em componenetes
curriculares que nao estejam categorizados como “grupo de formagdo pedagogica”, o que
naturaliza a dicotomia teoria e pratica, no referido curso.

Levando em consideracdo as ideias apresentadas por Oliveira (2014), com as questdes
sobre o que é ensinar, o que aprender e 0 que é método, criticamos algumas praticas baseadas
em mitos e ideologias hegemdnicas na prescricdo e realizacdo da formacao em Letras — Inglés
da UEVA, que podem refletir negativamente na docéncia agenciadora. Concluimos, portanto,
que a formacdo de professores ndo deve se basear apenas na acumulacao de informagdes, mas

sim na reflexividade critica sobre as préaticas e na reconstru¢do continua da identidade pessoal.
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