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PALAVRAS DO EDITOR

E com satisfacdo que anunciamos a publicacdo de um novo volume tematico na Revista
PERcursos Linguisticos. Este dossié reafirma o compromisso da revista com a producao
académica de exceléncia nos estudos da linguagem, abrangendo uma diversidade de
pesquisas na area. Neste volume, apresentamos uma coletanea de artigos organizada por
Vanda Elias, Maria da Penha Pereira Lins e Guilherme Brambila. Recebemos um nimero
expressivo de contribuicdes, sendo que sete foram selecionados para compor o dossié

"Leitura e Formacdo Humana: reflexdes teoricas e aplicadas."

Ao compreender a leitura como uma pratica essencial na vida social, envolvendo a
participacdo em complexos circuitos comunicacionais e a producao de sentidos criticos,
este dossié oferece reflexdes em diversas interfaces, principalmente ancoradas na
Linguistica Textual e em sua relacdo com o ensino. Ao abordar de maneira
interdisciplinar essa temética, o dossié proporciona uma visao abrangente e enriquecedora
dos desafios e oportunidades associados a leitura no contexto educacional, destacando

seu papel fundamental na formacao integral dos individuos.

Esperamos que este dossié seja uma valiosa contribuicdo para aqueles que buscam
aprofundar sua compreensédo sobre a leitura, abordando suas implica¢Ges tanto tedricas
quanto praticas. Agradecemos aos autores, por suas colaboragdes significativas, aos
organizadores, por escolherem a Revista PERcursos como veiculo de divulgacéo, e aos
avaliadores, por seus pareceres valiosos. Desejamos uma leitura enriquecedora e que 0

ano de 2024 seja caracterizado por mais producdes cientificas significativas.

Vitoria, Espirito Santo, dezembro de 2023.

Patrick Rezende

Editor-gerente
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APRESENTACAO

A leitura é uma pratica essencial & nossa vida social. Trata-se de uma atividade
complexa por meio da qual participamos de um circuito comunicacional situado,
acessamos intencionalidades e discursos, produzimos sentidos e conhecimentos,
identificamos concepgdes de sociedade e tomamos conhecimento das coisas do mundo

para uma atuacao critica e responsavel.

Especialmente quando tomada como objeto de ensino no contexto escolar, a
leitura demanda cada vez mais de professores o aprimoramento de discussdes, estudos e
propostas que a concebam como cerne de sua preocupacao, visando a construcdo de
caminhos que promovam, de forma situada e significativa, a realizacdo dessa atividade

indispensavel a formagdo humana.

E fato que a diversidade de textos e géneros textuais tem exigido uma visdo cada
vez mais ampliada sobre a leitura. Se 0 sentido ndo esta no texto, mas se constroi a partir
dele, no curso de uma interacdo, como bem afirmado por Koch ([1997] 2003),
compreendemos que formar-se leitor requer atengdo aos sujeitos, aos tempos, aos
espacos, as formas e aos contextos sociointeracionais que operam conjuntamente na

construcdo de um projeto de dizer.

Nessa perspectiva, apresentamos a comunidade cientifica e a interessados em
geral este numero tematico intitulado Leitura e formacédo humana: reflexdes teoricas
e aplicadas, publicado na Revista Percursos Linguisticos, do Programa de P6s-graduacéo
em Estudos Linguisticos da Universidade Federal do Espirito Santo. A selecdo de sete
propostas centradas na discussdo da leitura e ancoradas nos estudos da linguagem,
sobretudo na Linguistica do Texto, é o resultado de uma iniciativa que objetiva a
atualizacdo de debates e a sua repercussao na formacao docente inicial ou continuada, e

consequentemente na pratica em sala de aula.

O artigo A utilizacéo dos textos humoristicos no ensino de lingua portuguesa,
de Mobnica Lopes Smiderle de Oliveira e Maria da Penha Pereira Lins, evidencia 0s
desafios e as possibilidades do trabalho com a leitura de textos humoristicos no contexto
escolar, em particular, na avaliacdo de préaticas de leitura na rede publica de ensino de
Vila Velha (ES). Estudos do texto no campo da Linguistica Textual (KOCH, 2004;
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ELIAS, 2016) e os estudos sobre o humor (BERGSON, 1983; RASKIN, 1985) compdem
0 aporte teorico da discussdo em foco.

Discutir a importancia da referenciacdo no processo de leitura, principalmente
considerando as contribui¢des da Linguistica do Texto e as implica¢Ges para o trabalho
do professor em sala de aula € o objetivo do artigo Leitura, argumentacdo e
referenciacdo: uma possibilidade de exploracéo textual para a educacdo basica, de
Vaima Regina Alves Motta, Aline Rubiane Arnemann e Cristiano Egger Vecossi. Os
autores realizam a analise de um artigo de opinido e apresentam uma possibilidade de
exploragdo, com o proposito de contribuir para a qualificacdo da competéncia leitora de

textos argumentativos pelos alunos da educacéo basica.

Com base em estudos bakhtinianos e ressaltando a perspectiva sociocognitiva nos
estudos da linguagem, Maria Aparecida Garcia Lopes-Rossi, em seu artigo A leitura de
fabulas para além do conflito entre as personagens, apresenta procedimentos de leitura
especificos ao género fabula. Destacando competéncias previstas para o ensino de lingua
portuguesa, a autora defende a ideia de que a leitura da fabula permite uma atitude

responsiva, dialdgica e critica com relacdo ao valor moral colocado em discusséo.

No artigo O campo das praticas de estudo e pesquisa e suas implicacGes para
a leitura na escola basica, Guilherme Brambila e VVanda Maria Elias discutem o ensino
e a aprendizagem da leitura de textos do campo cientifico na escola basica brasileira.
Ancorados na Linguistica do Texto (KOCH, [1997] 2003; KOCH; ELIAS, 2006;
CASTELUBER; BICALHO, 2016; CAFIERO, 2010), Brambila e Elias analisam
excertos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que esclarecem a proposta do
Campo das Préticas de Estudo e Pesquisa (CPEP) na realidade escolar e indicam
implicagGes para o trabalho com a leitura nesse contexto.

Uma metodologia gamificada como proposta formativa, desenvolvida para
professores de Ciéncias Humanas com a finalidade de conscientizar acerca do processo
de leitura e da compreensdo leitora dos alunos é o que propde o artigo A formacéao
continuada de professores de ciéncias humanas para uma consciéncia do ensino da
competéncia leitora, de Bruno Felipe Marques Pinheiro. O autor chama a atencéo para
a necessidade de um engajamento de docentes de todas as areas de conhecimento para o

ensino da leitura.

10
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A partir de uma analise obtida da interacdo de um grupo de extensao universitaria,
e com base na perspectiva dialdgica e em estudos da leitura e do letramento, o artigo
Formacdo de leitores por meio da pratica dialogica pensar alto em grupo: uma
experiéncia em um curso de extensdo universitaria, de Cleber Ferreira Guimaraes,
trata da formacao de leitores por meio de uma prética dialogica e democratica, o Pensar
Alto em Grupo (PAG). Na proposta, o autor advoga por uma discussao dialogizada, na

qual os sentidos sdo construidos colaborativa e democraticamente.

Relatar agdes pedagogicas realizadas com académicos do Ensino Superior, no que
tange ao trabalho com leitura, compreens&o e interpretacdo de textos com o género textual
artigo de opinido, propondo reflexdes situadas na sala de aula, € o objetivo do trabalho
Artigo de opinido — Leitura, compreensao e interpretacdo de textos argumentativos
no Ensino Superior, de Patricia da Rosa Teixeira dos Santos. Baseando-se em estudos
do texto e de géneros textuais na perspectiva dos agrupamentos, a autora compartilha
resultados de aperfeicoamento das habilidades cognitivas, interacionais e linguistico-

textuais dos envolvidos a partir dessa iniciativa.

No conjunto dos artigos que compdem este nimero especial da PERcursos
Linguisticos, encontra-se em relevo o papel fundamental da leitura na formacéo de
estudantes, em diferentes niveis e modalidades, bem como o trabalho indispensavel do
professor na orientacdo desse fazer. E nosso desejo que a diversidade de enfoques e
propostas sobre a leitura ndo apenas realimente e renove investigagdes, estudos,
discussbes e metodologias, como também — e principalmente — promova efetivamente

impacto na pratica docente e na formagao de leitores.

Aos autores dos artigos, 0 nosso agradecimento pela valiosa colaboracdo que
possibilitou a concretizacdo deste nosso projeto. Ao editor-chefe da PERcursos
Linguisticos, Patrick Rezende, também expressamos 0 nosso agradecimento pelo suporte
fornecido e por viabilizar a conclusdo desta publicacdo. Aos nossos leitores, também

queremos manifestar, desde ja, 0 nosso agradecimento pela leitura e interagéo.

Vanda Elias
Penha Lins
Guilherme Brambila

(Organizadores)

11
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A UTILIZACAO DOS TEXTOS HUMORISTICOS NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

THE USE OF HUMORISTIC TEXTS IN TEACHING PORTUGUESE
LANGUAGE

Maria da Penha Pereira Lins *
Ménica Lopes Smiderle de Oliveira?

RESUMO: Este artigo tem por objetivo verificar como os textos humoristicos podem ser
utilizados nas aulas de lingua portuguesa. Para isso, buscamos respaldo nas teorias da
Linguistica Textual, abordando as concepc@es de lingua e linguagem (GERALDI, 1984), bem
como nos estudos de Koch (2004) e Elias (2016) para demonstrar que o texto precisa ser uma
entidade multifacetada em que o sentido é construido na e pela interagdo. Também, buscamos
subsidios nas teorias sobre humor tanto de Bergson (1983[1900]) quanto de Raskin (1985) para
identificar como o humor é deflagrado nas questfes apresentadas e por fim, apresentamos 3
questdes disponibilizadas na avaliagdo diagndstica em rede para 0os alunos do 6° ano do
municipio de Vila Velha que tém textos humoristicos como suporte.

PALAVRAS-CHAVE: Textos humoristicos. Ensino. BNCC.

ABSTRACT: This article aims to examine how humorous texts can be used in Portuguese
language classes. To achieve this goal, we draw on theories from Textual Linguistics,
addressing conceptions of language and communication (GERALDI, 1984), as well as studies
by Koch (2004) and Elias (2016) to demonstrate that the text needs to be a multifaceted entity
where meaning is constructed through interaction. Additionally, we rely on theories of humor
by Berson (1983[1900]) and Raskin (1985) to identify how humor is triggered in the presented
questions. Finally, we present three questions provided in the diagnostic assessment for 6th-
grade students in the municipality of Vila Velha, which utilize humorous texts as support.
KEYWORDS: Humorous Texts. Teaching. BNCC.

Introducéo

Observamos que os textos humoristicos estdo presentes nas avaliagcBes externas, nos
livros didaticos e em materiais utilizados por professores tanto de portugués quanto de outras
disciplinas, porém nem sempre os docentes os utilizam como forma de ensinar a lingua como

processo de interacdo, muitas vezes, esses textos sdo utilizados apenas como leitura de fruicdo

! Professora do Programa de Pés-Graduagéo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), e-mail: mpenhalins@gmail.com.

2 Professora mediadora do IFES e professora de lingua portuguesa da Prefeitura Municipal de Vila Velha (ES),
e-mail: monicasmiderle@yahoo.com.br.
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ou com o objetivo de retirar exemplos de classes gramaticais, em que o enfoque esteja pautado
na concepcao de texto que se refere a linguagem como pensamento.

Devido a isso, os discentes ndo conseguem compreender o comando da questdo focado
pelo descritor “identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados” ja que, por varias
vezes, nao tiveram contato durante as aulas com tiras, cartuns, histérias em quadrinhos, memes,
caricaturas, piadas e outros géneros humoristicos. Por isso, € importante pensar nas habilidades
e nas competéncias que guiam os processos de utilizacdo dos textos humoristicos no ensino de
lingua portuguesa, ndo somente para que os alunos possam realizar questdes das avaliacOes
externas, mas também para que os educandos possam se apropriar desses textos que circulam
no cotidiano.

Para alcancar esse desafio, € necessario um trabalho coletivo capaz de proporcionar uma
acdo dialogica que favoreca o protagonismo juvenil, em que o ensino seja baseado na lingua
como processo de interagdo. Portanto, neste artigo nosso interesse é verificar como as
avaliacOes para os alunos dos anos iniciais e finais do ensino fundamental abordam os textos
humoristicos. Para isso, apresentaremos uma secdo sobre géneros do humor. Logo apos,
mostramos as concepcdes de lingua/linguagem e por fim analisaremos os resultados obtidos na
avaliacdo diagnostica aplicada para os alunos do 6° ano no municipio de Vila Velha (ES), que

utilizem o género humoristico como texto motivador.

Geéneros do humor no ensino de lingua portuguesa

Podemos observar que o conceito de género textual como um fendmeno histérico e
social se manifesta em momentos especificos ao longo da histéria da humanidade. Seguindo
essa linha de pensamento, Marcuschi (2002) argumenta que 0s géneros textuais sao resultantes

de interagBes complexas entre um contexto, uma finalidade e a expressdo linguistica.

Refiro-me ao meio em sentido restrito de meio fisico de comunicacdo, tal como a
internet, o radio, o telefone, o papel impresso e assim por diante. Assim, ndo considero
a linguagem um meio desse tipo, mas uma forma constitutiva da realidade. Quanto a
isso, adoto a nocéo de linguagem como atividade interativa de carater sociocognitivo
e ndo como um meio de transmisséo de informagdes (MARCUSCHI, 2002, p. 23).

O linguista indica que "os géneros auxiliam na estruturacdo e estabilizacdo das
interacfes comunicativas cotidianas. Sao construcdes sociodiscursivas e formas de interacdo
social indispensaveis em qualquer contexto de comunicagdo” (MARCUSCHI, 2007, p.19).
Nesse contexto, percebemos que os géneros tém uma funcao de extrema relevancia na vida das
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pessoas, pois organizam a comunicacdo de maneira apropriada para cada situacdo de interacdo
social.
Essa ligacdo entre os géneros textuais e o contexto comunicativo resulta em uma ampla

variedade de géneros que se apresentam como manifestagdes textuais dindmicas, pois:
caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis. Dindmicos e plasticos.
Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na
relacdo com inovagdes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar
a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacéo a sociedades anteriores a
comunicagdo escrita (MARCUSCHI, 2007, p.19).

E evidente que os géneros estdo presentes em todas as interagdes comunicativas e s&0
influenciados pela linguagem utilizada. Portanto, é crucial considerar as diversas fun¢@es que
desempenham no ambito da comunicagdo, no pensamento e nas instituicdes. Nd&o podemos
restringir nossa analise apenas a estrutura, embora também seja importante ndo subestimar a
forma, pois, em certas circunstancias, ela contribui para diferenciar e atribuir identidade ao
género em questao.

E importante buscar explicagdes principalmente a partir da Linguistica Textual e da
Pragmaética, observando o processo de construcdo do humor, de producdo de implicaturas
conversacionais e, ainda, de inferencia¢do, com o intuito de levar os estudantes da educacgéo
basica a compreenséo de textos do género humoristico, ndo apenas como ilustragdo, mas com
intencdo interacional a fim de possibilitar a elaboracdo de estratégias para que os discentes
possam compreender as inferéncias produzidas por esse género, buscando os sentidos
elaborados a partir da leitura dos textos, indo além do processo de decodificacéo.

E importante mencionar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece
diretrizes gerais para o ensino de lingua portuguesa no Brasil, incluindo o uso de textos
humoristicos como parte do processo educativo. Os descritores, por sua vez, sdo indicadores
que descrevem as habilidades e competéncias que os alunos devem desenvolver em diferentes
niveis de ensino. Nosso intuito neste artigo é analisar como os descritores da BNCC podem ser
aplicados ao ensino de lingua portuguesa, especificamente quando se trata do uso de textos
humoristicos.

Devemos levar em consideracdo que a utilizagdo de textos humoristicos no ensino de
lingua portuguesa tem ganhado destaque como uma estratégia eficaz para compreender como
os estudantes podem inferir o sentido nos textos multimodais. No entanto, ainda observamos

que alunos apresentam baixo rendimento nos descritores que tém textos multimodais e
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acreditamos que as teorias Pragmaticas e da Linguistica Textual podem contribuir com o ensino,
tornando o aprendizado de lingua portuguesa mais envolvente e motivador.

A BNCC aborda no eixo “Leitura” as dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso
e reflexdo, mostrando que os estudantes precisam compreender os efeitos de “sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a
géneros diversos” (BRASIL, 2018, p.73), além de também serem capazes de ‘““identificar
implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados usos expressivos da linguagem,
da pontuacdo e de outras notagdes, da escolha de determinadas palavras ou expressdes e
identificar efeitos de ironia ou humor” (BRASIL, 2018, p.73).

Elencamos as habilidades da BNCC que versam sobre a tematica:

Quadro 1: Habilidades da BNCC

BNCC- 1° ao 5° ano BNCC- 6° ao 9° ano BNCC- Ensino médio

(EM13LP20) Produzir, de
(EF15LP14) Construir o | (EF67LP28) Ler, de forma | forma colaborativa, e
sentido de histérias em | autbnoma, e compreender — [ socializar playlists comentadas
quadrinhos e tirinhas, | selecionando procedimentos e | de preferéncias culturais e de
relacionando  imagens e | estratégias  de leitura | ENtretenimento, revistas
palavras e interpretando | adequados a  diferentes culturais, fanzines, e-zines ou

. . . publicagdes afins que
recursos graficos (tipos de | objetivos e levando em conta divulguem comentem e

baldes, de letras, | caracteristicas dos géneros e | avaliem musicas, games,
onomatopeias). suportes -, romances | séries, filmes, quadrinhos,
infantojuvenis, contos | livros,  pegas, exposicoes,

produzir, em colabora(;_ao COM | Jandas brasileiras, indigenas e formg_a compartllha( gostos,
0s colegas e com a ajuda do i ti q identificar afinidades,
professor, (re)contagens de airicanas, — narrd |_vas € | fomentar comunidades etc.

historias, poemas e outros | aventuras, — narrativas  de
textos diversificados (letras de | enigma, ~ mitos,  cronicas,
cangdes, quadrinhas, cordel), | autobiografias, historias em
poemas  visuais, tiras e | quadrinhos, mangéas, poemas

3|stor|as em 9“ad”“h%3’ de forma livre e fixa (como
entre OUtros = generos o | o erhs g cordéis), video-

campo artistico-literério, oermas oemas s
considerando  a  situacdo | P , P visuais,

comunicativa e a finalidade do | dentre —outros, expressando
texto avaliacdo sobre o texto lido e

estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

(EF15AR04)  Experimentar _ _
diferentes formas de expressdo | (EF67LP30) Criar narrativas
artistica  (desenho, pintura, | ficcionais, tais como contos
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colagem, quadrinhos, | populares, contos de suspense,
dobradura, escultura, | mistério,  terror,  humor,

;nodelagem, mstalfa(;ao,dwdeo, narrativas de enigma, cronicas,
otografia etc.), fazendo uso histérias em  quadrinhos,

sustentdvel de  materiais, dent t ili
instrumentos,  recursos e | UENtré 0OUlros, que ulilizem

técnicas convencionais e ndo | cenaros € personagens
convencionais realistas ou de fantasia,

observando os elementos da
estrutura narrativa préprios ao
género pretendido, tais como
enredo, personagens, tempo,
espaco e narrador, utilizando
tempos verbais adequados a
narracdo de fatos passados,
empregando  conhecimentos
sobre diferentes modos de se
iniciar uma historia e de inserir
os discursos direto e indireto.

(EF69LPO03) Identificar, em
noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens
o fato ou a temaética retratada e
a perspectiva de abordagem,
em entrevistas 0s principais
temas/subtemas  abordados,
explicacbes dadas ou teses
defendidas em relacdo a esses
subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou
humor presente.

(EF69LPO5) Inferir e
justificar, em textos
multissemidticos — tirinhas,
charges, memes, gifs etc. —, 0
efeito de humor, ironia e/ou
critica pelo uso ambiguo de
palavras,  expressGes ou
imagens ambiguas, de clichés,
de recursos iconograficos, de
pontuac&o etc.
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Fonte: Brasil (2018).

Diante do quadro, é possivel verificar que em todas as etapas da educacdo basica ha a
sugestdo de realizar o trabalho com os géneros que abordam o humor. Portanto, é necessario
que os alunos sejam capazes de analisar os aspectos linguisticos e discursivos dos textos
humoristicos, incluindo como o humor é construido através da escolha de palavras, estruturacéo
de frases e estilo do autor. Além disso, devem tambeém ser incentivados a utilizar elementos
humoristicos em suas proprias produc@es de textos, demonstrando criatividade e dominio da
lingua.

Assim, a BNCC estabelece uma estrutura sélida para o ensino da lingua portuguesa no
Brasil, e a inclusdo de textos humoristicos pode ser uma maneira eficaz de atingir os objetivos
definidos pelos descritores. O uso desses textos pode envolver os discentes, ajuda-los a
desenvolver habilidades linguisticas e promover uma compreensdo mais profunda da lingua e
da cultura. Além disso, a habilidade de apreciar e criar humor é uma competéncia valiosa na

comunicacdo e na vida cotidiana.

Concepcao de lingua/linguagem e texto

Partimos de um trabalho de interface entre Linguistica Textual (LT) e Pragmética. ALT
sera vista, aqui, dentro de uma abordagem ampliada, que leva em conta estratégias de
investigacdo que permitam explicar a organizacdo e o sentido textual em todos os angulos,
instrumentalizando-se das ferramentas atuais por ela disponiveis, em interface com a
Pragmatica, que proporciona entender o significado intencional de enunciados,
compatibilizando os avancos metodoldgicos das diferentes orientagdes dessas duas areas de
estudo.

Essa nova perspectiva de abordagem leva, consequentemente, a necessidade de se
definir texto universalmente, o que significa voltar-se para o processo de pragmatizagdo do
texto. Pode-se, entéo, fazer elucubragdes sobre sua fungdo comunicacional a fim de verificar as
contribuicGes que a Pragmatica tém para as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

Precisamos recordar que ha 3 concep¢des de linguagem: pensamento, comunicagado e
interacdo, sendo que a primeira abarca os estudos tradicionais, valorizando a gramatica

tradicional. A respeito disso, Geraldi (2011) aponta que

a escola concebe o ensino da lingua como simples sistema de normas, conjunto de
regras gramaticais, visando a producéo correta do enunciado comunicativo culto,
lanca mao de uma concepc¢do de linguagem como mascara do pensamento que é
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preciso moldar, domar para, policiando-a, domina-Ia, fugindo ao risco permanente de
subversao criativa, ao risco do predicar como ato de invencéo e liberdade (GERALDI,
2011, p.22).

Na segunda concepcao, a linguagem € vista como instrumento de comunicacao, ou seja,
como codigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras) que pode transmitir ao
receptor certa mensagem. E a linguagem como forma de interacdo leva o interactante a entender
que ¢ preciso utilizar a linguagem como lugar de interagdo. Aqui “o sujeito que fala pratica
acoes que nédo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala” (GERALDI, 2011, p. 34).

Portanto, no processo de ensino da lingua portuguesa é muito mais valioso estudar as
relacbes que se constituem entre 0s sujeitos no momento interativo do que simplesmente
estabelecer classificagcOes gramaticais e denominar os tipos de sentencas.

Desse modo, é importante que 0s estudantes reconhecam o texto como lugar de
manifestacdo e negociacao de sentidos, valores e ideologias. O trabalho com o texto precisa ser
voltado para que os educandos compreendam “informagdes, argumentos e opinides
manifestados em interacfes sociais € nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e
criticamente em relagdo a contetdos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais”
(BRASIL, 2018, p.87).

De acordo com Koch e Travaglia (1991), um texto € uma unidade linguistica concreta
que os falantes da lingua utilizam em uma situacdo particular de comunicacdo. Constitui uma
unidade de significado que apresenta coesdo e coeréncia, desempenhando uma fungéo
comunicativa reconhecivel e aceita, independentemente de seu tamanho. Em outras palavras,
um texto € uma expressao que transmite uma mensagem ao formar uma totalidade significativa

que promove a interacdo comunicativa. Assim,
0 texto, enquanto realizagdo concreta de atividade internacional, emerge de um jogo
de atuacdo comunicativa, que se projeta na sua materialidade linguistica. Em
decorréncia observam-se na superficie textual marcas do processo formulativo-
internacional, a serem detectadas nas descri¢des a organizagéo do texto (KOCH et al.,
1994, p.5).

Dessa forma, o texto é visto como uma unidade comunicativa integral que transcende
substantivos, frases e oragdes isoladas. Examina-se a organizacao e interconexdo dos elementos
linguisticos dentro do texto, buscando atingir os objetivos comunicativos, levando em conta a
coeréncia, a coesdo, as inferéncias e as estratégias discursivas que promovem a eficécia da
comunicacdo, ja que os textos sdo construcdes coletivas, compartilhada capazes de produzir as

inferéncias que podem preencher as lacunas localizadas na superficie textual.
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Analise de questbes do descritor “Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados”

A pandemia trouxe um grande desafio para todos, inclusive para a area da educagéo
basica que precisou elaborar estratégias para garantir o aprendizado dos estudantes. O ensino
remoto deixou lacunas que precisam ser preenchidas. Dessa forma, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Vila Velha identificou, que apds o retorno presencial dos alunos, era preciso
realizar a avaliagdo diagndstica em rede para mapear o desempenho dos educandos em relacdo
as competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Diante disso, foi oportunizada a Avaliacdo Diagndstica em Rede, um instrumento para
verificar as defasagens em relagdo a leitura e a escrita, em virtude da pandemia. O objetivo
dessa avaliagéo foi identificar as necessidades dos alunos para estabelecer diretrizes para o ano
letivo. Apos tabular os resultados, verificamos que estudantes tiveram dificuldades em alguns
descritores de Lingua Portuguesa.

Entdo, a equipe da Secretaria Municipal de Educacédo de Vila Velha (ES) identificou a
necessidade de realizar agGes para melhorar os indices que ficaram com resultados inferiores a
50%, como as habilidades: identificar critica ou ironia/lhumor presente em tirinhas, memes,
charges, por exemplo. Inferir, em textos multissemioticos, o efeito de sentido (humor, ironia ou
critica) produzido pelo uso de palavras, expressdes, imagens, clichés, recursos iconograficos,
pontuacdo e identificar critica ou ironia/humor presente em tirinhas, memes, charges, entre
outros, dentre outras habilidades.

Diante desse cenario, buscamos subsidios principalmente a partir da Linguistica Textual
e da Pragmatica, com o intuito de observar o processo de construcdo do humor, de producéo de
implicaturas conversacionais e, ainda, o processo de inferenciacdo, com o objetivo de levar 0s
estudantes & compreensdo de textos do género Quadrinhos, ndo apenas como ilustracdo, mas
com intenc¢do interacional.

E importante destacar que o resultado da avaliacdo diagnostica em Rede é uma valiosa
ferramenta capaz de trazer informagdes sobre as habilidades que os estudantes dominam e
também mapear as dificuldades da turma para que sejam realizadas atividades especificas
referentes a cada habilidade, a fim de identificar as causas especificas que dificultaram a

assimilacdo dos conhecimentos, proporcionando “aos estudantes experiéncias que contribuam
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para a ampliac@o dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica”
(BRASIL, 2018, p. 67).

Devemos considerar que a linguagem ¢ “uma forma de agfo interindividual orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).
Desse modo, devemos centrar o ensino de Lingua Portuguesa no texto, numa perspectiva
dialdgica, enunciativo-discursiva, relacionando os textos ao contexto e favorecendo a producao
e o0 desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses.

Vejamos um exemplo de como os textos humoristicos foram utilizados como suporte

para as questdes do 6° ano:

Imagem 1: Questao utilizando tira

Leia o texto abaixo.

s6 sE VOcE
EMPRESTAR
SEU BONEI

Recreio, n. 389. Sao Paulo: Abril. (P030101C2_SUP)

QO menino queria o boné emprestado porque

A) achava bonito o boné do seu amigo.

B) estava com medo e queria tapar os olhos.

C) queria proteger os cabelos do vento.

D) tinha esquecido seu boné em casa. 5

Fonte: avaliacdo diagnéstica em rede PMVV.

Imagem 2: Questdo utilizando tira da Turma da M6nica
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Leia o texto abaixo.

Copyright € 2001 Mauricio de Sousa Producbes Ltda. Todos os direitos reservados. 7228
Disponivel em: <http://Awww.monica.com_.br/icookpage/cookpage.cqi?! pag=comicsitiinhas/tira253>_ Acesso em: 14 ago. 2010. (P04012981_SUP)

O que aconteceu no final dessa histéria?

A) O menino nadou atée a margem do rio.

B) O cabelo do menino furou a boia.

C) A menina retirou o0 menino da agua.

D) A boia era pequena para salvar o menino.

Fonte: avaliacdo diagnéstica em rede PMVV.

Imagem 3: Questdo utilizando piada

Leia o texto abaixo.

Contando

A professora tenta ensinar Matematica ao Jodozinho.

— Se eu te der 4 chocolates hoje & mais 3 amanha, vocé vai ficar com... com... com...
E o Joaozinho:

— Contente.
Disponivel em: <http://criancas.uol.com.br/piadasiivro-de-piadas/contando_Jhim=>. Acesso em: 5 jan. 2016. (POS0008HE_SUP)

O humor desse texto esta no fato de

A) a professora repetir uma expressdo varias vezes.

B) a professora tentar ensinar Matematica ao aluno.

C) o Jodozinho dar uma respostia diferente da esperada.
D) o Jodozinho receber chocolates da professora.

Fonte: avaliacdo diagnéstica em rede PMVV.

Podemos notar a presenca da habilidade da BNCC (EF69LP0S5) “Inferir e justificar, em
textos multissemio6ticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou
critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconograficos, de pontuagéo etc”, na avaliagao para os alunos do 6° ano, ja que havia 3 questdes
que tratavam sobre o humor, as duas primeiras eram para analisar uma tira de quadrinho e a
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Gltima uma piada. Nas trés propostas, o estudante tinha que inferir o que suscitou o riso. De
acordo com Bergson (1983[1900]), o humor ocorre pela quebra de expectativa, quando
esperamos um determinado resultado ou comportamento e somos surpreendidos por algo
inesperado, tornando-se engracado. Na linguistica, isso esta relacionado a trocadilhos, piadas e
situagdes em que a ambiguidade é resolvida de forma inesperada, como acontece nas trés
questdes apresentadas para os alunos do 6° ano:

12 questdo - O personagem, apesar de falar que ndo esta com medo, veda os olhos com
0 auxilio do boné do amigo. Logo, espera-se que quem € corajoso ndo precise vedar 0s olhos.

22 questdo - A personagem Monica, ao ver que Cebolinha estava afogando, langa uma
boia que é furada pelo cabelo do menino. Houve a quebra da expectativa também, pois se espera
que o personagem seria salvo com a ajuda do equipamento.

3% questdo - O personagem da piada ja € tipicamente conhecido por ser astuto, espera-
se que Jodozinho fizesse a soma de 4+3=7, no entanto ele aproveita do recurso linguistico da
preposicao “com” e expressa nao a soma, mas o sentimento de ganhar 7 chocolates da

professora.

Ao explorar a natureza do humor e sua construcao linguistica, Raskin (1985) propde a
teoria dos "dois scripts", que postula que todo conteddo humoristico é formado por dois scripts
gue, mesmo sendo necessariamente distintos e opostos, sdo compativeis. O script ou estrutura
compreende as informacdes que 0s seres humanos possuem sobre determinado assunto, sendo
definido como um conjunto de informacdes relacionadas a uma situacdo especifica. Isso inclui
praticas estabelecidas e maneiras amplamente reconhecidas de realizar atividades, constituindo
uma estrutura cognitiva internalizada pelos falantes para entender a organizacdo e o
funcionamento do mundo.

Outra ideia presente na teoria de Raskin é o "gatilho", o qual é descrito como a
capacidade de alternar entre scripts, possibilitando a transi¢cdo de um script para outro. Durante
a fusdo de scripts, é possivel encontrar partes do texto que sdo concilidveis com multiplas
interpretacdes, ou seja, que se adequam a mais de um script.

Percebemos que o gatilho para que o0 humor aconteca nas tiras se deve ao fato de que na
primeira questdo o boné é utilizado ndo para cobrir a cabeca e sim vedar os olho; ja na segunda,
o fato do cabelo do Cebolinha conseguir furar a boia e por fim na terceira questéo, o gatilho
ocorre devido o personagem Jodozinho nao realizar a operagcdo matematica e completar a frase

com a palavra “contente”.
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Promover discusstes em sala de aula sobre o humor presente nos textos € uma maneira
eficaz de envolver os alunos. Pode-se explorar o porqué de o texto ser engracado, quais
elementos contribuem para que surja o riso e como esses elementos sdo especificos da lingua
portuguesa.

Precisamos lembrar que questdes que tenham como suporte o género quadrinhos devem
levar os estudantes a compreenderem o sentido proposto, identificando o humor e ndo serem
um pretexto para que informagdes sobre estruturas gramaticais sejam analisadas, pois, de
acordo com Rama e Vergueiro (2004),

0 texto de Quadrinhos, em suas diferentes formas serd visto como um evento
comunicativo em que todos 0s seus componentes serdo observados em conjunto, no
sentido de que esse instrumento de comunicagdo deve ser utilizado ndo como mera
ilustracdo, ou pretexto para ensino de gramatica, mas como um elemento midiatico
provido de intengGes préprias e demandando critica social. Ademais as historias em
Quadrinhos podem ser utilizadas no ensino de forma eficiente na transmissdo de

conhecimentos especificos, isto é, desempenhando fungdo utilitaria e ndo apenas de
entretenimento (RAMA; VERGUEIRO, 2004, p. 25).

Assim, os textos humoristicos, por natureza, muitas vezes envolvem jogos de palavras,
trocadilhos e humor baseado em elementos linguisticos que devem ser identificados e inferidos

pelos alunos, pois se 0 humor ndo for compreendido, ndo havera propésito comunicativo eficaz

Pelos resultados obtidos, identificamos que os discentes tiveram baixo rendimento na
interpretacdo dessas questdes, nas duas primeiras o percentual de acerto foi um pouco melhor,
porém na Ultima questdo apresentada, houve um indice de acertos bem inferior, como

demonstrado no grafico a seguir:
Imagem 4: andlise gréfica da questdo do género piada
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Fonte: PMVV.

Pelo que notamos, apenas 32,28% dos estudantes da rede municipal de Vila Velha
conseguiram identificar que o humor na piada ocorreu devido a Jodozinho pronunciar uma
resposta diferente da conta matematica solicitada pela professora. Acreditamos que isso se deve
ao fato de as tiras apresentarem a multimodalidade que foi capaz de levar os educandos a
perceberem a resposta correta com um pouco mais de facilidade, ja que o codigo visual supriu
as lacunas do codigo verbal. De acordo com Rama & Vergueiro (2004), as histrias em
quadrinhos possuem uma estrutura narrativa composta por dois sistemas de linguagem que
interagem continuamente: o visual e o verbal. Cada um desses sistemas desempenha uma
funcdo especifica nas HQs, reforcando um ao outro e assegurando a compreensdo da
mensagem.

Conforme Cabral e Marquesi (2015), os textos multimodais apresentam “componentes
de elementos da modalidade escrita, da modalidade grafica, da modalidade imagética, da
modalidade digital, e assim por diante, todas elas concorrendo igualmente para a construcao
dos sentidos do texto” (CABRAL; MARQUESI, 2015, p.26). Logo, o texto deve ser visto como

uma entidade multifacetada, dinamica e plastica (KOCH, 2004), ja que

entender o texto como uma “entidade multifacetada” s6 ¢é possivel quando
consideramos que a linguagem é uma forma de interagéo e, como tal, seu uso é regido
pela intencdo, apontando para relagcbes que desejamos estabelecer, efeitos que
pretendemos causar, comportamentos que queremos ver desencadeados, determinadas
reagdes verbais ou ndo verbais que esperamos provocar no nosso interlocutor etc.
Entendida ndo como realidade psicoldgica, mas, sim, num sentido puramente
linguistico, a intencdo é determinada pelo sentido do enunciado, isto é, ela se deixa
representar de determinada forma no enunciado, sendo, pois, linguisticamente
constituida (ELIAS, 2016, p. 2).

Dessa maneira, é necessario que os estudantes se apropriem da linguagem escrita,
“reconhecendo-a como forma de intera¢do nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social” (BRASIL, 2018, p. 87).

Portanto, segundo os dados obtidos é necessario intensificar atividades relacionadas a
inferéncia, presentes nos diversos géneros humoristicos, enfatizando também como o humor é
deflagrado proporcionando a continuidade da coesdo e coeréncia dentro dos textos. Assim, é
fundamental que os alunos consigam evidenciar as diferentes relacbes que os elementos de

coesao estabelecem entre as partes do texto a fim de ampliarem a habilidade (EF15LP14) ao
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construirem o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e

interpretando recursos graficos (tipos de bal6es, de letras, onomatopeias).

Concluséo

Diante das inovacGes midiaticas e tecnoldgicas, é fundamental que o ensino seja
realizado de forma interativa e que sejam estimuladas as mdltiplas linguagens que os textos
humoristicos podem proporcionar para o ensino-aprendizagem. E importante que sejam
difundidas as metodologias ativas para que os estudantes possam ser inseridos nesse universo
tecnologico. Dessa forma, o trabalho com género humoristico podera diversificar o curriculo e
despertar nos discentes a vontade de aprender sempre mais e de forma ludica e inovadora. O
interesse € possibilitar a criatividade dos educandos e potencializar o protagonismo juvenil.

Dessa forma € importante que o carater problematizador incentive o protagonismo do
estudante, levando-o a refletir criticamente sobre o conteddo abordado a fim de garantir a
aprendizagem equitativa e a inclusdo nas acdes realizadas, para adequar outros contextos
educacionais para apoiar ou complementar os estudos, estimulando-o a compreender o descritor

“identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados”.
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LEITURA, ARGUMENTAQANO E REFERENCIACAO: UMA _
POSSIBILIDADE DE EXPLORACAO TEXTUAL PARA A EDUCACAO
BASICA

READING, ARGUMENTATION AND REFERENCING: A
POSSIBILITY OF TEXTUAL EXPLORATION FOR BASIC
EDUCATION
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Aline Rubiane Arnemann?
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RESUMO: No presente artigo, discutimos a importancia da referenciacdo no processo de
leitura, principalmente considerando as contribui¢Ges da Linguistica do Texto e as implicagdes
para o trabalho do professor em sala de aula. Para tanto, inicialmente, tecemos consideracdes
tedricas sobre leitura (KOCH, 2002, 2015; KOCH e ELIAS, 2012, 2016; SOLE, 1998),
argumentacdo (KOCH e ELIAS, 2014a, 2014b, 2016; CAVALCANTE et al, 2014) e
referenciagdo (especialmente a partir de KOCH, 2002; 2015). Na sequéncia, realizamos a
analise de um artigo de opinido que aborda uma questdo polémica a qual ganhou grande
repercussdo na midia, com énfase sobre o emprego da referenciacdo no texto e o impacto do
uso desses elementos para a leitura. Por fim, apresentamos uma possibilidade de exploracao do
referido texto, com o propdsito de que, a partir de adaptacdes e ampliacOes realizadas pelos
docentes, venha a contribuir para a qualificacdo da competéncia leitora de textos
argumentativos pelos alunos da Educacdo Basica.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Argumentacdo. Referenciacdo. Educacdo Basica.

ABSTRACT: In this article, we discuss the importance of referencing in the reading process,
mainly considering the contributions of Text Linguistics and the implications for the teacher's
work in the classroom. To do so, initially, we made theoretical considerations about reading
(KOCH, 2002, 2015; KOCH and ELIAS, 2012, 2016; SOLE, 1998), argumentation (KOCH
and ELIAS, 2014a, 2014b, 2016; CAVALCANTE et al, 2014) and referencing (especially from
KOCH, 2002; 2015). Next, we carried out an analysis of an opinion article that addresses a
controversial issue which gained great repercussion in the media, with emphasis on the use of
referencing in the text and the impact of using these elements for reading. Finally, we present a
possibility of exploring the aforementioned text, with the aim that, based on adaptations and
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expansions carried out by the teachers, it will contribute to the qualification of the reading
competence of argumentative texts by Basic Education students.

KEYWORDS: Reading. Argumentation. Referencing. Basic Education.

Considerac0es iniciais

“O texto abre portas para o inusitado [...]
para o acontecimento conduzir a reflexdo”.
(GERALDI, 2010, p. 24)

Estudar e trazer ao espaco de discussdo a tematica da leitura, provavelmente, nao
deixara de ser atual, pois enquanto ato responsivo, na acepcao bakhtiniana (BAKHTIN, 2011),
subsidia e impulsiona a humanidade a angariar e a efetivar avancos em todas as areas, em
especial a que muito nos toca e que esta imbricada de modo mais ou menos direto a todas as
demais &reas: a educagdo. Assim, a leitura institui-se como uma ferramenta de reflexdo humana.

Nesse escopo, a nds, professores e estudiosos de Linguistica do Texto, cabe o papel de
desenvolver investigacGes que aproximem teoria e pratica com vistas a conferir subsidios
aqueles que demandam (até mesmo sem saber) da leitura como um ato de cidadania. Nesse
sentido, precisamos ter bem clara nossa acep¢do quanto ao texto, nosso objeto de estudo.
Beaugrande (1997) dispde que o texto é um evento comunicativo, além disso pode ser
compreendido pela metafora do iceberg, pois envolve muito além do que € expresso em sua
materialidade.

Um dos desafios que temos consiste em alcangar o que esta além da materialidade do
texto ou a que caminhos ela pode nos conduzir, a fim de que possamos produzir sentido acerca
do que lemos e, também, do que elaboramos a partir de nossas leituras. Em cenario educacional,
isso € crucial, visto que adentramos na esfera dos processos de ensino e de aprendizagem de
leitura. Diante disso, nosso objetivo, aqui, € discutir a importancia da referenciagdo no processo
de leitura, principalmente considerando as contribuicdes da Linguistica do Texto e as
implicaces para o trabalho do professor em sala de aula.

Para dar conta de nossa proposta, ap0s estas consideracdes iniciais, trazemos o
referencial tedrico, o qual esta centrado em trés eixos, quais sejam: leitura, argumentacdo e
referenciagdo. Na sequéncia, apresentamos a andlise e discussdo do corpus, procurando
relacionar o jogo referencial presente no texto em analise com uma possibilidade de

encaminhamento de trabalho com a leitura do texto argumentativo em sala de aula. Por fim,
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registramos nossas consideracdes finais, sdo trazidas as referéncias, e, em anexo, o artigo de

opinido analisado. Realizado esse delineamento, avancemos a préxima secéo.

Leitura: algumas consideracdes

Texto, para Koch (2015, p. 44), é: “[...] o proprio lugar da interacdo e os interlocutores,
sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem ¢ por ele sdo construidos”. Essa
concepgdo revela um diferencial significativo, considerando tantos outros conceitos que 0
precederam, pois denota um movimento responsivo do leitor na constituicdo do processo de
compreensdo e interpretacdo da producdo escrita no geral. Aqui, ndo existe a intencdo de
discutir méritos ou fragilidades dos conceitos predecessores ou resgata-los cronologicamente,
mas indiciar nossa linha de discussao tedrico-conceitual, atrelada as perspectivas interacionais
da linguagem — no caso a Linguistica do Texto (LT).

Assim, mesmo que os textos comportem mecanismos determinados pelo autor, os quais
pavimentam tanto a escrita quanto a leitura, o leitor ativo lancard mao de estratégias, de
conhecimentos previos para nessa interacao produzir sentido e, dessa forma, significar o dialogo
leitor-texto-autor, a partir de um objetivo particular. Nessa linha de raciocinio, nem todas as
percepcdes do interlocutor-leitor sdo previstas ou validadas antecipadamente pelo autor, mas
estardo em jogo para serem confirmadas ou refutadas ao longo da leitura.

Atualmente, essa forma dialégica de conceber a leitura pela LT institui, no ato
colaborativo, a possibilidade da referida construcdo de sentido, desde que devidamente
subsidiada por saberes que envolvem o préprio fendmeno em questdo. Como asseveram Koch

e Elias (2016) sobre a definicdo de leitura, trata-se de

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizacéo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2016, p. 11).

Como especificar, entdo, possibilidades para o papel desse leitor-ativo? Sendo a
atividade complexa, como pontuada na citagdo, muitos fatores interferem no processo e séo
definidores do resultado da acdo. Para dar conta do objetivo principal deste artigo, vamos
delimitar nosso olhar para a referenciacéo, na tentativa também de sinalizar para o alcance da

leitura quando o sujeito acessa e movimenta de forma sistematica os diversos recursos para ler
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um texto. Tal provocacao reafirma a sentenca de que o resultado do processo leitor esta atrelado
aos saberes ativados cuidadosamente para a integralidade da acéo.

Situando estratégias, nesse universo do movimento da leitura, Koch (2002, p. 48) faz
mengdo aos “sistemas de conhecimento acessados por ocasido do processamento textual” e
destaca que estdo implicados nesse processo 0 conhecimento linguistico, o conhecimento
enciclopédico ou conhecimento de mundo e o conhecimento sociointeracional. A partir disso,
o interlocutor-leitor assumiria, sem inflexibilidade, mas com nitidez, um contrato protocolar
para nortear a compreensao e a interpretacdo de um texto. Essas possibilidades configuram
hipGteses interpretativas e produtoras de sentido, as quais geram um duplo movimento em
relacdo ao que o leitor consegue perceber indiciado no texto e 0 que ele pode acessar em seus
saberes prévios, gerando retroalimentagéo e renovagédo de sua competéncia leitora.

O conhecimento linguistico, segundo Koch (2002), abarca os saberes gramaticais e
lexicais, 0s quais permitem compreensdo da: “[...] organiza¢do do material linguistico na
superficie textual: pelo uso dos meios coesivos que a lingua pde a disposicdo para efetuar a
remissdo ou sequenciacdo textual: pela selecdo lexical adequada ao tema e/ou aos modelos
cognitivos ativados”. (KOCH, 2002, p. 48).

Na mobilizacdo desses conhecimentos, o sujeito-leitor rastreara a superficie textual,
mapeando elementos planificados linguisticamente, mas sem perder de vista a relagdo obtida
por esses para um sentido maior. O conhecimento enciclopédico, por sua vez, ou conhecimento
de mundo envolve, ainda conforme a autora, saberes gerais sobre o mundo, abarcando vivéncias
e localizagdes sociais, devidamente alocadas na memdria de longo termo. Esse conhecimento
equivale — de certa maneira —a um vultoso dicionario enciclopédico sobre o mundo e a cultura
conhecida por nos. Ja o interacional “[...] é o conhecimento sobre as agdes verbais, isto €, sobre
as formas de inter-acdo através da linguagem”. (KOCH, 2002, p. 48). Esse ultimo abrange os
conhecimentos ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural.
Resumidamente, o ilocucional facilita o reconhecimento de objetivos e propdsitos do

interlocutor-autor, considerando determinada interagdo. O comunicacional envolve:

- gquantidade de informacdo necesséria, numa situagdo comunicativa concreta, para
que 0 parceiro seja capaz de reconstruir o objetivo da producéo do texto;

- selecdo da variante linguistica adequada a cada situagdo de interacéo;

- adequacdo do género textual a situacdo comunicativa. (KOCH; ELIAS, 2012, p. 50).

O conhecimento metacomunicativo, por seu turno, outorga ao autor prevenir barulhos

na interpretacéo, facilitando a compreensao do texto e a percep¢do dos objetivos pelo leitor, ao
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considerar as acdes linguisticas explicitas textualmente. (KOCH, 2002). Ja o superestrutural
abarca os géneros textuais em suas caracteristicas peculiares, 0 que permite serem percebidos
como exemplares de producdes sociais validas e representativas de diferentes eventos
comunicacionais.

Conforme Koch (2002), esses conhecimentos sdo incorporados pelo contexto, outro

conceito fundamental para a LT. Segundo a pesquisadora:

O contexto, da forma como é hoje entendido no interior da Lingiistica Textual
abrange, portanto, ndo s o co-texto, como a situacdo de interacdo imediata, a situacdo
mediata (entorno sdcio-politico-cultural) e também o contexto sociocognitivo dos
interlocutores que, na verdade, subsume os demais. (KOCH, 2002, p. 24).

Essa assertiva destaca a conexao entre campo linguistico e campo social. Revela, dessa
forma, o quanto o0 movimento de leitura pode ser dindmico se considerarmos as contribuicdes
particulares dos interlocutores, bem como as alteragdes promovidas a partir do préprio contato.

No que diz respeito ao trabalho escolarizado com leitura, Solé (1998), igualmente,
embasada em uma abordagem interacionista, discute que o docente-mediador deve propor
situacOes leitoras nas quais 0s estudantes experienciem o uso de estratégias para qualificar o
contato com o texto, assim como a percepcao sobre as referidas relagdes implicadas nessa
interacao. Por conseguinte, a autora discute que a aprendizagem da leitura: “[...] requer uma
intervencdo explicitamente dirigida a essa aquisicdo. O aprendiz leitor [...] precisa da
informagéo, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor ou pelo
especialista na matéria em questdo”. (SOLE, 1998. p. 18).

Em vista disso, a pesquisadora defende que estratégias precisam ser ensinadas antes,
durante e depois da leitura, uma vez que configuram ferramentas importantes na busca da
compreensdo textual. Sem instituir um limite inflexivel entre esses trés momentos, pretende
situar que tal parceria ativa entre mediador e estudante contribui para posterior autonomia sobre
0 processo desse leitor menos experiente.

Antes da leitura, entre as a¢Oes possiveis, mobilizamos estratégias de conhecimento
prévio, indicios sobre estarmos ou ndo compreendendo, a ponto de podermos — por exemplo —
analisar, rejeitar ou criticar dado texto. Nesse momento, efetuamos previsdes, levantando
hipdteses sobre 0 tema e consideramos caracteristicas estruturais do texto, as quais podem
sinalizar para 0 que esperar ou como devemos nos encontrar com o texto em pauta. Entre as
estratégias pontuadas por Solé (1998) para serem mobilizadas durante a leitura, destacamos:

ler, solicitar esclarecimento a respeito do texto, prever encaminhamentos e resumir. N&o se
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pode determinar uma ordem rigida para elas, ja que o0 acesso intencional a uma ou outra
estratégia estara atrelado ao interesse do mediador e/ou leitor, bem como do texto explorado.
As estratégias pensadas para depois da leitura, ainda, de acordo com Solé (1998), englobam
identificacdo da ideia principal, elaboragdo de resumos e formulacdo de respostas e perguntas
ao texto.

Nesses diferentes momentos, € possivel identificar a presenca e relevancia dos
conhecimentos referidos anteriormente neste artigo, como também o destaque as percepcoes
sobre contexto, o0 que apoia — apenas como exemplo — nossa intengdo ao enfatizar que teoria e
movimento metodol6gico aproximam-se como saberes determinantes para 0 ensino e ou
aprendizagem da leitura, mesmo que de natureza diversa. A relevancia posta centra-se na dupla
caracteristica da atividade, que compreende complexidade progressiva e uma agdo
compartilhada entre os envolvidos, considerando, aqui, os atores da sala de aula.

Na continuidade, discutiremos argumentacdo como forma de situar nossas reflexdes em

um campo possivel.

Argumentacgdo: pontos de conexao

Na abrangéncia da leitura, podem repousar ou serem articulados estudos sobre
argumentacdo, haja vista que, para compreender e desenvolver habilidades argumentativas, €
necessario, sobretudo, ser um leitor atento, com atitude responsiva e que disponha de subsidios
para utilizar no processo de leitura. Cabe ponderar que ha pessoas que apresentam poder de
convencimento e de persuasdo de modo tao natural que parece que essas habilidades s&o inatas.
Jé& outras fazem uso sofisticado da argumentacédo, posto que se tornaram experts no emprego de
estratégias argumentativas. Ha, ainda, outro grupo, aquele a quem é delegada a funcdo de
ensinar a argumentar e, por conseguinte, aqueles que estdo na posicdo de aprender.

Situados nesse Ultimo grupo de pessoas, nosso foco, aqui, é realizar a apreciacdo
analitica da leitura de um artigo de opinido no qual o autor emprega a argumentacdo para
sustentar seu ponto de vista acerca do tema tratado. Para tal e para situar nosso lugar de fala,
neste espaco, resgatamos postulados acerca da argumentacdo na Linguistica do Texto e que
com ela dialogam, a fim de ancorar a perspectiva que assumimos em nossa analise.

Referendamos Koch e Elias (2014a), as quais concebem que a producdo de sentido se
efetiva na interagéo entre autor — texto — leitor. Logo, tem-se a projecao de que o autor planeje
e realize seu texto tendo em vista um determinado interlocutor ou grupo de interlocutores. Além

do exposto, Koch e Elias (2014b) pontuam que os textos equilibram informacdes implicitas e
32



PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) *v. 13 en. 35 ¢ 2023 « ISSN: 2236-2592 * Dossié tematico ¢ Leitura e
Formacao Humana: reflexdes tedricas e aplicadas

explicitas e que o interlocutor estabelece a relacdo entre elas fazendo uso de “estratégias de
sinalizagdo textual”. (KOCH e ELIAS, 2014b, p. 31). Ao realizar esse jogo, 0 autor registra
pistas no texto, as quais mobilizam a ativacdo de conhecimentos pressupostamente
compartilhados entre autor e interlocutor.

Cavalcante et al. (2022) assinalam que os participantes envolvidos em uma dada
situacdo comunicativa se posicionam socialmente e negociam sentidos, necessitando, para tal,
realizar um recorte contextual para que, de fato, essa negociacao ocorra. 1sso tem se provado,
cada vez mais, crucial na leitura e na argumentacdo. Assim, reiteramos o postulado de Koch
(2018): argumentar faz parte da natureza humana.

A argumentacdo, por um lado, parece ser um fenémeno de linguagem téo simples, por
outro, parece ser um processo extremamente complexo. Vejamos duas situagdes, as quais nos
mostram que o0 jogo argumentativo depende dos envolvidos e do contexto.

Em uma atividade cotidiana, como uma ida a uma loja de produtos naturais, o comprador
pde no cestinho os produtos que deseja adquirir e se dirige ao caixa para efetuar o pagamento.
O vendedor, astutamente, com desejo de vender mais um produto, de modo simpatico, olha para
0 comprador e seu cestinho e diz: “Vamos levar uma uvinha hoje? Tenho essa aqui: docinha!
Aproveite e leve, ela dd somente uma vez ao ano! Prove uma para vocé ver que delicia que é!”.
O uso persuasivo da argumentacao, nesse caso, desencadeou uma ac¢do: o comprador adquiriu
as uvas. No entanto, somente ao chegar em casa, deu-se conta de que nao precisava de uvas e
de que as parreiras, de modo geral, produzem uma vez ao ano.

Agora, em uma outra situacdo, as notas das redacdes do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), a cada ano, assumem lugar de destaque na midia nacional. 1sso se deve porque,
a cada edicdo do referido exame, menor € o nimero de redacdes que alcangcam nota maxima.
Esse cenario nos mostra que os estudantes tém se deparado com dificuldades na aprendizagem
da argumentacdo, configurando-a como um fenémeno complexo, nesse contexto.

Se, conforme Koch (2018), argumentar é humano, o que tem acontecido na esfera
educacional em se tratando do ensino da argumentacdo? Essa € uma pergunta provocadora, a
qual nos conduz a pensar no funcionamento da argumentacéo nas praticas humanas, em especial
na esfera da leitura. Nesse sentido, Koch e Elias (2014b, p. 24) dispdem que a “argumentagao,
¢ portanto, o resultado de uma combinagao entre diferentes componentes”. Nessa COMpOSi¢ao,
entra em cena a finalidade persuasiva do autor, a qual requer que ele contemple em sua
argumentacao trés aspectos: a) a apresentacdo de uma proposta; b) o desenvolvimento de um

raciocinio; e ¢) o alvo da argumentacéo.
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Seguindo os postulados de Koch (2018), Cavalcante et al (2022) reivindicam que todo

texto é argumentativo e para sustentar tal posicdo, enumeram cinco argumentos:

- em todo enunciado, ha pontos de vista relacionaveis a diferentes enunciadores;

- tais pontos de vista sdo gerenciados por um locutor/enunciador principal, que
escolhe, intencionalmente, como expressar e marcar a voz dos enunciadores, ao tentar
influenciar o interlocutor e, as vezes, o terceiro;

- essas tentativas de influéncia sdo estratégicas, na medida em que fazem parte do
projeto de dizer do locutor, que supde [...] ter controle sobre suas escolhas;

- algumas formas de textualizacdo, como a sequéncia textual argumentativa,
explicitam o ponto de vista central que sera defendido com base em um esquema de
raciocinio; esse ponto de vista aparecerd, nesta situacdo, como opinido central de um
enunciador;

- outras formas de sequéncia textual [...] ndo deixam de supor uma orientacdo
argumentativa, na medida que também ajudardo o locutor/enunciador a gerenciar
pontos de vista. (CAVALCANTE et al, 2022, p. 98, grifos das autoras).

A posicdo das autoras envolve acepcdes de outros estudiosos consagrados, 0s quais
entendem que todo texto contém argumentatividade e orientacdo argumentativa. Ademais,

Cavalcante et al (2022, p. 102) propdem que

[...] a argumentatividade possa ser evidenciada por critérios textuais, como a
construcéo referencial, o uso de intertextualidades, a organizacéo tdpica, a articulagao
das sequéncias textuais, as marcas de heterogeneidades enunciativas, as estratégias de
impolidez, e 0 que mais se associe a tais critérios. (CAVALCANTE, et al., 2022, p.
102).

Desse modo, considerando as disposi¢Oes apresentadas sobre a argumentacdo até o
momento e compreendendo a necessidade de observar o funcionamento da argumentacdo como
uma pratica social, selecionamos como corpus de analise um artigo de opinido, o qual traz a
tona o posicionamento de um ator social acerca de um tema que assumiu um status de polémica
no cenario nacional em meados de 2023: a propaganda de 70 anos da Volkswagen no Brasil®.
Para realizarmos a analise, antes de focalizarmos 0s aspectos nos quais nos ancoramos para
apreciar analiticamente, cabe destacar que compactuamos com a defini¢do de Brakling (2000)
acerca do artigo de opinido:

é género de discurso em que se busca convencer o outro de uma determinada ideia,
influencié-lo, transformar os seus valores por meio de um processo de argumentacao
a favor de uma determinada posicdo assumida pelo produtor e de refutacdo de
possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé uma operagao constante de
sustentacdo das afirmacdes realizadas, por meio da apresentacdo de dados
consistentes, que possam convencer o interlocutor. (BRAKLING, 2000, p. 227).

4 A propaganda, em formato de video, pode ser acessada no  seguinte link:
https://www.youtube.com/watch?v=aMI54-kqphE
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De acordo com a autora, assim como 0s preceitos da argumentacdo ao longo do tempo,
0 autor do artigo de opinido objetiva convencer os interlocutores acerca de sua ideia. Para tal,
faz uso de recursos linguisticos que o auxiliem a sustentar seu ponto de vista. Nesse sentido, na
proxima subsecdo, dedicamos atencdo aos recursos que sdo utilizados pelo articulista,

consoante o ponto de vista da Linguistica do Texto.

Referenciacao: construcéo de objetos-de-discurso
A maneira como o produtor do texto converte 0 “real” em referente é uma questao que,
h& muito tempo, mobiliza os estudiosos da linguagem. Koch (2002) esclarece que, a partir de

uma visdo discursiva do processo:

a referéncia passa a ser considerada como o resultado da operagdo que realizamos
quando, para designar, representar, ou sugerir algo, usamos um termo, ou criamos
uma situacao discursiva referencial com essa finalidade: as entidades designadas s&o
vistas como objetos-de-discurso e ndo como objetos-do-mundo. (KOCH, 2002, p. 79,
grifos da autora).

Desse modo, ainda conforme a autora, a construcdo da referenciacdo no texto envolve
0s principios da ativacao, reativacdo e de-ativacdo. Enquanto os dois primeiros dizem respeito,
respectivamente, & introducdo e & manutencdo do foco sobre determinado referente textual, o
Gltimo concerne a desativacdo — mesmo que temporaria — desse referente, tornando saliente um
novo referente na superficie do texto. (KOCH, 2002).

Com relacéo a ativacdo do referente no texto, Koch (2015) explica que pode se dar de
maneira “ndo ancorada” ou “ancorada”. Enquanto, no primeiro caso, o objeto de discurso
introduzido no texto ¢ totalmente novo, no segundo, o novo objeto de discurso “¢ introduzido,
sob 0 modo do dado, em virtude de algum tipo de associacdo com elementos presentes no
cotexto ou no contexto sociocognitivo, passivel de ser estabelecida por associacdo e/ou
inferencia¢do”. (KOCH, 2015, p. 70).

Constituem exemplo de ativacdo ancorada, segundo Koch (2015), as anaforas
associativas. A seguir, exemplificamos tal processo com um excerto do texto que escolhemos

para anéalise neste artigo:

O comercial da Volks se permitiu editar a composicao classica de Belchior, Como
nossos pais. Na verdade, o que fizeram foi esquartejar a letra, 0s compassos, 0
andamento. O verso “vocé diz que depois deles ndo apareceu mais ninguém” sumiu
do mapa, embora fosse o centro nervoso da inten¢do do poeta. (BUCCI, 2023, s.p.).
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No fragmento, € possivel observar que ‘o verso “vocé diz que depois deles ndo apareceu
mais ninguém’”’ relaciona-se ao referente “a composicéo classica de Belchior, Como nossos
pais”, anteriormente ativado, uma vez que se constitui como “ingrediente” desse.

Koch (2015) esclarece que é por meio do movimento de ativacdo e reativacdo de
referentes que se constroem cadeias referenciais, as quais se concretizam, no texto, por meio de
trés estratégias, que envolvem o uso de: a) pronomes; b) expressdes nominais definidas e c)
expressdes nominais indefinidas. Considerando-se as finalidades deste artigo, concentramo-nos
nos itens “b” e “c”.

As expressdes nominais definidas compreendem formas cuja configuracdo linguistica
minima seja: “Determinante definido + Nome”. Conforme Koch (2015), essa categoria ¢
composta por descri¢fes definidas e por nominalizages. Neste artigo, focalizamos somente a
primeira subcategoria.

As descricdes definidas envolvem, consoante Koch (2015), a selecéo de determinada(s)
propriedade(s) do referente capaz(es) de caracteriza-lo, em virtude de serem relevantes, levando
em conta as intengdes que tém o produtor do texto. Quanto as expressdes hominais indefinidas,
pelos exemplos destacados por Koch (2002), é possivel depreender que apresentam
configuragdo linguistica semelhante a das descri¢fes definidas, com a diferenca de que o
Determinante € um artigo indefinido.

No quadro a seguir, constam exemplos relacionados a esses dois tipos, com suas

subdivisoes.
Quadro 1 - Exemplos de expressdes nominais definidas e indefinidas
X CONFIGURAGAO 5
TIPO SUBDIVISAO LINGUISTICA EXEMPLOS
Determinante® + Nome L pubhc{dade .

- 0 entretenimento
E>|\|<(I;F|§/|E|SN?A(\)|§S Descricéo Determinante + Nome + “essa magaroca monstruosa”
DEFINIDAS definida Modificador’ “O comercial da Volks”
Determinante + Modificador + « . .

Nome a tamanha atrocidade

5 Com excegio dos exemplos referentes as descri¢des indefinidas com configuragio “Determinante + Nome” e
“Determinante + Modificador + Nome”, todos os demais foram extraidos do texto analisado.
6 Koch (2009; 2017) esclarece que ocupam essa funcéo artigos definidos e pronomes demonstrativos.
’ Na funcdo de Modificadores, encontram-se adjetivos, sintagmas preposicionados e oragdes relativas, consoante
Koch (2009; 2017).
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Determinante + Nome Uma atrocidade
EXPRESSOES Descricio Determinante + Nome + um (ifscarltabro dOfeanWO
NOMINAIS Pescric Modificador® um cortejo e seres
indefinida frankensteinianos

INDEFINIDAS

Determinante + Modificador +

Nome Uma gigantesca atrocidade

Fonte: organizado pelos autores com base em Koch (2015).

Em se tratando da contribuicdo de tais expressdes na producao de sentidos, Koch (2015)
esclarece que, no caso da descricdo definida, por meio do evidenciamento de determinadas
propriedades do referente, muitas vezes o produtor do texto pretende dar a conhecer ao
leitor/ouvinte algo que acredita ser desconhecido por parte desse. Outra funcdo destacada pela
autora para essas expressbes tem cardter argumentativo, ao evidenciar “informagdes
importantes sobre as opinides, crengas e atitudes do produtor do texto”. (KOCH, 2015, p. 74).

No que tange as descri¢fes indefinidas, Koch (2002) explica que, embora menos
exploradas no campo teérico, quando, ao contrario do papel mais habitual, que é de introduzir
referentes, essas expressfes sdo empregadas com fungéo anaforica. Tal emprego permite que o
leitor verifique, na progressdo do texto, o0 modo como o referente vai sendo construido, tendo,
também, importancia em termos argumentativos.

Finalizadas as disposicdes de &mbito tedrico, passamos a analise do corpus selecionado,

acompanhada das devidas discussoes.

Analise e discussdo

Neste espaco, realizamos uma proposta de analise do artigo de opinido “A profanacao
da Kombi”. Antes de inicia-la, precisamos ter no horizonte de reflexdo algumas informacdes
contextuais necessérias a exploracao textual. Vamos a elas. O referido texto € de autoria de
Eugénio Bucci, professor titular da Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sé&o
Paulo (ECA-USP). Dentre outros temas, ele dedica-se ao estudo da Etica na Comunicagao. Em
seus espacos de publicacdes, constam revistas e jornais reconhecidos nacionalmente, a
exemplo, a Revista Veja e o jornal O Estaddo, sendo esse um dos locais em que publicou o

texto em pauta. A versao aqui analisada foi capturada da pagina jornalistica Brasil 247.

8 Na funcéo de Modificadores, encontram-se as mesmas categorias registradas com relacéo as descricdes definidas:
adjetivos, sintagmas preposicionados e oracdes relativas.
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Um ponto crucial em relacdo ao género textual artigo de opinido é o seu contexto de
producédo: trata-se, em certa medida, de uma resposta a publicacdo de um fato de interesse de
uma coletividade. Por meio da escrita, o autor do artigo de opinido emite seu posicionamento
em relagéo ao fato com o intento de que outras pessoas passem a aderir ao seu ponto de vista.

No caso de Eugénio Bucci, seu posicionamento € em relacdo a publicacdo de um filme
(assim nomeado pela Volkswagen) em comemoracdo aos 70 anos da atuacdo da marca no
Brasil, divulgado nas principais plataformas digitais, em especial, 0 Youtube, a partir de 04 de
julho de 2023. Esse material gerou uma enorme repercussao e dividiu opinides no pais: de um
lado, aqueles que acharam a campanha aprazivel; por outro, aqueles que entenderam que a
Volkswagen ultrapassou limites éticos ao se utilizar da inteligéncia artificial para recriar a
imagem de Elis Regina, além de usar trechos da cancdo Como nossos pais, de Belchior, cuja
composic¢do é oriunda de um contexto de Ditadura Militar e cujo compositor sofreu censuras.

Com relagdo aos consumidores da publicacdo, convém supor quem seriam 0S possiveis
leitores do texto em pauta. Assinalamos que os interlocutores que configuram o alvo da
producdo argumentativa referida costumam ser interessados em assuntos atuais e/ou polémicos.

Realizadas essas consideragdes, dispomos que o0s trés fios tedricos condutores, aqui, S&o
entrecruzados com vistas a constituir a analise.

A localizagdo anterior ja renderia algumas possibilidades de exploragdo antes da leitura,
propriamente dita, do artigo de opinido de Eugénio Bucci, uma vez que conhecimentos prévios
sobre o autor, seus assuntos de interesse para publicacdo ou mesmo seu estilo de producéo ja
constituiriam bons sinalizadores sobre possivel posicdo critica e muito bem articulada ao
abordar o assunto do texto em questdo — no caso caracteristica marcante desse professor ao se
pronunciar sobre diversos assuntos.

Considerando os conhecimentos linguisticos, vemos que, em termos referenciais, 0
titulo ja se compBe de uma descricdo definida. “A profana¢do da Kombi”, a0 mesmo tempo em
que remete para a Kombi, um veiculo icénico em se tratando da marca anunciada na peca
publicitaria, também, ao ser relacionada ao nome “profanagdo”, isto €, aquilo que desrespeita o
que é considerado sagrado, ja traz indicios para o leitor da linha argumentativa que sera seguida
ao longo do texto.

Imaginando que — talvez — tal conhecimento néo seja familiar aos estudantes do Ensino
Basico, seria possivel provoca-los sobre a contribuicdo que tais informagdes prévias podem
trazer para o encontro com um texto. Se a aten¢do fosse direcionada para o titulo do artigo e, a

partir desse, se estabelecesse um movimento de levantamento de hipdteses, seria possivel
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investigar os saberes dos leitores sobre a Kombi como uma espécie de simbolo de uma época
do Brasil, indiciando que tal imagem sera maculada, ja que a op¢ao pelo 1éxico “profanagdo” —
apresenta carga negativa. Assim, a consideracao de aspectos linguisticos auxiliaria na anélise
para refutacdo ou ratificagdo das hipdteses aventadas inicialmente, além de deixar o leitor em
alerta para o que poderia esperar do texto, dada sua estrutura argumentativa.

Ainda sobre o titulo, € possivel afirmar que sumariza e apresenta a proposta do autor
para a situacdo comunicativa em questdo. Somando tais consideracfes as demais abordagens
suscitadas em momento prévio a leitura, podemos inferir a orientacdo argumentativa do texto,
bem como sua intencionalidade: posicédo critica e contraria & campanha comemorativa de 70
anos da Volkswagen no Brasil com vistas a buscar a adesdo do interlocutor acerca da opinido
anunciada.

Na continuidade do texto, a ideia j& sugerida pelo articulista por meio das escolhas
lexicais do titulo é desenvolvida no subtitulo, frase sintética que pinga, com pequenas
alteracdes, um trecho do texto principal do artigo. Desse modo, “o comercial da marca alema”
¢ equiparado a expressao “um descalabro ofensivo”, respectivamente, uma descri¢do nominal
definida e uma descri¢cdo nominal indefinida que ativam esse referente. Ambas as expressoes,
somadas as apresentadas ao longo dos quatro primeiros paragrafos, vdo construindo uma
imagem bastante negativa desse referente, haja vista que, ao lado de descri¢des nominais como
“uma campanha que a Volkswagen lancou”, “a peca publicitaria”, “o comercial da marca
alemd” e “o comercial da Volks”, o articulista traz a descrigdo nominal indefinida “um
descalabro ofensivo”, bem como as descri¢des definidas “a tamanha atrocidade” ¢ “essa
magaroca monstruosa”.

Adentrando na critica ao comercial, Bucci concentra-se, na sequéncia do quarto
paragrafo, num duplo movimento anaférico associativo: sendo a peca publicitaria composta,
também, por uma musica, e essa, por uma série de elementos constitutivos caracteristicos, o
articulista discorre sobre tais elementos. Assim, tematiza “a composi¢ao cldssica de Belchior,
Como nossos pais”, retomando-a, metonimicamente, pela descricao definida ‘O verso “vocé
diz que depois deles nao apareceu mais ninguém’’, o qual, conforme Bucci, embora constituiria
“o0 centro nervoso da intengdo do poeta” (nova descri¢ao definida), foi retirado por meio do que
o autor denomina, via descri¢do indefinida, de “uma lobotomia perversa”, assim como foram
operadas “outras amputacdes topicas” (nova descricao definida).

Ainda via anafora associativa, volta a cena 0 modelo de automdvel que figura no inicio

do texto, agora referido, via descri¢ao definida, pela expressao “A Kombi, das nossas memorias
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mais inocentes, mais preciosas”, a qual, dessa vez, ¢ equiparada, por meio de duas descri¢cdes
indefinidas, a: “um féretro de mortos-vivos artificiais” — numa referéncia indireta a participagdo
da cantora Elis Regina, mediante o uso de Inteligéncia artificial — ¢ “um cortejo de seres
frankensteinianos”.

Em meio a uma série de referentes que remetem para o comercial, no terceiro paragrafo,
via descricdo definida, um novo referente é ativado. Em um movimento textual que parte do
especifico para o geral, Bucci, ao fazer mencdo ao 6rgdo que trata da regulacdo publicitaria,
ativa um novo referente, o qual ¢ marcado textualmente por meio da descricao definida “a
publicidade”. Pelo cotexto, é possivel observar que ndo se trata, especificamente, da peca
publicitaria que motivou a producéo do artigo, mas do fazer publicitario em geral.

Desse modo, do sexto ao nono paragrafo, o referente “a publicidade” ¢ retomado, seja
por meio de anaforas associativas — ‘os bisturis do que chamam de “alma do negdcio™ e “a
turma autoproclamada criativa” — seja mediante o emprego de descricdes definidas que
remontam mais diretamente ao mercado publicitario —“a ganancia dos anunciantes”, “a vaidade
marquetofila”, “o mercado dos anuncios de mercadorias™, “as estratégias do advertising” —,
culminando em uma descri¢ao definida de grande peso argumentativo: “o cemitério da arte”.

Cabe destacar que, embora focalize com mais énfase a questdo publicitaria de maneira
mais geral, o autor do artigo, em meio a critica que faz ao mercado publicitario, ndo deixa de
tratar da peca referida no inicio do texto, reativando esse referente, ao empregar as descri¢cdes
definidas “a Volkswagen” e “a campanha da Kombi embalada”, haja vista que, pelo jogo
argumentativo estabelecido, o referido comercial levaria ao paroxismo as estratégias da
publicidade que ele condena.

Movimento semelhante ocorre nos trés Gltimos paragrafos do texto, nos quais Bucci
estabelece um jogo referencial entre descri¢des definidas que remetem para “a publicidade”
(nomeada dessa forma duas vezes) e um novo referente ativado: “o entretenimento”. Esse, apds
a ativacdo, é retomado, seja por uma expressdo idéntica (cinco vezes), seja por outras descri¢des

9% ¢

definidas (“a propaganda ininterrupta de si mesmo”, “a massa imensa do entretenimento”), e
mesmo descrigdes indefinidas: “um mercado anunciante expandido”, “um pot-pourri de artes
caidas”. Pareando-o com “a arte”, o autor retoma a ideia de que a publicidade, ao se valer de
objetos artisticos e culturais, reduz esses icones em prol do entretenimento.

Finalmente, no ultimo paragrafo do texto, a ideia de “falsificagdo” da arte na publicidade
pelo entretenimento é refor¢ada, culminando em um retorno ao referente que fora ativado

inicialmente no artigo. Via descricdo definida, a peca publicitaria tematizada por Bucci retorna
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a cena, por meio de uma anéafora associativa. Assim, “a Kombi apocaliptica”, de certo modo,
sumariza a critica que faz o autor com relacdo a peca publicitaria que trouxe, conforme sua
argumentagdo, a imagem da cantora Elis Regina e trechos da composicdo de Belchior, ambos
os artistas, ja falecidos, o que representaria “um descalabro ofensivo a arte, a musica brasileira
e a memoria cultural do Brasil”.

A construcdo referencial presente no artigo de opinido em questdo foi, aqui,
pormenorizada por meio das expressdes nominais definidas e indefinidas. Dessa maneira, essas
expressdes ndo somente evidenciam a argumentatividade do referido texto, mas também
configuram base junto a demais subsidios inerentes ao trabalho com leitura para pensar
possibilidades de exploracdo da argumentacao em cenario escolar.

Nesse movimento analitico, é possivel mobilizar o conhecimento ilocucional do
estudante-leitor e favorecer o reconhecimento dos propoésitos do autor, que vai deixando
construcdes linguisticas bem concatenadas. Essa relacdo entre contextos (linguistico e
extralinguistico) auxilia a evitar os referidos “barulhos na interpreta¢do”, proporcionando uma
dupla face nos conhecimentos metacomunicativos: do leitor para o texto e do texto para o leitor.

N&o seria estranho se muitas informacdes sobre as musicas ou sobre 0s proprios cantores
precisassem ser resgatadas a partir da mediagdo do professor, o que mobilizaria ou ampliaria o
conhecimento enciclopédico do estudante. Nessa investigacdo ou rememoracdo compartilhada,
o alcance da analise seria ampliado durante a leitura, contribuindo para a compreensao global
do artigo de Bucci. Muitas perguntas e muitas respostas, provavelmente, seriam geradas, apés
a leitura, sobre o contetdo do texto, sua estrutura organizacional e linguistica e os efeitos
obtidos com as estratégias exploradas pelo autor. Outro ganho, que merece destaque, envolve a
percepcdao do estudante sobre todo o caminho trilhado e das estratégias acionadas
colaborativamente — conhecimentos a serem ativados em leituras proximas.

Ainda, observando cada escolha ou o conjunto das escolhas linguisticas de Bucci para
expressar seu posicionamento, podemos indiciar o qudo marcada esta na materialidade do texto
a intencionalidade da critica contundente em relagdo & campanha publicitaria em pauta. Em
nossa Otica, essas op¢Oes foram estratégicas e tanto na posi¢édo de estudiosos do texto como de
professores, cabe-nos identifica-las e explora-las no viés da leitura, a fim de que leitores em
formacgéo possam observar como se constitui a argumentacao no género textual em questdo e
até mesmo diferencia-lo de outros, por exemplo, a redagdo do ENEM, posto que tais alternativas
se configuram estratégicas no contexto do artigo de opinido; para a redacdo do ENEM, outras

precisariam ser empregadas.
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Detalhamentos diferentes desses poderiam ser apresentados como possibilidades de
analise. Porem, concentramo-nos em sinalizar para a relagdo que existe entre alguns fendmenos
que estdo imbricados quando exploramos um texto e a viabilidade de qualificar o processo leitor

ao mobilizar conscientemente determinadas estratégias.

Considerac0es finais

A0 organizarmos este artigo, buscamos “discutir a importancia da referenciacdo no
processo de leitura, principalmente considerando as contribui¢des da Linguistica do Texto e as
implicacdes para o trabalho do professor em sala de aula”.

Com o intuito de evidenciar a validade da relacdo entre os topicos-chave implicados na
analise: leitura, argumentacdo e referenciacdo, alguns recortes tedricos e analiticos foram
necessarios para respeitar a extensdo e natureza desta produgdo cientifica. Rememoramos,
assim, mesmo que brevemente, questdes fundamentais sobre os trés fenémenos em pauta.

No que diz respeito a leitura, a perspectiva interacional ratifica acdes compartilhadas
entre professor-mediador e estudante, sujeitos sociais envolvidos na atividade leitora. Tal
parceria, respaldada em concepcdes tedricas que consideram esse fendmeno processual,
movimenta colaborativamente 0 acesso a estratégias mobilizadoras de conhecimentos prévios
como subsidios para a elaboragdo de novos saberes.

A opcdo pelo campo argumentativo sustenta-se no fato de ser um saber rotineiro e
imprescindivel no dia a dia de qualquer pessoa. Argumentamos constantemente. Essa € uma
certeza. Dada essa constatacdo, torna-se indispensavel o trabalho com textos argumentativos
em sala de aula, espaco em que os estudantes podem qualificar sua compreensdo e ciéncia das
possibilidades de organizacao do agir argumentativo.

Em relacdo ao recorte linguistico envolvendo referenciacdo, acreditamos que foi
possivel espelhar que uma analise criteriosa sobre as relacdes propostas pelo autor € reveladora
da constituicdo da carga argumentativa pela percepgdo de elementos intra e extratextuais.
Assim, a partir de algumas discussdes, consideramos ter investido no objetivo recuperado no
inicio desta secdo para alertar que ndo sdo, somente, 0s conhecimentos especificos da lingua
que facilitam a compreensdo de um texto, mas o conhecimento desses, agregado a saberes
prévios sobre género, sociedade e cultura podem facilitar e muito o trabalho com producdes

escritas, especialmente, no espago escolar.
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ANEXO
A profanacédo da Kombi*

O comercial da marca alema é um descalabro ofensivo a arte, a musica brasileira e 8 meméria cultural
do Brasil

14 de julho de 2023, 15:18 h
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Na segunda-feira, dia 10 de julho, o Conselho Nacional de Autorregulamentacdo Publicitaria (Conar)
abriu representacédo para avaliar uma campanha que a VVolkswagen langou para comemorar seus 70 anos
de Brasil. Isso quer dizer que ha um problema ético na pega publicitaria. Ficou chato para todo mundo.
O que mais incomodou as audiéncias menos insensiveis foi a trucagem por meio da qual a cantora Elis
Regina, morta hd 41 anos, foi posta para interpretar uma cancdo de Belchior enquanto pilota uma Kombi
na contramao.

Vocé deve ter visto isso ai na TV ou na internet. Nao é algo agradavel aos olhos. Nem aos ouvidos. Com
todo o respeito aos escapamentos dos automaoveis, o comercial da marca alema é um descalabro ofensivo
a arte, a masica brasileira, a memdria de quem ja partiu desta para a desconhecida e, sobretudo, as
pessoas que, por ainda ndo terem falecido, tiveram de ser expostas a tamanha atrocidade.

O que o Conar vai decidir agora ndo importa. O mais crucial, nesta hora macabra, € compreendermos,
com juizo critico, por que a publicidade se sente autorizada a fazer do acervo cultural de um povo inteiro
essa magaroca monstruosa. O que foi isso? Como isso se tornou possivel?

O comercial da Volks se permitiu editar a composicao cléssica de Belchior, Como nossos pais. Na
verdade, o que fizeram foi esquartejar a letra, 0s compassos, o andamento. O verso “vocé diz que depois
deles ndo apareceu mais ninguém” sumiu do mapa, embora fosse o centro nervoso da inteng¢do do poeta.
Vai ver ele foi tirado de Ia justamente por isso. Alguém submeteu sua obra a uma lobotomia perversa,
ao lado de outras amputaces topicas. E tudo isso em nome do qué? De vender veiculos automotivos?
Belchior, que cantava “ano passado eu morri, mas este ano eu ndo morro”, morreu de novo. E de novo,
e de novo. Ele est4 ai, morrendo em horério nobre.

Quanto a Elis Regina, foi exumada por truques malfeitos que, segundo se propagandeou, contaram com
o0 auxilio de Inteligéncia artificial. Ora, senhores. Ora, senhoras. Haja mau gosto. Haja apostasia. Haja
profanacdo. A Kombi, das nossas memdrias mais inocentes, mais preciosas, ressurge no papel de um
féretro de mortos-vivos artificiais a servico do entretenimento, como num cortejo de seres
frankensteinianos sem pé, sem cabeca, sem coracao e sem espirito.

Sim, a gente ja viu um milhdo de vezes pequenas obras primas do cancioneiro serem mutiladas pelos
bisturis do que chamam de “alma do negdcio”. Sim, isso ndo é novidade. A turma autoproclamada
criativa joga as recordacdes afetivas da gente em liquidificadores de titanio e as transforma em gororoba
de defeitos audiovisuais que ndo tém principio, nem vergonha, nem senso de responsabilidade estética.
Desde sempre é assim, ja sabemos.

Ou, sejamos menos vagos, € assim desde gue 0s jornais industriais comecgaram a circular nas grandes
cidades. Mas agora, francamente, o que pensar dessa dissecacdo despirocada? Este pessoal ndo tem
respeito por Belchior, que morreu em 2017? N&o presta nenhuma reveréncia a Elis Regina? Sera que
ndo existe lugar para a consternagdo na ganancia dos anunciantes e na vaidade marquetofila?

No mercado dos anincios de mercadorias, a senectude (70 anos!) ndo € sinbnimo de maturidade, de

mansiddo, de serenidade, mas de um furor adolescente em torno do “vil metal” — expressdo que a
Volkswagen também teve o capricho de expulsar da letra de Belchior. Triste fim da poesia.
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Mais uma vez fica provado que as estratégias do advertising constituem o cemitério da arte, ainda que
se valham, aqui e ali, de subterflugios que de longe lembram expedientes dos artistas genuinos. Na
campanha da Kombi embalada, Belchior e Elis Regina sdo evocados como retalhos do que foram. Cacos
de si. Carcagas em ferrugem. Ferro-velho.

Mas ndo € sO na publicidade. O entretenimento — que engloba a publicidade — funciona como a
propaganda ininterrupta de si mesmo, como se fosse um mercado anunciante expandido. Muita gente de
boa vontade ainda vé ilhas de beleza sublime na massa imensa do entretenimento, mas cabe duvidar.
Acima de tudo, o entretenimento opera como negécio — e apenas residualmente langa méao de um pot-
pourri de artes caidas.

Seu propdsito € cativar as audiéncias para torna-las, como o verbo prenuncia, cativas — prisioneiras,
“fidelizadas”, encabrestadas. Onde a arte liberta a imaginagdo humana, o entretenimento adestra. Onde
0 artista revela, o entretenimento veda. Onde a arte desarranja o que era sabido e abre portais que deixam
ver, num relance fugidio, a face desafiadora das coisas que ndo sabemos, o0 entretenimento ergue seus
currais de influéncia e mando.

“O que ¢ a aura?”, perguntou-Se uma vez Walter Benjamin, pensando sobre esse mistério na obra de
arte. Ele mesmo respondeu: “E uma figura singular, composta de elementos espaciais ¢ temporais: a
aparicdo Unica de uma coisa distante, por mais perto que ela esteja”. Isso vocé ndo encontra no
entretenimento, a ndo ser como lapso ou como falsificacdo. Quanto ao mais, 0 que nos resta é embarcar
na Kombi apocaliptica.

* Eugénio Bucci | Professor Titular da ECA-USP. Autor, entre outros livros, de Existe democracia sem
verdade factual? (Editora Estacdo das Letras e Cores, 2019) Disponivel em:
<https://www.brasil247.com/blog/a-profanacao-da-kombi>. Acesso em: 10 ago. 2023.
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A LEITURA DE FABULAS PARA ALEM DO CONFLITO ENTRE AS
PERSONAGENS

READING FABLES BEYOND THE CONFLICT BETWEEN
CHARACTERS

Maria Aparecida Garcia Lopes-Rossit

RESUMO: O género discursivo fabula oferece rica oportunidade para atividades de leitura
inferencial que transcendem a compreensdo do conflito entre as personagens da narrativa
fabulistica e permitem a interpretacdo da forma alegoérica como a fabula coloca em discussao
tracos de carater e comportamentos dos seres humanos. A discussdo sobre valores morais € um
aspecto da formacdo humana e da atuacdo critica no mundo social. Muitos materiais didaticos
atuais, no entanto, ainda apresentam uma abordagem limitada de leitura desse género. Este
artigo objetiva contribuir para praticas de leitura de fabulas, apds apontar as perspectivas
restritas de uma proposta de leitura de fabula de um material didatico atual. Fundamenta-se na
concepcao bakhtiniana de linguagem e na perspectiva sociocognitiva de leitura. Os resultados
da investigacdo demostram que o género discursivo fabula comporta quatro procedimentos de
leitura, articulados a partir da fundamentacdo teérica. Dessa forma, é possivel mobilizar
conhecimentos sobre o género, o tema da fabula e suas relagdes com comportamentos humanos
observados no contexto social. Conclui-se que, assim desenvolvida, a leitura da fabula permite
uma atitude responsiva, dialdgica e critica com relacdo ao valor moral colocado em discusséo,
em sintonia com competéncias previstas para o ensino de Lingua Portuguesa.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Fabula. Ensino de Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: The discursive fable genre offers a rich opportunity for inferential reading
activities that transcend the understanding of the conflict between the characters in the fabulistic
narrative and allow the interpretation of the allegorical way in which the fable brings into
question character traits and behavior of human beings. The discussion about moral values is
an aspect of human formation and critical action in the social world. Many current teaching
materials, however, still have a limited approach to reading this genre. This article aims to
contribute to fable reading practices, after pointing out the restricted perspectives of a fable
reading proposal in current didactic material. It is based on the Bakhtinian conception of
language and on the sociocognitive perspective of reading. The results show that fable can be
approached through four reading procedures, articulated from the theoretical foundation. In this
way, it is possible to mobilize knowledge about the genre, the theme of the fable and its relations
with human behavior. It is concluded that, thus developed, the reading of the fable allows a
responsive, dialogical and critical attitude towards the moral value put under discussion, in tune
with the competences foreseen for the teaching of the Portuguese Language.

! Professora do Corpo Docente permanente do Programa de Pés-graduacdo (Mestrado) em Linguistica Aplicada
da Universidade de Taubaté; http://orcid.org/0000-0002-0888-7123; lopesrossi@uol.com.br.
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Introducéo

As préticas de leitura no Ensino Fundamental constituem tema de pesquisa recorrente e
necessario, seja por sua importancia na formacdo do leitor/sujeito critico, reflexivo e
participativo em seu contexto social, seja por limitacbes ainda observadas em materiais
didaticos. Algumas pesquisas que apontam essas limitagdes sdo Hogetop e Poutou (2017);
Santos (2022); Silva e Testa (2019), entre outras.

Este artigo delimita o tema a leitura de fabula, género discursivo tradicionalmente
encontrado no curriculo do Ensino Fundamental e mencionado pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) do primeiro ao nono ano. A fabula oferece rica
oportunidade para atividades de leitura inferencial que possam transcender a compreensao do
conflito entre as personagens da narrativa fabulistica e proporcionar a interpretacdo da forma
alegorica como a fabula coloca em discussédo tracos de carater e comportamentos dos seres
humanos. Nem sempre, porem, esse género tem sido explorado em seu proposito comunicativo,
que, como explica Dezotti (2003), é o de servir como instrumento de aprendizagem, ilustrar
algum defeito de carater (conduta imoral) ou alguma virtude, instruir e trazer uma licdo de
moral as pessoas.

A discussao sobre valores morais € um aspecto da formacdo humana e da atuacao critica
no mundo social também prevista pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 7) em suas orientagdes para
uma educagdo voltada a “principios éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢ao humana
integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. Nesse contexto, o
objetivo deste artigo € contribuir para praticas de leitura dialdgica e critica de fabulas.
Especificamente, objetiva investigar uma proposta de leitura de fabula do Curriculo em Acéo
para o 6° ano, Caderno do Professor, material didatico produzido pela Secretaria da Educacéo
do Estado de S&o Paulo e utilizado nas escolas da Rede Estadual em 2022, e propor
procedimentos que organizam um percurso de leitura de fabulas visando a compreensdo
contextualizada, detalhada, critica e dialogica do género.

Teoricamente, a investigacdo do material didatico e a proposta fundamentam-se na
perspectiva sociocognitiva da compreensao textual e na concepcéo enunciativo-discursiva (ou
dialdgica) de linguagem e de género discursivo. Metodologicamente, € uma pesquisa de carater
qualitativo-intepretativista (GODOY, 1995; MOITA-LOPES, 1994). Em sua primeira etapa, do

tipo documental, a fonte de dados foi o Curriculo em Ac¢éo para 0 6° ano, no que se refere a sua
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unica proposta de leitura de fabula. A analise buscou identificar as dimensdes da leitura
proposta, tendo como parametros a fundamentacdo tedrica. A segunda etapa, do tipo
bibliografico, articulou essa fundamentacdo as possibilidades de planejamento de uma
pedagogia de leitura de fabula. O enquadramento da pesquisa nessa tipologia metodoldgica se
baseia em Lakatos e Marconi (2003).

A seguir, as secOes expdem a fundamentagdo teorica, o desenvolvimento dos dois

objetivos especificos, o0s resultados, as considerages finais e as referéncias.

Fundamentacéo teodrica

Os processos de compreensdo leitora divulgados por Koch (2005), Koch e Elias
(2006) e Marcuschi (1996; 2008) se fundamentam “em uma concepgdo sociocognitivo-
interacional de lingua que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processo de
interacdo” (KOCH; ELIAS; 2006, p. 12). Podem ser viabilizados em sala de aula, visando ao
desenvolvimento de habilidades de leitura dos estudantes, se articulados a uma concepgéo de
texto que ndo se limite ao componente linguistico e que seja concebido como um evento
comunicativo, com propasito interacional, situado sécio-historicamente.

Um percurso tedrico possivel para essa articulagdo é a abordagem a partir de estudos
de base sociocognitiva e interacional, que concebem o texto como “[...] uma realizagdo que
envolve sujeitos, seus objetivos e conhecimentos com proposito interacional” (KOCH;
ELIAS, 2016, p. 32). O texto, assim concebido, € um evento comunicativo; estabelece muitas
conexBes entre 0s sujeitos e a sociedade; ndo é um produto acabado; requer um
processamento cognitivo complexo, a mobilizagdo de varios tipos de conhecimentos,
incluindo aqueles relativos as praticas comunicativas, ao suporte e aos modos de escrita e
leitura em que o texto se realiza. Nessa perspectiva, explica Marcuschi (2008, p. 242), os
sentidos para um texto se constroem como “[...] fruto do trabalho conjunto entre produtores
e receptores em situacdes reais de uso da lingua”, num processo estratégico, flexivel,
interativo e inferencial.

Outro percurso teorico possivel para a didatizacao de procedimentos de leitura é pela
articulacdo dos pressupostos sobre compreensdo leitora com a perspectiva enunciatiavo-
discursiva, ou sdcio-histérica de linguagem, proposta por Bakhtin (2003) e Volochinov
(2017), como explica Lopes-Rossi (2021). Texto, nessa perspectiva, € um exemplar de um

género discursivo, compartilhando muitas caracteristicas com o conceito de texto elaborado
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pela abordagem de base sociocognitiva e interacional, porém constituindo-se também por
outras especificas da reflexdo bakhtiniana sobre a linguagem. Considerando a forte insercdo
do conceito de género discursivo no contexto escolar brasileiro, inclusive abonada pelas
prescricdes da BNCC (BRASIL, 2018), este artigo assume esse segundo percurso teorico. A
seguir, expde aspectos didatizaveis do processo complexo, dinamico e historico da interagdo
discursiva e da compreensao leitora.

Fabula é um exemplo de género discursivo (do discurso). Na perspectiva bakhtiniana de
linguagem, os inumeros géneros discursivos sdo moldados nos diversos campos de atividade
humana. Bakhtin (2003) explica que sdo enunciados concretos, constituidos a partir de
determinadas condi¢fes sociocomunicativas, como vontade discursiva (intengédo discursiva ou
proposito comunicativo) do emissor, situacdo de producdo e de circulagdo do género. A lingua
S0 se realiza em interagdes sociais, em diferentes esferas, e 0 enunciado esta sempre vinculado
a uma estrutura socio-historica. A vontade discursiva do falante sempre se materializa por meio
de algum género, de acordo com as especificidades da situagio de comunicac&o. E por isso que
Brait (2016) afirma que todo texto € um exemplar de algum género discursivo e deve ser
compreendido no conjunto de suas peculiaridades estilistico-composicionais, expressivas
(entonacéo expressiva), valorativas com a realidade.

Os géneros discursivos, além dos aspectos socio-comunicativos e funcionais, ainda se
constituem por conteido tematico, estilo e construgdo composicional. Sdo fendbmenos sécio-
historicos e, por isso, podem transformar-se com o tempo e com as exigéncias da sociedade,
deixar de ser usados, ser criados a partir de novas necessidades sociais. Sdo formas de agéo
social, uma vez que atendem a determinados propositos e permitem atitudes responsivas do
interlocutor.

Volochinov (2017) propde que o ponto de partida para o estudo da lingua deve ser as
condicBes concretas de realizagdo do enunciado. No caso de uma fabula, que nos interessa
particularmente neste artigo, a compreensdo deve partir de conhecimentos sobre suas condicdes
de producéo, circulacdo e recepcéo, seu proposito comunicativo (intencao discursiva). Em sala
de aula, € necessario que os estudantes saibam que esse € um género discursivo muito antigo,
ligado & sabedoria popular. Pequena narrativa, tem o propésito comunicativo de servir como
instrumento de aprendizagem, ilustrar algum defeito de carater (conduta imoral) ou alguma
virtude, instruir e trazer uma licdo de moral as pessoas. Exemplos de condutas imorais

abordadas em fabulas: libertinagem, insensibilidade, gula, covardia, avareza, ganancia,
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vaidade, zombaria, inveja, vinganga, ambicdo, egoismo, preguica, soberba, autoritarismo.
Exemplos de virtudes: temperanca, coragem, liberalidade, comedimento, justo orgulho,
modéstia, respeito ao proximo, fraternidade, perdao, amor ao trabalho, humildade.

A origem da fabula se perde no tempo. Dezzotti (2003) explica que se atribui a Esopo,
escravo grego depois liberto que viveu no séc. VI a.C., a criacdo de aproximadamente 600
fabulas que chegaram até nossos tempos contadas e recontadas por diversos autores. Algumas
conhecidas fabulas sdo: “A tartaruga e a lebre”, “O lobo e o cordeiro”, “O cdo e a sombra”, “A
cigarra e a formiga”, “A Raposa e a uvas”. La Fontaine, escritor francés que iniciou sua carreira
em 1650, recontou e criou muitas fabulas que denunciavam as misérias, injusticas e rivalidades
de sua época, e que nos chegam até os dias atuais. Monteiro Lobato, escritor brasileiro, recontou
muitas dessas fabulas em versdes modificadas para o publico infantil e, em certos casos, propds
uma perspectiva diferente do valor moral em discusséo na versao mais antiga. Um exemplo é a
fabula “A cigarra e a formiga boa”, na qual o desfecho € diferente do da versao original porque
0 comportamento da formiga remete a outros valores morais. Essa formiga boa ndo deixa a
cigarra morrer de frio. O escritor brasileiro Millor Fernandes, afirma Fiorin (1997), produziu
muitas fabulas que mantém a estrutura alegorica tipica do género, mas se constroem a partir de
muita ironia para abordar a banalizacdo da violéncia e da injustica social no Brasil do final do
século XX.

As fabulas circulam em diversas midias: livros, revistas, filmes de desenho animado,
internet. Muitos géneros discursivos, como anuncios publicitarios, histérias em quadrinhos,
memes, fazem intertextualidade com fabulas muito conhecidas. A leitura critica e reflexiva de
um conjunto amplo de fabulas contribui para o enriquecimento do repertério sociocultural dos
alunos e para a compreensdo desses casos de intertextualidade.

O tema de um texto, exemplar de um género discursivo, precisa ser compreendido no
todo da enunciacdo, que € uma manifestacdo linguistica ndo dissociada de seus falantes e de
seus atos, das esferas sociais, dos valores ideoldgicos (BAKHTIN, 2003). O tema tipico das
fabulas, referente a defeitos de carater, condutas imorais e virtudes, é pertinente a todas as
idades, desde que a leitura ultrapasse a compreensdo basica do conflito entre as personagens,
exponha o tema, remeta a discussdo do comportamento humano a que a estrutura alegérica da
fabula, de fato, diz respeito. A interpretacdo do tema, em dialogo com os valores morais
mobilizados pelos leitores de cada época, pode variar. A versdo esopica da fabula “A cigarra e

a formiga”, por exemplo, termina com a morte da cigarra, que so cantou durante o verao, ndo
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trabalhou. Na versdo modernizada da fabula, Monteiro Lobato redimiu a cigarra, reconhecendo-
a como uma artista que tinha a masica como trabalho. Para outro exemplo de como o tema das
fabulas precisa ser compreendido no contexto em que se insere o estudante — tendo em mente
0 ensino de Lingua Portuguesa —, fabulas cujo tema é a vinganca podem ser reinterpretadas, de
acordo com valores éticos contemporaneos relacionados ao dialogo, ao acordo, ao perdédo, a
aplicacéo da lei para a resolugéo de conflitos. Se o trabalho com leitura na escola chegar ao
nivel inferencial mais complexo, pode permitir boa discussao sobre o melhor comportamento
para cada situagéo, atualizando os temas de muitas fabulas.

A situacdo de comunicacdo e a intencdo discursiva determinam também as escolhas
linguisticas (léxico, estruturas gramaticais) que materializam o enunciado em uma dimenséo
composicional tipica — ndo necessariamente imutavel, mas com caracteristicas reconheciveis e
associadas ao género discursivo. (BAKHTIN, 2003). A partir dessas escolhas, o estilo, que é
uma propriedade do género discursivo e ndo uma caracteristica do autor, também se revela.

A fabula é um género de estilo e estrutura muito simples, explica Dezotti (2003). E uma
narrativa curta, na maioria das vezes com personagens animais que representam, de forma
alegodrica, os tragos de carater dos seres humanos. As caracteristicas dos animais, como
ferocidade, mansiddo, rapidez, esperteza, lentiddo, forca, entre outras, e 0 medo, repulsa, afeto
ou outras emocdes que despertam nos seres humanos sao associados aos defeitos de carater ou
as virtudes humanas. Fabulas com personagens humanos também sdo chamadas de parabolas;
com objetos, sdo chamadas de apdlogos. O texto da fabula se encerra com uma moral, um
aspecto filoséfico relacionado ao tema colocado em discussdo. A moral pode estar explicita na
Gltima frase do texto, implicita, comentada como em “A fabula mostra que...”, ou em forma de
provérbio. Pela relacdo entre fabulas e provérbios, a compreensdo deste género discursivo,
portanto, pode ser muito convenientemente associada as atividades de leitura de fabulas. O texto
verbal pode ou ndo vir acompanhado de uma ilustragéo.

Essa dimensdo composicional do enunciado é o segundo ponto proposto por VVolochinov
(2017) para o estudo da lingua. Sao as formas especificas dos enunciados, definidas em estreita
sintonia com as situacdes de interacdo em que os enunciados sdo produzidos. No caso da fabula,
a compreensdo do enredo da sua narrativa, eventualmente de algum vocabulario desconhecido
do leitor, da estrutura alegorica da fabula e da moral ndo esgota as potencialidades do género.
De fato, essa dimensao composicional ndo ¢ suficiente para constituir o enunciado. Falta ainda

a compreensdo da fabula a sua dimensdo dialdgica.
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Nos posicionamentos bakhtinianos sobre a lingua e sobre a vida, destaca-se a
propriedade de o enunciado permitir sempre uma resposta em palavras, em pensamentos ou em
atitudes. Bakhtin (2003) defende que, em um enunciado, estdo sempre presentes ecos e
lembrancas de outros enunciados. Ha também um elo de ligagdo com futuros enunciados
responsivos a esse primeiro. Essa propriedade dialdgica da linguagem é estruturante do
pensamento bakhtiniano porque “[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se
forma e se desenvolve em uma interagcdo constante e continua com os enunciados individuais
dos outros” (BAKHTIN, 2003, p. 294). Isso significa que a comunica¢cdo humana é marcada
pelo dialogismo, no sentido de um dizer ser sempre uma reagao-resposta a outros enunciados e
0 enunciado representar apenas uma fracdo, um elo, na cadeia complexa e continua da
comunicacdo discursiva. Proporcionar ao leitor oportunidades de didlogo com o texto e
manifestacdo de atitudes responsivas ¢ de suma importancia porque “[...] sem perceber as
relacBes dialogicas, ndo se chega a compreensao” (FIORIN, 2009, p. 53).

Lopes-Rossi (2021) lembra que o percurso de leitura na escola ndo pode subtrair do
estudante esse nivel de compreensao dialdgica. Para Bakhtin (2003), um sujeito submetido
apenas a discursos autoritarios, ndo abertos a circulacdo de ideias diversas, pode desenvolver
uma consciéncia monoldgica. A percepcdo de ecos e lembrangas de outros enunciados, o
estabelecimento de elos de ligacdo com futuros possiveis enunciados, a apreensdo de vozes
sociais que sdo reproduzidas ao longo da histéria, tudo contribui para o desenvolvimento de
uma consciéncia dialdgica, submetida a forcas centrifugas, movimentos que deslocam o centro
de poder, que provocam mudancgas. A consciéncia humana se constroi na interagéo social, pela
histdria, pela reacdo e resposta aos enunciados, enfim, pela participacdo no dialogo social.

No processo dialdgico da leitura de fabula, mesmo o estudante das séries iniciais precisa
assumir uma atitude responsiva ativa em relagdo aos comportamentos humanos relacionados
ao tema da fabula. Isso contribui para que ele se constitua no contexto social, analise
comportamentos observados, reaja e responda criticamente. E por isso que préticas de leitura
na perspectiva dialégica devem mobilizar a atencdo do leitor para todas essas dimensdes
constitutivas do género discursivo que o texto representa. A didatiza¢do desse processo deve se
dar em etapas articuladas a pressupostos tedricos ja bem estabelecidos a respeito da
compreensdo leitora.

Koch e Elias (2006, p. 11) explicam que:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de produgdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
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presente na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

Essa concepcdo de leitura contrasta com aquela que predominou por muito tempo,
na tradicdo escolar, de que a compreensdo dependia apenas da decodificacdo da forma
ortogréafica das palavras e da identificacdo de seus significados no &mbito do dicionario. O
sentido do texto era considerado Unico e igual para todos os leitores. Marcuschi (1996)
comenta que essa concepgdo fundamentou muitos livros didaticos até a década de 1990, cujas
perguntas de compreensao repetiam partes do texto e exigiam como resposta a localizacéo da
informacdo e sua copia ou parafrase.

Obras como Kato (1985), Kleiman (1989), Solé (1998) divulgaram a primeira fase
dos estudos de bases psicolinguistica sobre o processo de compreensdo e contribuiram
decisivamente para um novo olhar a respeito da leitura em sala de aula. O desenvolvimento
das ciéncias cognitivas classicas, explica Koch (2005), ampliou esse primeiro entendimento
sobre os processos cognitivos. Sabe-se agora que esses dependem do ambiente, do contexto
social em que os sujeitos interagem. A relacdo entre a cultura, a vida social e a cognicéo,
explica a autora, ndo permite que se separe mente e COrpo porque “nossa cognigdo € o
resultado de nossas acdes e de nossas capacidades sensorio-motoras” (KOCH, 2005, p. 99).
Chega-se, assim, a atual abordagem sociocognitiva de leitura, na qual os conhecimentos
prévios do leitor, construidos na interacdo social, sdo fundamentais para a construgdo de
sentidos para os textos.

Relacionar as informagfes do texto — identificado como um exemplar de um
determinado género discursivo —, com conhecimentos sobre a lingua (léxico, estruturas
sintaticas, recursos da lingua escrita), sobre conhecimentos gerais (variados temas, inclusive
0 do texto a ser lido), sobre o género a que pertence o texto alvo da leitura, sobre o contexto
ou situacdo de comunicacdo que aquele texto estabelece, sobre outros textos a respeito do
tema, sobre normas (institucionais, culturais, sociais), como explicam Koch e Elias (2006) e
Marcuschi (2008), € um procedimento fundamental para atividades de leitura bem sucedidas
em sala de aula. Essa mobilizagcdo de conhecimentos dos estudantes e sua relagdo com
informacdes do texto permite a geracdo de inferéncias.

A compreensao leitora para além da decodificacao das informacdes explicitas do texto
depende de inferéncias, definidas por Marcuschi (1996, p. 74) como “atividades cognitivas

que realizamos quando reunimos algumas informagdes conhecidas para chegarmos a outras
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informagdes novas”. O processo inferencial, portanto, gera significados novos em relacéo ao
texto e aos conhecimentos prévios do leitor. As inferéncias podem ser classificadas por seu
grau de complexidade. Marcuschi (2008) identifica trés tipos de inferéncia. As mais simples
sdo de base textual, estabelecidas a partir das relacGes ldgicas entre as proposic¢des do texto.
Ainda de base textual, as inferéncias semanticas dependem do conhecimento de itens lexicais
e das relacOes estabelecidas entre eles. Mais complexas que essas s@o as inferéncias de base
contextual, que o autor denomina de pragmaticas-cognitivas, e que sdo dependentes de
conhecimentos, experiéncias, crencas, ideologias e valores individuais. Lopes-Rossi (2021)
propde que, além dessas, sejam consideradas inferéncias dependentes do conhecimento das
varias dimensdes do género discursivo que o texto representa.

Outro requisito importante para um bom percurso de leitura, mencionado pelos
autores, é o objetivo de leitura. A mediacdo do(a) professor(a) na construcdo das habilidades
leitoras dos estudantes pode contribuir para que, mediante objetivos estabelecidos, eles
desenvolvam um processo mais eficiente de interacdo de seus conhecimentos prévios com as
informag0es do texto. Isso porque “Compreender bem um texto ndo ¢ uma atividade natural
nem uma heranga genética; nem uma acdo individual e isolada do meio e da sociedade em
que se vive. Compreender exige habilidade, interacdo [autor-texto-leitor] e trabalho”
(MARCUSCHI, 2008, p. 229-230).

A mediacéo teoricamente fundamentada do(a) professor(a) para um processo de leitura
em etapas, que contribua para que o estudante aborde o enunciado de forma contextualizada,
desde a compreensdo de proposi¢Oes basicas do texto até o posicionamento critico e dialdgico,
€ uma necessidade na formacdo do leitor. Nem sempre os materiais didaticos disponiveis
contribuem para isso, como sera possivel concluir da analise que se apresenta a seguir, de uma
atividade de leitura de fabula de um material de apoio para o professor, para o 6° ano, produzido
pela Secretaria da Educacgédo do Estado de Séo Paulo e utilizado nas escolas da Rede Estadual
em 2022. Finalizando os objetivos especificos deste artigo, se apresenta a proposta de

procedimentos para a leitura de fabulas, articulando os aspectos tedricos destacados nesta secao.

Leitura limitada ao enredo da fabula: um exemplo para néo ser seguido
O material didatico de apoio ao professor intitulado Curriculo em Acédo: Lingua
Portuguesa, Caderno do Professor, produzido pela Secretaria da Educacdo do Estado de Séo

Paulo e utilizado nas escolas da Rede Estadual em 2022, apresenta uma atividade de leitura de
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fabula para o 6° ano. Por ndo indicar data de publicacdo, mas presumivelmente ter sido
publicado em 2022, sera referenciado como Séo Paulo [2022?], conforme norma ABNT NBR
6023.

Para 0 6° ano, 1° bimestre, esse material propde a leitura de alguns géneros discursivos
que se organizam de forma narrativa, a fim de mobilizar algumas habilidades de leitura
prescritas pela BNCC (BRASIL, 2018) referentes a aspectos linguistico-textuais dos géneros,
norma padrdo e variedades da lingua falada, ortografia, pontuagdo. No mapa cognitivo de
aprendizagem em que dez habilidades sdo apresentadas, a “EFO6LP0O5B Utilizar diferentes
géneros textuais, considerando a intencdo comunicativa, o estilo e a finalidade do género”
aparece destacada. A mencgdo a género textual/discursivo em varias partes do material e uma
obra do filésofo russo Bakhtin nas referéncias indicam a filiagdo do material & perspectiva
bakhtiniana de linguagem.

A fabula aparece como a quarta atividade para o 6° ano, 1° semestre, apés a leitura de
um conto, uma atividade de retextualizacdo desse conto em quadrinhos e uma atividade de
producdo de um final diferente para o conto. Nesse contexto, percebe-se que nenhum
conhecimento prévio sobre o género fabula havia sido mobilizado. A atividade 4 — Fabula,
apresentada nas paginas 25 e 26, é reproduzida a seguir. No material em analise, hd comentarios
em italico e em cor azul para o Professor. A seguir, esses comentarios sdo marcados apenas

com italico.

ATIVIDADE 4 — FABULA

Convenciona-se dizer que a fabula é um género textual que apresenta uma narrativa
em prosa ou em verso. As personagens sdo, em geral, animais (e outros seres
inumanos), com atitudes e caracteristicas humanas. As fabulas costumam veicular
ensinamentos e valores éticos e morais, 0s quais se depreendem da hist6ria e podem,
por vezes, aparecer como “moral”, explicita no final do texto ou diluida no percurso
da narrativa.

O Vento e o Sol

O Vento e o Sol estavam disputando quem era o mais forte. De repente, eles
viram um velho homem caminhando e o Sol disse ao Vento: “Eu vejo uma maneira
de decidir nossa disputa. Aquele que fizer o homem tirar o casaco sera considerado o
mais forte. Voc€ comeca, Vento”. E se retirou atras de uma nuvem.

O vento, furiosamente, comegou a soprar tdo forte quanto possivel sobre o
velho homem. Mas quanto mais ele soprava, mais 0 homem enrolava-se no casaco.
Em desespero, o Vento reconheceu que deveria desistir.

Entdo o Sol apareceu e brilhou com todo o seu esplendor. O homem, que antes
se protegia do vento frio, comecou a sentir muito calor e logo tirou o casaco.
ESOPO. The Wind and the Sun. In: Planet PDF. Aesop’s Fables. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/pp000002.pdf. p. 64. Acesso em:
6 out. 2021. Tradugdo livre e adaptacdo para o portugués: Madalena Borges.
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1- As palavras “Vento” e “Sol” estdo escritas em letra inicial maiascula, porque:
a) O autor errou ao escrevé-las.

b) O autor cometeu erros de digitag&o.

c) Sé&o personagens da fabula.

d) Séo fendbmenos da natureza.

2- Observe a seguinte passagem da fabula: “O Vento e o Sol estavam disputando
quem era o mais forte. De repente, eles viram um velho homem caminhando e o
Sol disse ao Vento: “Eu vejo uma maneira de decidir nossa disputa [...]”.
As informacdes sobre o vento e o sol revelam que

a) Se apresentam como fendmenos naturais, na fabula.

b) Apresentam caracteristicas de animais que participam da fabula.

c) Estdo impossibilitados de serem personagens de fabula.

d) Sé&o seres inumanos que, na fabula, tém comportamentos humanos.

3- 0O Vento e o Sol demonstram boas atitudes? Podemos dizer que houve, realmente,
um vencedor? Qual é o seu ponto de vista a respeito das agdes das duas
personagens?

As respostas podem variar. E esperado do estudante a percepcdo de que houve
um vencedor (o Sol), mas que Sol e Vento utilizaram suas habilidades, cada um
com sua poténcia natural (Vento: “comegou a soprar tdo forte”; Sol: “apareceu
e brilhou com todo seu esplendor”), a fim de induzirem o velho homem a tirar o
casaco.

Pela logica, quem faria isso sem fustigar tanto o homem? Parece que o vencedor
jé estava determinado. Tendo isso como base, provavelmente seja incoerente dizer
que o Vento e o Sol demonstraram boas atitudes, pois ambos, por vaidade,
colocaram em jogo um terceiro elemento, mais fragil (o0 homem), sem que ele
soubesse de nada, submetendo-o a forgas naturais.

4- Como conclusédo desta atividade, proponha uma moral para a fabula.
A reflexdo provocada na questdo 3 podera nortear a produgdo da moral para a
fabula “O Vento e o Sol”’.
(SAO PAULO, [20227], p. 25-26)

A andlise dessa atividade, de acordo com a fundamentacgdo tedrica exposta na secao
anterior, deve considerar as duas vertentes tedricas destacadas. De acordo com a primeira, a
perspectiva bakhtiniana de linguagem e de texto como um exemplar de um género discursivo,
cabe observar em que medida a proposta de leitura contempla as seguintes dimensdes da fabula:
aspectos sociocomunicativos, propésito comunicativo, enredo, tema, estrutura alegérica da
fabula, dimenséo dialdgica do texto. Essas sdo caracteristicas do género fabula que podem ser
trazidas para consideracdes em sala de aula. Em consonancia com a segunda vertente tedrica, €
relevante verificar se a atividade de leitura € interativa a ponto de contribuir para o percurso do
estudante no complexo processo de compreensdo leitora. Para tanto, deve mobilizar
conhecimentos do leitor para a devida interagdo com as informacdes do texto, mediante algum
objetivo de leitura, a fim de ele atingir a compreensao basica do texto e a compreensdo em

niveis inferenciais mais complexos.
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Constata-se que a atividade se iniciacom um lembrete ao professor sobre caracteristicas
do género discursivo fabula. Ndo ha indicacao, no entanto, para que o professor mobilize esses
conhecimentos dos alunos ou converse sobre isso a fim de que eles adquiram alguns
conhecimentos sobre o género, caso ndo o conhecam. N&o é possivel saber se os alunos leram
fabulas em anos anteriores, mas ainda que ja tenham tido algum contato com o género, dada a
importancia que os conhecimentos prévios do leitor tém para o processo de compreensao, a
atividade ndo comeca bem por ndo preparar nenhuma ancoragem para as informagoes textuais.
Fica implicito apenas o comando “Leia o texto”. Possivelmente o professor dara essa instrugéo
oralmente.

Que texto e esse? Para que serve? O que tem a ver com nossa vida? Por que temos que
ler esse texto? Essas sdo perguntas que, nessa formulagdo de atividade de leitura, o aluno néo
tem o direito de fazer. Da mesma forma que néo ha indicag@es para ativagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, ndo ha objetivos de leitura estabelecidos. Lopes-Rossi (2021) comenta que
leitores proficientes, na maioria dos casos, decidem-se pela leitura de um texto atraidos por uma
curiosidade inerente ao propdsito comunicativo do género. No caso da fabula, cujo propdsito é
servir como instrumento de aprendizagem, ilustrar alguma conduta imoral ou alguma virtude,
instruir e trazer uma licdo de moral as pessoas, uma curiosidade natural do leitor proficiente do
género, ao se deparar com uma fabula que ele ndo conheca, é: O que sera que essa fabula quer
ensinar? Ou, em outras palavras: Que defeito de carater essa fabula tematiza; que licdo podemos
tirar dela? A atividade em analise coloca o estudante diretamente na leitura, sem nenhum desses
procedimentos preparatérios ja bem reconhecidos teoricamente.

Apos a leitura, também ndo ha qualquer instrucdo ao professor para uma conversa com
a turma a respeito de uma primeira compreensdo basica do texto. O aluno, sozinho, devera
responder sobre a escrita em letra inicial maitscula das palavras “Vento” e “Sol”. A pergunta
verifica a identificacdo das personagens da narrativa, com foco também na convencgdo
ortografica da lingua.

A segunda pergunta visa a compreensao de que as personagens “Sdo seres inumanos
que, na fabula, tm comportamentos humanos”. Exige uma inferéncia do leitor a partir de
informag0es textuais e seu conhecimento sobre vento, sol e apenas seres humanos falarem.
Associada a primeira pergunta, essa poderia ser uma pergunta que direcionasse a atencdo do
leitor para a compreensdo mais detalhada do enredo, para inferéncias sobre o tema (a vaidade),

para a estrutura alegdrica da fabula. Sem davida, no processo formativo do leitor, esse nivel de
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compreensdo seria muito mais eficiente se realizado oralmente, mediado por intervenc6es do(a)
professor(a), tecido a partir dos comentarios dos alunos, em um contexto favoravel a exposicao
de ideias e impressdes sobre a leitura. Respeitando a ideia de que a proposta em analise visava
apenas a manifestacao do aluno por escrito, ainda assim fica a critica a limitacdo da abordagem.
“E dai que as personagens sao seres inumanos que, na fabula, ttm comportamentos humanos?”,
podem ficar perguntando os alunos. A discussdo nao prossegue; essa informacao fica solta; a
percepc¢do da estrutura alegorica da fabula, que vai remeter aos comportamentos humanos, que
é 0 que realmente interessa, ndo acontece.

Na sequéncia, a terceira pergunta refere-se a apreciacdo do comportamento do Vento e
do Sol. A fabula, em seu desfecho, ndo ¢é explicita sobre o vencedor da disputa. A pergunta
exige que o aluno faca essa inferéncia e também se posicione quanto a atitude das personagens.
E um “meio caminho andado” para a compreensdo da fibula, na esséncia de seu proposito
comunicativo. Porém, ficou “no meio do caminho”. A proposta de leitura do material nao
transcendeu a historinha dos animais, a narrativa explicita no texto. Nao houve o resgate da
ideia da segunda pergunta, que remetia a “comportamentos humanos”. Dessa forma, ndo ha
nivel de compreensdo suficiente para uma atitude responsiva, dialdgica e critica dos leitores.

N&o ha espaco para a reflexdo sobre a relacdo do valor moral colocado em discussdo
com a vivéncia dos leitores, com seu contexto sécio-historico. Poderia ser uma oportunidade
de os alunos manifestarem-se sobre o critério estabelecido para avaliar a disputa (nitidamente
desfavoravel ao vento), sobre situacdes de disputa por vaidade pessoal que acabam
prejudicando outras pessoas, sobre a insensibilidade daqueles que querem ganhar as disputas a
qualquer custo. Enfim, essa atividade de leitura ndo inseriu 0s alunos em nenhum dialogo social.

Por fim, como a fabula ndo trouxe uma moral explicita, a quinta questdo solicita a
proposta de uma moral. E uma pergunta que cabe no contexto de interpretacdo de uma fabula,
porém fica a ddvida se, em uma atividade que explorou tdo pouco a compreensao do género, 0s
alunos chegarao tranquilamente a essa resposta. Ha contradi¢Ges a serem discutidas, pois ambas
as personagens agiram insensivelmente em relacdo ao velho homem. O Sol mostrou-se paciente
para ganhar a disputa ao retirar-se atrds de uma nuvem, porém foi ardiloso ao estabelecer um
critério de julgamento que o beneficiava. O Vento langou-se furiosamente na disputa, sendo
vencido pela propria violéncia. Quantas perspectivas a serem consideradas pelo leitor! Mais de

uma moral é possivel, a depender do ponto de vista interpretativo adotado. A atividade de leitura
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poderia ter sido muito rica se os alunos pudessem se manifestar a respeito dessas e, quem sabe,
de outras possibilidades.

Finalmente, cabe observar que a apreensdo das caracteristicas de um género discursivo
depende da leitura de varios exemplares. A leitura de uma Unica fabula, ainda que bem mediada
pelo(a) professor(a), sera um episddio muito fortuito na vida escolar do aluno, e ndo um

processo formativo do leitor.

Procedimentos para a leitura de fabulas

A articulacdo dos aspectos tedricos sobre género discursivo e leitura apresentados neste
artigo podem ser articulados e organizados em quatro procedimentos de leitura: 1) acionamento
de conhecimentos prévios sobre: o género discursivo, com énfase na interacdo verbal e nas
condicBes concretas de sua realizacdo; 2) leitura rapida dos elementos mais destacados para
confirmacéo ou identificacdo do tema do texto e formulacéo de objetivos para a leitura do texto
completo; 3) leitura inferencial mais complexa, com enfoque em partes especificas do texto e
caracteristicas constitutivas do género; 4) apreciacdo critica da abordagem do tema e percep¢édo
das relacdes dialdgicas constitutivas do enunciado, como propde Lopes-Rossi (2021).

Aplicando esses procedimentos ao género discursivo fabula, considerando-0s um apoio
a leitura, uma orientacdo ou mediacdo do(a) professor(a) para a construcdo de sentidos para o
texto, propde-se como primeiro procedimento a ativacdo do conhecimento prévio do aluno
sobre a fabula. Perguntas motivadoras para uma conversa inicial sobre o género podem ser: O
que é fabula? VVocé se lembra de ja ter lido alguma? Ja ouviu a histéria da cigarra e da formiga?
Para que serve a fabula (qual sua finalidade, seu propdsito)? Que assuntos podem ser abordados
numa fabula? Qual a origem das fabulas? Quem sdo 0s personagens das fabulas? Pode-se
construir na lousa um esquema de palavras-chave a partir das respostas as perguntas acima e
dos comentarios sobre o género. Em um projeto de leitura de fabulas, em que se prevé a leitura
de varios exemplares, esse procedimento inicial se faz necessario apenas uma vez, no inicio do
projeto. Na leitura da segunda e das demais fabulas, os estudantes ja reconhecem o género.

O segundo procedimento de leitura de fabulas consiste na leitura rapida dos elementos
mais destacados do texto, como titulo e ilustracdo (se houver), e estabelecimento de objetivos
para uma primeira leitura completa. O(A) professor(a) deve mediar essa leitura e destacar as
caracteristicas dos animais que fazem parte da fabula, pois essas estardo relacionadas a tematica

e ao conflito do enredo. Caso o animal ndo seja muito conhecido dos alunos, como cegonha e
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asno, pode ser necessario falar sobre suas caracteristicas. Objetivos para uma primeira leitura,
visando ao nivel de compreensdo basico da narrativa, podem ser: O que motivou o conflito
entre os animais? O que vocé achou do comportamento das personagens? E bastante produtivo
que a verificagdo dessa compreensdo seja feita oralmente, com a participacdo espontanea dos
alunos. A partir da terceira fabula, pode ndo ser mais necessario fazer a primeira pergunta
porque 0s estudantes ja estardo mais perceptivos a estrutura do enredo da fabula.

A atividade de leitura analisada na secdo anterior parou nesse nivel de compreenséao
esperado no segundo procedimento de leitura. A compreensdo dialdgica e critica, no entanto,
requer a percepcao da forma alegérica da narrativa da fabula. Para isso, € necessario um terceiro
procedimento, que exige o retorno a certas partes do texto para inferéncias mais complexas.
Perguntas motivadoras para essa etapa da compreensdao podem ser: Essa fabula se refere
realmente a animais ou esses animais representam defeitos de carater das pessoas? Qual(is) o(s)
tema(s) (defeitos de carater) abordado(s) nesse texto? Dé exemplo de alguma situacdo em que
as pessoas agem demonstrando esses defeitos. Se houver oportunidade, dependendo da fabula,
devem ser explorados os efeitos de ironia. Espera-se que os leitores depreendam o(s) tema(s) —
pode haver mais de um — e percebam a forma alegérica como a fabula aborda tragos de carater
e comportamentos dos seres humanos.

Por fim, o quarto procedimento de leitura deve dar oportunidade para o posicionamento
critico e dialégico do leitor com relacdo ao tema, ao comportamento das pessoas no contexto
social atual, ao sentido que a fabula pode fazer na realidade dos leitores. A apreciacdo da moral
da fabula, se explicita, ou a formulacdo de uma moral ou a busca de provérbios que se apliquem
a reflexdo proposta pela fabula também cabem nessa etapa de finalizacdo da compreenséo

leitora.

Considerac0es finais

Préaticas de leitura de fabulas, previstas pela BNCC (BRASIL, 2018) para todo o Ensino
Fundamental, devem ser organizadas em etapas, fundamentadas teoricamente, para que a
compreensdo transcenda a mera compreensdo da historinha dos animais. Essa é uma discussao
ainda necessaria no contexto escolar brasileiro porque é possivel encontrar, em materiais
didaticos, propostas de leitura muito aquém das necessidades para a formacdo de um leitor

critico e participativo socialmente.
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A Unica atividade de leitura de fabula para o 6° ano proposta pelo material didatico de
apoio ao professor intitulado Curriculo em Acdo: Lingua Portuguesa, Caderno do Professor,
produzido pela Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo e utilizado nas escolas da Rede
Estadual em 2022, mostrou-se muito limitada. Nao se organizou em etapas que mobilizassem
conhecimentos prévios dos alunos, permitissem a percepcao do tema e da forma alegdrica da
narrativa, provocassem inferéncias mais complexas e reflexdo sobre comportamentos humanos
relacionados ao tema. Dessa forma, ndo favoreceu a percepcéo das relagdes dialdgicas do texto
com o contexto social, com a vida dos alunos.

A concepcdo bakhtiniana (ou enunciativo-discursiva) de linguagem, assumida pela
BNCC (BRASIL, 2018), articula-se muito bem com proposicdes tedricas sobre compreensdo
leitora ja& muito bem divulgadas por obras como por Koch (2005), Koch e Elias (2006) e
Marcuschi (1996; 2008). A fim de contribuir para um percurso de leitura de fabulas
fundamentado nesses pressupostos e visando a compreensdo contextualizada, detalhada, critica
e dialogica do género, este artigo propds quatro procedimentos de leitura. O primeiro se refere
a ativacdo do conhecimento prévio do aluno sobre o género fabula. O segundo propde a leitura
rapida dos elementos mais destacados da fabula, a identificacdo dos animais que fazem parte
da fabula, o destaque de suas caracteristicas e 0 estabelecimento de objetivos para uma primeira
leitura completa visando ao nivel de compreensdo basico sobre o conflito entre os animais e 0
comportamento das personagens. O terceiro procedimento exige inferéncias mais complexas
sobre o(s) tema(s) da fabula, sobre o real propdésito da fabula de representar defeitos de carater
das pessoas e sobre a percepcao da forma alegorica como a fabula aborda o comportamento
dos seres humanos. Finalmente, o quarto procedimento de leitura deve possibilitar o
posicionamento critico do leitor com relacdo ao tema, a moral da fabula, ao comportamento das
pessoas no contexto social atual.

Conclui-se que, assim desenvolvida, a leitura da fabula proporciona um percurso de
leitura mediado pelo(a) professor(a), em etapas e formativo para a competéncia leitora dos
estudantes. Busca-se, em cada atividade de leitura, uma oportunidade de atitude responsiva,
dialdgica e critica com relagdo ao valor moral colocado em discussao pela fabula. Essa pratica

contribui para a formagdo humana e a atuagdo critica dos alunos no mundo social.
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O CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA E SUAS
IMPLICACOES PARA A LEITURA NA ESCOLA BASICA!

THE STUDY AND RESEARCH PRACTICES FIELD AND ITS
IMPLICATIONS FOR READING IN ELEMENTARY SCHOOL

Guilherme Brambila?

Vanda Maria da Silva Elias®

RESUMO: Este trabalho apresenta reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem da leitura
de textos do campo cientifico na escola basica brasileira. Toma-se como contexto de
partida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especificamente o Campo das
Préticas de Estudo e Pesquisa (CPEP), e suas concepcoes e propostas acerca da leitura de
textos em géneros académico-cientificos desde o ensino fundamental. Com base na
fortuna da Linguistica do Texto e das teorias da leitura (KOCH, [1997] 2003; KOCH;
ELIAS, 2006; CASTELUBER; BICALHO, 2016; CAFIERO, 2010), sdao analisados
excertos da BNCC que esclarecem a proposta do CPEP na escola bésica. Os resultados
do estudo apontam para a necessidade da formacgao continuada docente voltada a leitura
e ao letramento cientifico na escola bésica, como estratégia para a customizacdo de
compéndios didaticos e para uma relagdo cada vez menos assimétrica com textos dessa
natureza.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Campo das Préticas de Estudo e Pesquisa. BNCC. Texto
cientifico. Escola Basica.

ABSTRACT: This work presents reflections about teaching and learning reading
scientific field texts in Brazilian elementary schools. The starting context is the National
Common Curricular Base (BNCC), specifically the Study and Research Practices Field
(CPEP), and its conceptions and proposals regarding the reading of texts in academic-
scientific genres since primary school. Text and reading theories (KOCH, [1997] 2003;
KOCH; ELIAS, 2006; CASTELUBER; BICALHO, 2016; CAFIERO, 2010) are taken as
input in order to analyze excerpts about CPEP at BNCC. The results point to the need for
continuing teacher education focused on reading and scientific literacy in elementary
school, as a strategy for customizing textbooks and for an increasingly less asymmetrical
relationship with texts of this nature.

KEYWORDS: Reading. Study and Research Practices Field. BNCC. Scientific Text.
Elementary School.
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A leitura de textos: reflexoes situadas na escola basica

Neste trabalho, situamos as discussdes na leitura de textos, no sentido de elencar
processos necessarios que precisam ser considerados pelos individuos que aprendem,
ensinam e/ou lidam com essa atividade, especialmente na escola basica brasileira. Para
tanto, consideramos importante localizar neste espaco nogdes e ancoragens tedrico-
reflexivas que nos permitam conduzir propostas situadas em uma perspectiva
contemporanea de texto, nos desafios inerentes a leitura na formagdo humana a partir da

escola basica e nas implicagdes praticas que emergem a formagao docente.

Conforme se percebe, trata-se de um desafio demasiadamente denso. Por isso, os
apontamentos construidos comprometem-se com a sintetizagdo ¢ a demonstracdo de
pontos de partida reflexivos, sem a intengdo de exaurir o tema, mas com vistas a pensar
sobre a leitura de textos dentro do espago escolar, tanto para alunos que os aprendem,

quanto para professores que os ensinam.

Preliminarmente, admitimos uma noc¢do de texto diversa da ideia de objeto
estatico, configurando-se como processo que pode ser alvo de constantes
questionamentos. O proprio historico da Linguistica do Texto (LT) tem testemunhado a
constante atualizacao e o (re)trabalho sobre esse conceito, de modo a atender as diversas
demandas que emergem da interacao social e do advento de novas tecnologias, exigindo
novas elaboragdes teoricas. Cabe, dessa forma, inaugurar o debate com o que Koch
([1997] 2003, p. 25-26) pontua como texto, nogdo esta que repercute no entendimento

contemporaneo da area:

Um texto passa a existir no momento em que parceiros de uma atividade
comunicativa global, diante de uma manifestagdo linguistica, pela atuagdo
conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional, sdo capazes de construir, para ela, determinado
sentido. [...] o sentido ndo esta no texto, mas se constroi a partir dele, no curso
de uma interagdo. (grifos da autora).

A LT ja tem consolidada uma noc¢do que imbrica o texto aos sujeitos que o
produzem em condigdes concretas de interacao social dentro de esferas de atividade
humana. Esse comprometimento com uma ndo reificacio do texto permite-nos
compreender que, ainda que seja variada a gama de géneros e contextos comunicacionais,
o principio sociointeracional ¢ o norteamento da leitura e da produgao do texto, o qual se
materializa de formas multiplas (verbal, verbo-visual, visual, oral etc.) enquanto lugar de
constituicdo e interagdo (KOCH, 2003) que se realiza constantemente todas as vezes que

a demanda por construcao e compartilhamento de sentidos se apresenta.

65



PERcursos Linguisticos ¢ Vitoria (ES) ¢v. 13 *n. 35 ¢ 2023 « ISSN: 2236-2592 « Dossié tematico ¢
Leitura e Formacgdo Humana: reflexdes tedricas e aplicadas

A partir da citagdo anterior, podemos notar que o texto se constitui na relacao de
interlocutores socialmente comprometidos com a constru¢do de sentidos que se
concretizam em praticas com a linguagem situadas em esferas de atividade humana.
Diante disso, cabe retomar a perspectiva de Voléchinov (2017, p. 117), quando propde

que

[...] toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é, em relagdo a coletividade. A
palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu interlocutor.

Um aspecto importante da base dialogica em uma orientacdo contemporénea
acerca do texto é o de que seus produtores ndo realizam escolhas lexicais, estilisticas,
sintaticas etc. apenas para comunicar determinado objeto a leitores, mas também para
demarcar o espaco relacional que ocupam e pretendem expressar, em um ato responsivo,
de ndo alibi (BAKHTIN, 2010). Em outras palavras, o intercambio de textos, seja pela
producdo ou pela compreensao leitora, € também um movimento intencional em que
fornecemos/refletimos indicios quanto ao tempo-espago que ocupamos no mundo e a

relacdo que buscamos estabelecer com os outros com os quais interagimos.

Especificamente quanto a leitura, é possivel evidenciar essa dindmica a partir de

Cafiero (2010, p. 85-86), quando afirma que se trata de

[...] um processo cognitivo, histérico, cultural e social de producéo de sentidos.
Isso significa dizer: o leitor — um sujeito que atua socialmente, construindo
experiéncias e histéria — compreende 0 que esté escrito a partir das relagdes
que estabelece entre as informacdes do texto e seus conhecimentos de mundo.
Ou seja, o leitor é sujeito ativo do processo. Na leitura, ndo age apenas
decodificando, isto €, juntando letras, silabas, palavras, frases, porque ler é
muito mais do que apenas decodificar. Ler é atribuir sentidos. E, ao
compreender o texto como um todo coerente, o leitor pode ser capaz de refletir
sobre ele, de critica-lo, de saber como usa-lo em sua vida.

Para a perspectiva da autora, e com a qual concordamos, o ato de ler se estabelece
como processo ativo pelo qual negociamos sentidos e materialidades frente a realidade
social e historica daquele que Ié com aquilo que é lido e dentro das circunstancias que

provocam a necessidade da leitura.

E nesse caminho que a nogdo de texto como “entidade multifacetada” (ELIAS,
2016, p. 192) mostra-se pertinente para sua apreciagdo conceitual e sua realizagao pratica
como objeto de ensino. Afinal, as negociacdes e elaboracdes de sentido do leitor com e a
partir do texto ndo se realizam no vazio, mas requerem firmamentos e interfaces

significativos de base interacional (em tempos, espacos, contextos, posicdes
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relacionais/axiologicas com o texto € com o seu interlocutor etc.) no processamento da
leitura, a qual envolve o estabelecimento de inferéncias e subentendidos que capacitem o

sujeito ao trato consciente do texto nas esferas de atividade humana em que participa.

Em entrevista concedida a Revista Percursos Linguisticos, da Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes), Elias (2021, p. 28) localiza o entendimento do texto
dentro da LT, indicando o que deve ser considerado conjuntamente em seu estudo e em

sua analise.

No interior da LT, vimos o quanto a concep¢do de texto foi sendo remodelada
e as relacdes da LT com outras disciplinas foram se intensificando e se
diversificando. Numa perspectiva sociocognitiva, como a que nos orienta na
atualidade, texto ¢ a concretizacdo de um projeto de dizer, ou seja, uma
realizag@o que envolve sujeitos, intencionalidade, conhecimentos e estratégias
em um movimento interacional centrado na busca pela coeréncia e sentidos.

Merece destaque dessa compreensao a necessidade de considerarmos o projeto de
dizer como parte integrante da materializagdo do texto, bem como do processo de leitura
que dele se desdobra. Afinal, a leitura de textos ndo requer simplesmente a decodificacdo

do material, mas também a concatenac¢ao de sentidos que se (re)constroem no ato de ler.

Nessa perspectiva, somos capazes de admitir que o projeto de dizer assume uma
potencialidade ainda mais ampla, pois tal responsabilidade ndo recai unicamente sobre o
individuo que produz textos, mas ¢ compartilhada também com aquele(s) que os 1€(eem),
quando condicionada a um comprometimento mutuo pelo intercimbio e estabelecimento
de sentidos. Assim, a leitura, a qual se apresenta nas mais variadas propostas, dentro e
fora de escopos didaticos, deve estar também incutida em um compromisso com um
projeto de compreender. Em outras palavras, cabe defender que a leitura também se situa
como um ato focalizado na interagdo verbal, visto que ler também depende de esforgos e
conhecimentos diversos (enciclopédicos, cognitivos, superestruturais, sociointeracionais
(KOCH; ELIAS, 2006)) que devem ser intencionalmente movimentados pelo sujeito
leitor, a fim de concatenar ideias e finalidades, assimilar/responder discursos, interagir
socialmente e dar continuidade a cadeia de sentidos orientada pelo compartilhamento de

textos.

Casteluber e Bicalho (2016, p. 198) destacam a relagdo intrinseca entre leitura e

participagdo social, quando afirmam que

Para que os sujeitos possam participar ativamente da sociedade, ¢ necessario
que compreendam os diferentes textos a sua volta, que consigam ir além da sua
decodificagdo mecanica; que consigam perceber seus implicitos, saibam
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interagir com e por meio deles; saibam utiliza-los em diferentes praticas e
contextos sociais em que a escrita ¢ a leitura se fazem importantes.

A partir dessa reflexdo, ndo devemos nos furtar de considerar o desafio diario
contido na promocao de uma leitura horizontal do texto, na qual nao haja unicamente o
foco na mera decodificacdo, mas que assuma a plasticidade necessaria para lidar com
diferentes projetos de dizer materializados em suportes variados e com fins
sociointeracionais diversos. Com isso, emerge a demanda sobre como tornar isso possivel
na escola, sobretudo na publica, que equilibra e tenta responder a tantos outros desafios e

vulnerabilidades de ordem social, politica e econdmica.

Um dos pontos que se mostra mais urgente como encaminhamento desta reflexao
preliminar reside na necessidade de construir o planejamento das aulas de leitura e
compreensdo de textos como ambientes de acesso a esferas de atividade humana diversas
e potencialmente possiveis ao estudante. Sugerimos, com isso, pensar os espagos de
leitura na escola como experimentagdes de praticas sociais letradas que ampliem
horizontes a esse estudante, o qual deve ser instigado a conhecer realidades diferentes das
de seu contexto que estdo lhe sendo possiveis através do ato de ler. Nesse viés, a

proposicao de Kleiman (2007, p. 4) € bastante produtiva, quando afirma que

[...] é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que
devem ser criados espagos para experimentar formas de participacdo nas
praticas sociais letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir
o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da vida social, como o
objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos.

Kleiman (2007) evoca uma questdo importante, ao destacar que na escola o sujeito
estudante serd apresentado a diversas praticas e usos da linguagem que poderao encontrar
pertinéncia dentro e fora dessa esfera. Fica evidente, assim, que a escola basica nao esta
encerrada em si, mas ¢ um espaco potente ao estabelecimento de relagdes e vinculos na e
pela linguagem que poderdo ser continuados em outras instancias e realidades sociais.
Diante dessa possibilidade, conforme defende a autora, o agenciamento de multiplos
letramentos ¢ necessario, visto que a vida dispde de inimeras praticas letradas que nos

desafiam constantemente, seja nos aspectos profissional, social, académico etc.

Assim, emerge o encaminhamento de, especialmente no ensino fundamental e
médio, usar a leitura como oportunidade para que praticas sociais sejam introduzidas,
apresentadas e experimentadas, com vistas a se ampliar experiéncias € nogdes sobre como
determinadas esferas de atividade humana consolidam seus discursos, propostas

sociointeracionais e projetos de dizer na e pela linguagem.
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E importante, todavia, ndo ignorarmos que aos processos de leitura subjazem o
conhecimento ¢ a ambientacdo com os codigos tipicos € com 0s géneros em que Sao
apresentados. Em outras palavras, para que as propostas de leitura e compreensdo de
textos se tornem eficazes no contexto escolar, ¢ importante mapear seus entornos, agucar
sentidos implicitos/explicitos que circundam ou atravessam suas materialidades e buscar
prever percalgos que podem se desdobrar em relagdes assimétricas com o texto. Para
tanto, concordamos com Elias e Silva (2017, p. 305), quando propdem que “...]
necessario se faz, considerando os usos sociais da lingua, um trabalho centrado nas
respostas do leitor ao que 1€, reveladoras de uma postura eminentemente ativa que nao

cede espaco para a ideia de reproducao”.

Reconhecemos, ainda, que esse desafio ganha ainda mais robustez quando o
pensamos dentro das propostas ¢ demandas enderecadas aos curriculos das escolas
brasileiras, por meio da Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC). Esse
extenso documento, que “[...] define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagao Basica” (BRASIL, 2018, p. 7), lanca uma série de expectativas curriculares a
serem supridas ao longo da formagao basica, as quais estdo organizadas em competéncias,

habilidades e campos de atuagio®.

Para o presente trabalho, daremos continuidade ao debate trazendo o Campo das
Praticas de Estudo e Pesquisa, que estd na BNCC inserido na area de linguagens para o
ensino fundamental e médio, como um contexto especifico para praticas de leitura que

merece analise por suas caracteristicas e afinidades com o universo académico-cientifico.

O Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa: investigando um territorio

Conforme anunciado, apresentaremos um dos campos de atuagdo propostos na
BNCC para o curriculo de linguagens de ensino fundamental e médio: o Campo das
Praticas de Estudo e Pesquisa (doravante CPEP). Intentamos, a partir da andlise critica
desse Campo e das demandas e de suas propostas a escola basica, langar problematizagdes
e reflexdes que sejam uteis, primeiramente, ao planejamento de professores de lingua

materna e, também, a linguistas e demais pesquisadores do tema.

4 Essa organizagio é especifica ao ensino fundamental e médio.
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Na BNCC, juntamente a delimitagdo do que o documento entende acerca dos
quatro eixos de praticas com a linguagem (leitura, oralidade, producdo e analise
linguistica), sdo propostos campos de atuagdo, enquanto categorias organizadoras do
curriculo e nos quais essas praticas se realizam. Conforme indicado pela Base, a proposta
desses campos “aponta para a importancia da contextualizagcdo do conhecimento escolar,
para a ideia de que essas praticas derivam de situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes” (BRASIL, 2018, p.

84). Nesse sentido:
Compreende-se, entdo, que a divisdo por campos de atuacdo tem também, no
componente Lingua Portuguesa, uma fungdo didatica de possibilitar a
compreensdo de que os textos circulam dinamicamente na pratica escolar e na
vida social, contribuindo para a necessaria organizagdo dos saberes sobre a

lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacos escolares. (BRASIL, 2018,
p. 84).

Como ¢ possivel inferir, ha mais de um campo de atuagdo proposto a area de
linguagens. O CPEP, nosso interesse e o unico a ser focalizado neste artigo, encontra-se

determinado para o ensino fundamental (anos iniciais e finais) e para o ensino médio.

Entendemos, preliminarmente, que a BNCC busca apresentar, desde o inicio do
ensino fundamental, alguns horizontes para a introdu¢do do estudante em praticas de
letramento cientifico, o qual é esquematizado por Motta-Roth (2011, p. 21), em didlogo
com os autores abaixo referidos, pondo em evidéncia os seguintes pontos:

1) o conhecimento dos produtos da ciéncia e da tecnologia, dos sistemas

simbdlicos que as expressam e constroem, dos seus procedimentos, produtores
e usudrios (DURANT, 2005);

2) a atitude diante da experiéncia material ou mental, a abertura para mudanga
de opinido com base em novas evidéncias, a investigagdo sem preconceito, a
elaboracdo de um conceito de relagdes de causa e consequéncia, o costume de
basear julgamentos em fatos e a habilidade de distinguir entre teoria e fato
(MILLER, 1983, p. 31);

3) a compreensdo e a produgdo de textos e discursos que projetam opinides
sobre ciéncia e tecnologia, pautadas pelo entendimento das relagdes entre
ciéncia e tecnologia e o mundo em que se vive (SANTOS, 2007);

4) a capacidade de fazer escolhas politicas que inevitavelmente advém da
consciéncia do impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade (MILLER,
1983, p. 31).

Para fins de exemplificacdo, trazemos a seguir um texto encontrado em um livro
didatico de ensino médio que trata de uma pratica tipica do contexto académico-cientifico,
a citacdo, seguido de atividades de leitura correspondentes. O foco na analise desse

excerto consiste em destacar como o compéndio propde a compreensao do estudante
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acerca das praticas sociais letradas cientificas a partir de uma exploracdo guiada pela

leitura de um texto referente a esse escopo, dando destaque ao quanto essa pratica ilustra

bases do letramento cientifico.

Figura 1: Texto sobre a citagdo académica e atividades de leitura correspondentes

—emr

Por que citar é importante

E importante citar as fontes que vocé usou na sua pesquisa por varias razoes:

Regroducdo proibida. A 184 do Cokgo Perad @ Lai 9610 de 19 delewrdro da 1958

para mostrar ao seu leitor que vocé fez uma pesquisa criteriosa listando as fontes
gue usou para conseguir as informacdes;

para ser um estudioso responsavel dando crédito a outros pesquisadores e re-
conhecendo suas ideias;

para evitar plagio ao citar palavras e ideias de outros autores;

para permitir ao seu leitor que rastreie as fontes que vocé usou citando-as corretamen-
te no seu trabalho por meio de notas de rodapé, bibliografia ou referéncia bibliografica.

MIT. Por gue citar & importante. Disponivel em:
<httpsAibguides miteduw/citing=. Acesso em: 27 jun. 2020,

Papo aberto sobre os textos

—

N

w

»

»

. Segundo o Texto 1, como devem ser informadas as fontes de um texto acadé-

mico? Vocé conhece outras formas de fazer isso?

A auséncia de uma cita¢ao, quando é devida, caracteriza o plagio. Quais praticas
comuns no Ensino Médio podem ser consideradas plagio?

Vocé entende que o plagio nos trabalhos de estudantes de Ensino Médio é menos
grave do que nas producoes académicas? Por qué?

Na sua opinido, um estudante do Ensino Superior pode alegar que ndo sabia
que era proibido copiar trechos de obras que estudou e usou como base para
seu trabalho? Por qué?

Vocé sabe o que é autoplagio? Por que se trata de um problema?

Por dentro dos textos

F/) 1. Releia o Texto 1 observando sua forma. & 0s tépicos facitam a leitura a0 organizar o texto

em estruturas similares {paralslisticas)
a) Por que seu produtor optou pela comunica¢ao em tépicos?
b) Quais expressdes empregadas no texto contribuem para qualificar positivamente
a préti(a da citagéo? “Pesquisa criteriosa" e “astudiiso responsavel”.
¢) Com base no texto, conclua: por que fazer citacdes é uma pratica que deveria
ser vista como positiva pelos estudantes? g

2a QunfAa.ca nia n taven ca rafira a articne

Fonte: Editora Moderna (2020).

Acompanhando a ordem das quatro premissas dispostas por Motta-Roth (2011),

cabem os seguintes apontamentos sobre as propostas constantes no material didatico:
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1) O Texto 1 apresenta, por meio de seu conteido tematico, como a citagdo, recurso
textual comum as produgdes cientificas, compde um procedimento que ndao apenas
tipifica uma pratica letrada académica, como também reflete um comportamento
socialmente prestigiado pela comunidade cientifica que se materializa na linguagem
(“para ser um estudioso responsavel dando crédito a outros pesquisadores e reconhecendo
suas ideias”). Na se¢do de atividades “Por dentro dos textos”, ¢ possivel encontrar o
estimulo a essa premissa no exercicio 1, letras “a” e “b”, que intentam a inferéncia, por
parte do estudante, quanto a caracteristica positiva da citacdo dentro dessa pratica social

letrada.

2) Ne secdo “Papo aberto sobre os textos”, no exercicio 3, é possivel encontrar uma
proposta que visa a avaliagdo da gravidade do plagio em relagdo ao contexto de
ocorréncia, a partir do cotejo do texto lido com a experiéncia advinda da escola.
Notoriamente, a mudanga de atitude e a capacidade de distingdo ndo sdo plenamente
alcangadas apenas com a atividade em si, sendo importante o apoio e a condugio docente
na construcao de uma perspectiva critica acerca das causas e consequéncias do uso (ou
da falta) de determinados recursos textuais que evidenciem o texto alheio em uma

producao cientifica.

3) No Texto 1, no ultimo topico (“para permitir ao seu leitor que rastreie as fontes que
vocé usou citando-as corretamente no seu trabalho por meio de notas de rodapé,
bibliografia ou referéncia bibliografica”), o estudante sera instado a relacionar uma
pratica textual comum ao texto cientifico (citagdo) com seu desdobramento na vida social,
o que se transforma em oportunidade para evidenciar a interface intrinseca entre ciéncia
e vida publica. Pela selegdo do texto, busca-se que o estudante/leitor ndo apenas reproduza
uma pratica comum aos textos do universo académico, mas que acesse suas implicagdes
dentro da configuracao especifica de socializa¢do nesse meio, que se da pelo didlogo das

ideias, via recuperacao/citacdo de texto ou obra publicada.

4) Na secao “Papo aberto sobre os textos, no exercicio 4, observamos uma pergunta de
compreensdo textual que, apesar de requerer um posicionamento pessoal do estudante
(“Na sua opinido, [...]”), implica a pressuposicao da proibi¢do e da reprovacao ao ato de
plagiar, o que pode se reverter em atitude social ética excedente a leitura (no sentido
estrito) a ser reiterada em oportunidades vindouras de producao e negociacao de sentidos

balizados pela cientificidade.
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Essas reflexdes acerca do letramento cientifico sdo importantes para analisarmos
criticamente de que maneiras as propostas do CPEP estimulam essas premissas, bem
como as lacunas que devem ser atentadas no planejamento docente frente a realidade e as

demandas do contexto escolar.

Nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), o CPEP mantém-se em
uma mesma defini¢do principal, o que se estende as expectativas quanto ao contato com

textos do universo cientifico nesse segmento. Vejamos:

Campo de atuacdo relativo a participagdo em situagdes de leitura/escrita que
possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e
as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica,
favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste
campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos
de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas;
entrevistas; notas de divulgagdo cientifica; verbetes de enciclopédia (BRASIL,
2018, p. 128).

Para o ensino fundamental (anos iniciais), entendemos que estd parcialmente
evidenciada, sobretudo, a premissa (1), uma vez que no CPEP desse segmento intenta-se
a apresentar textos que se constroem a partir de projetos de dizer condicionados pela

baliza da cientificidade e da divulgacdo do conhecimento cientifico.

Ha uma parcialidade porque, conforme definido na BNCC, ndo caberia nessa fase
escolar tratar dos sistemas simbolicos que constituem essas produgdes, isto ¢, a
compreensdo leitora ainda esta restrita a identificacdo de como os textos nos géneros
mencionados se ordenam, em que lugares circulam e de que formas seria possivel extrair

suas informagoes.

Tratando-se de um documento curricular a educagdo bdsica, importa que
mantenhamos sob observagdo como a proposta do CPEP ¢ desenvolvida/evoluida,
conforme o estudante avanga em sua formagdo escolar. Com base no que a BNCC se
intenta a direcionar, cabe-nos supor que a inser¢ao em praticas letradas cientificas deve
construir paulatinamente nogdes e relagdes com textos desse universo, para formar
sujeitos com experiéncias cada vez menos abissais com os produtos da ciéncia, o que os
permitirdo acessos mais autonomos ao ambiente académico, ao mundo profissional e/ou
a demais contextos em que o letramento cientifico seja essencial para se detectar noticias

falsas ou sensacionalistas, por exemplo.

Nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), a definicdo do CPEP sofre

uma alteracdo com a inser¢ao de novas demandas as praticas de linguagem:
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Trata-se de ampliar e qualificar a participacdo dos jovens nas praticas relativas
ao estudo e a pesquisa, por meio de: - compreensdo dos interesses, atividades
e procedimentos que movem as esferas cientifica, de divulgagdo cientifica e
escolar; - reconhecimento da importancia do dominio dessas praticas para a
compreensdo do mundo fisico e da realidade social, para o prosseguimento dos
estudos e para formacéo para o trabalho; e - desenvolvimento de habilidades e
aprendizagens de procedimentos envolvidos na leitura/escuta e producdo de
textos pertencentes a géneros relacionados ao estudo, a pesquisa ¢ a divulgagéo
cientifica. (BRASIL, 2018, p. 150).

Encontramos nessa revisdo do CPEP para o ensino fundamental (anos finais) a
exploracdo da premissa (3) (MOTTA-ROTH, 2011), uma vez que langa interesse pela
compreensdo dos processos que motivam a construgcdo de textos nessa esfera. Conforme
propde a BNCC, o estudante ndo devera apenas ser instado a ler o texto, no sentido estrito
e de decodificacao informacional, mas também a analisar e a inferir sentidos e intengdes
que se materializam em escolhas lexicais, no dialogo com outras producdes/autores
cientificos e nos recursos utilizados para se validar afirmac¢des dentro de uma baliza
cientifico-metodologica. Com vistas a observar essa proposta em um plano pratico,
apresentamos na figura 2 um trecho de livro didatico em que o género verbete
enciclopédico, pertencente ao rol de géneros do campo cientifico, ¢ trabalhado em um

trabalho de leitura.

Figura 2: Apresentagdo do género “verbete enciclopédico” no livro didatico de 6° ano

Enciclopédias apresentam um conhe-
cimento constituido e autorizado, uma
exposicao de natureza tedrica e deta-
Ihada. Tém por finalidade documentar
informagdes legitimadas e que com-
poem a realidade de diversos temas.
Podem ser de cardter universal, ou seja,

Observe, por exemplo, um verbete de uma enciclopédia tematica especializada impressa.

entiadado . AARON, Jason

verbete )
Estados Unidos (1973) informagges
de nascimento

pretendendo abordar temas dos mais
diversos campos do saber, ou podem
ainda ser de carater mais especifico,
isto é, concentrando seus verbetes em
determinado assunto.

Natotalidade, compdem-se em umtexto
descontinuo, comentradas independen-
tes umas das outras, organizadas de ma-
neira variada, de acordo com o objetive
especifico do conjunto. Apresentam-se
de modo impresso, digital (veiculada em
CDs ou DVDs) ou on-line.

Nos verbetes dessas enciclopédias, in-
formacoes diversas sobre assuntos sao
expostas, explicadas e avaliadas de mode
objetivo. Em uma enciclopédia, as ideias
de determinado assunto sao apenas ex-
postas e ndo se pretende argumentar
sobre o tema nem estimular tomada de
decisdo com base no que é apresenta-
do. O cbjetivo € tao somente transmitir
uma informagao e esclarecer tematicas
espedificas.

drinhos em 2002 por um concurso de talentos da Marvel,
tendo publicada uma histéria sua para a personagem
Wolverine. Seu nome comegou a despontar definitiva-
mente em 2006, com o langamento da minissérie “The

r* 0 roteirista Jason Aaron comecgou sua carreira nos qua-+
trabalho e
premiagdo que

Other Side” (Vertigo), um drama sobre a guerrado Vietna, alavancaram seu
:z%;f:m‘of que acabou recebendo indicacao para o prémio Eisner. o)

A consagracao definitiva veio com Escalpo (Vertigo, 2006),

violenta série policial que se passa numa comunidade indi- ;‘;";"‘g:éf:

gena norte-americana, e que também rendeu indicagoes

para prémios relacionados a HOs. A partir de 2007, Aaron

retomou sua parceria com a Marvel, escrevendo para as :’l“":"!m

s revistas Wolverine, Motoqueiro Fantasma e Justiceiro.

dré. Jason Aarom, fa: GOIDA; KLEINERT, André.
fos quadrinhias. Porto Alegre: LEPM, 2011. p. 21

Essa enciclopédia retne k do mundo inteiro. Ela se
organiza, como as demais publicagdes desse tipo, por verbetes cujas entradas seguem a ordem
alfabética (no caso, do sobrenome dos artistas). Com excegéo dos dados de nascimento (e,
quando é o caso, de morte), todos os verbetes dessa obra versam sobre a carreira da pessoa,
retomando as obras que produziu, as parcerias que fez, os prémios que ganhou etc. £ o tipo de
livro que é dirigido para profissionais de uma area (como quadirinistas, artistas, roteiristas etc.),
pesquisadores e fas.

GOIDA, Fernando; K:
E

Fonte: Editora Moderna (2022).

A figura 2 apresentada ¢ de um livro didatico de 6° ano produzido em
conformidade com a BNCC e que segue as caracteristicas previstas ao CPEP para o ensino
fundamental (anos finais). E possivel percebé-las 2 medida que o processo da leitura é
guiado por recursos visuais (quadros informativos e setas), ndo s6 cumprindo o objetivo

imediato da captagdo informacional, mas também atingindo o esclarecimento da
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composi¢ao do texto nesse campo, da sele¢do e da forma de dispor as informagdes, dos

propositos sociointeracionais que subjazem a producdo e a leitura desses textos.

O quadro amarelo que explica o que seriam enciclopédias, disponivel apenas ao
professor, visa subsidiar informagdes que excedem o plano linguistico, colocando o
profissional em atenc¢do a ndo apenas dissecar um texto pertencente ao campo cientifico,
mas a dar relevancia em sala de aula a fun¢ao social desempenhada pelas praticas letradas
inscritas nesse universo, de modo a nao as enxergar como alheias as dinamicas sociais

que se materializam na linguagem.

Tal qual se nota, a relacdo com o texto no CPEP do ensino fundamental (anos
finais) ganha mais robustez e, consequentemente, mais demandas ao estudante que ainda
estd explorando esse universo. Ao mesmo tempo, importa dedicar atencdo ao sujeito
professor que igualmente estd sendo inserido nesse processo, cabendo-lhe a
responsabilidade de também conhecer e dominar o campo, tornando-o aplicavel, do ponto

de vista pedagdgico, enquanto objeto de suas aulas.

E fato que, ao longo do ensino superior, o docente em formagio sera requisitado
a ler, compreender e desenvolver textos inseridos no campo cientifico, ainda que
focalizados na educagdo ou na area do seu componente curricular. Além disso, € real a
possibilidade de haver professores de lingua materna que sao/foram alunos de iniciagao
cientifica, mestrandos, mestres, doutorandos e/ou doutores, circunstancia esta que amplia
as oportunidades de praticas de letramento académico-cientifico, formando-se
experiéncias referenciais importantes para o desenvolvimento de aulas em que o texto
cientifico seja objeto. Todavia, tratar dessas possibilidades como regra para o
reposicionamento de exigéncias/expectativas a escola basica como um todo pode,
inclusive, proporcionar um efeito rebote: profissionais com relacdes abissais/ausentes
com os produtos da ciéncia podem contribuir, ainda que ndo intencionalmente, com uma
recepgdo ndo significativa desses textos, reverberando a falsa ideia de que se trataria de

projetos de dizer distantes e inacessiveis aos estudantes.

Com isso, a analise do CPEP nos anos finais do ensino fundamental fomenta uma
percepcao importante acerca da necessidade da formagdo continuada de professores
quanto a esse escopo, nao sendo limitada a seguir acriticamente as instrugdes de
compéndios didaticos que, inevitavelmente, ndo se comprometem com a especificidade

de cada contexto educacional. Considerando a dimensao politico-pedagogica e a extensao
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da BNCC, ¢ plausivel admitir que itens que a compdem possam perder atengdo em meio
a infinidade de tabelas, nomenclaturas, competéncias, habilidades e cddigos

alfanuméricos que parecem ter ganhado mais destaque desde o advento do documento.

Para o ensino médio, o CPEP ganha uma nova redacdo em sua defini¢do, uma vez
que ¢ preciso considerar que a esse segmento sdo propostas novas configuragdes
curriculares, como a inser¢do do “Projeto de Vida” e dos itinerarios formativos como
parte obrigatoria da formacao discente a ser cumprida. A respeito do CPEP no ensino

médio, afirma-se:

O campo das praticas de estudo e pesquisa abrange a pesquisa, recepcao,
apreciacdo, andlise, aplicacdo e producdo de discursos/textos expositivos,
analiticos e argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como na
académica e de pesquisa, assim como no jornalismo de divulgagdo cientifica.
O dominio desse campo ¢ fundamental para ampliar a reflexdo sobre as
linguagens, contribuir para a construgdo do conhecimento cientifico e para
aprender a aprender. (BRASIL, 2018, p. 489).

Vemos, agora de maneira mais explicita, a proposi¢cdo de uma interface entre a
escola e a academia, visto que o discente se encontra na etapa final de sua formagao
obrigatoria e podera, ao seu término, iniciar um curso superior, lidando com as praticas
letradas académicas desse contexto. Posteriormente, o documento aprofunda essa

explicagdo, defendendo que o CPEP

[...] mantém destaque para os géneros e as habilidades envolvidos na
leitura/escuta e producdo de textos de diferentes areas do conhecimento e para
as habilidades e procedimentos envolvidos no estudo. Ganham realce também
as habilidades relacionadas a analise, sintese, reflexdo, problematizacdo e
pesquisa: estabelecimento de recorte da questdo ou problema; selecdo de
informagdes; estabelecimento das condicdes de coleta de dados para a
realizagdo de levantamentos; realizagdo de pesquisas de diferentes tipos;
tratamento de dados e informagdes; e formas de uso e socializacdo dos
resultados e analises. (BRASIL, 2018, p. 504).

Um ponto a ser destacado a partir da leitura dessa defini¢do ¢ a constancia de uma
certa vagueza quanto ao que se entende da participagdo de géneros e propostas de leitura
situados no campo cientifico dentro da realidade escolar. Cabe ressaltar, por exemplo, a
utilizacdo de termos como “analise”, “reflexdo”, “sintese” e “problematizagdo” que
parecem ser projetados dentro de um sentido ordindrio, como se se tratassem de
generalizacdes reaplicaveis a quaisquer campos de atuagdo. Avaliamos tal conduta como
um equivoco, por pressupor a ndo necessidade de localizar, dentro do CPEP, as dimensdes
necessarias a analise, reflexao, sintese etc. frente aos textos que sdo produzidos nesse tipo

de campo de trabalho.
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Consequéncia disso sera percebida na elaboragdo de curriculos e materiais
didaticos, os quais ja tomam a BNCC como guia obrigatorio em todo o territorio nacional.
Afinal, a analise/reflexdo/sintese de um texto do campo artistico-literario, por exemplo,
requer um ato de leitura distinto do realizado com textos do campo cientifico, uma vez
que a situacionalidade em que essas producdes sdo geradas e as leituras que requerem
distinguem-se. Cabe rememorar a compreensao de situacionalidade pela LT, a fim de

melhor fomentar a presente problematizagao:

O critério da situacionalidade refere-se ao fato de relacionarmos o evento
textual a situagdo (social, cultural, ambiente etc.) em que ele ocorre (cf.
Beaugrande, 1997:15). A situacionalidade ndo s6 serve para interpretar e
relacionar o texto ao seu contexto interpretativo, mas também para orientar a
propria  produgdo. A situacionalidade ¢ um critério estratégico.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 128).

Para entendermos esses apontamentos mais concretamente, recuperamos mais um
exemplo constante em um livro didatico de ensino médio, no qual propde-se a leitura de

um trecho de artigo académico.

Figura 3: Excerto de livro didético (ensino médio) com proposta de leitura de artigo académico

=y

Fake news e desinformacdo:
definicbes e caracteristicas

@ ¢ ccperacio que os alunos ja te-

[...] A partir de 2018, passou a haver na academia e entre autoridades in-
nham entrado em contato com textos

ternacionais um abandono progressivo do termo “fake news”, visto como
insuficiente para explicar as praticas em tela. Embora o vocabulo ainda seja de
grande conhecimento e empregado no debate publico e em parte da literatura,
para uma explicacdo mais rigorosa alinhamo-nos aqueles que optam por niao
o adotar. Um dos motivos envolve a banalizacao e sua instrumentalizacao por
grupos politicos, que passaram a classificar opinides divergentes ou incémodas
de “fake news”, desgastando seu significado e as suas caracteristicas.

Tandoc Jr. et al. (2018) tracam um histérico registrando como o termo “fake
news” foi empregado para nominar diferentes finalidades, como paraddia, satira,
contetido fabricado, manipula¢io, publicidade e propaganda politica, mas ganhou
conotagoes distintas, indo de um termo explicativo a uma palavra da moda (buzz-
word). Lazer et al. (2018, p. 1094) definem o problema como “informagcao fabricada
que imita noticias na forma mas nao no processo organizacional ou no intuito”.
Esses textos sdo marcados por processos de “misinformation” (informacéo falsa) e

que apresentam referéncias bibliogra-
ficas (a BNCC indica o contato com
elementos de normatizagAo ja no Ensi-
no Fundamental - anos finais). Se per-
ceber que isso ndo ocorreu, durante a
“Etapa 2" comente-as com o grupo de
especialistas. Eles devem se encarre-
gar de repassar as informagdes.

Forma abreviada do latim et
alii, que significa “e outros”,
usada em citacdo de obra
junto do nome de um dos
autores para indicar que ha
mais de trés autores.

“disinformation” (informacao falsa propositalmente divulgada para enganar pes-
soas). Em relatério, o Comité de Digital, Cultura, Midia e Esportes do Parlamento
Britanico (DCMS, 2019) também emprega a diferenciacao, cunhando como marco
desta a intencdo. A desinformacao, assim, estd relacionada com uma conduta
consciente de producao ou difusao de material sabidamente falso ou enganoso.

Fonte: Editora Moderna (2020).

O referido artigo académico ¢ parte de um grupo de cinco textos, de diferentes
géneros, que tratam de fake News, tema do capitulo do livro didatico. Nao h4, no material
coletado, qualquer dinamica ou proposta em que se viabilize uma apropriagdo desse
género especifico antes de o conhecer pela leitura, apesar de haver uma nota explicativa
quanto ao termo latino et a/, comumente usado na comunicag¢ao cientifica. Ha, ainda, uma
notifica¢c@o ao professor (em letras cor-de-rosa), alertando-o quanto a expectativa de que
o aluno ja conheca textos detentores de referéncias bibliograficas, em razao de o CPEP ja

ser previsto ao ensino fundamental. Ao mesmo tempo, admite-se que essa inser¢ao pode
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nao ter sido tao efetiva, cabendo ao professor contorna-la com contextualizagdes prévias

a leitura desse texto.

Dessa forma, hd uma dupla interface que se apresenta na apreciagao desse excerto:
os géneros tipicos do universo cientifico, como o proprio artigo académico, aportam uma
oportunidade potencial de acesso a formas de conhecimento distintas, sendo convenientes
a uma formagao leitora multifacetada. Ao mesmo tempo, a entrada abrupta desses textos
pode cair no mero pretexto circunstancial, quando ndo houver o interesse didatico e
curricular por apresentar e examinar as convencionalidades estilisticas, as esferas de
atividade humana em que sao aplicados e os projetos de dizer especificos que culminam

em sua producdo e em seu compartilhamento.

Diante disso, reconhecemos novamente a importancia da formagao do professor
de lingua materna para o trabalho a ser executado no CPEP. Conforme as analises tém
permitido verificar, ha lacunas conceituais e desafios procedimentais relevantes frente as
praticas pedagdgicas com textos tipicos do universo cientifico, quando inseridos no

contexto da escola basica.

CPEP e leitura: demandas a formacao e ao planejamento docente

Ainda na esteira de analises do CPEP e de suas propostas ao curriculo na area de
linguagens, trazemos para esta se¢do alguns apontamentos que tratam especificamente de
como esse campo localiza as praticas de leitura de textos do universo cientifico na escola
basica. Especificamente, buscamos, a partir de destaques contidos no documento, levantar
alguns pontos importantes ndo s6 a formagao do professor de lingua materna, como ao
seu planejamento e possivel customizacdo de recursos didaticos, a fim de promover

eventos de letramento cientifico na escola basica via leitura.

Na etapa do ensino médio, ha uma secdo em que o CPEP ganha mais algumas
exploracdes sobre suas dimensdes e demandas ao estudante. Na proposta, afirmam como
finalidade do Campo “fomentar a curiosidade intelectual e o desenvolvimento de uma
autonomia de estudo e de pensamento” (BRASIL, 2018, p. 515). Segundo a BNCC, as
habilidades a serem desenvolvidas no CPEP devem caminhar no dominio progressivo de

procedimentos de pesquisa em géneros ja apresentados

[...] no Ensino Fundamental, como apresentacdo oral, palestra, mesa-redonda,
debate, artigo de divulgacdo cientifica, artigo cientifico, artigo de opinido,
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ensaio, reportagem de divulgacdo cientifica, texto didatico, infografico,
esquema, relatério, relato (multimididtico) de campo, documentario,
cartografia animada, podcasts e videos diversos de divulgacdo cientifica,
muitos deles propostos apenas para situagdes de leitura/escuta, mas que, no
Ensino Médio, sdo propostos, também, em situagdes de produgdo. (BRASIL,
2018, p. 515).

Conforme disposto no texto da BNCC, sugere-se que a produgdo seria uma
progressao acerca do que se fazer com textos do campo cientifico, enquanto a leitura
corresponderia a uma fase preliminar de trabalho didatico. Apesar de concordarmos com
o fato de que a producdo de textos pressupde a leitura e que, para construir textos, €
necessario antes conhecé-los, sobretudo pelo ato de ler, destacamos o quao importante ¢
nao limitar a leitura a uma parte do processo de formag¢do humana pela linguagem,
admitindo-a como pratica continua que subjaz ao acesso ¢ ao compartilhamento de

sentidos.

Para tanto, cabe retomar a problematizag¢do de Lins, Elias e Capistrano Jr (2013,

s/p) quanto a um local estatico e mecanico da leitura na construgdo de sentidos do texto.

Longe de ser uma mera atividade mecanica de decodificac@o de signos graficos
e de extracdo de informagdes, a leitura constitui-se num processo interativo de
construgdo e de negociagdo de sentidos. Conceber a leitura dessa forma implica
entender que o sentido ¢ uma construcdo que depende da interacdo do leitor
com o autor e texto, atividade que demanda a mobilizagao de variados sistemas
de conhecimento. Nessa acepgdo, o sentido ndo ¢ fixo, preestabelecido, uma
propriedade do texto, nem depende exclusivamente do leitor, mas ¢ uma
construgdo que tem como ponto de partida a materialidade textual, em suas
dimensdes verbal e ndo verbal, e o que ela revela sobre a intencionalidade do
autor ¢ o que este pressupde como conhecimento compartilhado com o leitor,
razdo que explica as muitas lacunas contidas no texto.

Buscamos, com isso, reafirmar que o estudante, desde o momento em que ¢
instado a ler, esta ja sendo incumbido de um processo de interacdo e, consequentemente,
producdo de novos textos e sentidos. Dessa forma, importa relativizarmos o que esté
sendo afirmado pelo documento, com vistas a assumir que a leitura nao é unicamente uma
preparagdo para a producdo textual, mas um processo em constante desenvolvimento e
que se aperfeigoa a medida que ¢ ressignificado dentro de finalidades diversas, devendo

ser continuamente promovido.

Na esteira do questionamento acerca do afirmado na BNCC, ¢ importante
confrontarmos a reminiscéncia de uma ideia apassivada de leitura, a partir daquilo que

Rojo (2004, p. 2) relaciona entre ler e ser letrado. Vejamos:

Mas ser letrado e ler na vida e na cidadania ¢ muito mais que isso: é escapar
da literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com outros
textos e discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir com os
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textos, replicando e avaliando posigdes e ideologias que constituem seus
sentidos; €, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagcdo com ela.
Mais que isso, as praticas de leitura na vida sdo muito variadas e dependentes
de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras e ndo outras.

Conforme notamos, ler e desenvolver-se como sujeito letrado ¢ uma tarefa
complexa e multifacetada que, em certa medida, ¢ subestimada e reduzida, seja em face
de atropelos com a interposi¢do curricular e as demandas de grandes exames (Enem, Pisa,
Saeb etc.), seja por ainda ndo termos superado nog¢des de lingua como mero
codigo/instrumento de comunicagdo e de texto como produto de um emissor, tal qual

problematizado por Koch (2003).

A partir de elementos inerentes a leitura, como a discussao, a réplica e a avaliagao
situadas (ROJO, 2004), temos pistas importantes de que o trabalho com a formagao de
leitores de textos variados, como os do universo cientifico, requer o desenvolvimento de
uma postura ativa que vise ao acesso ndo s6 a informagdo dada, mas a contextos,

realidades e praticas sociais ancorados nesses enunciados/géneros.

A partir disso, destacamos ao professor de lingua materna que a leitura no CPEP
pode, em determinado momento, compartilhar espago com outras praticas de linguagem,
como a produgdo de textos. Todavia, entendemos que, por se tratar de um Campo que
apresenta géneros e contextos de produgdo aparentemente distintos e inéditos, em
comparag¢do a outros ja realizados pelo estudante, o ato de ler (no sentido amplo e ativo)
requer protagonismo no planejamento docente, por se configurar como processo que se

reiterard em cada oportunidade de contato com novos textos.

Especificamente aos textos do campo cientifico e a gama de géneros em que seus
projetos de dizer podem ser estabilizados, sublinhamos a importincia de um olhar que
customize propostas de aprendizado da leitura, sobretudo as presentes em livros didaticos,
que ainda sdo um dos recursos pedagogicos mais acessiveis ao contato de textos variados
nas escolas (sobretudo as publicas). Intentamos, com isso, reafirmar o papel de uma
postura critica no trato de compéndios pedagogicos, no sentido de assumir que a BNCC
ndo seja necessariamente um alibi validador para que quaisquer propostas inscritas sob
seu escopo sejam tornadas automaticamente absolutas em detrimento de qualquer

contexto educacional.

As escolas brasileiras, sobretudo quando consideramos as discrepancias existentes

nos sistemas privado e publico (havendo neste ultimo mais uma gama de nuances e
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disparidades), sdo espagos diversos que influenciam as praticas com a linguagem,
inclusive no que concerne a leitura. Tal qual defendemos ao longo do artigo, ler e
compreender textos na escola ndo ocorre no vazio, mas ¢ um ato que se reconfigura
conforme se dispdem as condig¢des para praticas de letramento. De tal modo, o CPEP
também estd condicionado a acessos prévios a textos, informagdes, experimentagdes
sociais de professores e alunos com o universo e producdes balizadas pela ciéncia, o que

nos permite inferir que seus desdobramentos nao serdo necessariamente uniformes.

Cabe, por outro lado, fazer destaque a uma habilidade designada ao CPEP e
relacionada a leitura que pode se desdobrar em um norteamento produtivo ao trabalho

docente. Vejamos:

(EM13LP31) Compreender criticamente textos de divulgagdo cientifica orais,
escritos e multissemioticos de diferentes areas do conhecimento, identificando
sua organizacdo topica e a hierarquizacdo das informacdes, identificando e
descartando fontes ndo confiaveis e problematizando enfoques tendenciosos
ou superficiais.

Percebemos, a partir dessa habilidade alvo, um reconhecimento importante por
parte da BNCC: ndo ha ciéncia sem texto. Ainda que ndo nos interesse uma perspectiva
disciplinar do assunto, a localizacdo de uma habilidade com a lingua como meio para
acesso a textos cientificos de diversos matizes tematicos reitera a necessidade de uma
perspectiva ampla e multifacetada da linguagem, uma vez que materialidades, discursos
e objetos empiricos sdo recepcionados e viabilizados pelo compartilhamento de textos a

servigo da interagdo humana.

Enfatizamos, portanto, o papel crucial do professor de lingua materna na
composicdo de uma configuracdo interdisciplinar de educagdo, sobretudo quando
tratamos do compartilhamento e da compreensdo de textos em géneros do campo
cientifico. Nao asseveramos, com isso, o isolamento desse profissional ou de seu
componente curricular em relagdo aos demais, mas a necessidade de tomarmos as praticas
com a linguagem como ponto de partida relevante no acesso a textos de diversas esferas
de atividade humana, o que permitird, consequentemente, experiéncias letradas ao

discente para uma ocupagdo autonoma de novos espacos.

Consideracoes finais
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Nas se¢oes deste trabalho, pudemos construir apontamentos que, sem a intencao
de esgotar a tematica proposta, fornecem norteamentos que contribuem com uma reflexao
acerca da leitura de textos do campo cientifico desde a escola basica, conforme propde a

BNCC.

Consideramos desafiador o referido cenario porque exige do professor e do aluno
uma resposta ativa e reflexiva a paradigmas que tradicionalmente persistem no ensino-
aprendizado da lingua, sobretudo no que concerne as concepgdes de texto, de leitura e de

relagdo com o conhecimento cientifico.

Por meio das discussoes trazidas ao longo do artigo, ¢ relevante ndo limitar a
concepgdo de texto como processo situado e interacional as discussdes académicas.
Importa, todavia, exceder, adaptar e tornar possivel essa perspectiva na escola basica,

tanto por meio do ensino quanto pela formagao (inicial e continuada) de professores.

Focalizando o escopo do artigo, compreendemos que o contexto de producao,
temas e propdsitos interacionais de textos do campo cientifico podem, em certa medida,
deter distancia de alguns cenarios da escola basica, o que nao necessariamente significa
ignorar sua existéncia na formacao discente. Seja pela imposi¢do de um documento
curricular ou pela propria necessidade de enxergarmos na escola uma agéncia de
letramentos por primazia, importa que uma concepcdo plastica de textos seja
constantemente reiterada no contexto escolar, no sentido de produzir relagdes menos

assimétricas nas formas de acessa-los, como pela leitura.

A concepcao de leitura, por sua vez, também requer uma perspectiva nao
mecanica, em constante problematiza¢do a nog¢ao de inércia ou de obviedade em seu
processo. Se os textos ndo sao os mesmos, tampouco serdo seus contextos de produgdo
ou projetos de dizer. Cabe assumir, portanto, que a leitura também nao sera uniforme,
devendo ser ressignificada e replanejada mediante cada demanda sociocognitiva,

sobretudo quando inserida no escopo educacional.

Apesar de as novas tecnologias ja exigirem novos movimentos de leitura (como ¢
o caso do hipertexto, por exemplo), consideramos pertinente sublinhar que a diversidade
de géneros e projetos de dizer de cada texto ja subsidiam diferentes demandas leitoras
que visem ao estabelecimento de um comprometimento com a compreensao € a interagao

com aquilo que ¢ lido, com vistas a interag¢do social via linguagem.
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Importa, por fim, ndo ignorarmos a necessidade de uma formagao docente que
acompanhe e busque responder a esses desafios, bem como de condi¢des econdmicas e
tecnoldgicas para a viabilizacdo do letramento cientifico desde a escola basica. Resta,
com isso, a compreensdo de que o ensino-aprendizado da leitura de textos cientificos,
enquanto processo inerente a formagdo humana e cidada de sujeitos da/na escola, precisa
estar ancorado na fortuna teodrica das correntes de pensamento linguistico, como a LT,
mas requer ser salvaguardada de politicas educacionais e curriculares que sustentem sua
realizagdo e considerem a diversidade de contextos escolares em todo o territdrio

nacional.
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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS
HUMANAS PARA UMA CONSCIENCIA DO ENSINO DA
COMPETENCIA LEITORA

CONTINUOUS TRAINING OF TEACHERS OF HUMAN
SCIENCES FOR AWARENESS OF THE TEACHING OF READING
COMPETENCE

Bruno Felipe Marques Pinheiro?

RESUMO: o cenério de proficiéncia e compreensdo leitora no Brasil é assimétrico para
idade/série na educacdo basica, o que foi ainda mais intensificado por causa do periodo
pandémico da COVID-19 no Brasil. Se as lacunas na aprendizagem de leitura antes da
pandemia indicava uma defasagem no desenvolvendo de leitura ao longo do processo
escolar, atualmente o percentual de alunos dos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio aponta que os alunos ndo dominam habilidades basicas de leitura. Essa situacao se
agrava quando a funcéo da leitura na escola recai somente ao professor de portugués. Boa
parte dos professores de outras disciplinas ndo trabalham estratégias de leitura em suas
aulas, muitas vezes, ou por falta de instru¢do pedagdgica nos cursos de licenciatura, ou
por falta de formac&o continuada especializada neste nicho. Considerando essa situacao
educacional, este artigo apresenta uma metodologia gamificada, como proposta
formativa, desenvolvida para professores de Ciéncias Humanas (Histdria e Geografia)
para a conscientizacio do processo de leitura e compreenséo leitora dos alunos. A luz do
paradigma cognitivo-funcional, esta proposta de formacgdo serve para que outros
professores-formadores possam replica-la, com o objetivo de diminuir a assimetria da
proficiéncia leitora no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de competéncia leitura. Formacdo de professores.
Gamificagéo.

ABSTRACT: The reading proficiency and comprehension scenario in Brazil is
asymmetrical for age/grade in basic education, which was even more intensified due to
the COVID-19 pandemic period in Brazil. If the gaps in reading learning before the
pandemic indicated a lag in reading development throughout the school process, currently
the percentage of students in the final years of primary and secondary education indicates
that students have not mastered basic reading skills. This situation becomes worse when
the role of reading at school falls solely to the Portuguese teacher. Most teachers of other
subjects do not work on reading strategies in their classes, often either due to a lack of
pedagogical instruction in undergraduate courses, or a lack of specialized continuing
education in this niche. Considering this educational situation, this article presents a
gamified methodology, as a training proposal, developed for teachers of Human Sciences
(History and Geography) to raise awareness of the reading process and reading
comprehension of students. In light of the cognitive-functional paradigm, this training
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proposal serves so that other teacher-trainers can replicate it, with the aim of reducing the
asymmetry of reading proficiency in Brazil.
KEYWORDS: Teaching of reading competence. Teacher training. Gamification.

Introducéo

Ha uma discussao atual no que tange a formacgao de professores do Brasil, que ¢
o dilema entre teoria vs. pratica. Essa dicotomia, grosso modo, surge a partir de dois
modelos contrapostos na formacao de professores ao longo dos séculos de formagdo no
Brasil: (i) o modelo dos conteudos culturais-cognitivos; (i1) € o modelo pedagdgico-
didatico. Para fim discursivo, vamos chama-los de modelo 1 € modelo 2. O modelo 1 diz
que a “formacdo do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos
conteldos da area de conhecimento correspondente a disciplina que irad lecionar”
(SAVIANI, 2009, p. 148-149), enquanto o modelo 2 “considera que a formagdo do
professor propriamente dita s6 se completa com o efetivo preparo pedagdgico-didatico”
(SAVIANI, 2009, p. 148-149).

A fim de esclarecer melhor esses conceitos, esses dois modelos, ao longo dos
séculos, desenvolveram-se da seguinte forma: o modelo 1 obteve uma maior adesdo nas
universidades, como também em outros tipos de centro de formacdo mais académico
(mais especificamente as licenciaturas por areas de conhecimento) e com foco na
discussdo teorica, enquanto o modelo 2 prevalecia nas chamadas Escolas Normais, nos
centros de formacdo mais primarios (mais especificamente os cursos de Pedagogia) e com
foco na discussdo pedagdgica.

Essa configuracdo desses modelos adotados, com o passar do tempo, desenvolveu
uma consequéncia no ensino de leitura no Brasil. A atribuicdo para a aprendizagem da
leitura, ao longo do tempo, restringiu-se aos professores de pedagogia (em um primeiro
momento) e os professores de lingua portuguesa posteriormente, sendo que, ha maioria
das vezes, os curriculos dos cursos superiores ndo comtemplam carga horéaria suficiente
para discussao sobre modelos de aprendizagem de leitura. Também, quando pensamos
em encontros formativos, principalmente na gestdo publica, as formagdes sdo
desafiadoras no cenario de sucateamento educacional no Brasil, porque, muitas vezes, na
pratica, o contraponto entre os modelos 1 e 2 durante as formagdes para professores ¢
diagnosticado. Com objetivo de delimitar este diagndstico, elencaremos duas questdes

norteadoras ao longo deste artigo.
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A primeira é de carater tedrico-metodologico. De um lado, o0 modelo 1 esta
associado ao dominio especifico do conteddo por area do conhecimento, pois 0s
professores por &rea se limitam (e sdo ensinados/treinados) a sd enxergarem o
conhecimento correspondente a disciplina que lecionam. Por outro lado, o modelo 2
objetiva uma complementariedade com uma formacao pedagogico-didatica (SAVIANI,
2009; 2012). Essa modelagem dicotdmica entre teoria vs. pratica vai de encontro com 0s
modelos metodoldgicos atuais aplicados a avaliagdo do ensino-aprendizagem,
principalmente em provas de larga escala (a exemplo do SAEB? e ENEM?®) que medem
o0 aprendizado em leitura e sdo definidas e desenvolvidas desde o inicio do século XXI.

A segunda consequéncia é de carater social. O modelo 1 garantiu uma supremacia
em relacdo ao modelo 2. Essa supremacia se materializou do ponto de vista empirico: 0s
professores de &reas garantiram uma relacdo de poder maior em compara¢do aos
professores de pedagogia na execucdo das tarefas (professores de areas tém mais
privilégios em escolas do que professores de pedagogia); e inclusive hd uma relacéo de
poder entre os prdprios professores das areas (professores de Linguagens/Matematica tém
mais privilégios do que professores de humanas). Além disso, é registrada a tarefa do
aprendizado da leitura por parte dos pedagogos (e muitas vezes eles ndo sao
instrumentalizados para o ensino de leitura) e a assimetria existente hoje no cenario de
leitura atribui somente aos professores de lingua portuguesa resolverem a lacuna de
leitura nas escolas.

Essas tensdes sdo verificadas do ponto de vista empirico nas experiéncias praticas
de formacdo continuada em Sergipe: (i) nimero reduzido de professores em encontros
formativos; (ii) a falta de interconexdo entre teoria vs. pratica na aplicabilidade dos
conhecimentos especificos nas diferentes &reas do conhecimento; (iii) e dificuldade no
desenvolvimento de metodologias aplicadas para interrelagdo do conhecimento de mundo
e conhecimento teorico dos alunos. Essas lacunas, ditas anteriormente, foram detectadas

durante a Semana Pedagdgica 2023 na rede municipal de Aracaju/SE*, desencadeando

2 Sistema de Avaliacdio da Educac3o Basica.

3 Exame Nacional do Ensino Médio.

4 A prefeitura Municipal de Aracaju, por meio da Secretaria Municipal de Educagdo, promoveu no dia
23/02/2023 a Jornada pedagogica da SEMED com o tema O planejamento pedagdgico e a mobilizagdo para
o interesse pela aprendizagem", marcando o inicio das atividades letivas do ano. Pela parte da tarde do dia
23/02, houve o desenvolvimento de formagdes/oficinas em parceria com a Solu¢cdes Moderna, do grupo
Santillana, com reflexdes sobre como debater estratégias que possibilitem aos estudantes atingir as
competéncias ¢ habilidades previstas na BNCC.Para saber mais, segue:
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um problema formativo importante: a falta de um dialogo entre os professores de ciéncias
humanas com professores de linguagens, impactando no ensino da competéncia leitora
em sala de aula.

A partir da nossa experiéncia com formacdo de professores em um projeto
denominado APROVA BRASIL® no municipio de Aracaju/SE, apresentaremos
resultados desenvolvidos da Semana Pedagdgica 2023, fruto da parceria entre este projeto
desenvolvido pela Solugdes Moderna (SM) e a Secretaria Municipal de Aracaju
(SEMED/Aju).

Na ocasido, ministramos uma formacao/oficina sobre proficiéncia leitora para
professores de ciéncias humanas, a partir de resultados de prova de larga escala, tanto
nacionais como municipais, sobre o fendmeno da leitura. Neste artigo, veremos que essa
realidade reverbera na dificuldade do desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos
por parte dos professores de ciéncias humanas, relegando a funcédo do ensino de leitura

para o professor de lingua portuguesa.

O ensino da leitura é fungdo do professor de portugués?

O cenério de leitura no processo ensino-aprendizagem ao longo da formagéo dos
alunos, desde a educacdo basica até o ensino superior, tem se alastrado, ao longo dos anos,
de forma incipiente. Os Ultimos dados de leitura, do ano de 2021, revelam que o Brasil é
0 sexto pais pior do mundo no processo da leitura: quase 40% dos estudantes brasileiros
do 4° ano do ensino fundamental dos anos iniciais ndo dominam habilidades basicas de
leitura, ou seja, os alunos apresentam dificuldades em recuperar e reproduzir parte da
informacdo declarada no texto. Esse resultado é declarado pelo Estudo Internacional de
Progresso em Leitura (PIRLS) de 2021 (BRASIL, 2023).

Se levarmos em consideracdo outras provas que medem o nivel de compreensdo

leitora, a situacdo sobre leitura também se converge para a mesma realidade: em 2018, a

https://www.aracaju.se.gov.br/noticias/99063/semed programa_jornada_pedagogica_para_gestores e pr
ofessores_da_rede.html.

5 O Aprova Brasil € um projeto de intervencdo direcionada, que oferece uma metodologia Unica, que se
apoia em recursos impressos e digitais de qualidade e gestdo pedagdgica, trabalhando as competéncias e
habilidades exibidas em avaliagdes externas, como o Sistema de Avaliagdo da Educacéo Bésica (SAEB),
desenvolvido pela Solugbes Moderna, do grupo Santillana. O Aprova Brasil € um projeto que existe ha
mais de 10 anos, e tem a missdo de direcionar um novo olhar para a avaliacdo, porque é por meio de
diagndstico dos indicadores educacionais que se produz praticas pedagdgicas melhores. O Aprova Brasil
também serve como organizacdo dos contetidos conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
funciona como complemento aos livros didaticos. Os estudantes recebem os cadernos impressos de Lingua
Portuguesa e de Matematica. Para saber mais, segue: https://projetoaprovabrasil.com.br/
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disciplina de leitura ficou na 542 colocacéo do ranking, com nota 413 (seis pontos a mais
do que o resultado brasileiro em 2015, quando o pais teve nota 407) no PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo dos Alunos). A média da OCDE® nesse quesito foi 487
(OCDE, 2021). Este cenario da leitura foi agravado ainda mais por causa da pandemia de
COVID-19, decretada em 2020, pela OMS (Organizacdo Mundial da Salde), que
aumentou a desigualdade educacional no pais, ampliando a assimetria de leitura e de
escrita de alunos, principalmente da rede publica de ensino (BARTHOLDO, et al, 2023).

Por ser uma habilidade cognitiva, a leitura envolve e exige multiplos processos
acontecendo de maneira on-line no cérebro. A “decodificagdo da informagao” diz respeito
ao processo de reconhecimento das palavras e este processamento precisa ser cada vez
mais automatizado pelo iniciante em leitura. A “compreensdo da informac¢ao” envolve
diferentes processos cognitivos (como memoria de trabalho, meméria a longo prazo,
inteligéncia, aspectos perceptivos), cuja tarefa serve para que os leitores possam
identificar e inferir informacGes mais ou menos complexas ao longo dos textos
(RASINSKI, 2000; 2014; PERFETTI; SIAFURA, 2014; PERFETTI; LANDI;
OAKHILL, 2013). Essas duas maneiras sdo correlacionadas com o “uso apropriado da
prosddia” (que € a capacidade de ler respeitando as caracteristicas suprassegmentais,
como entonacdo, proeminéncia, grupo acentual) e com a “velocidade de leitura”. Essas
conexoes entre esses processos configuram a “fluéncia em leitura” (PINHEIRO; SILVA;
FREITAG, 2016; MACHADO, 2018a; 2018b; FREITAG; MACHADO, 2019).

Apols esses processos decodificados e automatizados, os professores podem
comecar o trabalho de identificacdo e inferenciacdo por meio dos processos textuais e
discursivos em diferentes perspectivas tedricas. E preciso, primeiro, que os alunos possam
desenvolver o processo de leitura automatizada (e neste quesito o paradigma
sociocognitivo interacional nos ajuda muito em sala de aula) para depois entender o
processo de leitura enquanto efeito de sentido. S6 depois do treinamento da leitura que o
aluno consegue captar e processar a leitura enquanto uma atividade enunciativa e observar
os diferentes sentidos associados a nossa capacidade interpretativa e critica acerca do
mundo (KLEIMAN, 1992, 2001). Por isso, assumimos a argumentacdo neste artigo de
que, no contexto da educacdo basica, no que tange ao ensino de leitura, o professor precisa

se instrumentalizar de diferentes perspectivas de leitura para executar um bom plano

® Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico.
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pedagdgico no ensino de leitura e observar que, em uma mesma turma, havera diferentes
tipos de leitores com diferentes necessidades.

Quando observamos o cenério de leitura no Brasil e os indicadores de proficiéncia,
inferimos que os estudantes ndo sdo fluentes em leitura por estarem em diferentes niveis
do processo da compreensdo leitora. Um dos motivos € o fato da fluéncia ser
negligenciada no passado nas pesquisas em leitura, pois, até um tempo atrés, ela era vista
como um processo de decodificacdo da palavra escrita (BRASIL, 1998; MACHADO;
SANTOS; CRUZ, 2019). E somente a partir dos anos 2000 que a fluéncia em leitura é
reconhecida como um dos 5 pilares da leitura (DENO, 2003; RASINSKI, 2005; 2011).
Essa percepcdo tem consequéncias em relacdo ao aprendizado da leitura, porque os
professores alfabetizadores e professores da area das linguagens ficaram desamparados
em relacdo a formacédo especifica de como lidar com o problema da aprendizagem da
leitura. O processo de fluéncia em leitura so foi foco de atencdo de muitos pesquisadores,
principalmente os norte-americanos, s6 na virada dos anos 2000 (MACHADO;
SANTOS; CRUZ, 2019).

O ensino da compreensdo leitora, por causa dessas questdes detalhadas acima,
contribuiu para a realidade do cenario do ensino-aprendizagem de leitura na escola. A
funcdo do ensino da leitura € delegada aos professores alfabetizadores e aos professores
de Lingua Portuguesa. Essa dinamica na aprendizagem da leitura criou um estereotipo
que a funcdo dela é tarefa do professor de lingua e do pedagogo, enquanto professores de
outras disciplinas culpabilizam (muitas vezes) esses professores pelo fato dos alunos ndo
saberem ler. Ainda mais, professores de diferentes areas do conhecimento ndo se
sensibilizam (ou ndo reconhecem) que o processo de leitura da palavra esta associado a
leitura de mundo, o que faz considerar que o aluno ndo s6 ler nas aulas de portugués.

Essa estereotipacdo do ensino de leitura como tarefa do professor de portugués
tem refletido na prova de larga escala do estado de Sergipe, estado em que o objeto de
verificacdo deste artigo ocorre. O SAESE (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica de
Sergipe), em suas Ultimas avalia¢Oes, revelou uma consonancia em relagéo aos resultados
de proficiéncia leitora com as provas de larga escala nacionais e internacionais: em
Aracaju, capital de Sergipe, por exemplo, amédia de proficiéncia em leitura foi de 257,91,

indicando que a rede esta no nivel 02 da escala de proficiéncia em leitura’.

" De acordo com as devolutivas dos resultados do SAESE 2021, Aracaju esta com o nivel de aprendizado
maior ou igual a 25,3% (- 2,8 pontos referente ao resultado de 2019). A analise trazida aqui segmentou
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Além de precisar do seu repertorio sociocultural, o aluno requer
instrumentalizacdo para o aprendizado da leitura. A concepcéo de que o estudante aprende
repertdrio sociocultural nas aulas de Histéria e Geografia e aprende a ler nas aulas de
Lingua Portuguesa é muito enviesada. O aluno pode até entender as nuances histéricas de
fatos sociais e geograficos, mas, se ele ndo € fluente, ndo conseguira responder as questbes
das provas que medem o nivel de compreensdo leitora (e os percentuais avaliativos
apontam isso). Para exemplificar esse descompasso, trazemos a analise de uma questao
da ultima prova do SAESE (fig. 1) para verificar o didlogo entre Linguagens e Ciéncias

Humanas:
Figura 1: Questdo 03 da prova de linguagens do SAESE 2021

Pelo que lutavam os justiceiros do sertlio

1 Fol uma onda de manifestos que se alastrou por quase todo o sertdo do Nordeste
brasileiro entre o século XVIIl e meados do século XX. Para alguns especialistas, o
cangaco teria nascido como uma forma de defesa dos sertanejos diante da tentativa
de manter a ordem e aplicar a lei.

5  Masofato € que os bandos de cangaceiros logo se transformaram em grupos que
também espalharam medo no sert3o.

10  Para combaté-los, as autoridades reagiam com as “volantes®, grupos de policiais
disfarcados de cangaceiros. O maior de todos os cangaceiros, Virgulino Ferreira da
Silva, o Lampido, comegou a atuar em 1920. As primeiras mulheres juntaram-se ao
cangaco a partir de 1930 — a pioneira foi Maria Bonita, companheira de Lampido.

NAVARRO, Roberto. Superinteressanta. Disponivel emc hitps://super.abril.com.b ik que-fok gAY,
Acesso em: 23 malo 2021. Adaptado.

A matéria sobre 0 cangago é um exemplo de que a revista tem o objetivo de

Fonte: SAESE (2021)

A questao 03 avalia a habilidade de identificar editoriais de jornais impressos e

digitais e de sites noticiosos, de forma a refletir sobre os tipos de fatos que sdo noticiados

somente as escolas municipais. Em relagdo ao nivel de proficiéncia, destaque as seguintes escolas:
“Professora Aurea Melo, EMEF Agape, Augusto Maynard, Ministro Geraldo Barreto Sobral, Sio
Cristévao, Euvaldo Diniz Gongalves, Instituto Educacional Terezinha do Menino Jesus”. Essas escolas
atingiram mais de 70% no aprendizado. Porém, os resultados de toda rede apresentam um nivel de
proficiéncia, que esta entre avangado (3,0%), basico (51,8%), proficiente (22,2%) e insuficiente (22,9%).
Para conferir os resultados, acesse: https://saese.cesgranrio.org.br/.
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e comentados. O género textual apresentado ¢ um artigo de divulgacao cientifica, com o
tipo de texto expositivo e relacionado ao campo jornalistico-midiatico. O tema do género
textual retrata o fendmeno do cangaco a partir de duas perspectivas: o cangago enquanto
resisténcia e o cangaco enquanto repressao.

Para responder esta questao, os alunos precisavam saber decodificar a informagao
e compreender o enunciado. Ou seja, identificar o comando e inferir as informagdes
necessarias. Associado a esses dois processos cognitivos, o aluno necessitava realizar o
uso adequado da prosoddia e ter uma velocidade de leitura adequada. Os alunos s6 iriam
conseguir recuperar o objetivo do editorial (identificar o tipo de publicagdo, voltar a
recuperagao sociocultural e a reflexdo sobre as personagens € os acontecimentos da
historia) se conseguissem ter uma fluéncia na leitura.

Os resultados da questdo (fig. 2) indicam que, muitos alunos, ndo possuem um
nivel de proficiéncia leitora. O percentual de acertos (69%) ¢ alto na questdo, o que
significa que alunos dos niveis médio e alto de proficiéncia perceberam que o objetivo
editorial € recuperar episddios da historia brasileira (gabarito - alternativa B). Entretanto,
utilizando a Teoria de Resposta ao Item (TRI), observamos que, entre as trés alternativas
erradas, a alternativa “A” exerceu atracdo sobre alunos de baixa e média proficiéncia, que
nao distinguiram o objetivo mais amplo (gabarito A) do objetivo especifico do artigo

publicado (gabarito B).

Figura 02: Analise da questdo 03 da prova de linguagens do SAESE 2021
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As demais alternativas tiveram baixo percentual de escolha, atraindo
principalmente alunos de baixa proficiéncia, o que revela dificuldade para analisar a
questdo tratada no item, ja que ambas se referem aos objetivos de meios de comunicagao
diarios e ndo as revistas especializadas em divulgagdo cientifica (BRASIL, 2021). Na
analise da questdo acima, observamos a importancia de uma sensibilizacdo dos

professores de ciéncias humanas (Historia e Geografia) para o ensino de leitura.

Metodologia gamificagdo: ensino de leitura e formacé&o de professores

O desafio da formacdo foi sensibilizar os professores de ciéncias humanas
(Historia e Geografia) da rede municipal de Aracaju/SE na semana pedagogica 2023 para,
em sala de aula, desenvolverem estratégias de leitura. A motivacdo da formacao para os
professores ocorreu apds andlises (como discutido na sec¢do anterior) dos resultados da
prova SAESE na rede. Abaixo, apresentamos as seguintes habilidades que obtiveram os
menores desempenhos na prova de mede a proficiéncia leitora a nivel municipal, SAESE.

Sdo elas:

Quadro 1: Apresentagdo dos descritores da BNCC ¢ SAESE

D4 - (EF69LP04) “Identificar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasao
em textos publicitarios, relacionando os recursos linguistico-discursivos utilizados™.

SAESE (Nivel 03/250) “Identificar e comparar varios editoriais de jornais
impressos, digitais e de sites de noticiosos, com base em artigo de divulgacao de (aspectos
historicos-geograficos) do Brasil”.

Fonte: Elaboracdo propria (2023)

Para desenvolver a formacao a partir dos descritores, criamos uma estratégia para
construcdo do didlogo entre Linguagens (o ensino de Lingua Portuguesa) e Ciéncias
Humanas (Historia e Geografia). Por isso, desenvolvemos uma metodologia gamificada

para organizar a formacao/oficina para os professores. Abaixo, apresentamos o esquema

gamificado:
Tabela 01: Esquema representativo da montagem do jogo gamificado
NIVEL 01 NIVEL 02 NIVEL 02
15 minutos 15 minutos 30 minutos
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Eixo Cognitivo: Eixo Cognitivo: Eixo Cognitivo:
Reconhecer-analisar Analisar-avaliar Produzir
Subdivisdo da habilidade: Subdiviséo da Subdiviséo da
Identificar/Codificar o habilidade: habilidade:
efeito de sentido Fortalecer a persuasédo em Relacionar recursos
textos publicitarios linguisticos-discursivos
Desafio: Desafio: Desafio:
Teste cloze O dado da leitura Producédo de um cartaz
persuasiva publicitario

Fonte: Elaboracao propria (2023)

No nivel 01, construimos a primeira fase do jogo para mostrar aos professores
como aplicar uma estratégia de compreensao leitora (teste cloze) aos alunos. Segue abaixo

o0 texto na integra e o texto lacunado escolhido para o jogo:

Quadro 02: Texto escolhido para a aplicagdo do teste cloze

Pelo que lutavam os justiceiros do sertiao

Foi uma onda de manifestos que se alastrou por quase todo o sertdo do Nordeste
brasileiro entre o século XVIII e meados do século XX. Para alguns especialistas, o
cangaco teria nascido como uma forma de defesa dos sertanejos diante da tentativa de
manter a ordem e aplicar a lei.

Mas o fato € que os bandos de cangaceiros logo se transformaram em grupos que
também espalharam medo no sertdo.

Para combaté-los, as autoridades reagiam com as “volantes”, grupos de policiais
disfar¢ados de cangaceiros. O maior de todos os cangaceiros, Virgulino Ferreira da Silva,
o Lampido, comegou a atuar em 1920. As primeiras mulheres juntaram-se ao cangaco a
partir de 1930 — a pioneira foi Maria Bonita, companheira de Lampido.

Pelo que lutavam os justiceiros do sertao

Foi uma onda de que se alastrou por todo o sertdo do
brasileiro entre o século e meados do século . Para alguns
especialistas, o teria nascido como uma de defesa dos sertanejos
da tentativa de manter ordem e aplicar a
Mas o fato ¢ os bandos de cangaceiros se transformaram em
grupos também espalharam medo no
Para combaté-los, as autoridades com as “volantes”, grupos

policiais disfar¢ados de cangaceiros. O maior de todos os cangaceiros, Virgulino Ferreira
da Silva, o Lampido, comecou a atuar em 1920. As primeiras mulheres juntaram-se ao
cangago a partir de 1930 — a pioneira foi Maria Bonita, companheira de Lampiao.

Fonte: Navarro (2021).
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Distribuimos 1 texto lacunado para que cada equipe pudesse preencher as lacunas
e tentasse predizer as palavras as quais estavam faltando no texto escolhido, considerando
o material linguistico disponivel nas proximidades das lacunas. Apo6s passado o tempo
disponivel para a realizagdo, os professores tiveram acesso ao texto na integra para
correcdo. As equipes que tivessem mais acertos ganharam essa fase. Para essa fase do
jogo, a pontuagdo do desempenho das equipes era a seguinte: 1° lugar (200), 2° lugar
(150), 3° lugar (100), 4° lugar (50).

No nivel 02, construimos a segunda etapa do jogo a fim de mostrar aos professores
outra estratégia de leitura (skimming e scanning) para utilizar em suas aulas. Segue a
pontuagdo para esta etapa: cada equipe que acertou a informacdo do dado ganhou 100
pontos. Caso a equipe perdesse, ficaria com 50 pontos. A seguir, apresentamos o cartaz

publicitario e o texto escrito sobre cultura popular escolhidos para o jogo.

Figura 03: Texto I — cartaz publicitario

...s0 falta
metade...

Fonte: Caldevilla (1917).

Quadro 03: Texto 02 — cultura popular

A valorizagao cultural e historica de uma comunidade ¢ instrumento essencial na
construgio de uma sociedade consolidada em bases sélidas e preparada para o futuro. E
fundamental que a popula¢ao tenha conhecimento sobre raizes, tradigdes e motivagoes
que levaram a sociedade ao estado atual. Com cultura, a sociedade fica mais preparada
para interpretar as agdes geralmente ignoradas e, assim, exercer uma cobranga constante,
sem aceitar passivamente as decisdes da classe politica, podendo ser agente ativa nas
transformacgades.

Fonte: https://opopularmm.com.br/a-valorizacao-da-cultura-e-historia-26972/
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Para passar de nivel, eles precisavam jogar um dado contendo as etapas das
estratégias do skimming e scanning para responderem as perguntas-desafio, que foram:
(i) retirar palavras-chave do texto II; (ii) identificar a ideia-chave do texto II; (iii)
identificar o efeito de sentido do trecho “s6 falta metade” do texto I; (iv) qual a relagdo
do antncio com o conteudo historico do texto I? No dado, ainda havia mais duas

informacdes: (v) sai da rodada; (vi) perde 50 pontos.

Figura 04: Dado gamificado

o TS

Fonte: Elaboracdo propria (2023).

No nivel 03, para a ultima etapa do jogo, apresentamos aos professores o universo

do género textual como pratica didatico-pedagodgica em suas aulas. O desafio foi a

produgdo de um cartaz publicitario. Os docentes tinham que desenvolver o cartaz com o

entendimento das etapas anteriores. Os temas eram os seguintes: (1) valorizagao da cultura

do cangago; (i1) valorizacdo da cultura popular e tradic¢do oral; (iii) valorizagdo da cultura

afro-brasileira. Os critérios de avaliagdo dos cartazes foram criatividade, relacionar
aspectos visuais, discursivos e verbais e efeitos de sentidos.

Posteriormente as produgdes, finalizamos a formagao/oficina com as discussoes e

com as sistematizacoes sobre a experiéncia do jogo.

Resultados: consciéncia da competéncia leitora e as relag6es interdisciplinares
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A aplicagdo do jogo gamificado com os professores de ciéncias humanas
possibilitou a discussao de diferentes experiéncias. A aplicacdo do jogo possibilitou um
exercicio direto de intertextualidade por parte dos professores na constru¢do de
associagdes e correlacdes com as areas especificas. A partir das proximas linhas, iremos
analisar cada etapa do jogo: a estratégia do teste cloze (nivel 01), a estratégia do skimming

e scanning (nivel 02) e a producao do cartaz publicitario (nivel 03).

A estratégia do teste cloze

O teste cloze consiste na sele¢do de um texto de aproximadamente 200 vocabulos
em que se omite o quinto vocabulo, como forma mais adequada para o diagnostico da
compreensdo. Essa técnica tem se mostrado bastante eficaz, tanto do ponto de vista
pratico, tendo em vista a facilidade de elaboragdo, aplicagdo e corre¢ao, quanto do ponto
de vista empirico, pois estudos apontam que alunos com maiores percentuais no teste
apresentam resultados melhores nas médias das disciplinas (cf. MARINI, 1986;
SANTOS, 1990; ABREU, 2017).

O teste cloze ¢ uma boa estratégia de leitura, pois permite ao aprendiz um maior
processamento da decodificacdo da informagdo, uma vez que, por meio das lacunas
presentes no texto, podera predizer qual a informagdo estd faltando com o numero de
pistas em torno da lacuna. O teste ¢ uma estratégia de compreensao leitora, por isso 0s
leitores realizam inferéncias para que consigam captar o sentido do texto lido. A avaliagdo
¢ feita por meio do preenchimento de lacunas, considerando a classe gramatical (um
conhecimento morfossintatico) e o campo semantico das palavras lexicais e palavras
funcionais, identificadas por palavras exatas (as mesmas palavras do texto original) e
palavras esperadas (palavras que ndo sdo as mesmas do texto original, mas que estdo no
mesmo campo de sentido). Além disso, ha possibilidade do espaco em branco. Essa tltima
possibilidade indica que o aluno esta no nivel da decodificagao da palavra (cf. SIM-SIM;
VIANA, 2007; TRISTAO, 2009; PULIEZI, 2015; MACHADO, 2018a; 2018b).

No jogo, a experiéncia do teste cloze possibilitou aos professores observarem que
s6 podem ter uma discussao profunda sobre aspectos socio-histérico-geograficos nas suas
aulas se os alunos estiverem em um nivel de leitura no qual possam identificar efeitos de
sentido. Alguns apontamentos realizados pelos professores sdo interessantes descrever

para que possamos refletir:
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= Professores relataram que ndo chegavam a uma discussdo sobre o
cangacgo do ponto de vista discursivo (se 0 movimento era ou ndo uma
resisténcia politico-social ou um movimento de “baderneiros”), pois 0S
estudantes nem se quer compreenderiam a informacao.

= Professores relataram que alguns alunos conseguiriam responder a
informacdo solicitada se a leitura fosse feita pelo professor em voz alta.

= Professores de ciéncias humanas se assustaram ao saber que tinham um
texto sobre cangacgo na prova de lingua portuguesa do SAESE.

Esses relatos merecem destaque, porque nos apontam uma analise metalinguistica.
Os professores ndo chegam a uma discussao socio-historica-geografica profunda sobre o
texto do teste cloze, pois os discentes estdo em niveis diferentes de proficiéncia leitora,
como apontado nos resultados do SAESE/2021. Muitos deles decodificam a informagao
e s6 conseguem apreender informagdes menos complexas. Os docentes, ao relatarem
experiéncias de leitura guiada com os alunos, nos sugerir inferir que, provavelmente,
existe uma parcela de alunos que ainda nao realizam um uso apropriado da prosddia no
momento da leitura. Também, o espanto dos professores ao perceberem questdes sobre o
cangaco na prova do SAESE releva a falta de interdisciplinaridade da rede no que tange
as abordagens metodologicas.

A estratégia de leitura do teste cloze serve para sensibilizar e instrumentalizar os
professores no desenvolvimento da competéncia leitora. Ao aplicar o teste cloze, os
professores poderdo recompor a aprendizagem inicial de leitura dos estudantes,
dificuldade que, ao longo do processo de aprendizagem, ndo foi completada. Se os
resultados das provas de larga escala (como o SAESE) revelam que os alunos estdo no
nivel da decodificacdo e pouca compreensdo, € necessario recompor a aprendizagem

deles com testes de compreensao leitora.

A estratégia de leitura do skimming e scanning

A estratégia de leitura do skimming e do scanning foram desenvolvidas, em um
primeiro momento, como técnica para aulas de inglés instrumental. Porém,
posteriormente, essas técnicas foram aplicadas para o ensino de lingua materna. A técnica
do skimming ¢ uma leitura rapida para observar as informagdes do texto (/ayout, titulo,
subtitulo, palavras desconhecidas, referéncias, primeiras e/ou ultimas linhas de cada
paragrafo, informacao nao verbal). Por sua vez, o scanning ¢ uma técnica que significa

“escaneamento” do texto. O verbo scan (escanear) significa examinar detalhadamente,
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codificar a mensagem das frases, selecionar o vocabulario necessario, retirar as palavras-
chave e as ideias principais e secundarias (cf. SOS, 2015).

Essas duas técnicas, a depender do objetivo do texto, podem desenvolver o
aprendizado de niveis de compreensdo: (i) uma compreensdo mais geral do texto; (ii) e
uma compreensao mais especifica e detalhada. No caso de uma aplicacao a um texto de
lingua materna, ela ¢ desenvolvida em 3 etapas: (1) a primeira etapa (ou primeira leitura)
¢ uma leitura rapida do texto para identificar os aspectos globais; (ii) a segunda etapa (ou
segunda leitura) ¢ uma leitura para identificar as palavras-chave do texto (palavras que se
repetem e/ou aquelas que estejam no mesmo campo semantico); (iii) a terceira etapa (ou
terceira leitura) ¢ uma leitura para identificar as ideias-chave e as ideias secundarias do
texto.

Na formacao/oficina, essa técnica foi gamificada por meio do uso do dado, para
os professores observarem que ela pode ser desenvolvida nas aulas como forma de ensino
de leitura aos alunos, tanto de maneira tradicional (como descrita no paragrafo anterior)
quanto gamificada. Alguns comentarios metalinguisticos durante a aplicacao trazidos

pelos docentes no momento da discussao valem ser analisados.

= Qs professores chamaram a atencdo em relacdo ao método pratico do
skimming e scanning e afirmaram que iriam utiliza-lo nas aulas de
Historia e Geografia;

= Os docentes chamaram atencdo da dificuldade da leitura imagética que
os alunos tém durante as aulas;

= Os professores chamaram atencdo para a falta da capacidade de
interpretacdo analitica dos discentes.

Essa estratégia de leitura do skimming e scanning pode auxiliar na melhora da
interpretagdo dos textos, pois auxilia os alunos no desenvolvimento da velocidade da
leitura oral/silenciosa e na capacidade de automatizar a compreensdo basica do texto
(palavras-chave, ideias gerais e ideias secundarias), automatizando a memoria de trabalho
para a identificacdo de aspectos voltados a coeréncia e a coesdo no processamento do
texto (por exemplo, a finalidade do texto e reconhecimento de aspectos morfossintaticos
no efeito de sentido).

A leitura verbo-visual, pelo fato de o jogo trazer uma leitura de um cartaz

publicitario, foi tema de discussdo entre os professores. Eles foram sensibilizados a
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pensarem que a leitura verbo-visual solicita um nivel de compreensao muito maior ao
aluno por mobilizar um maior numero de pistas verbo-visuais (tanto linguisticas como
paralinguisticas), o que prejudica o discente quando ele ndo tem uma capacidade de
fluéncia de leitura para idade/série.

As producdes textuais: os géneros textuais

O conceito de género textual tem tido muita aderéncia no Brasil a partir de estudos
da area da Linguistica Textual, principalmente. Muito das discussoes, especificamente, a
partir dos estudos de Mikhail Bakhtin e Luiz Antonio Marcuschi, sobre géneros do
discurso/textuais embasam documentos norteadores da educacao basica, desde a década
de 1990, na disciplina de Lingua Portuguesa (seja com os PCNs até com a BNCC).

Os géneros do discurso, conceito cunhado conforme Bakhtin (2000), resultam em
formas-padrao relativamente estdveis de um enunciado, determinadas socio-
historicamente. Para o fildsofo da linguagem, alguns aspectos definem o gé€nero: (i) o
conteudo tematico (assunto); (i1) o plano composicional (estrutura formal); e o estilo (leva
em conta a forma individual de escrever; vocabulario, composi¢ao frasal e gramatical).
Por sua vez, os gé€neros textuais, conceito cunhado conforme Marcuschi (2008, p. 19)
“s@o fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social [...]. Sdo
entidades socio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacéo
comunicativa”.

Para o Bakhtin (2000), por mais que reconheg¢a a importadncia do texto ao
considerar caracteristicas linguisticas quando menciona o plano composicional, o género
do discurso focaliza em uma categoria discursiva. O objetivo, na andlise, ¢ observar um
fendmeno socio-discursivo (as condi¢des de producao dos textos na interrelacdo e na
interacdo), enquanto, para o Marcuschi (2008), o género textual focaliza somente na
materialidade linguistica. A tendéncia ¢é ver o género textual por meio do plano linguistico
(a organizacado, a estruturacdo e as suas relagdes semanticas), ao passo que o género do
discurso se vé por intermédio do plano enunciativo (os efeitos de sentido na circulagao
sociointerativa e discursiva).

Nao vamos discutir a questio tedrica desses conceitos, até porque utilizamos esses
dois conceitos de forma intercambiavel (MARCUSCHI, 2008). Mas, o objetivo de trazé-
las a baila ¢ apresentar que eles requerem automatiza¢ao na hora da leitura para depois,

automatizada a leitura e a compreensao do volume textual, verificar todos os aspectos
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textuais e discursivos, necessarios para realizar uma analise mais profunda sobre os
diferentes fendmenos linguisticos presentes na sociedade.

Para verificar os diferentes efeitos de sentido presentes em um texto/discurso e
analisar as suas condic¢des de producdo (fatores sociais, econdmicos, histdricos), os alunos
precisam automatizar, primeiro, uma fluéncia na leitura. Para depois da automatizag¢ao da
leitura, gastar memoria de trabalho e de longo prazo, analisando e inferindo todos os
aspectos enunciativos e textuais presentes nos géneros do discurso/textuais.

Quando propomos aos professores as produgdes textuais de cartazes publicitarios,
foi uma forma de interrelacionar o conhecimento historico-social (aspectos enunciativos)
com o conhecimento linguistico (aspectos textuais) que os alunos precisam ter para o
desenvolvimento da competéncia leitora, até porque os professores de ci€ncias humanas
ndo veem aspectos teoricos voltados aos elementos enunciativos e discursivos. A pratica
textual no jogo serviu para sensibiliza-los ao processo do ensino-aprendizagem, desde a
decodificagdo da leitura até a analise dos aspectos sociodiscursivos.

Na formacao/oficina, as discussdes em relacdo as producdes textuais sugerem que
os professores s6 chegam a uma discussao com os alunos a respeito dos diferentes efeitos
de sentido que atravessam a Histdria se estiverem com um nivel de proficiéncia leitora
automatizada e um nivel de compreensdo leitora capaz de realizar inferéncias. Os
professores se conscientizaram que s6 é possivel desenvolver correlagbes com uma
discussao profunda sobre os fenbmenos sociogeogréficos e da realizacdo de uma leitura
critica sobre os episodios historicos se os alunos adquirirem a fluéncia em leitura.

Os efeitos de sentido dos cartazes produzidos pelos professores (fig. 05, fig. 06,
fig. 07, fig. 08) é fruto de uma leitura fluente, engajada e relacionada com teoria vs.
pratica, possibilidade construida por meio da formacdo/oficina que associou discussdes
tedricas e interdisciplinares entre as areas. A formag&o no ensino do processo da leitura é
também funcdo dos professores de ciéncias humanas. O engajamento em melhorar os
percentuais de compreensdo leitora nas provas de larga escala também deve ser dos
professores das areas de Histéria e Geografia. Na formacdo/oficina, os professores
puderam experimentar a producéo textual, eixo da aprendizagem no qual se faz presente
na BNCC para o desenvolvimento da pratica leitora e escrita dos alunos, como
metodologia para se sensibilizarem ao engajamento do ensino de leitura/escrita dos

estudantes.
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Figura 06: cartaz publicitario II
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Figura 05: cartaz publicitério I
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Fonte: Elaboracdo dos professores.

Figura 08: cartaz publicitario IV

Fonte: Elaboracdo dos professores.

Figura 07: cartaz publicitario III

Fonte: Elaboragdo dos professores.

Fonte: Elaboracao dos professores.
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Considerac0es finais

Os professores encerraram a metodologia gamificada sistematizando todas as estratégias
de leitura aprendidas, de forma ativa, e apresentaram encaminhamentos possiveis para o
desenvolvimento das aulas durante o ano letivo. O didlogo entre ciéncias humanas e linguagens
precisa ser urgente e emergente na sala de aula. Associado a isso, 0s professores das areas
precisam se sensibilizar e se conscientizar do ensino de leitura na sala de aula.

E preciso defendermos um ativismo pela leitura na educagio béasica em que os
professores das diferentes disciplinas nas diferentes areas do conhecimento possam se
responsabilizar pelo ensino da leitura. Esse ativismo precisa ser colocado em pratica por meio
da sensibilizacdo das secretarias municipais e estaduais para a formagdo continuada dos
professores em disponibilizar formacBes que possam trabalhar modelos e estratégias leitoras
para a corpo docente. Por fim, este artigo é uma possibilidade de estratégia de formacao
continuada, que pode ser replicada por outros professores-formadores na tarefa de diminuir a

assimetria da proficiéncia e compreensao leitora na educacéo basica.

Referéncias

ABREU, K. N. et al. O teste Cloze como instrumento de medida da proficiéncia em leitura:
fatores linguisticos e ndo linguisticos. Revista de estudos da linguagem, Belo Horizonte, v. 25,
n. 3, 2017, p. 1767-1799. Disponivel em:
http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/11366/0

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Trad. Maria Ermantina Galvao. Rev. Trad. Marina
Appenzeller. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

BARTHOLO, T. L. et al. Learning loss and learning inequality during the Covid-19 pandemic.
Ensaio: Avaliagao e Politicas Publicas em Educagao [online]. Rio de Janeiro, v. 31,n.119, 2023,
p. 1-24. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-40362022003003776 1

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Média e tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Fundamental: Terceiro e quarto ciclos: Lingua
Portuguesa. Brasilia: SEF, 1998.

BRASIL. Boletim pedagogico (2021) do 9° ano do Ensino fundamental. Fundagao Cesgrario.
Secretaria do Estado da educagdo, do esporte e da cultura, 2021. Disponivel em:
https://saese.cesgranrio.org.br/devolutivas

BRASIL. Enciclopédia PIRLS 2021: capitulo Brasil. Diretoria de Avaliagdo da Educagdo
Bésica. INEP/MEC. Brasilia/DF, 2023. Disponivel em: https:/pirls2021.org/encyclopedia/

CALDEVILLA, R. Cartdo de propaganda. Biblioteca Nacional, Lisboa, Portugal, 1917.

103


http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/relin/article/view/11366/0
https://doi.org/10.1590/S0104-40362022003003776%201
https://saese.cesgranrio.org.br/devolutivas
https://pirls2021.org/encyclopedia/

PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 13 en. 35 « 2023 « ISSN: 2236-2592 * Dossié tematico * Leitura e
Formacido Humana: reflexdes tedricas e aplicadas

DENGO, S. L. Developments in curriculum-based measurement. The Journal of
Special ~ Education, n. 37, v. 3, 2003, p. 184-192. Disponivel em:
https://doi.org/10.1177/00224669030370030801

FREITAG, R. M. K.; MACHADO, A. P. G. Pistas dos processos de decodificacdo que levam
a compreensdo da leitura. Letras De Hoje, Rio Grande do Sul, n. 54, v. 2, 2019, p. 132-145.
Disponivel em: https://doi.org/10.15448/1984-7726.2019.2.32509.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 2. ed. Campinas: Pontes: Unicamp,
1992

KLEIMAN, A. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas: Pontes: Unicamp, 2001.

LABERGE, D.; SAMUELS, S. J. Toward a theory kg automatic information
processing in reading. Cognitive psychology, n. 2, v. 6, 1974, p. 293- 324. Disponivel em:
https://doi.org/10.1016/0010-0285(74)90015-2

MACHADO, A. P. G. Fluéncia em leitura oral e compreensao em
leitura: automaticidade na decodificagdo para a compreensdo leitora. Tese (Doutorado em
Educacgdo) — Universidade Federal de Sergipe, Sdo Cristovao. 2018a.

MACHADO, A. P. G. Varia¢ao linguistica e leitura: fendmenos variaveis da fala na leitura em
voz alta. A Cor das Letras, Feira de Santana, n. 4, v. 19, 2018b, p. 196-218. Disponivel em:
https://doi.org/10.13102/cl.v19i4Especial.2867

MACHADO, A.P.R.; SANTOS, I. M.; CRUZ, D. S. Diagnostico de estudantes: interface entre
automaticidade e compreensdo leitora. Revista ponto de vista. Vigosa, n. 1, v. 8, 2019, p. 47-
61. Disponivel em: https://periodicos.ufv.br/RPV/article/view/9203/3700

MARCUSCHI, L. A. Produgdo de texto, andlise de géneros e compreensdo. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

MARINI, A. Compreensdo de Leitura no Ensino Superior: Teste de um programa para Treino
de Habilidades. Tese de Doutorado, Instituto de Psicologia, Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 1986.

NAVARRO, Roberto. O que foi o cangago? Superinteressante. 4 de jul 2018. Disponivel em:
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/o-que-foi-o-cangaco/. Acesso em: 08 de ago. 2023.

OCDE. Education Policy Outlook: Brazil — with a Focus on National and Subnational Policies
© OCDE 2021. Disponivel em: https://www.oecd.org/education/policy-outlook/country-
profile-Brazil-2021-EN.pdf. Acesso em: 08 de agos. 2023

PERFETTI, C.; SIAFURA, J. Word knowledge in a theory of reading
comprehension. Scientific studies of reading, V. 18, n. 1, 2014, p. 22-37. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1080/10888438.2013.827687

104


https://doi.org/10.1177/00224669030370030801
https://doi.org/10.15448/1984-7726.2019.2.32509
https://doi.org/10.1016/0010-0285(74)90015-2
https://doi.org/10.13102/cl.v19i4Especial.2867
https://periodicos.ufv.br/RPV/article/view/9203/3700
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/o-que-foi-o-cangaço/
https://www.oecd.org/education/policy-outlook/country-profile-Brazil-2021-EN.pdf
https://www.oecd.org/education/policy-outlook/country-profile-Brazil-2021-EN.pdf
http://dx.doi.org/10.1080/10888438.2013.827687

PERcursos Linguisticos ¢ Vitéria (ES) ev. 13 en. 35 « 2023 « ISSN: 2236-2592 * Dossié tematico * Leitura e
Formacido Humana: reflexdes tedricas e aplicadas

PERFETTI, C. A.; LANDI, N.; OAKHILL, J. A aquisicao da habilidade de
compreensdo da leitura. In: SNOWLING, Margaret J.; HULME, Charles (org.). A ciéncia da
leitura, Porto Alegre: Penso, 2013, p. 245-265.

PINHEIRO, B. F. M.; SILVA, L. S.; FREITAG, R. M. K. Velocidade de leitura na prova de
linguagens, codigos e suas tecnologias do ENEM em estudantes do ensino médio. 70 Reunido
Anual da SBPC. Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Universidade Federal de
Alagoas, 2018.

PULIEZI, S. A fluéncia e sua importancia para a compreensao da leitura. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2015.

RASINSKI, T. V. Commentary: Speed does matter in reading. The Reading Teacher, n. 2, v.
54, 2000, p. 146-151. Disponivel em: https://www.jstor.org/stable/20204889

RASINSKI, T. V. et al. Is reading fluency a key for successful high school reading? Journal of
Adolescent & Adult Literacy, n. 1, v. 49, 2005, p. 22-27. Disponivel em:
https://www.jstor.org/stable/40009266

RASINSKI, T. V. et al. The relationship between a silent reading fluency instructional protocol
on students’ reading comprehension and achievement in an urban school setting. Reading
Psychology, v. 32, n.1, 2011, p. 75-97.

SANTOS, A. A. A. Compreensdo em leitura na universidade: Um estudo comparativo entre
dois procedimentos de treino. Estudos de Psicologia, Campinas, n. 7, v. 2, 1990, p. 39-53.
Disponivel em: https://periodicos.puc-campinas.edu.br/estudos/article/view/7939

SAVIANI, D. Formacéo de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, 2009, p. 143-155.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012

SAVIANI, D. A pedagogia no Brasil: historia e teoria. 2 ed. Sdo Paulo: Autores Associados,
2012.

SIM-SIM, I.; VIANA, F. L. Para a avaliacdo do desempenho de leitura. Lisboa, Gabinete de
Estatistica e Planeamento da Educagao, 2007. Disponivel em:
https://hdl.handle.net/1822/11809

SOS/Seek Optimum Skills. Skimming and Scanning. Reading and study skills lab.
AnneArundel ~ Community  College. = MD.  USA, 2015. Disponivel em:
https://www.aacc.edu/tutoring/file/skimming.pdf

TRISTAO, F. S. C. Avaliacdo da fluéncia de leitura oral em alunos de 2° ano do 1° ciclo.
Dissertacdo (Mestrado Integrado em Psicologia) — Universidade de Lisboa, Lisboa. 20009.

105


https://www.jstor.org/stable/20204889
https://www.jstor.org/stable/40009266
https://periodicos.puc-campinas.edu.br/estudos/article/view/7939
https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012
https://hdl.handle.net/1822/11809
https://www.aacc.edu/tutoring/file/skimming.pdf

PERcursos Linguisticos * Vitéria (ES) ev. 13 en. 35 2023 ¢ ISSN: 2236-2592 « Dossié tematico ¢
Leitura e Formacgdo Humana: reflexdes tedricas e aplicadas

FORMACAO DE LEITORES POR MEIO DA PRATICA
DIALOGICA PENSAR ALTO EM GRUPO: UMA EXPERIENCIA
EM UM CURSO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

TRAINING READERS THROUGH THE DIALOGIC PRACTICE
GROUP THINK- ALOUD: AN EXPERIENCE IN A UNIVERSITY
EXTENSION COURSE

Cleber Ferreira Guimaraes®

RESUMO: Este artigo tem como objetivo central discutir a formagao de leitores por meio
de uma prética dialdgica e democratica, o Pensar Alto em Grupo (PAG), partindo do
seguinte questionamento: Quais as contribui¢des da pratica do PAG na formacao de
alunos de um curso de extensdo universitaria como leitores responsivos? Trata-se de um
estudo qualitativo-interpretativista, cujo método principal para geracdo de dados foi o
Pensar Alto em Grupo. Os dados aqui analisados foram gerados com um grupo de cinco
alunos de um curso de extensao universitaria desenvolvido via plataforma 7eams, em
2021. Teoricamente, partimos da concepg¢do dialdgica de linguagem e dos estudos sobre
leitura e letramento. Os resultados apontam para a importancia de dar voz aos leitores e
espaco para suas subjetividades a fim de promover uma discussao dialogizada, na qual os
sentidos sdo construidos colaborativa e democraticamente.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao de leitores. Pratica dialdgica. Pensar Alto em Grupo.

ABSTRACT: The central objective of this article is to discuss the formation of readers
through a dialogical and democratic practice, the Group Think-Aloud (GTA), starting
from the following question: What are the contributions of the practice of GTA in the
formation of students of an extension course university as responsive readers? This is a
qualitative-interpretative study, whose main method for generating data was the Group
Think-Aloud. The data analyzed here were generated with a group of five students from
a university extension course developed via the 7eams platform, in 2021. Theoretically,
we start from the dialogic conception of language and studies on reading and literacy. The
results point to the importance of giving voice to readers and space for their subjectivities
in order to promote a dialogic discussion, in which meanings are constructed
collaboratively and democratically.

KEYWORDS: Reader training. Dialogic practice. Group Think-Aloud.
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Historicamente, a escola brasileira tem operado com uma pedagogia do
silenciamento (FERRAREZI JUNIOR, 2004), ou, conforme por Paulo Freire (2019),
pedagogia bancaria, na qual os contetidos sdo vistos como entidades abstratas e
autonomas, distantes dos educandos e do professor, este, unico detentor dos saberes
legitimados socialmente. Assim, ao observamos as praticas de leitura — ancoradas no
modelo auténomo de letramento (STREET, 2014) — desenvolvidas nesse viés
monoldgico, por exemplo, temos a formagdo de leitores passivos, sujeitos que
decodificam e apenas identificam mensagens no texto. Em outros termos, os alunos nao
tém espago para expressar sua voz/subjetividade, ou seja, para serem responsivos e
construirem multiplas leituras, pois o que conta como leitura valida é somente aquela
presente nos livros didaticos, como problematizam diversos pesquisadores (CORACINI,
2010; BATISTA-SANTOS, 2018; ZANOTTO; SUGAYAMA, 2016).

Com base nesse contexto, ¢ primordial que as praticas leitoras sejam
transformadas, caso queiramos formar leitores construtores de sentidos e saberes. Foi com
esse intento que surgiu o curso de extensdo universitaria “Construindo uma pratica
dialégica de letramento: formando leitores na perspectiva da BNCC™?, coordenado pela
Prof.? Dr.? Mara Sophia Zanotto (LAEL/PUCSP) e ofertado pela Coordenadoria Geral de
Especializacao, Aperfeicoamento e Extensdo da Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo. O curso ¢ resultado de estudos e pesquisas empreendidos por Zanotto (1988) e seu
Grupo de Estudos da Indeterminagdo e da Metafora (GEIM/CNPq) desde os anos de
1980, e tem como proposta apresentar, na teoria € na pratica, o Pensar Alto em Grupo
(PAG), uma pratica dialogica, colaborativa e democratica desenvolvida pela referida
pesquisadora.

O PAG ¢ uma pratica de letramento afinada com a perspectiva dialogica da
linguagem, ao conceber o ato de ler como processo responsivo ativo (VOLOCHINOV,
2018), e com a concepgao problematizadora/transformadora de educagao defendida por
Freire (2019), na medida em que busca dar voz aos sujeitos e acolher suas contribuigdes
durante a vivéncia de leitura. Nessa pratica, os leitores sdo convidados a apresentar,

espontinea e livremente, suas hipoteses responsivas® de leitura e, colaborativamente,

2 As informagdes sobre o curso estdo disponiveis em: https://www.pucsp.br/pos-graduacao/especializacao-
e-mba/construcao-de-uma-pratica-dialogica-de-letramento-formando Acesso em: 10 de julho 2023.

3 De acordo com Bakhtin (2011) e Volochinov (2018), toda compreensio de um enunciado é ativa e
responsiva, ou seja, o sujeito, ao confrontar um texto, apresenta suas palavras responsivas frente a ele.
Assim, no processo de construg@o de sentidos, o leitor elabora hipdteses (palavras responsivas) que podem
ou ndo ser relevantes em relagdo ao texto lido.

107


https://www.pucsp.br/pos-graduacao/especializacao-e-mba/construcao-de-uma-pratica-dialogica-de-letramento-formando
https://www.pucsp.br/pos-graduacao/especializacao-e-mba/construcao-de-uma-pratica-dialogica-de-letramento-formando

PERcursos Linguisticos * Vitéria (ES) ev. 13 en. 35 2023 ¢ ISSN: 2236-2592 « Dossié tematico ¢
Leitura e Formacgdo Humana: reflexdes tedricas e aplicadas

construirem multiplos sentidos, diferentemente do que ocorre na pratica tradicional, atada
a leitura Unica, na qual o professor direciona o ato interpretativo para as leituras
autorizadas pelos manuais didaticos ou para sua propria interpretagao, tida como tUnica,
portanto, a correta (CORACINI, 2010).

Desde sua criagdo, o PAG foi utilizado de forma presencial, ou seja, os
participantes — alunos de p6s-graduacao, professores e gestores da educacdo bésica, entre
outros — reuniam-se em circulos a fim de ler e discutir textos variados, sobretudo os
literarios por serem constituidos pela linguagem figurada, repleta de incongruéncias
(CAMERON, 2003) que, de modo geral, desaceleram o processo de interpretagdo, pois
as incongruéncias “constituem o sinal ou marca para indicar ao leitor que ha necessidade
de uma interpretagdo figurada, ou, de multiplas interpretacdes” (ZANOTTO, 2016,
p.120), exigindo maior esfor¢co cognitivo por parte dos leitores.

No entanto, diversas pesquisas tém demonstrado que esse construto tedrico-
metodologico-dialdgico pode ser mobilizado em contextos digitais/remotos, como no
Skype, Google Meet e Teams. A primeira pesquisa em que o PAG foi empregado em uma
reunido online foi a de Flavia Fernandes Camacho (2021), cujos resultados foram bastante
significativos. Posteriormente, outros estudos também realizaram vivéncias de leitura
remotamente, como Assis (2021), Batista-Santos ¢ Silva (2021) e Autor (2023),
apresentando contribuigdes interessantes para o campo da Linguistica Aplicada, mais
especificamente, a formagao de leitores responsivos.

O objetivo geral deste artigo ¢ discutir a formagdo de leitores por meio do PAG
em um curso de extensdo desenvolvido remotamente, em 2021%. Para tanto, analisamos
os dados gerados durante a vivéncia de leitura do conto “A fuga”, de Clarice Lispector
(2016). Participaram da vivéncia o professor-pesquisador e cinco alunos® do curso de
extensdo. A analise foi efetuada a partir da perspectiva dialdgica da linguagem e das
teorizagdes acerca da leitura e do letramento, considerando o seguinte questionamento:
Quais as contribui¢des da pratica do PAG na formacao de alunos de um curso de extensao
universitaria como leitores responsivos?

O trabalho esta organizado da seguinte forma: inicialmente, discutiremos os

principais tragos da leitura escolar dominante/monologica e suas implicagdes na formagao

4 Os dados aqui analisados foram gerados durante a pesquisa de doutorado intitulada “Pratica dialégica de
leitura na formagdo de leitores responsivos em um curso de extensdo universitaria” (AUTOR, 2023).

® A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas da PUC-SP, sob o parecer consubstanciado
n° 4.850.397.
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do leitor. Na sequéncia, apresentaremos o PAG, uma pratica dialdgica e democratica, bem
como o papel do professor como agente de letramento. Posteriormente, trataremos da

metodologia e analise dos dados e, em seguida, as consideragdes finais.

O silenciamento na aula de leitura: a pratica escolar dominante

Zanotto e Sugayama (2016) denominam de pratica escolar dominante a aula
tradicional de leitura, em que os alunos devem identificar uma interpretagao pré-
determinada — proposta, em geral, pelo livro didatico. A dindmica interpretativa toma o
texto como a fonte guardadora do sentido, logo o leitor tem pouco espaco para ser
responsivo, isto €, seu repertdrio sociocultural pouco ou quase nunca € considerado; além
disso, dificilmente os leitores tém a oportunidade de discutir, colaborativamente, acerca
das possiveis leituras que podem ser construidas. Assim, nos questionamos: Que tipo de
leitor ¢ formado nessa pratica? Temos a formacao de leitores — silenciados — que se
restringem ao texto e pouco contribuem durante o processo de construgao de sentidos.

Podemos afirmar que a leitura escolar dominante se insere no modelo autonomo
de letramento (STREET, 2014), pois tem como pressuposto a lingua como sistema
fechado, portanto, o sentido € intrinseco ao texto; consequentemente, todos os sujeitos
devem chegar a2 mesma interpretacio. As consequéncias dessa proposta sdo perversas®,
visto que os alunos tém sua voz e subjetividade negligenciadas em prol dos discursos
oficiais que sdo cristalizados e transmitidos socioculturalmente.

Ha, nessa concep¢do dominante, marcada pelo desenvolvimento de habilidades
cognitivas/individuais — sem considerar as especificidades dos contextos socioculturais e
histéricos —, uma inclinagdo para marginalizar formas alternativas de ler e escrever e,
conforme sugere Street (2014, p. 121), “a controlar os aspectos cruciais de linguagem e
pensamento”. Na sala de aula, por exemplo, o professor atua como arbitro dos sentidos,
ou seja, sua voz € a que prevalece e € responsavel por ecoar as interpretagdes autorizadas
e legitimadas pelos autores dos materiais didaticos.

Embora o modelo autonomo esteja fortemente presente em nossa cultura e

6 Freire (2019) afirma que na educacio bancéria, na qual o modelo auténomo de letramento esté inserido,
“a tnica margem de agdo que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-
los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens [...]. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
distorcida visdo de educa¢do, ndo ha criatividade, ndo ha transformagdo, ndo ha saber. SO existe saber na
invengdo, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem o mundo, com
o mundo e com os outros” (FREIRE, 2019, p. 80-81, grifos nossos).
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reproduzido através de diferentes estratégias, como a leitura escolar dominante, Street
(2014) chama nossa aten¢do para um modelo alternativo, o modelo ideoldgico, que se
contrapde ao modelo autonomo/individual por considerar as questdes de poder que
envolvem as praticas letradas e a valorizar a multiplicidade de formas de se relacionar
com a leitura e a escrita. O Pensar Alto em Grupo — contrapondo-se a leitura escolar
dominante — ¢ uma pratica coerente com essa orientacdo alternativa do processo de

letramento, e sera apresentado na proxima segao.

A pratica dialégica Pensar Alto em Grupo: uma vivéncia democratica e colaborativa

Antes de ser denominada Pensar Alto em Grupo (PAG), essa pratica, inspirada no
método do protocolo verbal (ERICSSON; SIMON, 1984), foi utilizada por Zanotto
(1988) na pesquisa sobre a interpretagao da metafora em textos literarios por leitores reais.
Inicialmente’ a pesquisadora ndo atingiu os objetivos propostos, pois os participantes
sailam com uma imagem negativa de si como leitores apos lerem um texto
individualmente. Era, portanto, uma pratica monologica, que ndo tinha como pressuposto
o dialogismo e a interacdo entre os sujeitos.

Com base nos resultados pouco produtivos, Zanotto resolveu alterar a dinamica
da pratica: ao invés de solicitar aos participantes a leitura individual de um texto, propds
a leitura colaborativa, incluindo sua participag@o. Assim, houve uma reconceptualizagao
do método, que deixou de ser monologico e tornou-se dialogico (ZANOTTO, 2014). Os
leitores puderam discutir e negociar as leituras livremente sem se prenderem a uma
interpretagdo definia a priori. Além disso, pelo fato de a professora-pesquisadora também
participar da vivéncia de leitura, os alunos ficaram mais a vontade para compartilhar suas
hipoteses e, com isso, construirem os sentidos.

Concretamente, a pratica do PAG ocorre da seguinte maneira:

[...] o texto € distribuido aos participantes do grupo, que fazem, num primeiro
momento, uma leitura individual silenciosa ¢ anotam espontaneamente as
ideias que vierem a mente. Logo em seguida se inicia a discussdo, na qual cada
um pode dizer livremente o que quiser a respeito do texto ¢ do seu processo de
leitura. Nao ¢ dada a discussdo nenhuma diregdo prévia, pelo contrario, as
ideias devem fluir livremente ¢ ndo constituirem objeto de avaliagdo. O
professor-pesquisador abre mao de seu papel de autoridade interpretativa e
apenas coordena a discussdo, podendo participar da construgdo de sentido o
mais simetricamente possivel. (ZANOTTO, 1998, p. 21).

" Por questdes de espaco nio detalharemos a construgiio do Pensar Alto em Grupo, mas indicaremos o texto
de Zanotto (2014) que apresenta, minuciosamente, os passos trilhados pela pesquisadora e seu Grupo para
chegarem ao PAG.
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Apbs a reconceptualizagdo, Zanotto observou que pensar alto em grupo, além de
um método para geragdo de dados, era, também, uma pratica de letramento com potencial
para formar leitores responsivos®, estando, assim, afinado com a perspectiva dialogica do
Circulo de Bakhtin, segundo a qual os sentidos sdo construidos na interagdo entre sujeitos
situados social, cultural e historicamente. Desse modo, temos uma pratica de letramento
que possibilita a responsividade (VOLOCHINOV, 2018) de cada sujeito, abrindo espago
para multiplas leituras, diferente da pratica tradicional discutida anteriormente. Em
sintese, trata-se de “um fendmeno hibrido: ¢ ao mesmo tempo método de pesquisa e
pratica de letramento, cuja aplicagdo em sala de aula tem sido objeto de investigacdo”
(ZANOTTO, 2016, p. 119).

Partindo do pressuposto de que a linguagem ¢ um meio de interacdo social, no
PAG, “ler ¢ estabelecer didlogo por meio do qual os sentidos sdo construidos, de forma
responsiva e reflexiva, na interagdo entre leitor e autor mediados pelo texto” (ZANOTTO;
SUGAYAMA, 2016, p. 39) e entre os proprios leitores. Por isso essa pratica se afina ao
modelo ideolédgico de letramento (STREET, 2014), que considera as especificidades dos
contextos sociais e culturais de uso da leitura e da escrita, ou seja, o PAG permite que os
participantes compartilhem seus repertorios socioculturais e possam construir sentidos e
saberes diversos, fortalecendo, assim, suas identidades enquanto leitores construtores de
sentidos. H4 um empoderamento dos sujeitos no sentido de que cada um pode contribuir
com o ato de ler, ao invés de deixarem o professor como arbitro dos sentidos textuais.

Considerando as caracteristicas do PAG, e ressaltando que essa pratica ndo ¢ a
Unica alternativa a formagado de leitores responsivos, € preciso que o professor atue de
forma a potencializar a participacdo dos leitores durante a vivéncia, isto €, propiciar
momentos de coconstru¢do (PONTECORVO, 2005) de sentidos e saberes, ouvindo e
acolhendo, empaticamente, as vozes/ideias dos participantes. Cabe, portanto, ao docente
— em cooperacao e interacado com os alunos —, mobilizar agcdes coerentes com as de um
agente de letramento, que, conforme explica Kleiman (2007, p. 21), é aquele “capaz de
articular interesses partilhados pelos aprendizes, organizar um grupo ou comunidade para
a acao coletiva [...]”, de modo a ndo arbitrar sobre as interpretagdes do grupo, mas

favorecer o protagonismo responsivo ativo dos leitores.

8 Para um mapeamento detalhado das pesquisas com/sobre o PAG, ver Cichelero (2021).
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Metodologia
Esta investigacdo ¢ qualitativo-interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2006;
MOITA LOPES, 1994), logo leva em conta as vozes e subjetividades dos sujeitos —
incluindo o pesquisador — implicados em determinada pratica social, o Pensar Alto em
Grupo (PAG). Para a geracao de dados, utilizamos o PAG como método principal, por
permitir “a geracdo de dados em momentos de pensar alto online e de retrospecgdo
imediata, visto que ele permite aos leitores, na interagdo em grupo, expressar suas ideias
na interpretacdo do texto” (ZANOTTO; TAVARES DOS SANTOS, 2018, p. 206).
Assim, os dados foram gerados durante um curso de extensdo universitaria com
carga horaria de 30 horas oferecido remotamente devido a pandemia da Covid-19, em
2021. Naquele ano, tivemos duas turmas: o Grupo 1, que realizou o curso no periodo de
vinte e sete de abril a vinte e nove de junho; e o Grupo 2, que estudou o contetido do curso
no periodo de quatorze de setembro a trinta de novembro do referido ano. Para este
trabalho, selecionamos dados gerados com o segundo Grupo, descrito a seguir.
Ao todo, o Grupo 2 foi composto por sete cursistas®, mas, na vivéncia de leitura
aqui analisada, estavam presentes cinco alunos, além do professor-pesquisador:
e Camila, 30, era formada em Pedagogia, mas atuava profissionalmente em
uma editora de livros.
e Davi, 25, possuia licenciatura em Letras e suas Respectivas Literaturas e
lecionava portugués no Ensino Fundamental.
e Guilherme, 29, bacharel em Comunicacao Social - Jornalismo e licenciado
em Educomunicacdo, atuava como docente nos Ensinos Fundamental II e
Médio, na disciplina de portugués, na rede particular.
e Hélio, 44, tinha formag¢ao em Letras e atuava na rede publica de Sao Paulo.
e Renata, 52, possuia formagcdo no Magistério, em Pedagogia e
Psicopedagogia, e era gestora escolar numa instituicdo privada da capital
paulista.
E importante ressaltar que o curso foi ministrado por dois professores®®, porém a
vivéncia aqui analisada foi coordenada apenas pelo autor deste artigo, no segundo

semestre de 2021. Ao todo, com esse Grupo, foram realizadas quatro vivéncias sob a

% Todos os nomes sio ficticios, a fim de preservar a identidade dos sujeitos.
100 curso “Construindo uma pratica dialdgica de letramento: formando leitores na perspectiva da BNCC”
foi ministrado em parceira com a Prof* Ma. Marta do Prado Marangoni, que permitiu que a citassemos.
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coordenacao do professor-pesquisador, nas quais foram lidos poemas (de Cecilia Meireles
e Drummond) e o conto “A fuga”*!, de Clarice Lispector (2016), lido na ultima vivéncia.

Como as vivéncias foram realizadas remotamente, o professor-pesquisador enviou
o conto clariceano em pdf aos cursistas e, em seguida, explicou que eles teriam um tempo
para ler o texto. Assim que todos terminaram, iniciamos a discussdo sobre a narrativa
proposta, que discute a vida de uma mulher insatisfeita com seu marido/casamento e que
busca fugir do contexto mondtono, infeliz. A seguir, apresentamos e discutimos alguns
excertos da quarta vivéncia, os quais foram analisados considerando as categorias

responsividade do leitor e media¢do do professor como agente de letramento.

Analise dos dados

A vivéncia de leitura teve, ao todo, cento e oito turnos e durou cerca de trinta
minutos. Desse modo, aqui, discutiremos alguns excertos que vao ao encontro do objetivo
proposto neste artigo. Apos a leitura individual e silenciosa, o professor-pesquisador (t.1)
perguntou se alguém gostaria de compartilhar suas impressdes sobre o conto lido (“Vocés
podem falar a vontade sem se preocupar com uma unica leitura... entdo fiquem a
vontade.... Quem gostaria de (comegar) comentar o texto? ”). Observamos que, nesse
momento, o coordenador do evento deixou os participantes a vontade para expressar suas
ideias e esclareceu que ndo estava em busca de uma leitura determinada. Tal atitude
permitiu que os alunos se posicionassem ativamente frente ao texto.

Assim, no turno 14, Davi disse que ndo chorou porque ndo tinha lagrimas prontas,
pois o texto retrata a dificuldade que muitas pessoas passam no intuito de serem felizes.
Ao se referir a personagem clariceana, explicou que “[...] ela escolheu a questdo social...
as pessoas em seu entorno... escolheu muita coisa e ndo::::: a felicidade dela em primeiro
lugar e isso é mais comum do que se parece... ¢ muito comum [...]”. Por fim, afirmou que

’

“ser feliz é coisa de gente corajosa”, o que, pela sua leitura, a personagem do conto ndo
era, pois permaceu casada com o marido que pouco se importava com ela, mas, por
questdes socioculturais, deciciu manter a relagdo com ele.

Observamos, no discurso de Davi (t.14), uma compreensao responsiva e reflexiva

acerca da relagdo conjugal da personagem do conto, o que nos permite afimar que ele se

11 Devido a sua extensdo, o conto ndo foi anexado a este trabalho.
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deslocou, empaticamente, de sua posicdo para compreender a perspectiva alheia, da

’

personagem, ¢ de tanta “gente nesse Brasil e nesse mundo de meu Deus” que vive
situagdes semelhantes. Mais a frente, o professor-pesquisador (t.19) concordou com as
ideias de Davi e as revozeou? (PONTECORVO, 2005), como agente de letramento, para
que os participantes pensassem acerca do que o aluno havia dito, mobilizando, assim,
outros sujeitos: “Ah é... E vocés pessoal... vocés acham que ser feliz é pra quem tem
coragem?”.

E preciso ressaltar a relevancia do questionamento efetuado pelo professor-
pesquisador, que, ao invés de apenas comentar ou avaliar as contribui¢des do aluno —
como na pratica escolar dominante —, fez com que outros leitores se posicionassem
responsivamente, a partir dessa pergunta. Contudo, salientamos que as perguntas nao
devem ser diretivas, ao contrario, precisam levar os participantes a reflexao, colaboragao,
negociagao e construgdo de sentidos e saberes.

No turno 22, Hélio relacionou o conto “A fuga” com outro texto de Clarice
Lispector, “Amizade sincera”, que, segundo ele, mostra a dificuldade que alguns amigos
tém de conviver em um mesmo apartamento. Ao relacionar os textos, o aluno também
recuperou as ideias de Davi, numa atitude responsiva ativa — almejada na pratica dialogica
do PAG — (““como o Davi falou... as vezes as pessoas simplemente... sdo levadas pela vida
né? vao deixando e tém mesmo esse... esse medo de ser feliz... Eu achei muito bonita essa
fala né? que amar é... aos corajosos”), ratificando que a constru¢do de sentidos ¢
constitutivamente dialdgica. Na sequéncia, o professor-pesquisador (t.23) acolheu as
ideias desse aluno, sendo essa acdo coerente com o perfil de um agente de letramento
(KLEIMAN, 2007), que ouve e acolhe as vozes dos leitores na pratica de leitura.

Em seguida, o professor-pesquisador (t.25) buscou mobilizar o grupo com uma
pergunta (“Alguém quer acrescentar algo?”) e, posteriormente, Davi e Guilherme
falaram ao mesmo tempo, demonstrando interesse em discutir o texto lido. Davi, por sua
vez, deixou o colega falar, tendo em vista que ja havia exposto algumas ideias. Guilherme
(t.31) fez uma longa reflexdo sobre a narrativa, ressaltando que foi surpreendido pelo
final, pois esperava que a personagem se libertasse do casamento/marido, mas nao foi o

que aconteceu:

2.0 revozeamento ou revoicing é uma estratégia discursiva que se refere a “uma re-enunciacfio (oral ou
escrita) da contribuigdo de um aluno, por outro participante da discussdo” (O’CONNOR; MICHAELS,
1996, p. 71), que contribui para que o proprio aluno aprofunde suas ideias, ou outros sujeitos entrem na
discussdo apresentando suas opinides.
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toda a emogdo que a Clarice cria ao longo do texto ela simplesmente... tipo se
esvai... Ela::::: acaba com qualquer possibilidade de empolgacgao... assim... a
gente termina tdo apdtico... tdo melancolico quanto a propria vida da.:::: da
personagem né? parece que essa melancolia e essa apatia sdo transferidas...
pra gente assim... é uma (composi¢do) de sentimento legal...(GUILHERME,
t. 31).

E pertinente observar como o referido leitor mergulhou, alteritaria e
empaticamente, no conto, o que indica um processo de leitura profunda, na qual ha uma
espécie de transporte a perspectiva alheia (WOLF, 2019). Assim, ¢ possivel afirmar que
0 PAG permite esse transporta-se, que nao ¢ sindbnimo de acordo ou harmonia as vivéncias
de outrem, personagens, autor, leitores etc., que nos auxilia na compreensdo de nds
mesmos, bem como na amplia¢ao de nosso repertdrio vivencial. Tal processo é propiciado
pelos textos literarios, os quais nos conduzem em direcdo a outras subjetividades, “ndo
meramente para as observarmos e examinarmos, mas para lhes dar sentido e para
enxergarmos o mundo a partir de suas perspectivas” (RITIVOI, 2018, p.11).

No PAG almejamos a participagdo livre e espontanea dos leitores, contudo, em
alguns casos, ¢ necessario que o coordenador da vivéncia se dirija a alguns alunos
diretamente, sobretudo os mais quietos e timidos. Por isso, no turno 50, o professor-
pesquisador se voltou a Renata, pois ela ainda ndo havia exposto suas ideias. Essa atitude
estimulou a participacdo da aluna que, no turno 53, compartilhou com o grupo suas

percepgdes acerca do conto clariceano:

E::: bom... o Davi... o Hélio... o Guilherme falaram... muitas coisas assim
relevantes né? do conto... Eu havia colocado::::: que::::: essa sensacdo de:::::
é:r enclausuramento né? de::::: ... que essa moga sente e:.::: eu pensei... eu
disse assim... nossa ela vai se libertar né? de um::::: de algo assim que
((risos)) ndo ta bom na vida dela e tive a mesma sensa¢do que os colegas

porque deu uma sensagdo boa também pra nos ne? olha a moga vai conseguir
é:rir reviver né? passar pra outra:::: outra.:::: vivéncia assim da vida dela e
no final... foi tudo::::: tudo errado né? [...] (RENATA, t. 53).

Observamos que Renata recuperou e avaliou — positivaamente — as ideias de Davi,
Hélio e Guilherme, demonstrando que, conforme Bakhtin (2011) e Volochinov (2018), a
compreensdo € sempre responsiva ativa e apresenta nuances axioldgicas acerca dos
enunciados (textos) alheios. Outro ponto bastante interessante, que demonstra uma efetiva
imersdo — leitura profunda (WOLF, 2019) — no conto, pode ser constatado quando a aluna
explica que a personagem vivia enclausurada no casamento, mas que, em algum
momento, ela conseguiria se libertar; porém, “chegou no final... ela perdeu tudo aquilo

ne? Nos perdemos né? porque deu uma sensa¢do boa também pra nos né? olha a moga
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vai conseguir é::::: reviver né?”. Quer dizer, na visdo de Renata, caso a personagem
terminasse o casamento infeliz para viver experiéncias outras, nos, leitores, também
ficariamos felizes, nos libertariamos.

Ha, desse modo, um deslocamento empatico de Renata que aponta para a natureza
intersubjetiva da constru¢ao de sentidos na leitura, uma vez que “a experiéncia individual
apenas se realiza plenamente quando ¢ partilhada” (ABRANTES, 2020, p. 243). Dessa
forma, esse processo intersubjetivo, propiciado pela pratica do Pensar Alto em Grupo, “é
um exercicio importante de olhar para o outro, para a alteridade. Assim, a leitura realizada
dessa maneira reflexiva leva o/a aluno/a a perceber o autor como um outro, assim como
seus colegas sdo outros” (ZANOTTO, 2020, p. 145).

Mais adiante, o grupo apresentou ideias pouco coerentes com o texto, mas que
fazem parte do processo interpretativo. Por isso, ao invés de descartar ou avaliar
negativamente essas contribui¢des, ¢ importante, como fez o professor-pesquisador na
vivéncia aqui analisada, que o coordenador do evento as considere como hipdteses de
leitura, que podem ser mais ou menos relevantes (ZANOTTO, 2016).

No turno 63, o professor-pesquisador releu um trecho do conto e perguntou como
o grupo havia interpretado. Renata (t.64), na sequéncia, expressou que o marido da
personagem seria seu “porto seguro”, pois, conforme “o Davi falou né? as vezes por
questoes sociais... questoes financeiras... enfim... a pessoa acaba ficando né? entdo eu
acho que esse... esse pedacinho ai se remete a isso...”. O professor-pesquisador (t. 65)
concordou com a aluna, e, posteriormente, Camila (t.66) complementou a leitura de

Renata:

Essa pergunta dela me remete a ideia de quem que foi que deu a ordem né? de
que 0 homem né? o marido... esse personagem tem o bom senso? E... remete
muito essa questdo social imposta de (...) né? imagino que seja um contexto
onde ela... é totalmente reprimida né? Um meio mais machista né? entéo essa
pergunta dela é muito interessante né? quem que foi né? onde se deu essa ideia
de que 0::::: homem é realmente né? completando o que a Renata fala... esse
porto seguro é de fato né?(CAMILA, t. 66).

Verificamos que Camila realizou uma reflexdo critica e pertinente acerca dos
papéis de género desempenhados socioculturalmente, além de levar em conta as ideias
compartilhadas por Renata anteriormente, que nos remete a uma caracteristica importante
da pratica do PAG, qual seja, a coconstrucdo de sentidos (PONTECORVO, 2005), que
traz uma implicacao relevante: “a de que os interlocutores devem estar conscientes de si

e do outro”, conforme Zanotto (2014, p. 14), visto que o outro ndo € um ser passivo, “mas
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responsivo ativo na constru¢do de uma réplica ao seu interlocutor”.

Em vista do exposto, observamos que os sentidos vao sendo construidos/tecidos
na dialogicidade e no inter-relacionamento das diversas vozes sociais que compde esse
evento de letramento, pois aos leitores foi dado espago para reflexdo e coconstrucao de
sentidos. Além disso, o professor-pesquisador ndo agiu como um arbitro dos sentidos; ao
contrario, foi um mediador e negociador a medida que ouvia, acolhia e articulava as vozes
e os sentidos que foram construidos na interagdo intersubjetiva, diferentemente do que
ocorre na pratica de leitura escolar dominante (monoldgica e monossémica).

Além de ouvir atentamente as contribuigdes dos leitores, é desejavel que o
coordenador da vivéncia realize comentérios de apoio, pois demonstram que ele esta
acompanhando o raciocinio dos alunos. Desse modo, no turno 67, o professor-
pesquisador fez com comentario desse tipo (“Sim ) para evidenciar que estava atento a
voz de Camila. Na sequéncia, Davi (t. 68) participou novamente, expondo que construiu
duas interpretacdes para o trecho lido pelo pesquisador-pesquisador (t.63). Para esse
aluno, em certo momento da narrativa o marido da personagem demonstrou alguma
atitude positiva em relacdo a esposa, entretanto, ao longo do conto, a personagem busca
fugir de casa, do casamento, inclusive, fica um bom tempo na rua debaixo de chuva, a

fim de decidir o que fazer de sua vida, como observamos neste excerto do texto:

Estava cansada. Pensava sempre: “Mas que ¢ que vai acontecer agora?”’ Se
ficasse andando. N&o era solucdo. Voltar para casa? N&o. Receava que alguma
forca a empurrasse para o ponto de partida. Tonta como estava, fechou os olhos
e imaginou um grande turbilhdo saindo do “Lar Elvira”, aspirando-a
violentamente e recolocando-a junto da janela, o livro na méo, recompondo a
cena diaria. Assustou-se. Esperou um momento em que ninguém passava para
dizer com toda a sua forga: “Vocé ndo voltard”. Apaziguou-se (LISPECTOR,
2016, p. 88, grifos nossos).

Continuando seu raciocinio, Davi (t.68) comentou que o marido “representava
mesmo esse bom senso”, contudo, as vezes, “até isso é ruim né? ((risos)) uma pessoa
muito certinha a vida toda... eu tive essa leitura também ”. Para esse aluno, alguém que ¢é
correto o tempo todo se torna ruim. Ele sintetizou sua interpretacdo dizendo que enxergou
também “essa questdo da constru¢do da mulher enquanto a subjugada... a::::: a
submissa e também a mulher casada com o marido perfeito [...]”. Ou seja, esse leitor
realizou duas leituras em relag¢@o ao personagem/marido: “do romdntico ao exacerbado

e também a questdo oposta né?”.

Na sequéncia, Camila (t. 69) respondeu (“Boa ) e o professor-pesquisador (t.70)
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buscou confirmar a hipotese de Davi de que o personagem seria de fato o marido perfeito.
Para isso, releu no conto um trecho que diz: “o seu marido”, né? é particularmente
solido, bom e nunca erra ((risada ao fundo))”. Porém, mesmo o personagem sendo
alguém que nunca errava, ao longo do conto percebemos que se trata de alguém “bem
frio” (Renata, t. 85), j4 que a personagem tenta fugir de casa para viver experiéncias
outras, como viajar, tomar caf¢, comer pao, enfim, sentir fome, pois “Hé doze anos [de
casamento] nao sente fome” (LISPECTOR, 2016, p. 91).

Camila (t.71) concordou com a ideia de o personagem ser um marido perfeito e,

como resposta, Davi (t.72) persistiu nas duas hipoteses de leitura:

E cabem os dois também né?....porque é assim... o marido bom ele ndo erra
porque ele ndo erra e o marido rum né? o machista ele ndo erra por toda essa
questdo social por trdas né? porque ele ndo da o brago a torcer.. a mulher é
sempre a louca... a errada né?(DAVI, t. 72).

De acordo com Camila, a mulher ¢ considerada louca ou errada “Porgue se
defende ne?” (73). Quer dizer, socialmente, o fato de a mulher se defender ou expressar
sua opinido, ¢ sindnimo de histeria, exagero etc. Apos o comentério de Camila, Davi
pareceu estar com duvida em relacdo as duas interpretagdes por ele construidas: “eu fiquei
na duvida né? se ele é ruim ou... sei la... Quando ele da um beijo sem... mas ao mesmo
tempo ele parece que ndo ta muito percebendo o que ta acontecendo... Al eu fiquei na
duvida como é que é essa relagdo deles ai” (DAV], t.74).

Ao perceber que Davi apresentava duvidas acerca da relagdo do casal retratada no
conto, o professor-pesquisador, como agente de letramento, expandiu a divida para os
demais participantes da vivéncia através do revozeamento (O’CONNOR; MICHAELS,
1996), que consiste na reelaboragdo ou repeticdo do enunciado alheio, possibilitando,
assim, que os sentidos e os conhecimentos sejam construidos democratica e
colaborativamente. Por isso, ao invés de dar uma resposta pronta para o aluno, como
ocorre na pratica tradicional de leitura, o professor-pesquisador langou para o grupo:
“Olha pessoal o Davi ta com uma duvida...” (t.75).

Desse modo, atuar como agente de letramento exige do professor (ou outro ator
social) considerar que cada sujeito possui um repertorio sociocultural singular, adquirido
em contextos socio-historicos também determinados. Isso implica reconhecer que os
conhecimentos e as interpretagdes podem variar de leitor para leitor, logo cabe ao
educador “aceitar as multiplas leituras e os multiplos sentidos em relagdo a um mesmo

texto” (BATISTA-SANTOS, 2018, p. 166), além de considerar que os alunos podem ter
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davidas ou dificuldades em relagdo a um determinado texto ou conteudo, isto €, nem todos
vao interpretar da mesma forma e/ou aprender no mesmo ritmo em uma sala de aula.

Nesse sentido, no PAG, “nao ha alunos que leem melhor ou pior. Ha leitores,
portanto, ha leituras” (MELO, 2021, p. 164). Assim, como resposta, Hélio (t.76) afirmou
que para ele o marido era “opressor”, por isso a esposa queria tanto fugir daquela relacéo.
Além disso, salientou que ao longo do conto o marido pouco € apresentado, pois a
narrativa busca evidenciar a vida da personagem, em primeiro plano. A fim de levar o
aluno a aprofundar suas ideias, o professor-pesquisador (t. 77) perguntou se Hélio
realmente achava que o marido era opressor (“Ah entdo vocé acha que o homem é o
opressor ”), e obteve uma resposta afirmativa do cursista (t. 78).

Logo apos a participacdo de Hélio, Camila (t. 79) comentou que a personagem,
embora estivesse ocupando um papel estabelecido socialmente — 0 de esposa —, “teve esse
momento de lucidez né? de compreensdo de si”, que a impulsinou tentar fugir do
casamento, pois continuar vivendo aquela relagdo “ndo era bem o que 0 CORACAO dela
queria”’. Em seguida, Hélio reafirmou (t.80) que o marido ndo era alguém relevante na
narrativa, justamente para evidenciar a voz/desejos da esposa (“ele é apenas citado né?
na terceira pessoa... ele nem aparece na historia exatamente...”).

Destarte, verificamos que a interpretagéo de Davi (t. 72) de que o marido em
algum momento foi bom para a esposa nao foi aceita por Camila e Hélio, contudo, os
cursistas continuaram a discussao, tendo em vista que o PAG é uma pratica reflexiva,
colaborativa e, acima de tudo, democrética, na qual os leitores podem aceitar, refutar ou
rejeitar as interpretacbes do outro, bem como acrescentar informacdes a leitura dos
colegas. Seguindo o raciocinio de Hélio e Camila, Renata (t. 81) também afirmou que o
marido demonstrava ser opressor. Para tanto, a aluna releu um trecho do conto para
justificar sua posicéo, e finalizou dizendo que a personagem-esposa ““/...J se anulou em
todos os sentidos da vida dela né? ” para manter uma relagdo mondtona, infeliz. Camila
entrou na discusséo (t. 82) a fim de acolher e complementar as ideias de Renata acerca da
atitude opressora do marido.

Depois, Davi (t. 83) fez alguns apontamentos sobre o fato de a personagem sentir
prazer nas coisas simples da vida — como tomar café, comer péo, sentir o vento etc. —
somente quando estava fora de casa. Renata complementou a leitura do colega retomando,

para isso, um trecho final do conto:
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E na parte que ele::::: que ela entra em casa né? la no finalzinho que ela fala
assim: “é tarde e seu marido esta lendo na cama, diz-lhe que Rosinha esteve
doente. Nao recebeu seu recado avisando que s6 voltaria de noite? Nao, diz

ele”. Algo assim... bem... bem frio... bem::::: assim::::: por isso que eu acho
que ele tem toda essa::::: essa forca opressora sobre ela né? (RENATA, t.
84).

Na sequéncia, o professor-pesquisador (t.85) revozeou, em tom interrogativo, a
leitura de Renata (“Como se ele ndo se importasse né Renata? ). Tal questionamento foi
importante ndo s6 por demonstrar para a aluna que o professor-pesquisador estava atento
a discussao, mas, também, para estimular a aluna a ampliar os sentidos. Como resposta,
Renata completou: “Sim... Tanto faz se vocé chega as cincou ou as dez” (t. 86).

E possivel perceber que o grupo (construiu e) aderiu mais a leitura de que o marido
tinha atitudes pouco agradaveis para com a esposa, como observamos, também, no
discurso de Guilherme (t. 85), que interpretou o fato de a esposa ter que acordar o marido
as sete horas como algo “muito forte”, indicando que “a responsabilidade de acordar o
cara é dela”. Para ele, isso revela “um pouco da infantilizagdo do marido” e, por trés da
narrativa, “existe também uma critica da Clarice a infantilizagdo do homem...
especialmente na figura marido... da persona marido”. Guilherme explicou tambem que
em outras obras a escritora brasileira coloca essa tematica em xeque, por ser influeciada
pelo contexto sdcio-historico vivido por ela — décadas de sessenta e setenta.

Em seguida, Héio (t. 90) retornou ao texto para justificar porque a personagem-
esposa continou casada. Ele releu uma passagem que indica que a mulher ndo tinha
dinheiro suficiente para viajar, ou seja, para esse aluno, “se ndo fosse isso né? de repente
ela ndo chegaria nessa situag¢do”, tendo que viver como se fosse uma prisioneira (“Entéo
€::::: uma prisdo né o carcereiro e o prisioneiro né?... ninguém ali tem coragem de fugir
dessa situacdo né?”). Nesse sentido, observamos que as questdes materiais — como
pontou Davi (t. 14) no inicio da vivéncia — podem ter influenciado na decisdo final da
persongem. O professor-pesquisador, na sequéncia (t. 91), acolheu as contribuicoes do
aluno, dizendo que a metéafora do prisioneiro e o carceiro era interessante e relevante.

Na parte final da vivéncia, Guilherme (t. 92) levantou uma questdo/duvida acerca
da expressdo “Lar Elvira” que aparece no conto. O aluno, inicialmente, a interpretaou
como uma “casa pra mogas” 0U “internato”, no entanto, depois, “deu pra perceber que
ela tava fugindo de um casamento”. Porém, ele ainda perguntou ao professor-pesquisador
se havia alguma informagdo a respeito do “Lar Elvira”. Ao invés de tecer, inicialmente,

algum comentéario sobre o ponto levantado pelo aluno, o professor-pesqusiador (t. 92)
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lancou para o grupo um questionamento, no intutio de levar os leitores a refletirem e,
quem sabe, discutirem as possiveis interpretagdes para referida expressdo (“O que que
seria pessoal o Lar Elvira? ” ((todos ficaram em siléncio))).

Percebendo o siléncio do grupo, o professor-pesquisador expds sua opinido
relendo, para isso, um trecho do texto, e ao final, perguntou aos cursistas como eles

haviam interpretado a passagem relida:

Olha Guilherme na leitura que eu fiz o Lar Elvira seria a CASA dela... Entdo...
el e no texto fala assim né? “Tonta como estava, fechou os olhos e
imaginou um grande turbilhdo saindo do “LAR ELVIRA”, aspirando-a
violentamente e recolocando-a junto da janela, o livro na mao, recompondo a
cena diaria.” Entdo... o Lar Elvira é (...) seria o regresso a casa dela né? pra
aquela rotina né? Foi a leitura que eu fiz né? ((risos))... E ai ela se assusta
né? “AssusTOU-SE. Esperou um momento em que ninguém passava para
dizer com toda a forga: “Vocé ndo voltard”. ApaziGUOU-SE . Entdo eu acho
que se refere a casa dela... E vocés como interpretaram? (PROFESSOR-
PESQUISADOR, t. 93).

Hélio (t. 94), na sequéncia, respondeu que Elvira era 0 nome da personagem-
esposa. O professor-pesquisador (t. 95) concordou com essa hipoOtese, assim como
Guilherme (t. 96). A discussdo apontou para o fato de que, embora a expressdo “Lar
Elvira” se referisse a casa da personagm, e, comumente, a palvra “lar” apresenta sentido
positivo — lugar confortavel, de aconchego —, a mulher somente sentiu tais sentimentos
fora de casa/do casamento, como explicou Hélio: “Se fosse confortivel ela viveria essas
experiéncias que foram na rua né? fora de casa (ela teria dentro de casa né?) [...]
somente fora ela conseguiu se sentir livre...” (t. 98). Por fim, o professor-pesqusiador
apoiou a leitura de Hélio e releu a parte final do conto, perguntando aos alunos como eles

haviam interpretado:

E isso mesmo Hélio... parece que s6 la fora ela consegue ser livre né?... E ai
mais alguma::::: coisa?... La no final do conto... bem::::: no final mesmo diz
assim: “Dentre as arvores, sobe uma luz grande e pura. Fica de olhos abertos
durante algum tempo. Depois enxuga as lagrimas com o lencol, fecha os olhos
e ajeita-se na cama. Sente o luar cobri-la vagarosamente. Dentro do siléncio

da noite, o navio se afasta cada vez mais”. Como vocés interpretaram esse (...)
essa Ultima parte? (PROFESSOR-PESQUISADOR, t. 99).

Ap0s os comentarios do professor-pesquisador, Renata (t. 100) disse que, para ela,
a personagem teria que “se contentar com a vida que ela levava”, pois, ao ndo ter tido
coragem suficiente para deixar o marido —terminando o casamento -, “a felicidade estava
partindo [...] ai ela... 0 que resta sdo as lagrimas e continuar naquela vidinha:::: dela do
Jjeito que sempre foi...”. O professor-pesquisador, em seguida, revozeou (t. 101) parte da
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fala da aluna (“E... a felicidade estava partindo... ”) no intuito de fazer com que ela (ou
outros intergrantes do grupo) ampliasse os sentidos.

O revozeamento realizado pelo professor-pesquisador (t. 101) estimulou a
participacdo de Hélio (t. 102), que completou: “E como se ela estivesse é::::: na cama...
proxima a janela aberta (olhando né? o mundo la fora) e lembrando daquele momento
que ela teve né? seria a felicidade né? e também a lembranga ((som de gaguejo)) (do que
ja fez) da fuga dela...”. Posteriormente, o professor-pesquisador (t. 103) realizou um
comentario de apoio (“E mesmo Hélio... ela poderia estar ali lembrando de tudo o que
ela viveu fora de casa né?...”") e perguntou se alguém mais gostaria de acrescentar algo.
Contudo, os alunos ficaram em siléncio, assim, o professor-pesquisador retomou algumas
leituras construidas pelos cursitas a fim de que pudessem dizer quais eram coerentes com

a narrativa clariceana:

Mais alguém pessoal quer comentar? ((siléncio)) Ou a gente pode encerrar?...
Bom... entdo... aqui vocés construiram varias leituras e ai... agora a gente vai
observar quais sdo coerentes ou ndo... se séo todas... Vocés disseram que pra
ser feliz tem que ter coragem... Acham que essa é uma leitura vélida pro
texto?... Vocés também falaram né? que a precipitacdo da chuva poderia ser
um indicativo de muDANCA da saida da Elvira ou da personagem... Vocés
disseram que essa mulher pode ser subMISSA... que tem um sensacdo de
enclausuraMENTO... que a Clarice toca nas questdes SOCIAIS... do papel da
mulher... da mulher repriMIDA... 0 homem como um opreSSOR.... E que a
mulher também s6 sentiu PRAZER nesses detalhes mi-ni-mos né? pequenos da
vida... s6 quando ela estava fora de casa... como tomar café e... ou comer um
pao né? E que 0 homem também néo se importava com essa mulher... como se
ele ndo tivesse tanta... simpatia com ela... porque ele na verdade era tido como
uma crianca né? aquela pessoa que tem que ter varios cuidados porque se
nao... ndo caminha.... Ai o Guilherme também comentou que a Clarice pode
fazer uma critica né? a essa sociedade... aos relacionamentos abuSIVOS e o
Hélio disse que o casamento ai pode ser tratado como uma prisdo... E o que
que vocés acham? Todas essas leituras podem ser validas... coerentes pra esse
texto?... (PROFESSOR-PESQUISADOR, t. 103).

A retomada, ao final da vivéncia, das leituras construidas pelo grupo é uma atitude
pertinente no PAG, pois, nesse momento, os leitores podem, democrativamente, decidir
quais leituras foram relevantes. Por isso, & importante que o professor pense junto com 0s
alunos, ao invés de decidir, ele mesmo, o que conta como interpretacdo. Nesse processo
de reflexdo e colaboragdo, “o professor se desloca da sua posi¢cdo [de autoridade
interpretativa] para compreender e ouvir com empatia a voz do aluno, em um exercicio
de perceber o aluno como outro diferente de si” (ZANOTTO; SUGAYAMA, 2016, p.
32).

Nesse sentido, Camila (t. 104), Davi (t. 105), Guilherme (t. 106) e Renata (t. 107)

concordaram com as leituras por eles construidas e retomadas pelo professor-pesquisador;
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apenas Hélio ndo se posicionou. Para finalizar a vivéncia, o professor-pesquisador (t. 108)
agradeceu a participacdo dos cursistas e ressaltou que, se 0 grupo continuasse discutindo
sobre o texto, outras leituras poderiam emergir, visto que, ao pensar alto em grupo,
almejamos a negociacao e construcdo de multiplas leituras, indo de encontro as praticas

de leitura silenciadoras e centralizadoras que persistem no contexto educacional.

Considerac0es finais

O artigo teve como objetivo discutir a formacao de leitores responsivos por meio
da pratica dialdgica Pensar Alto em Grupo (PAG), em um curso de extensdao promovido
remotamente, no ano de 2021, via plataforma Teams. Para isso, fomos guiados pela
seguinte questdo: Quais as contribui¢des da pratica do PAG na formacao de alunos de um
curso de extensao universitaria como leitores responsivos?

Como pudemos observar, os alunos discutiram e negociaram dialdgica e
colaborativamente ao longo da vivéncia, sobretudo por saberem que nao seriam avaliados
ou que precisariam chegar a uma interpretacdo determinada pelo professor-pesquisador.
Quer dizer, por meio do Pensar Alto em Grupo, os leitores tiveram voz e espago para
expressar suas subjetividades, ativa e responsivamente.

Na medida em que o professor-pesquisador criou, juntamente com os cursistas,
uma ambiéncia reflexiva e respeitosa, os leitores raciocinaram inferencialmente — aspecto
importante no processo de leitura de modo geral, e na leitura de textos literarios, em
particular. Todas as contribuigdes foram acolhidas pelo professor-pesquisador que, em
determinados momentos realizou comentarios de apoio, € em outros, langou para o grupo
as hipdteses, para que os alunos pudessem pensar alto em grupo, ao invés de oferecer uma
resposta Unica e definitiva, como na pratica escolar dominante.

Sabemos o quao desafiador € romper com concepgdes e praticas arraigadas nos
cotidianos das salas de aula, que, de modo geral, sdo informadas pela perspectiva
monoldgica da leitura tinica. Entretanto, também acreditamos que por meio da acdo-
reflexdo-acdo dos professores, as praticas tradicionais poderdo sofrer transformacdes. O
Pensar Alto em Grupo, como vimos, ¢ uma alternativa interessante, pois, ao se
fundamentar numa concepg¢ao dialogica de linguagem, “pode levar a letramentos mais
comprometidos com a cidadania, promovendo dialogos auténticos e ndo mera reproducao
de discursos e identidades cristalizados no ensino de leitura” (ZANOTTO; SUGAYAMA,
2016. 34).
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INTERPRETING ARGUMENTATIVE TEXTS IN HIGHER
EDUCATION

Patricia da Rosa Teixeira dos Santos?

RESUMO: O presente trabalho tem os seguintes objetivos: i. relatar acdes pedagdgicas
realizadas com académicos do Ensino Superior, no que tange ao trabalho com leitura,
compreensdo e interpretacdo de textos com o género textual artigo de opinido; ii. propor
reflexdes acerca do processo de leitura, compreensdo leitora e habilidade de interpretagdo
textual realizado em sala de aula. Para isso, a base teodrico-metodoldgica do estudo ancora-se
na Linguistica Textual, a partir de Koch (2002, 2014 e 2015), Koch e Elias (2012 e 2014),
Marcuschi (2008) e Antunes (2003); no trabalho com géneros textuais, na perspectiva dos
agrupamentos, com base em Dolz e Schneuwly (2004) e na pergunta problematizadora, de
Freire e Faundez (1985), entre outros estudiosos do texto, como Carvalho (2018) e Bittencourt
et al (2015). Os resultados revelam aperfeigoamento das habilidades cognitivas, interacionais e
linguistico-textuais dos envolvidos. Por fim, o trabalho com o artigo de opinido, por meio de
leitura e compreensdo, principalmente, viabiliza maior interacdo, reflexdo e conscientizacao
sobre a importancia do aprimoramento das habilidades textuais dos académicos.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Compreensao. Interpretacao. Artigo de opinido.

ABSTRACT: This work has the following objectives: i. to report pedagogical actions carried
out with Higher Education students, regarding the work with reading, understanding and
interpretation of texts with the textual genre opinion article; ii. To propose reflections about the
reading process, reading comprehension and textual interpretation skills carried out in the
classroom. For this, the theoretical-methodological basis of the study is anchored in Textual
Linguistics, from Koch (2002, 2014 and 2015), Koch and Elias (2012 and 2014), Marcuschi
(2008) and Antunes (2003); in works on textual genres, from the perspective of clusters, based
on Dolz and Schneuwly (2004) and on the problematizing question, by Freire and Faundez
(1985), in addition to other scholars of the text, such as Carvalho (2018) and Bittencourt et a/
(2015). The results reveal an improvement in the cognitive, interactional and linguistic-textual
skills of those involved. Finally, working with the opinion article, mainly through reading and
understanding, enables greater interaction, reflection and awareness of the importance of
improving students' textual skills.

KEYWORDS: Reading. Understanding. Interpretation. Opinion article.
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Consideracoes iniciais

Em 2020, dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil? apontam que o Brasil perdeu
mais de 4,6 milhdes de leitores. Os resultados da pesquisa evidenciam, também, uma série de
dificuldades de leitura. Entre os entrevistados, 4% disseram nao saber ler; 19% disseram ler
muito devagar; 13% afirmaram ndo ter concentragdo suficiente para ler; e 9% ndo
compreendem a maior parte do que leem. Pessoas com ensino superior revelam as maiores
quedas entre os leitores. Ja dados da mesma pesquisa®, datados de 2022, revelam que 44% da
populacao brasileira ndo 1€ e 30% nunca havia comprado um livro na vida.

Hé mais de dez anos, em 2012, dados do Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf)*
revelavam que 38% dos estudantes do ensino superior ndo dominavam habilidades basicas de
leitura e escrita. Para especialistas educacionais, um dos motivos para tal realidade residia na
deficiéncia do ensino bdsico: grades curriculares obsoletas/engessadas/conteudistas,
professores mal formados/mal preparados, profissionais da educa¢do mal remunerados,
estrutura escolar deficitaria, dentre outros tantos fatores.

Isto posto, faz-se necessario registrar que, na condi¢do de docente, no ensino superior,
¢ preciso ressaltar a pertinéncia e a urgéncia do trabalho com textos — sejam eles orais, escritos
e/ou multimodais — na perspectiva dos géneros textuais — independentemente da disciplina ou
do curso a ser estudado. Uma vez que os académicos estdo em processo de formagdo
académica/profissional, o enfoque em habilidades como leitura, compreensado e interpretacao
de textos — visando a producdo escrita e oral posteriormente — proporciona maior interagao,
reflexao e conscientizagdo sobre o processo de aprendizagem dos académicos.

Nesse viés, vale enfatizar que a Linguistica do Texto se configura como um respaldo
teorico-pratico bastante valido, pois enfoca o texto como o lugar de interacdo entre o/a
produtor/a do texto e o/a leitor/a. Desse modo, Marcuschi (2012, p. 17), importante estudioso
do texto, assevera que a Linguistica do Texto tem carater interdisciplinar, posto que “trata dos
processos ¢ regularidades gerais e especificos segundo os quais se produz, constitui,

compreende e descreve o fendmeno texto”.

2 Reportagem completa em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-09/brasil-perde-46-milhoes-
de-leitores-em-quatro-anos.

3 Para ler texto na integra, acesse: https://www.brasildefato.com.br/2022/04/24/no-brasil-44-da-populacao-nao-le-
e-30-nunca-comprou-um-livro-diz-rafael-guimaraens.

4 Matéria completa: https://guiadoestudante.abril.com.br/universidades/pesquisa-revela-que-38-do-estudantes-no-
ensino-superior-nao-sabem-ler-e-escrever-plenamente/.
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O tedrico pontua que a teoria “tem como ponto central de suas preocupacoes atuais as
relagdes dinamicas entre a teoria e a pratica, entre o processamento € o uso do texto”
(MARCUSCHI, 2012, p. 94). Ainda conforme Marcuschi (2008), quando se trata do ensino e
da aprendizagem da lingua, além da oralidade e da escrita, aspectos referentes a processos de
argumentacao e raciocinio critico também preponderam.

Desta forma, convém explicitar o quio relevantes sdo, para a Linguistica do Texto, as

concepgdes de texto e de sujeito, principalmente. Nessa esteira, nos termos de Koch:

[...] a concepgdo de lingua como lugar de interagdo corresponde a nogdo de sujeito
como entidade psicossocial, sublinhando-se o carater ativo dos sujeitos na produgao
mesma do social ¢ da interacdo ¢ defendendo a posicdo de que os sujeitos
(re)produzem o social na medida em que participam ativamente da definicdo da
situagdo na qual se acham engajados [...] (KOCH, 2002, p. 15).

Nesse contexto, fica claro que € no texto, considerado um evento comunicativo, € nao
na palavra/frase (isolada/descontextualizada), que os sujeitos tém a oportunidade de comunicar-
se, de interagir. De acordo com a concepg¢ao dialdgica/interacional da linguagem, o texto ¢ lugar
de interagdo de sujeitos sociais, entendidos como protagonistas/atores, € ¢ no texto que esses
sujeitos se constituem e sdo constituidos também (KOCH; ELIAS, 2012).

Conforme Knapp (2011), muitos estudantes do ensino superior ndo apresentam
estratégias de leitura bem desenvolvidas em seu processo de formagdo. Para a professora, os
académicos “leem muitos textos € ndo os compreendem, consequentemente, ndo conseguem se
posicionar criticamente sobre eles, além de ndo conseguirem fazer relacdes com seu
conhecimento de mundo” (KNAPP, 2011, p. 16). Assim, entende-se que ler, compreender,
interpretar e, por conseguinte, pensar/refletir sobre o lido, sdo atividades que precisam ser
ensinadas e/ou potencializadas ao longo da formagdo de qualquer sujeito/sujeita,
independentemente do nivel: educagao basica, técnica ou superior.

Para este artigo, relatarei agdes pedagogicas realizadas com académicos do Ensino
Superior, no que tange ao trabalho com leitura, compreensao e interpretacdo de textos, com o
género textual artigo de opinido; e proporei reflexdes acerca do aperfeigoamento do processo
de leitura, compreensao leitora e habilidade de interpretagdo textual realizado em sala de aula.
Nesse sentido, além das consideracdes iniciais, elenco neste estudo se¢des destinadas a leitura,
compreensdo e interpretacao textual; ao género textual artigo de opinido; ao trabalho com o

texto argumentativo em sala de aula e, por ultimo, as consideragdes finais, além das referéncias.

Leitura, compreensio e interpretacio textual
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Para Koch (2015), com base na concepg¢ao interacional da lingua, em que os sujeitos sao
percebidos como construtores sociais, o texto ¢ considerado o proprio lugar da interagdo e os
interlocutores passam a ser vistos como sujeitos ativos que, dialogicamente, no texto se
constroem e pelo texto sdo construidos. Ja Antunes (2003) argumenta que a leitura se torna
critica no momento em que o leitor atinge a compreensao/interpretacao de questdes textuais
ideologicas e de suas concepgdes. “O ideal € que o aluno consiga perceber que nenhum texto ¢
neutro, que por tras das palavras mais simples, das afirmac¢des mais triviais, existe uma visao
de mundo, um modo de ver as coisas, uma crenca” (ANTUNES, 2003, p. 81-82).

Assim, para que o trabalho com a leitura resulte em uma interpretagao interacional do(s)
texto(s), faz-se necessario, por parte dos docentes, o planejamento de exercicios e atividades
que explorem a compreensao leitora. Considerando tal encaminhamento pedagogico, reforgo —
de acordo com meu ponto de vista e baseada em muitos pesquisadores e estudiosos do texto —
que convém partir da realidade do estudante, validando seu conhecimento de mundo, para
estabelecer um ponto de encontro entre os conhecimentos.

Seguindo essa linha de raciocinio, cita-se Carvalho (2018), o qual destaca que a
producdo de sentidos ¢ que estabelece, por assim dizer, a existéncia do ato de ler. Para o
estudioso, ha uma condicdo fundamental e basilar para que os textos produzam sentido no/na
leitor/a: “serd necessario que o leitor reaja ao texto que o provocou” (CARVALHO, 2018, p.
27).

Consoante Marcuschi (2008), leitura e compreensdo devem ser percebidas e propostas
enquanto atividade social e ndo individual/solitaria. Nesse sentido, pontua-se que cabe ao
espago da academia potencializar o processo de leitura ndo somente pela perspectiva tedrica,
mas, sobretudo, pela pratica.

Ainda conforme Marcuschi (2008, p. 242), “a atencdo e a analise de processos de
compreensdo recaem nas atividades, nas habilidades e nos modos de producao de sentido bem
como na organizagdo e condugdao das informacdes”. Assim, acentua-se que as atividades
precisam ser planejadas, sistematizadas, organizadas, para que contemplem o proposito de
ensino e de aprendizagem de textos.

Nos termos do glossario Ceale (UFMG), a compreensdo leitora ¢ a faculdade — no
sentido de capacidade cognitiva complexa — de entender os significados dos textos escritos. Na
compreensao leitora, estdo envolvidos: um texto — objeto linguistico e cultural portador de um
significado —; um leitor — com saberes, experiéncias, capacidades e habilidades; e uma situagao

comunicativa de interac@o entre leitor e autor via texto escrito, que determina em grande parte
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0 que e como se compreende. Além do texto e do leitor interagindo numa situacao, um quarto
elemento importante na compreensao ¢ a atividade de leitura, desenvolvida num local e tempo
especificos, com objetivos e propositos determinados.

Convém, ainda, sinalizar que, para Marcuschi (2008, p. 242), “o sentido nao esta no
leitor, nem no texto, nem no autor, mas s¢ da como um efeito das relacdes entre eles e as
atividades desenvolvidas”. Em outras palavras: a construc¢ao de sentido do texto da-se por meio
da interagdo entre autor, texto e leitor.

Assim:

A compreensdo ¢ processo de busca de significado, no qual o sujeito realiza um
encontro consigo mesmo e o mundo externo e articula estes elementos na construcao
de outro conhecimento. A compreensdo do outro demanda a compreensdo de si
(BITTENCOURT et al, 2015, p. 11).

Para Bittencourt et al (2015), a atividade da leitura ¢ situada em um processo de
comunicagdo, a saber, o texto. Desse modo, todo produtor de texto almeja expressar alguma
coisa, tem determinadas intengdes. Nessa esteira, convém ressaltar que a leitura estd em todos
os lugares sempre e “os sujeitos leem por diferentes motivos” (BITTENCOURT et al, 2015, p.
19).

Com relagdo a interpretagdo de textos, Antunes (2003) postula que os elementos graficos
(as palavras, os sinais, as notagdes) funcionam como verdadeiras “instrugdes” do autor, as quais
nao podem ser desprezadas, para que o leitor descubra significacdes, elabore suas hipdteses,
tire suas conclusdes. Assim, a interpretacdo ¢ sempre subjetiva, estd para o interlocutor,
enquanto a compreensao esta no texto, ¢ objetiva, toma por base as pistas textuais.

Segundo Antunes (2003, p. 67), “a atividade de leitura completa a atividade da produgdo
escrita”. Nos termos da estudiosa, a leitura configura-se como uma atividade de interacao, o
leitor, nesse viés, trabalha para compreender, interpretar o conteido do texto, bem como as
intencoes do/da autor/a (ANTUNES, 2003).

Nesse sentido, informo que, durante o trabalho com textos, no Ensino Superior, minhas
acoes pedagogicas foram conduzidas, ap6s a leitura de textos provocadores — por exemplo — a
fim de instigar nos académicos a busca pela compreensao e interpretacao dos textos. Para essa
atividade pds-leitura, balizei a atividade de linguagem por meio de perguntas problematizadoras
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985), ou seja, questionamentos que levassem os estudantes a reflexao

sobre o0 assunto.

O género textual artigo de opiniao
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Acerca do trabalho na perspectiva dos géneros textuais, tomo como base a proposta do
grupo de Genebra (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004), especialmente. Corroborando a questao,
cita-se Koch (2015), a qual apresenta importantes reflexdes sobre o trabalho que vem sendo
realizado com géneros, uma vez que a estudiosa argumenta que merecem destaque os
estudos da Universidade de Genebra, conduzidos por Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly,
Jean-Paul Bronckart e Pasquier, haja vista que realizam uma releitura do trabalho com
géneros com finalidades didaticas, do ponto de vista educacional.

Assim, conforme Dolz e Schneuwly (2004), do ponto de vista curricular, o trabalho com
géneros textuais por agrupamentos (narrar, expor, argumentar...) pode ser dinamizado, na
escola, em todos os niveis de ensino. Segundo os teoricos, “o género € utilizado como meio de
articulagdo entre as praticas sociais e os objetos escolares, mais particularmente no dominio do
ensino e da produgdo de textos orais e escritos” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 61). Para os
autores (2004), sendo a escola um lugar privilegiado de troca, as situagdes escolares sdo
percebidas como oportunidades de produgdo e recepgao de textos.

Nesse sentido, os autores — os quais coadunam com a concepgao bakhtiniana de géneros
do discurso — asseveram que “do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode,
assim, ser considerado um megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas
situagdes de comunicagdo, € uma referéncia para os aprendizes” (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 64). Por isso, com vista a localizar o trabalho com os géneros na escola, os estudiosos
(2004) acentuam que os géneros ndo devem ser vistos apenas como instrumentos de
comunicagdo, mas como objeto de ensino e aprendizagem.

Os autores (2004) ainda asseveram que esse encaminhamento viabiliza aos estudantes
meios diferentes de acesso a escrita e, desse modo, oportuniza o principio pedagdgico de
diferenciagdo; oferece a possibilidade de especificidades de uso/funcionamento dos diferentes
géneros, o que preconiza o ponto de vista didatico de ensino; e privilegia um trabalho especifico
no desenvolvimento das capacidades dos estudantes em dominios diversificados quanto a
linguagem, estabelecendo, assim, finalidades sociais.

Nesse contexto, Marcuschi (2008) pontua que a produgdo de textos estd atrelada a
organizacao da sociedade, o que nos leva a pensar no estudo de géneros de texto como uma das
muitas maneiras de compreender o funcionamento social da lingua. O teorico (2010, p. 23)
destaca, ainda, que “os géneros textuais se constituem como agdes sociodiscursivas para agir

sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”.
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A seguir, apresenta-se quadro contendo os agrupamentos propostos por Dolz e

Schneuwly:

Quadro 1: Proposta de Agrupamentos de Géneros

Dominios Sociais de comunicagéao
ASPECTOS TIPOLOGICOS

Capacidades de linguagem dominantes

EXEMPLOS DE GENEROS
ORAIS E ESCRITOS

Cultura Literaria ficcional
NARRAR
Mimeses da agao através da criagdo da intriga

no dominio do verossimil

Conto maravilhoso - Conto de Fadas - Fabula -
Lenda - Romance - Romance histérico - Cronica

Literaria - Piada.

Documentacdo e memorizacao das acfes
humanas

RELATAR

Representacédo pelo discurso de experiéncias

vividas, situadas no tempo

Relato de viagem - Testemunho - Autobiografia -
Curriculum Vitae - Noticia - Reportagem - Crdnica

Esportiva - Histdrico.

Discusséao de problemas sociais controversos
ARGUMENTAR
Sustentacdao, refutacdo e negociagao de

tomadas de posicéo

Textos de opinido - Editorial - Debate regrado - Carta
do leitor - Resenha Critica - Artigos de Opinido -
Ensaio - Dialogo argumentativo.

Transmissédo e construcdo de saberes

EXPOR

Apresentacao textual de diferentes formas dos
saberes

Exposicdo oral - Seminario - Conferéncia -
Comunicacdo Oral - Palestra - Verbete - Texto

explicativo - Relatério Cientifico.

Instrucdes e Prescri¢cfes
DESCREVER ACOES
Regulagcdo matua de comportamentos

InstrucGes de Montagem - Receita - Regulamento -
Regras de Jogo - Instrug6es de uso - Comandos

diversos.

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 51)

Ja acerca do género textual artigo de opinido, Bréakling (2000, p. 226) postula que:

O artigo de opinido ¢ um género de discurso em que se busca convencer o outro de
uma determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um
processo de argumentacdo a favor de uma determinada posicdo assumida pelo
produtor e de refutagio de possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé
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uma operagdo constante de sustentagdo das afirmagdes realizadas, por meio da
apresentagdo de dados consistentes, que possam convencer o interlocutor.

Nesse sentido, infere-se que o artigo de opinido ¢ um género de texto do campo da
argumentacao, tem o proposito, a intencdo de convencer, persuadir o leitor acerca de
determinado ponto de vista. Portanto, neste contexto de trabalho, o que interessa no texto,
basicamente, ¢ a analise de um assunto/tema e o posicionamento do/a autor(a) do texto por meio
da explicitagdo de argumentos.

Conforme entendimento da autora, o viés argumentativo ¢ um processo que solicita a
sustentagdo de afirmacgdes, a qual se concretiza por meio de argumentos/dados consistentes. Por
1sso, o produtor do artigo faz uso, muitas vezes, de ideias e informagdes de outros autores, posto
que para sustentar um ponto de vista ¢ muito importante o uso de argumentos/provas
(BRAKLING, 2000).

Para Brikling (2000), o género artigo de opinido utiliza recursos linguisticos
indispensaveis para a argumentagdo, vale-se, por exemplo, dos operadores argumentativos, 0s
quais trabalham em prol da coeréncia e da coesdo textuais. De acordo com reflexdes da
estudiosa, o uso de tais operadores — em relagdo aos argumentos — tem o proposito de introduzir,
acrescentar, opor, dentre outras finalidades.

Tomando por base o exposto, menciona-se Cunha (2010), que argumenta que o artigo
de opinido ¢ um género textual essencialmente dialogico, pode se valer de citagdes/intertextos
para dar objetividade aos argumentos, por exemplo. Em outras palavras, ¢ um “texto claramente
argumentativo” (CUNHA, 2010, p. 184).

Segundo Mascarello (2011, p. 35), o género artigo de opinido “é um género discursivo
que defende um ponto de vista sobre um tema geralmente polémico, buscando convencer o
leitor. E sempre assinado e pode ser escrito na primeira pessoa”. Ja Koche et al. (2011) refletem
que o artigo de opinido ¢ um texto que, de modo geral, debate um tdpico atual que seja
interessante para leitores de jornais e revistas. Ele evidencia a opinido de um articulista, o qual
pode ou ndo ser especialista em determinado tema/assunto.

Assim, compreende-se que o artigo de opinido € mais que um simples texto opinativo.
Ele ¢ uma oportunidade para que — em se apresentando determinado assunto polémico e/ou
controverso — discorra-se sobre ele com argumentos e justificativas a fim de provocar os
leitores, por meio de citagdes/dados/intertextos, para reflexdes acerca do um tdpico especifico.
Logo, constitui-se como intengdo comunicativa persuadir os leitores, ou seja, ganhar a adesdo

destes para o que se propde textualmente.
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O trabalho com o texto argumentativo em sala de aula

Para as professoras Koch e Elias (2016, p. 9), “argumentar ¢ humano”. As estudiosas
acentuam que é fundamental que nos assumamos competentes tanto no uso da lingua como no
uso da argumentacdo. Contudo, refletem que tal competéncia precisa ser, constantemente,
aperfeicoada, haja vista que “é preciso transformar nossas praticas argumentativas em objeto
de reflexdo” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 10). Assim, as autoras (2016, p. 10) inferem que “a
argumentatividade esta presente em todos os géneros textuais”. Leal e Morais (2015, p. 8)
corroboram a questdo: “argumentar ¢ uma atividade social especialmente relevante, que
permeia a vida dos individuos em todas as esferas da sociedade, pois a defesa de pontos de vista
é fundamental para que se conquiste espago social e autonomia”.

Nesse sentido, para o trabalho de leitura, compreensdo e interpretacdo de texto no
Ensino Superior, esclareco que as atividades foram realizadas de modo presencial com
académicos do curso noturno de Gestdo Hospitalar de uma faculdade privada, na cidade de
Goiania-GO, em 2023. Conforme planejamento docente, em aulas pré-determinadas, eu,
enquanto professora regente, disponibilizava copias de artigos de opinido que versassem sobre
a tematica abordada em cada aula selecionada para esse trabalho. Ressalta-se que todos os
textos entregues aos académicos possuiam autoria, data e fonte explicitas. As tematicas
tratavam de educagio ambiental®, relagBes étnico-raciais®, diversidade’ e inclusdo social®.

Assim, independentemente do tema trabalhado, a atividade consistia na seguinte
metodologia: 1. distribuir copias de artigos de opinido a cada académico; 2. solicitar leitura
silenciosa primeiramente; 3. solicitar, posteriormente, leitura compartilhada, no grande grupo;
4. trabalhar compreensao e interpretacdo textuais por meio de perguntas problematizadoras, ou
seja, que levassem os académicos a reflexdo sobre o assunto.

Desse modo, as perguntas realizadas por mim, oralmente, a cada leitura dos artigos de

opinido, foram:

5 Importancia da educagdio ambiental - O papel das escolas na educacdo climatica (2022) — Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/blog/importancia-da-educacao-ambiental.

6 Brasil e o sistema racista (2020) — Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/opiniao/2020/07/11/internas_opiniao,871316/artigo-brasil-e-
o-sistema-racista.shtml.

" Diversidade nas empresas: hora de acelerar (2023) — Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2023/08/diversidade-nas-empresas-hora-de-acelerar.shtml?origin=folha

8 Diversidade e inclusdo podem mudar realidade corporativa (2023) — Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/opiniao/2023/06/01/interna_opiniao,1501529/diversidade-e-inclusao-podem-
mudar-realidade-corporativa.shtml.
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4.1. Sobre o que trata o texto lido?

4.2. Qual foi o proposito desse texto?

4.3. Onde foi veiculado esse texto?

4.4. Considerando as perguntas anteriores, o texto lido pertence a que género textual?

4.5. Qual o proposito desse género?

4.6. No texto, ha uso de outros textos, autores e/ou fontes? Se sim, quais?

4.7. Essas citagdes, referéncias a outras pessoas/textos, contribuem de que modo para a
argumentacao do texto, ou seja, qual foi a funcdo desses outros textos?

Em continuidade a atividade, convém relatar que, inicialmente, a cada pergunta que eu
fazia, os académicos ficavam em siléncio por longo tempo; olhavam para a folha nas méos, na
tentativa de encontrar uma resposta; entreolhavam-se muitas vezes; e, por fim, voltavam o olhar
para mim, na esperanca de obterem rapidamente uma resposta. Percebia-se, assim, que 0s
académicos possivelmente ndo estavam acostumados com a pratica de perguntas
provocadoras/problematizadoras e/ou ndo estavam habituados a olharem para o texto com outro
viés, com outros olhos.

ApOs eu repetir a mesma pergunta, pelo menos, duas vezes e, posteriormente,
parafrasea-la, esperancava que 0s académicos pudessem se lembrar das aulas de portugués no
Ensino Médio ou recordar-se de ja ter visto/lido um texto semelhante em algum momento de
suas vidas — pessoais ou profissionais. Todavia, a turma ndo correspondia ao esperado por mim,
ao contrario, mostravam-se envergonhados, os rostos de alguns ficavam vermelhos, outros
olhavam para outros locais da sala para fugir dos meus olhos e da pergunta, que pairava no ar.

Passados alguns minutos, algum académico sussurrava uma resposta para a pergunta no
ar. Nesta hora, eu contemplava a turma inteira com um olhar longo e indagava se alguém tinha
outra resposta ou se algum colega discordava da resposta fornecida. Aos poucos, outros
académicos iam arriscando outras respostas, alguns discordavam, outros concordavam. Havia,
ainda, académicos que afirmavam néo se lembrar de nada disso em suas aulas de portugués no
tempo da escola.

Apos a turma interagir, parar para pensar, voltar ao texto com o dedo indicador, na
intencdo de localizar uma resposta rapida e 6bvia em alguma linha (do tipo “O rato roeu a roupa
do rei de Roma”, quem roeu a roupa?)®, a turma construia a resposta no grande grupo: eu

acolhia as respostas dadas pelos discentes e ia fazendo outras perguntas, convidando,

9 Infelizmente, essa é uma pratica inadequada no trabalho com leitura e compreenséo de textos, seja no Ensino
Fundamental, seja no Ensino Médio: perguntas 6bvias e que ndo convidam os estudantes a reflexdo de outras
questBes textuais e sociais implicadas nesse processo.
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estratégica, intencional e discretamente os discentes para refletirem sobre o que eles haviam
falado em relagdo as novas perguntas. Ao término do debate de ideias e diante da euforia dos
académicos por obterem a resposta certa, ao final, eu oralizava a resposta adequada a cada
guestionamento.

Acerca das perguntas e suas respostas, a sistematizacdo, resumidamente, deu-se da
seguinte forma: 1) Sobre o que trata o texto lido? De modo geral, a turma sempre acertava esta
pergunta inicial (Educacdo ambiental; RelagBes étnico-raciais; Diversidade e Inclusdo Social);
2) Qual foi o propdsito desse texto? Todos concordavam que os textos tinham a intencédo de
propor reflexdes e/ou criticas a questdes sociais importantes na sociedade brasileira; 3) Onde
foi veiculado esse texto? Alguns académicos rapidamente buscavam a resposta no proprio texto;
outros tinham dificuldade em identificar a fonte; 4) Considerando as perguntas anteriores, 0
texto lido pertence a que género textual? Na grande maioria das vezes, 0os académicos ndo
sabiam essa resposta, alguns arriscavam (artigo, informativo), outros nao opinavam; ao final,
eu sintetizava a resposta junto com a turma; 5) Qual o propdsito desse género? Apos as reflexdes
anteriores, agora a maioria ja arriscava algumas respostas (opinar, criticar, levantar questdes a
serem discutidas pelas pessoas...); 6) No texto, ha uso de outros textos, autores e/ou fontes? Se
sim, quais? Na leitura do primeiro artigo de opinido, negaram que havia uso de outros
textos/autores; nos demais, j& localizavam mais facilmente os intertextos e citagdes, revelavam
estar atentos quanto a isso; 7) Essas citacOes, referéncias a outras pessoas/textos, contribuem
de que modo para a argumentacdo do texto, ou seja, qual foi a funcdo desses outros textos?
Depois de certo tempo ambientados com a metodologia do trabalho, em sala de aula, e
familiarizados com as perguntas, a turma respondia que os intertextos e fontes conferiam
autoridade, credibilidade aos textos, pois citavam dados, nimeros estatisticos, pesquisas e
estavam vinculados a entidades e/ou pessoas especialistas nos assuntos discutidos nos artigos
de opiniéo lidos.

Ao término das perguntas, foram incontaveis as vezes em que muitos discentes,
praticamente, a turma toda, declararam que estavam no ensino superior, mas que tinham
vergonha de ndo saber entender um texto ou que, mesmo estando na faculdade, ndo sabiam ler
nem interpretar os textos que liam e muito menos responder as perguntas basicas que eu fazia.
Tais atitudes e reagdes dos académicos se seguiram por muitas aulas em que o artigo de opinido
era trabalhado. Quando a atividade acabava, os alunos diziam para si, para os colegas e para a

professora que essa aula faz a gente pensar ou agora eu sei pensar, professora.
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Tal atividade de linguagem foi realizada, pelo menos, quatro vezes no semestre letivo,
a turma leu quatro artigos de opinido, conforme as quatro temaéticas abordadas pelo plano de
ensino da disciplina (educagdo ambiental, relacdes étnico-raciais, diversidade e inclusdo social).
Vale pontuar que, na leitura do ultimo texto trabalhado, muitos discentes ja sabiam que se
tratava de um artigo de opinido, ou seja, um texto opinativo, pois conseguiam reconhecer
marcas e indicios textuais, estavam aprendendo a ler, compreender e interpretar textos.

Por muitas vezes, precisei esconder, camuflar meu estranhamento diante da reacdo dos
académicos durante as perguntas e diante das falas ao término das aulas. Eles fechavam seus
cadernos, seus estojos, empolgados, com sorriso nos rostos, olhavam-se e diziam: Agora sim,
colega, agora vamos aprender (Na realidade, ouvi tais frases mais de uma vez ao longo do
ano).

Nesse viés, entendo que meu trabalho docente, pautado pela Linguistica do Texto
(leitura, compreensdo e interpretacdo textual), pelo trabalho com os géneros textuais e pelas
perguntas problematizadoras, esteve muito bem embasado, teérica e metodologicamente. Os
académicos do curso de Gestdo Hospitalar — durante as atividades — foram convidados a pensar,
a refletir, a mobilizar seus conhecimentos prévios e os conhecimentos textuais e contextuais,
ou seja, tiveram a oportunidade de aprender sob outra abordagem. A turma experienciou
atividades pedagogicas que possibilitaram aprimorar/potencializar suas competéncias e
habilidades linguistico-textuais visando a conscientizacdo e autonomia destes enquanto sujeitos
gue constituem textos e sdo, a0 mesmo tempo, constituidos por estes.

Nessa perspectiva, convém enfatizar que os conceitos tedricos de texto (envolvendo
leitura e escrita, sobretudo), contexto, sujeito e géneros textuais, tdo caros a Linguistica do
Texto, estiveram sistematizados metodologicamente no trabalho proposto. Desse modo,
pontua-se que os académicos foram percebidos como sujeitos ativos no processo de ensino e
aprendizagem de textos, seus conhecimentos prévios — especialmente sobre textos e géneros de
texto —e conhecimentos de mundo foram acolhidos e respeitados. Os diferentes contextos foram

identificados e acomodados durante a realizacdo das atividades.

Consideracoes finais

O presente artigo teve por objetivo relatar acdes pedagdgicas realizadas com académicos
do Ensino Superior, no que tange ao trabalho com leitura, compreenséo e interpretacédo de textos
com o género textual artigo de opiniéo e, ainda, propor reflexdes acerca do processo de leitura,
compreensdo leitora e habilidade de interpretacdo textual realizado em sala de aula. Nesse
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contexto, enfatiza-se que esta foi apenas uma proposta de trabalho, dentre tantas que poderiam
ser realizadas, com académicos de nivel superior no intuito de potencializar as habilidades
linguistico-textuais de sujeitos em formacéo.

Assim, ao concluir este estudo, registro que sou tomada por multiplos sentimentos,
confusos sentimentos: misto de lamento e resignacdo com alegria e esperanca (esperancar em
Freire sempre!). Realmente, os dados conferem: o Brasil estd perdendo leitores porque,
inclusive, pessoas em nivel superior ndo sabem, literalmente, ler, talvez saibam decodificar. E
s6. E lamentavel que o trabalho com habilidades de leitura, compreensdo e interpretacdo de
textos ainda fique delegado como incumbéncia profissional apenas aos professores de Lingua
Portuguesa/Letras.

Na outra ponta, quando ougo e presencio académicos de ensino superior, isto é, adultos
e adultas, dizerem que ndo sabiam pensar antes da proposta de aula apresentada e/ou que agora
sim sabem compreender e interpretar um texto ou que estdo aprendendo, sinto profundo alivio
e esperanca. Desse modo, tenho plena conviccdo de que o trabalho ndo é em véo, de que 0s
anos que dediquei a formacdo continuada — mestrado e doutorado — e as horas que dedico ao
planejamento docente sdo, inquestionavelmente, validos. Além disso, vale enfatizar o trabalho
pautado por género textual argumentativo, o qual ajuda a potencializar as habilidades
linguisticas dos académicos.

Finalizo as reflexdes citando Freire e Faundez (1985, p. 45), que argumentam que, em
se tratando de ensino e aprendizagem, “é profundamente democratico comegar a aprender a
perguntar”. “No ensino, esqueceram-se das perguntas, tanto o professor como o aluno
esqueceram-nas”, no entanto, para os teoricos, todo e qualquer conhecimento deve ter seu inicio

por meio de pergunta (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 46).
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POLITICAEDITORIAL

A Revista PERcursos Linguisticos publica minimamente 3 (trés) nimeros anualmente e
tem como objetivo a publicacdo de textos cientificos nas diversas areas da Linguistica e
Linguistica Aplicada. Com esse propdsito, abre um espaco para a um dialogo académico,
que possibilita o debate em torno de diferentes orientacdes tedricas, transitando desde os
paradigmas relacionados com a descricdo e a analise linguistica até as instigantes
perspectivas do discurso e da analise textual, e as questdes tipicas da ampla area de

linguistica aplicada.

Por definicdo da politica editorial da Revista, sdo aceitas contribui¢cbes de artigos
redigidos em portugués de pesquisadores doutores, mestres e estudantes de pos-
graduacdo do Brasil e do exterior, bem como estudantes de graduagdo, em conjunto com

seus respectivos orientadores.

Os textos submetidos para publicacdo na revista séo avaliados anonimamente por dois
pareceristas do Conselho Editorial. Caso o artigo ndo seja da area de avaliacdo desses
pareceristas, consultores ad hoc emitirdo o parecer também no sistema de avalia¢do duplo
cego. No caso de discrepancias na avaliacdo do artigo, ele sera avaliado por um terceiro
parecerista. Depois da analise, cpias dos pareceres serdo encaminhadas aos autores,
juntamente com instrugdes para modifica¢Ges, quando for o caso. Os trabalhos que ndo
responderem no devido tempo habil para resposta, ndo serdo publicados na edi¢do a qual
foi inserido. Dados e conceitos emitidos nos trabalhos, bem como a exatiddo das
referéncias bibliogréaficas, sdo de inteira responsabilidade dos autores. S6 serd admitido

um artigo por chamada por autor(es).
Os artigos podem ser escritos em portugués, inglés ou espanhol.

Os dados e conceitos contidos nos artigos, bem como a exatidé@o das referéncias, seréo de

inteira responsabilidade do(s) autor(es).

Os originais apresentados ndo devem ter sido submetidos a outro periddico

simultaneamente.

N&o serdo aceitos artigos de autoria de mais de trés autores sem a devida justificativa que

devera ser aceita pelo conselho editorial da PERcursos.
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Os direitos autorais referentes aos artigos aprovados serdo concedidos, sem 6nus,
automaticamente a revista PERcursos Linguisticos, a qual podera entdo publica-los com
base nos incisos VI e I do artigo 5° da Lei 9610/98.

Os autores devem providenciar autorizacdo para uso das imagens. Caso contrario, sera
necessario retira-las e apenas descrevé-las.

Os direitos autorais referentes aos trabalhos aprovados serdo concedidos, sem 6nus,
automaticamente a revista PERcursos Linguisticos, a qual podera entdo publica-los com
base nos incisos VI e | do artigo 5° da Lei 9610/98. O trabalho publicado podera ser
acessado pela rede mundial de computadores, sendo permitidas, gratuitamente, a consulta
e a reproducdo de exemplar do trabalho para uso proprio de quem o consulta. Essa
autorizagdo de publicacdo ndo tem limitacdo de tempo, ficando o site da revista
responsavel pela manutengdo da identificacdo do autor do artigo. Casos de plagio ou
quaisquer ilegalidades nos textos apresentados sdo de inteira responsabilidade de seus

autores.

DIRETRIZES PARA PROPOSICAO DE DOSSIE TEMATICO (MEMBROS
EXTERNOS A REVISTA)

Os proponentes deverdo contatar a Revista PERcursos com o titulo e proposta (resumo
de até 400 palavras) do dossié, para gque seja analisada sua convergéncia com o escopo da
revista.

Havendo aceite a proposta, os organizadores deverdo encaminhar uma lista de, no
minimo, 10 (dez) especialistas na area do dossié, para colaboracdo na avaliacdo dos
artigos.

A edicdo de texto é de responsabilidade dos organizadores do dossié, que deverdo seguir
as diretrizes editoriais da revista. E necessario informar a comisséo da PERcursos aquele
que ficara (ao) responsavel (is) por essa tarefa.

NORMAS PARA PUBLICACAO

O trabalho deve ser digitado em Word for Windows, versdo 6.0 ou superior, em papel A4
(21 cm X 29,7 cm), com margens superior e esquerda de 3 cm e direita e inferior de 2 cm,
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sem numeracdo de paginas. A fonte deverd ser Times New Roman, tamanho 12, em
espacamento 1,5 entre linhas e paragrafos, com alinhamento justificado. Os trabalhos
devem ter extensdo minima de 10 e maxima de 20 paginas, incluindo todos os dados,
como tabelas, ilustracdes e referéncias.

O trabalho deve obedecer a seguinte estrutura e ordem

o Titulo: centralizado, em mailsculas com negrito, na fonte 14, no alto da primeira
pagina.

o Titulo nalingua estrangeira escolhida (inglés ou espanhol, quando estas ndo forem
a lingua do texto do artigo): centralizado, em mailsculas com negrito, na fonte
14, no alto da primeira pagina.

o Nome do(s) autor(es): por extenso, com letras maiusculas somente para as iniciais,
em fonte 12, duas linhas abaixo do titulo, alinhado a direita, com um namero que
remeterd a nota de rodapé para identificacdo da titulacdo e instituicdo a que
pertence(m) o(s) autor(es) e e-mail de contato. A identificagdo ndo deve exceder
duas linhas da nota para cada autor.

« Resumo: em portugués para os textos escritos em portugués; na lingua do artigo
e em portugués para artigos escritos em lingua estrangeira. Precedido desse
subtitulo e de dois-pontos, em parédgrafo Unico, de no maximo 200 palavras,
justificado, sem adentramento, em espacamento simples, duas linhas abaixo do
nome do autor.

o Palavras-chave: no minimo trés e no maximo cinco; precedidas desse subtitulo e
de dois-pontos, com iniciais maiusculas, separadas por ponto, fonte normal, em
alinhamento justificado, espacamento simples, sem adentramento, com um espaco
simples apds o resumo.

e Resumo na lingua estrangeira: precedido desse subtitulo e de dois-pontos, em
paragrafo Unico, de no maximo 200 palavras, justificado, sem adentramento, em
espacamento simples, duas linhas abaixo do nome do autor.

o Palavras-chave em lingua estrangeira: no minimo trés e no maximo cinco;
precedidas desse subtitulo e de dois-pontos, com iniciais maidsculas, separadas
por ponto, fonte normal, em alinhamento justificado, espagamento simples, sem
adentramento, com um espaco simples ap0s o resumo.

e Texto do artigo: iniciado duas linhas abaixo das palavras-chave em lingua
estrangeira, em espacamento 1,5 cm. Os paragrafos deverdo ser justificados, com
adentramento de 1,25 cm na primeira linha. Os subtitulos correspondentes as
secOes do trabalho deverao figurar a esquerda, em negrito, sem numeracao e sem
adentramento, com a inicial da primeira palavra em maiuscula. Devera haver
espaco duplo de uma linha entre o Ultimo paragrafo da secdo anterior e o subtitulo.
Todo destaque realizado no corpo do texto sera feito em itélico.

Caso seja necessario apresentar uma sequéncia ou ordem dentro do proprio corpo de
texto, a informacdo devera ser numerada, sequencialmente, com algarismos arabicos
entre parénteses. Se a informacdo for fora do paragrafo principal, essa devera ser
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enumerada como algarismos arabicos, ser escrita com tamanho10, com recuo de 4 cm da
margem esquerda, o espagcamento das entrelinhas da citacdo deve ser simples.

Para citacfes no corpo do texto, sdo seguidas as diretrizes abaixo:

- Texto com menos de trés linhas completas: tamanho 12, com aspas e dentro do texto.
Deve ser acompanhado da referéncia. Exemplo: (SILVA, 2005, p. 36-37). Quando o
sobrenome vier fora dos parénteses, deve-se utilizar apenas a primeira letra em maidscula.

- Textos com mais de trés linhas completas: tamanho 10, com recuo de 4 cm da margem
esquerda, o espacamento das entrelinhas da citacdo deve ser simples. Deve ser
acompanhado da referéncia. Exemplo: (SILVA, 2005, p. 36-37). Quando o sobrenome
vier fora dos parénteses, deve-se utilizar apenas a primeira letra em maiuscula. Quando a
referéncia estiver junto ao texto, deve-se aplicar ponto-final no trecho citado, inserir a
referéncia e aplicar novamente o ponto-final.

o Referéncias: precedidas desse subtitulo, iniciadas a esquerda, justificadas, sem
adentramento, em ordem alfabética de sobrenomes e, no caso de um mesmo autor,
na sequéncia cronologica de publicacdo dos trabalhos citados, duas linhas apés o
texto. Para referéncias em geral (de livro, de autor-entidade, de dicionéario, de
capitulo de livro organizado, de artigo de revista, de tese/dissertacdo, de
artigo/noticia em jornal, de trabalhos em eventos, de anais de evento, de verbete,
de pagina pessoal). S6 devem ser inseridos nas referéncias textos que foram
utilizados ao longo do artigo.

Devem ser seguidos os exemplos abaixo:
Artigos cientificos:

SOBRENOME, Nome por extenso. Titulo do artigo. Nome da revista, v. 1, n. 1, p. 1-10,
Ano.

Livros autorais:

SOBRENOME, Nome por extenso. Titulo do livro. Numero da edi¢&o. Cidade da editora:
Editora. Ano.

SOBRENOME, Nome por extenso. Titulo do livro: subtitulo. Nimero da edigdo. Cidade
da editora: Editora. Ano.
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Livros organizados:

SOBRENOME, Nome do primeiro organizador por extenso; SOBRENOME, Nome do
segundo organizador por extenso (Orgs.). Titulo do livro. Nimero da edicdo. Cidade da
editora: Editora. Ano.

SOBRENOME, Nome do primeiro organizador por extenso; SOBRENOME, Nome do
segundo organizador por extenso (Orgs.). Titulo do livro: subtitulo. Nimero da edigé&o.
Cidade da editora: Editora. Ano.

Livros com mais de 3 (trés) organizadores poderdo utilizar o recurso et al.
Capitulos de livro:

SOBRENOME, Nome por extenso. Titulo do capitulo. In: SOBRENOME, Nome do
organizador por extenso (Org.). Titulo do livro. Numero da edicdo. Cidade da editora:
Editora. Ano.

Teses e dissertagoes:

SOBRENOME, Nome por extenso. Titulo da tese: subtitulo. Tese de doutorado.
Programa de p6s-graduacdo (Sigla da Universidade), ANO.

Trabalho publicado em anais de congresso:

SOBRENOME, Nome por extenso. Titulo do trabalho. Nome do Congresso sem
abreviacGes. Instituicdo responsavel (quando houver). Cidade, ano, p. 1-10.

Paginas da internet:
Noticias:

SOBRENOME, Nome por extenso. Titulo da noticia. Nome do portal/jornal, data de
publicaco. Disponivel em: (link da noticia). Ultimo acesso em: (data do Gltimo acesso).

Redes sociais:
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SOBRENOME, Nome por extenso. Post em rede social (inserir titulo quando houver).
Cidade, més, ano. Nome da rede social. Disponivel em: (link da postagem). Ultimo acessoem:
(data do ultimo acesso).

Os autores serdo requeridos a ajustarem seus textos até que se adequem as normas da revista,
sendo condicdo para publicacdo dos manuscritos.

No caso de haver transcrigdo fonética e uso de fontes do IPA, é necessario usar somenteum
tipo de fonte: silDoulosIPA, tamanho 12. A fonte pode ser obtida gratuitamente por meio do
site: <http://scripts.sil.org/DoulosSIL_download>.

Anexos, caso existam, devem ser colocados ap6s as referéncias, precedidos da palavra
Anexo, em negrito, sem adentramento e sem numeracgéo.

Os trabalhos gue ndo se enquadrarem nas normas aqui expostas seréo recusados.

Serdo devolvidos aos autores trabalhos que ndo obedecerem tanto as normas aquiestipuladas
quanto as normas de formatacéo.

Declaracéo de Direito Autoral

O autor de submissdo a Revista PERcursos Linguisticos cede os direitos autorais a editorada
revista (Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica - UFES), caso a submissdo seja aceita
para publicacdo. A responsabilidade do contetido dos artigos é exclusiva dos autores. E
proibida a submissdo integral ou parcial do texto ja publicado na revista a qualquer outro

periddico.

Os trabalhos aqui apresentados utilizam a licenca Creative Commons CC BY': Attribution-

NonCommercial- NoDerivatives 4.0 International. Para mais informacoes, verificar:

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
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AJC Patrick Rezende (editor-gerente)

Guilherme Brambila

CCHN/ PPGEL - Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica
Universidade Federal do Espirito Santo
Av. Fernando Ferrari, n°® 514 Campus
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