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RESUMO: Este artigo analisa o uso da lingua portuguesa por estudantes timorenses da Universidade Nacional Timor Lorosa'e
(UNTL), com foco nas dificuldades linguisticas decorrentes do contexto multilingue de Timor-Leste e na influéncia do Tétum
no processo de aprendizagem do portugués como segunda lingua. A pesquisa, de natureza qualitativa e carater exploratdrio,
fundamenta-se na analise de questionarios aplicados a cinco estudantes universitarios. Os resultados indicam a ocorréncia
de interferéncias interlinguisticas do Tétum tanto na oralidade quanto na producdo escrita em portugués, evidenciando
fendmenos de bilinguismo funcional e hibridismo linguistico. As principais dificuldades identificadas concentram-se nos
niveis fonoldgico, lexical, morfossintatico e discursivo, destacando-se questfes relacionadas a prondncia, ampliacéo
vocabular, uso de tempos verbais, concordancia nominal e verbal e organizagdo textual. Conclui-se que a compreens&o das
especificidades sociolinguisticas e histdricas do contexto timorense constitui elemento fundamental para o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas mais eficazes no ensino do portugués como segunda lingua.
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ABSTRACT: This article analyzes the use of the Portuguese language by Timorese students at the Universidade Nacional
Timor Lorosa’e (UNTL), focusing on linguistic difficulties arising from the multilingual context of Timor-Leste and on the
influence of Tetum in the process of learning Portuguese as a second language. The study adopts a qualitative and exploratory
approach, based on the analysis of questionnaires administered to five undergraduate students. The findings reveal
interlinguistic interference from Tetum in both oral and written production in Portuguese, highlighting phenomena of
functional bilingualism and linguistic hybridity. The main difficulties identified occur at the phonological, lexical,
morphosyntactic, and discursive levels, particularly regarding pronunciation, vocabulary development, use of verb tenses,
nominal and verbal agreement, and textual organization. The study concludes that understanding the sociolinguistic and
historical specificities of the Timorese context is essential for the development of more effective pedagogical practices in
teaching Portuguese as a second language.
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INTRODUCAO

A Repiblica Democratica de Timor-Leste localiza-se no Sudeste Asiatico, em posicao geografica
estratégica entre a Indonésia e a Australia. 0 pais restaurou sua independéncia em 20 de maio de 2002,
apos um longo percurso historico marcado por aproximadamente 450 anos de colonizagdo portuguesa
(1515-1975) e 24 anos de ocupacao indonésia (1975-1999).

No ambito sociolinguistico, Timor-Leste caracteriza-se como uma nagdo multilingue. A
Constituicdo da Republica, em seu artigo 13°, estabelece que “as linguas oficiais de Timor-Leste sdo o
[Tétum] e o portugués” (RDTL, 2002, p. 12). Além das duas linguas oficiais, o pais abriga mais de 16 linguas
nacionais, pertencentes as familias austronésia e papuasica, o que evidencia a complexidade e a
diversidade de seu ecossistema linguistico (Hull; Eccles, 2005).

Apesar de ser uma das linguas oficiais e de instrugdo, o uso do portugués apresenta desafios
significativos para muitos estudantes timorenses, especialmente na producao de textos e na
comunicacdo oral. 0 predominio do Tetum no cotidiano e a exposicdo limitada ao portugués fora da
escola contribuem para interferéncias linguisticas, erros gramaticais e dificuldades de construgdo
textual.

Esta pesquisa visa analisar o uso da lingua portuguesa por estudantes dos cursos de Biologia e
Fisica da Universidade Nacional Timor Lorosa'e (UNTL), identificando suas praticas linguisticas,
principais dificuldades e influéncias de outras linguas, como o Tétum, bem como propor reflexdes sobre
estratégias pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento da competéncia linguistica no contexto

acadéemico timorense.
AQUISICAO E APRENDIZAGEM DA SEGUNDA LINGUA

A partir da década de 1960, pesquisadores passaram a investigar como as pessoas desenvolvem
habilidades em linguas, especialmente em linguas ndo maternas, buscando criar abordagens inovadoras
para facilitar esse aprendizado. Essa area de estudo, que combina contribuicges da linguistica, educacao,
sociologia e outras disciplinas, consolidou-se como o campo da Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL).

A aprendizagem de segunda lingua ocupa-se do processo pelo qual as pessoas adquirem uma
segunda lingua, a qual é frequentemente chamada de L2 ou lingua-alvo, em oposicdo a L1 (a lingua
nativa). Geralmente, o termo segunda lingua, neste contexto, pode se referir a qualquer lingua (também
uma terceira ou quarta lingua) aprendida além da lingua nativa. No entanto, a aprendizagem de segunda
lingua seria contrastada com uma situagdo de aprendizagem bilingue, na qual uma crianca adquire duas
linguas simultaneamente (por exemplo, quando os pais falam duas linguas diferentes). So falamos de

aquisicdo de segunda lingua se outra lingua for adquirida apds a primeira lingua.
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Krashen (1982) faz distincdo entre “aquisicdo” e “aprendizagem”, indicando que os adultos
possuem duas formas distintas e independentes de desenvolver competéncia em uma segunda lingua.
A primeira forma é a aquisicao de linguagem, um processo semelhante, sendo idéntico, a maneira como
as criancas desenvolvem a habilidade em sua lingua materna. A aquisicdo de linguagem é um processo
subconsciente; os individuos que estdo adquirindo uma lingua normalmente n&o estdo conscientes de

que estdo adquirindo, mas apenas percebem que estdo usando a lingua para se comunicar.
INTERFERENCIA LINGUISTICA

Segundo Weinreich (1953, p. 1), interferéncia linguistica sdo “os casos de desvios das normas de
qualquer dos idiomas que ocorrem na fala dos bilingues como resultado de sua familiaridade com mais
de um idioma, isto é, como consequéncia do contato linguistico”. Ou seja, quando duas linguas coexistem
no repertorio de um falante, € comum que elementos de uma sejam transferidos para a outra, afetando
a prondncia e a gramatica.

No ambito dos estudos sobre contato linguistico, Weinreich (1953) destaca que o grau e a
natureza da interferéncia ndo decorrem exclusivamente das diferencas estruturais entre as linguas em
contato. Para o autor, fatores de ordem psicoldgica e sociocultural exercem papel determinante nesse
processo. Conforme afirma, “o efeito preciso do bilinguismo na fala de uma pessoa varia com muitos
outros fatores, alguns dos quais podem ser chamados de extralinguisticos, porque estdo além das
diferencas estruturais das linguas ou mesmo de suas inadequacdes lexicais” (Weinreich, 1953, p. 3). Entre
tais fatores, incluem-se o nivel de proficiéncia em cada lingua, as modalidades de aquisicdo, os
contextos de uso, as atitudes linguisticas e as relacdes sociais e culturais estabelecidas pelos grupos
falantes.

Além disso, Weinreich (1953) ressalta que o contato linguistico esta intrinsecamente associado
ao contato cultural, compreendendo a interferéncia como uma das manifestacoes dos processos mais
amplos de difusao cultural e de aculturacao.

Distinguem-se dois tipos de interferéncia: a interferéncia na fala e a interferéncia na lingua. A
interferéncia na fala é o conhecimento que subjaz a producéo lingiiistica do bilinglie quando
emprega a sua segunda lingua, ou seja, o conhecimento que resulta das habilidades pessoais
que um usudrio tem de uma lingua que é capaz de falar e compreender apesar de esta ndo ser
a sua lingua materna. J4 a interferéncia na lingua é aquele elemento que, embora proceda de

outra lingua, se estende sociolingiiisticamente para o coletivo que integra uma determinada
comunidade bilingiie. (Weinreich, 1953, p. 76).

Weinreich (1953) também discute que o contato linguistico esta diretamente ligado ao contato
cultural, sendo a interferéncia linguistica uma faceta dos processos de difusdo cultural e de aculturagao.

Nesse sentido, ele esclarece que:
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[n]a interferéncia linguistica, o problema de maior interesse é a interacdo entre fatores
estruturais e ndo estruturais que promovem ou impedem tal interferéncia. Os fatores
estruturais sdo aqueles que resultam da organizacéo das formas linguisticas em um sistema
definido, diferente para cada lingua e, em grande medida, independente da experiéncia e do
comportamento n&o linguistico. Os fatores ndo estruturais derivam do contato desse sistema
com o mundo externo, da familiaridade dos individuos com o sistema e do valor simbélico que
0 sistema como um todo pode adquirir, além das emocdes que pode evocar (Weinreich, 1953, p.
4).

Essa passagem de Weinreich (1953) permite sustentar que a interferéncia linguistica ndo pode
ser explicada por uma perspectiva exclusivamente estruturalista, centrada apenas nas diferencas
formais entre sistemas linguisticos. Ao afirmar que o “problema de maior interesse” reside na interagao
entre fatores estruturais e ndo estruturais, o autor desloca a analise do plano puramente gramatical
para uma abordagem integrada, que considera a lingua simultaneamente como sistema e como pratica
social.

Os fatores estruturais, vinculados a organizacdo interna de cada lingua, como categorias
gramaticais, padrdes fonoldgicos e arranjos sintaticos, delimitam possibilidades e restricdes formais
para a ocorréncia de interferéncias. Contudo, esses elementos ndo operam isoladamente. Os fatores nao
estruturais, tais como a familiaridade do falante com o sistema, o contexto de uso, o valor simbdlico
atribuido a lingua e as emocdes que ela mobiliza, podem potencializar ou inibir a transferéncia de tracos
linguisticos.

Assim, a interferéncia emerge como fenomeno multifatorial, resultante da tensdo dinamica entre
estrutura e experiéncia. Essa perspectiva amplia o entendimento do bilinguismo ao evidenciar que a
transferéncia linguistica ndo é mero “erro” ou desvio, mas um processo condicionado tanto pelas
propriedades formais das linguas quanto pelas dimensGes identitarias, afetivas e socioculturais que

atravessam seus falantes.
SEMANTICA TRANSCULTURAL

A relacdo entre lingua, cultura e pensamento tem sido discutida por diversos pensadores ao
longo da histdria. J& em 1690, o filosofo inglés John Locke (1975) observava que, em todas as linguas,
havia “um bom numero de palavras [...] para as quais ndo conseguiriamos encontrar equivalente em
nenhuma outra [lingua]”. Para ele, essas palavras especificas de uma lingua representam “ideias
complexas” originadas dos “costumes e formas de viver do povo” (Locke, 1975, p. 176).

Essa perspectiva foi aprofundada por Wilhelm von Humboldt (1988), que via as linguas como
“prismas ou grelhas que cobrem a realidade extralinguistica”, de modo que “cada lingua reflecte a sua
propria visdo do mundo (ou Weltansicht)” (Delbecque, 2008, p. 176).

Mais tarde, Boas (1911) e seu discipulo Sapir (1949) desenvolveram essa visdo na antropologia

linguistica, mostrando que as categorias linguisticas diferem amplamente entre as linguas e que essas
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diferencas refletem modos distintos de compreender a realidade. Essa ideia foi retomada por Whorf
(1956), formulador da hipdtese da relatividade linguistica, segundo a qual nossa percepgao do mundo €
moldada pelas categorias e estruturas da lingua que falamos.

De acordo com Delbecque (2008, p. 175), existem duas teorias opostas sobre a relagdo entre
lingua, cultura e pensamento. A primeira é a teoria da relatividade linguistica, que ressalta que “as
categorias conceptuais proprias da comunidade linguistica influenciam a nossa maneira de ver e de
pensar”. A autora reforca que a “teoria da relatividade linguistica, a relacdo que mantemos com o
mundo[,] seria modulada pela lingua e pela cultura”. Em sua forma mais extrema, essa teoria leva ao
determinismo linguistico, segundo o qual o pensamento seria completamente condicionado pela lingua.
Em oposicado a essa perspectiva, esta a teoria do universalismo, que entende que o pensamento humano
é inato e, portanto, comum a todos, independentemente da lingua ou da cultura. Nas palavras da autora:

[n]os seus antipodas, encontramos a teoria do universalismo que postula que, uma vez que o
espirito humano é inato, o pensamento humano é fundamentalmente o mesmo,

independentemente da sua lingua e cultura. Nesta dptica, as linguas e culturas do mundo vao
beber ao fundo comum da unidade ‘psiquica’ da humanidade. (Delbecque, 2008, p. 175).

E com base nessas reflexdes que Delbecque (2008) propde uma posicdo intermediéria entre os
extremos do determinismo linguistico e do universalismo. Como afirma a autora, apesar de que

a maior parte das categorias conceptuais parecam efectivamente inscritas numa lingua e

cultura bem especificas, ha, [..] um pequeno nimero de categorias conceptuais que se

encontram em todas as linguas e em todas as culturas. Estas categorias universais constituem

uma base ‘neutra’ a que podemos recorrer para parafrasear os inumeros conceitos proprios de
uma dada lingua e cultura. (Delbecque, 2008, p. 175).

Assim, a semantica transcultural busca compreender como os significados das palavras e
expressoes sao moldados pelas culturas e valores de uma sociedade, reconhecendo tanto as

especificidades quanto os universais da linguagem.
COMPETENCIA COMUNICATIVA

A nocdo de “competéncia comunicativa” foi proposta pelo linguista e antropdlogo norte-
americano Hymes no final da década de 1960 (Hymes, 1972), conforme destaca Lillis (2006). O conceito
surge como uma ampliacdo critica da ideia de competéncia estritamente gramatical, ao incorporar a
dimens&o social do uso da linguagem. Para Hymes (1972), saber uma lingua implica ndo apenas dominar
suas estruturas formais, mas também compreender quando, como e para que utiliza-la em diferentes
contextos socioculturais. Hymes (1972) utilizou o conceito de “competéncia comunicativa” para refletir
posicoes fundamentais sobre o conhecimento e o uso da linguagem em quatro divisoes distintas, tais

comao:
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° A capacidade de usar bem uma lingua envolve saber (explicita ou implicitamente) como
utiliza-la de maneira apropriada em diferentes contextos;

° A competéncia linguistica ndo se limita ao conhecimento gramatical, mas abrange a
compreensao de usos sociais da linguagem;

° 0 que se considera linguagem apropriada varia conforme o contexto, podendo envolver
diferentes modos de expressao, como falar, escrever, cantar ou assobiar;

° A aprendizagem do que é considerado linguagem apropriada ocorre por meio de um
processo de socializagcao em formas particulares de uso da linguagem por meio da participacao em
comunidades especificas.

Nesse sentido, a competéncia comunicativa envolve o conhecimento, explicito ou implicito, das
normas que regulam a adequacdo linguistica em situacGes variadas. O que é considerado apropriado
depende do contexto interacional e pode manifestar-se por meio de diferentes modos de expressao,
como falar, escrever, cantar ou até mesmo assobiar. Além disso, a aprendizagem dessas normas ocorre
por meio de processos de socializacdo, nos quais o individuo participa de comunidades especificas e
internaliza formas culturalmente situadas de uso da linguagem.

Em consonancia com essa perspectiva, Canale e Swain (1980) sistematizam o conceito ao
afirmarem que a competéncia comunicativa compreende, no minimo, a competéncia gramatical e a
competéncia sociolinguistica. Para os autores, a habilidade de empregar a lingua de maneira apropriada
em contextos reais de interacdo é tdo fundamental quanto a capacidade de produzir sentencas
formalmente corretas. Dessa forma, consolida-se uma concepgao de linguagem que articula estrutura,
uso e contexto social. Nessa mesma perspectiva, Canale e Swain (1980, p. 7) reforcam que:

[..] a competéncia comunicativa inclua, no minimo, a competéncia gramatical e a competéncia

sociolinguistica; a competéncia no uso apropriado da linguagem é tdo importante quanto a
competéncia na formac&o de sentencas gramaticalmente corretas. (Canale; Swain, 1980, p. 7).

Savignon (1976, p. 4) reforca essa ideia ao afirmar que “a competéncia comunicativa é aquilo que
um falante nativo sabe que lhe permite interagir de forma eficaz com outros falantes nativos”. A autora
salienta que essa competéncia comunicativa ndo corresponde a memorizacdo de regras, e sim a
capacidade de se comunicar de forma efetiva, ja que “o falante sabe ndo so como dizer algo, mas também

o que dizer e quando dizer” (Savignon, 1976, p. 4).
METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e exploratdria, pois busca compreender em
profundidade o uso da lingua portuguesa por estudantes timorenses em seu contexto real. Segundo Gil

(2008, p. 27), “as pesquisas exploratdrias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
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modificar conceitos e ideias, especialmente quando o tema é pouco estudado, servindo de base para
investigacoes posteriores”.

0 estudo envolveu cinco estudantes da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), sendo trés
do curso de Biologia e dois do curso de Fisica. Para a geragdo de dados, utilizou-se um questionario
online, composto por oito questdes abertas. Para este artigo, foram selecionadas cinco questoes que
melhor ilustram a influéncia do Tétum e das variagdes do portugués, bem como a producdo textual dos

estudantes.
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresenta-se, nesta secdo, a analise dos dados obtidos por meio do questionario online aplicado
a estudantes dos cursos de Biologia e Fisica da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL). A
interpretacdo dos dados segue uma abordagem qualitativa, combinando procedimentos de analise de
contetdo e analise semantica, com o objetivo de compreender as dificuldades, percepcées e estratégias
dos discentes no uso da lingua portuguesa. As respostas foram organizadas em categorias tematicas
elaboradas a partir das perguntas do instrumento de coleta, ilustradas por trechos representativos das

falas e producoes escritas dos participantes, como representado no Quadro 1:

Quadro 1. Producao oral e escrita: dificuldades identificadas pelos estudantes

Pergunta e respostas dos estudantes?

(1) Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta ao falar ou escrever
Estudantes em lingua portuguesa? Cite exemplos de palavras ou expressdes que vocé tem dificuldade em
usar ou pronunciar corretamente. (Sd prinsipal difikuldade sira ne'ebé maka ita hasoru, bainhira
ita hakerek ou koalia iha portugés? Temi ezemplu lia-fuan ou espresaun ne’ebé maka ita hetan
difikuldade wainhira uza ou pronunsia lolos)

As principais dificuldades que ja enfrentei, no momento que falar ou escrever em lingua
portuguesa tais como; pronunciar, vocabuldrios e especialmente os tempos verbais como
Estudante A presente, passado e futuro e a outras dificuldades como Palavras com multiplos significados
;Algumas palavras podem ter diferentes interpretagdes dependendo do uso na frase.
Exemplo:"Banco"pode significar uma instituicao financeira ou um assento.

As principais dificuldades do meu portugués tanto na fala como escrita:
Palavrasdificeisdeutilizarnoportugués: (mehi athabai roupa, hahoris labarik, matak-malirin,
kasu lia, kuta ). Dificuldade de palavras na pronuncia:(paisagem, janela, republica,). Tradug&o:
Mehi-at- (sonho ruim),Habai ropa- (pendurar roupa), hahoris labarik-(parto/dar & luz)

Estudante B

Estudante C As principais dificuldades que eu enfrentei ao falar ou escrever em lingua portuguesa
sdo 1) Quando falei e escrevi sempre misturar a palavra em lingua portugués com palavra em

3 As respostas dos estudantes mantiveram-se como o original registrado durante a pesquisa.
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lingua Tétum. Exemplo: Ele foi morto porque hetan oho husi ema.(Ele foi morto porque levou uma
facada de alguém).

Ha muitas dificuldades que encontro na lingua portuguesa com muitas coisas assim.
Prondncia de sons especificos-Alguns sons do portugués podem ser dificeis,como o"lh"em
trabalho ou 0"d0" em coracao. Uso correto dos tempos verbais- Por exemplo, diferenciar entre
pretérito perfeito(eu falei)e pretérito imperfeito (eu falava). Colocagdo pronominal-Saber
guando usar me disse em vez de disse-me.Concordancia verbal e nominal-Como as pessoas
estdo felizes (correto) e ndo as pessoas estd feliz. Expressdes idiomaticas-Como “ficar de
molho", que significa "descansar por estar doente", e pode ser dificil de entender literalmente.
Para mim sdo dificeis de entender melhor. Algumas palavras podem ter diferentes
interpretacdes dependendo do uso na frase. Exemplo: "cabeca"pode significar uma cabeca
ligada ao corpo ou lider cabeca da equipa.

Estudante D

As principais dificuldades que eu enfrento ao falar ou escrever em lingua portuguesa
sdo: Vocabularios,conjugacdo do verbo no modo conjuntivo. Exemplo o vocabulario/frases
cientificas. E também algumas palavras que tém diferentes significados Exemplo:Manga pode
significar fruto ou manga da camisa. Exemplo: Sede, pode significar beber agua ou sede de local.

Estudante E

Fonte: elaborado pelas autoras.

Observa-se que a resposta do Estudante A demonstra que o estudante enfrenta dificuldades
tanto na fala quanto na escrita, especialmente em aspectos gramaticais e lexicais. 0 Estudante A
demonstra consciéncia da polissemia, reconhecendo que as palavras podem ter significados diferentes
conforme o contexto. Esses desafios refletem o bilinguismo funcional, no qual o Tétum interfere na
producdo em portugués, influenciando a escolha lexical, a conjugacdo e a estrutura frasal (Bortoni-
Ricardo, 2005). A percepgao sobre os multiplos sentidos das palavras revela a dimens&o transcultural
do aprendizado (Delbecque, 2008) e o hibridismo linguistico proprio de contextos multilingues (Calvet,
2005). Vale destacar que a polissemia também esta presente na lingua Tétum. Por exemplo: Inan pode
significar mae ou, combinada com outro termo, referir-se a animais, como manu-inan (galinha); Aman
pode significar pai ou, em manu-aman, (galo); Naan pode significar irmao ou carne, dependendo do
contexto. Essa caracteristica se aproxima da polissemia do portugués, no qual o significado varia
conforme a situacao.

Em relacdo ao Estudante B, evidencia-se que o estudante enfrenta desafios tanto no vocabulario
quanto na pronuncia. Palavras como “paisagem”, “janela” e “republica” apresentam sons inexistentes ou
pouco frequentes no tétum, como /3/, e alternancias entre /s/ e /z/, dificultando a pronuncia correta
(Hull; Eccles, 2005). A dificuldade na pronincia esta relacionada a interferéncia do Tétum, pois alguns
sons do portugués ndo existem em sua lingua materna. Por exemplo, a palavra julho € pronunciada
como jullu e junho como juiu. Os fonemas (“lh”), (“ch”) e (“nh”), que ndo tém equivalentes diretos em
Tétum, tornam a producdo desses sons mais dificil. Essa interferéncia fonoldgica € comum em falantes
de segunda lingua e exige atencdo pedagdgica, por impactar a compreensdo e a fluéncia na

comunicacao.
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Ja a resposta do Estudante C evidencia que o estudante enfrenta desafios relacionados a
interferéncia do Tétum na escrita e na fala em portugués, misturando elementos da lingua Tétum com a
segunda lingua. Por exemplo, ele utiliza palavras do Tétum, como “hetan oho husi ema”, mantendo a
estrutura sintatica do Tétum na frase em portugués.

Por outro lado, a resposta do Estudante D possui maior dominio linguistico na escrita, mas
enfrenta desafios variados na aprendizagem do portugués, como a prontncia de sons especificos (“lh”,
“30"), pronunciando em tétum, por exemplo, “trabalho” como “traballu”, além de dificuldades
relacionadas a colocacdo pronominal, tempos verbais e expressdes idiomaticas. 0 uso do portugués
apresenta consciéncia metalinguistica, evidenciando competéncia comunicativa avancada. Apesar das
dificuldades, organiza ideias complexas e utiliza conectores adequados. A influéncia do Tétum é menor,
mas ainda pode afetar a prondncia e a conjugacao verbal (Hull; Eccles, 2005; Costa, 2001).

Por fim, o Estudante E mostra dificuldades em aspectos gramaticais e lexicais, especialmente no
uso do modo conjuntivo e na compreensao da polissemia (Delbecque, 2008; Canale; Swain, 1980). Além
disso, revela que a interferéncia do Tétum na organizacdo semantica reforca a necessidade de praticas
pedagogicas que considerem a variagdo semantica e a aprendizagem transcultural (Calvet, 2005;
Bortoni-Ricardo, 2005). A analise indica que a produg&o oral e escrita dos estudantes varia conforme o
nivel da competéncia individual. Enquanto alguns apresentam problemas especificos em tempos verbais,
prondncia e vocabulario (Estudantes A, B), o Estudante C apresenta maior interferéncia do Tétum e
mistura de linguas, e outros demonstram maior controle gramatical e metalinguistico (Estudante D). O
Estudante E apresenta limitagGes no vocabulario e conjugac&o verbal, afetando a organizac&o textual.

Note-se o Quadro 2:

Quadro 2. Dificuldades na organizacao de ideias em textos escritos pelos estudantes

Estudantes Pergunta e respostas dos estudantes:

(2) Relate uma situagdo em que vocé teve dificuldades para organizar suas
ideias, ao escrever em portugués. Hatete situasaun ida ne'ebé maka ita hetan difikuldade
sira, atu organiza ita nia ideia bainhira ita hakerek iha lian portugués.

Estudante A Uma situag@o em que eu tenho dificuldades para organizar minhas idéias ao escrever
em portugués ocorre frequentemente quando preciso escrever ensaios académicos ou artigos
longos. A tarefa de desenvolver um argumento de forma clara e 16gica, sem se perder em
muitas informagoes, pode ser desafiadora.

Estudante B Normalmente, ao escrever um texto houve sempre dificuldade na parte de coesao e
coeréncia: dificuldade em usar os conectores necessarios, conjugacao dos tempos verbais, e
as preposicdes adequadas.

Estudante C As situagdes que eu enfrentei para organizar a minha ideia ao escrever em
portugués,quando escrever sempre esqueci o acento.

33



PERCURSOS LINGUISTICOS | VITORIA (ES), V. 16, N. 38, 2026 | MARTINS E MACHADO

Estudante D Uma situag@o que eu posso ter dificuldades para organizar minhas idéias ao escrever
em portugués ¢ ao redigir textos formais, como relatorios. Por exemplo, ao escrever um ensaio
sobre um tema complexo, como os impactos das mudangas climaticas na satde publica, posso
enfrentar dificuldades em: #Estruturar as ideias de forma logica * Usar conectivos adequados
# Escolher as palavras certas .

Estudante E Uma situagdo em que eu tenho dificuldade para organizar as minhas ideias,quando
com eu falo muitas com o meu colega ou professores,porque o vocabulario estd limitado e
também a situacdo para indicar os modos do verbo.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Observa-se que a resposta do Estudante A indica que a dificuldade principal esta em organizar
ideias de forma logica em textos longos ou académicos. Essas dificuldades podem ser associadas a
influéncia do bilinguismo funcional, no qual o Tétum interfere na estrutura do portugués (Bortoni-
Ricardo, 2005). 0 Estudante A demonstra consciéncia da importancia de planejar e revisar o texto.

Em relacdo ao Estudante B, percebe-se que o estudante apresenta dificuldades de coesao e
coeréncia, especialmente no uso de conectivos, tempos verbais e preposicoes. Essas falhas refletem a
influéncia da L1na escrita e indicam a necessidade de praticas de revisao e leitura critica (Canale; Swain,
1980; Savignon, 2002).

Quanto ao Estudante C, observa-se que a dificuldade do estudante esta principalmente no uso
dos acentos, comprometendo a clareza e a coeréncia textual. Esse aspecto revela a interferéncia da L1
e destaca a importancia da atencdo a escrita formal (Canale; Swain, 1980).

A resposta do Estudante D evidencia que as dificuldades estdo relacionadas principalmente a
organizacao ldgica das ideias, a coesdo textual e a escolha lexical adequada. Apesar desses desafios,
observa-se que o estudante demonstra boa competéncia linguistica e dominio da escrita, expressando
suas ideias com clareza, coeréncia e estrutura textual bem-organizada. Essa produgdo revela um
progresso significativo no aprendizado do portugués como segunda lingua, indicando um nivel
satisfatorio de competéncia comunicativa (Canale; Swain, 1980; Savignon, 2002; Bortoni-Ricardo, 2005).

Por fim, a resposta do Estudante E demonstra que as dificuldades estdo relacionadas tanto a
limitacao lexical quanto ao uso correto dos modos verbais, afetando a clareza da interacao oral ou
escrita académica. Ele percebe que a falta de vocabulario apropriado e a dificuldade em conjugar
corretamente os verbos afetam a fluidez e a coeréncia da comunicacao. Segundo Canale e Swain (1980)
e Savignon (2002), essa situacdo reflete aspectos centrais da competéncia comunicativa, na qual o
dominio lexical, gramatical e pragmatico é essencial para expressar ideias de forma clara e eficaz,

conforme se percebe no Quadro 3:
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Quadro 3. Uso da lingua portuguesa no cotidiano e fora da sala de aula

Estudantes

Pergunta e respostas dos estudantes:

(3) Vocé utiliza a lingua portuguesa no seu cotidiano e pratica fora da sala de
aula com outros estudantes? /ta uza lian portugés iha ita nia moris loro-loron no pratika
lian portugés sai husi sala laran ho estudante sira seluk?

Estudante A

Nao ¢ totalmente uso a lingua portuguesa no meu cotidiano mas, sempre utilizo a
lingua tetum, indonesia e cada vez misturada com a lingua portuguesa. As vezes pratico
portugués fora da sala de aula com outros estudantes. Nos interagimos de diferentes formas,
como em conversas informais, onde falamos sobre o dia a dia, estudos ¢ cultura. Isso me ajuda
a aprender novas palavras e expressdes de forma natural. Também participamos de atividades
em grupo, como leituras de textos, debates sobre temas académicos e até jogos educativos,
como perguntas e respostas.

Estudante B

Nao uso no cotidiano. O portugués eu uso na conversa com os colegas que gostam e
tem interesse de falar o portugués nas ruas, universidade. Fora da sala de aula as vezes nas
conversas informais e leituras.

Estudante C

Nao porque sempre utilizo a lingua tétum para falar com as minhas familias ,0s meus
amigos . Quando eu encontrava as pessoas que falavam lingua portugués entfio sempre
conversava com eles Ex: Os meus professores de lingua portuguesa. Fora da sala de aula ,as
vezes falo com meus colegas que tém interesse em praticar, mas nao falo todos os dias
portugués falo s6 o tétum.

Estudante D

Eu néo uso a lingua portuguesa todos os dias. Fora da sala de aula as vezes falo s
com os professores de lingua portuguesa.

Estudante E

Nunca usei o portugues no meu cotidiano, eu aprendo s6 no processo de
aprendizagem. Nao ,eu ndo costumo praticar portugués fora da aula com outros
estudantes,nos costumamos falar a lingua Tétum.

A resposta do Estudante A mostra que o uso do portugués no cotidiano ndo é totalmente
frequente, predominando o Tétum e o Indonésio, frequentemente misturados com a lingua portuguesa.
Observa-se que a pratica do portugués ocorre principalmente em interagdes informais com outros
estudantes. Esse comportamento evidencia que o estudante utiliza contextos variados para reforcar a

aprendizagem da L2, o que esta em consonancia com a literatura sobre a importancia da exposicao

Fonte: elaborado pelas autoras.

pratica e da interagdo social no desenvolvimento da competéncia comunicativa em lingua segunda.

Em relacdo ao Estudante B, percebe-se que o uso do portugués no cotidiano é limitado, sendo
restrito principalmente as interagcdes com colegas que demonstram interesse em praticar a lingua. A
pratica fora da sala de aula ocorre de forma ocasional, em conversas informais e na leitura de textos.
Essa situagdo indica que a exposicao a lingua portuguesa depende do engajamento social e do contexto

motivacional, reforcando a ideia de que o desenvolvimento da competéncia em L2 esta ligado ndo apenas

ao ensino formal, mas também as oportunidades de uso comunicativo real.
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0 Estudante C evidencia predominancia do Tétum, com uso do portugués apenas em situacdes
especificas, como com professores ou colegas interessados. A pratica da L2 depende do contexto social
e do interesse individual.

Quanto ao Estudante D, observa-se que o uso da lingua portuguesa fora do ambiente escolar €
bastante limitado, ocorrendo principalmente em interagdes formais com os professores. Esse
comportamento evidencia a predominancia do Tétum em seu cotidiano e revela uma pratica seletiva do
bilinguismo funcional, na qual a L2 é mobilizada apenas em contextos especificos de aprendizagem.
Além disso, a pouca pratica diaria do portugués pode contribuir para dificuldades na fluéncia oral e na
consolidagdo de vocabulario.

Enfim, a resposta do Estudante E restringe o uso do portugués ao ambiente académico e a sala
de aula. 0 predominio do Tétum evidencia dependéncia do ensino formal e pouca imersdo na L2,
dificultando a consolidacao de habilidades comunicativas avangadas.

Esses padroes indicam que, apesar do conhecimento de portugués adquirido na universidade, a
pratica fora do ambiente académico é limitada, o que reforca a ideia de que a aprendizagem da L2 esta
fortemente mediada pelo contexto institucional. Além disso, a alternancia entre portugués, tétum e
indonésio, observada em alguns estudantes, reflete estratégias de comunicagdo adaptativas em
contextos multilingues, mas também evidencia desafios para a consolidacdo do portugués como lingua
funcional no cotidiano (Bortoni-Ricardo, 2005; Calvet, 2005).

Em sintese, a analise revela diferencas individuais significativas: enquanto alguns estudantes
conseguem utilizar o portugués de forma contextualizada e natural, outros dependem exclusivamente
do ensino formal e apresentam pouca ou nenhuma pratica fora da sala. Isso sugere a necessidade de
estratégias pedagogicas que ampliem a exposicao e pratica da L2 em contextos cotidianos, fortalecendo

a proficiéncia comunicativa em situacdes reais. Observe-se o Quadro 4:

Quadro 4. Influéncia do Tétum e variacdes do portugués na fala e escrita

Pergunta e respostas dos estudantes:

Estudantes (4) Vocé percebe alguma influéncia de outras linguas (como o tétum ou linguas locais) efou de
diferentes variedades do portugués no modo como vocé fala ou escreve em portugués? Dé exemplos. /ta
hatene influensia ruma husi lian sira seluk (hanesan tétum ou lian lokal sira)Ou husi diferente variedade
sira iha portugés hanesan iha koalia no hakerek iha portugués? Fo ezemplu sira.

Percebo a influéncia do Tétum e de outras linguas locais no meu uso do portugués de varias
formas, tanto na fala quanto na escrita. 1. Na fala: "Hoje fui a escola e encontrei hau nia belun [4." (em vez
de "meu amigo"). 2. Na escrita: As vezes, misturo palavras do 78fum no meio de frases em portugués,
principalmente quando ndo lembro de um termo especifico. Por exemplo: A estrutura das frases também
pode ser influenciada pelo Tétum. Por exemplo, posso dizer "Eu ja comer” (seguindo a estrutura do Tétum),

Estudante A
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quando o correto seria "Eu ja comi". Algumas palavras do Tétum tém grafia parecida com o portugués, e
isso pode causar confusio na hora de escrever. E claro que eu consigo perceber que, ao escrever ou falar,
posso misturar palavras de diferentes variagGes da Lingua Portuguesa, especialmente entre o portugués
de Portugal, do Brasil e de Timor Leste. Isso acontece porque o portugués tem diferencas regionais no
vocabuldrio, na gramatica e até na prontncia. Exemplos de mistura de variacdes: Vocabulario: No Brasil,
se diz "onibus", enquanto em Portugal e em Timor-Leste se usa "autocarro”. No Brasil, se fala "celular",
mas em Portugal e Timor-Leste se usa "telemdvel". A palavra "menina" é usada no Brasil, mas em Timor-
Leste também se pode ouvir "labarik feto" como uma influéncia do tétum. Gramatica: No Brasil, é comum
dizer "Vou te ajudar", mas em Portugal e Timor-Leste se usa "Vou ajudar-te". Em Timor-Leste, pode-se
ouvir frases como "Eu ja comeu", por influéncia do tétum na estrutura da frase, enquanto em portugués
padrédo seria "Eu j& comi". Prondncia: A palavra "computador" pode ser pronunciada com som mais
fechado no Brasil, enquanto em Portugal pode soar mais aberta. Em Timor-Leste, pode haver influéncia
do tétum na prondncia.

Estudante B

Sabemos muito bem que o Tétum tem muitas palavras do portugués. Entdo ao aprender o
portugués uso também o Tétum para esclarecer as ideias especificas que as vezes sdo dificeis de dizer
em portugués. E uma outra razéo é porque muitas palavras do tétum vém do portugués. Exemplo: A minha
pasta nakonu ho livru sira. (A minha pasta esta cheia de livros). Haw seidauk hatene lolos maneira
hakerek diak iha portugués. (Eu ainda ndo sei escrever bem em portugués). Ao escrever ou falar o
portugués, misturei o portugués de Portugal com o do Brasil. Como por exemplo: Em Brasil-dizer galeras.
Portugal- dizer malta. Portugal-pasta. Brasil-mochila.

Estudante C

A maneira que eu percebi sobre a influéncia de outras linguas como lingua tétum s&o T)no
momento que eu falei e escrevi,as palavras em lingua portuguesa eu ndo sei sempre misturar com lingua
tétum ,exemplo: Eu gostaria de comer batar funan’. Hamulak’, dahur®, dadolir’, tara-bandi?, uma-lulik’.

Estudante D

Como nés sabemos que a nossa outra Lingua oficial é Tétum ele tem imensas palavras
emprestado na Lingua Portuguesa, entéo a partir dessas palavras consegui entender algumas maneiras
ligadas com a Lingua Portuguesa. Por isso, misturo as duas linguas. Eu misturo de variagges linguisticas,
como por exemplo: ( no Brasil é comum dizer TREM, enquanto em Portugal o mais comum é COMBOIQ)

Estudante E

A maneira que eu percebi sobre a influéncia de outras linguas como lingua tétum no momento
que eu falei e escrevi ,as palavras em lingua portuguesa eu ndo sei sempre misturar com lingua tétum
,exemplo: Eu gostaria de comer supermi. (Miojo)

Fonte: elaborado pelas autoras.

A resposta do Estudante A evidencia a forte interferéncia do Tétum na producdo do portugués,

tanto na fala quanto na escrita. Ele relata que mistura palavras do Tétum em frases em portugués

quando ndo se lembra de termos especificos, e que a estrutura das frases pode seguir o Tétum, como

na frase apresentada: “Eu ja comer”. No Tétum, os verbos ndo sdo conjugados de acordo com a pessoa

4 Batar-funan - pipoca

® Hamulak - é uma oragdo ritual de stiplica aos ancestrais.

8 Dahur - ¢ uma danga em circulo, dangada por todos os locais de Timor. A can¢iio acompanha a danca, e os intervenientes
dao as mios, ou colocam os bragos em cima dos ombros uns dos outros, enquanto cantam. Uma pessoa lidera a cancdo a
solo e os outros juntam-se no refrao.

7 Dadolin - é uma oferenda ritual.

8 Tara-bandu - é uma norma tradicional de convivéncia coletiva e de proibigdo.

® Uma-lulik - é uma casa sagrada.
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ou o tempo, sendo o passado geralmente indicado por advérbios temporais, como horseik (ontem).
Assim, o estudante aplica a estrutura do Tétum a L2, usando o advérbio “ja” para indicar o passado e
mantendo o verbo invariavel, o que resulta em erro de concordancia em portugués. Esse fendmeno é
um exemplo de bilinguismo funcional, no qual a L1 influencia a estrutura da L2 (Bortoni-Ricardo, 2005;
Delbecque, 2008). Além disso, o estudante demonstra consciéncia das diferencas entre variantes do
portugués (Brasil, Portugal e Timor-Leste), evidenciando a dimens&o transcultural do aprendizado. Ele
percebe que palavras, gramatica e pronincia variam conforme a variedade da lingua, e que essas
diferencas, combinadas com a interferéncia do Tétum, impactam a escrita e a fala.

Em relac&o a resposta do Estudante B, observa-se que o Tétum atua como mediador cognitivo
no aprendizado do portugués, permitindo que o estudante esclareca conceitos ou ideias que ainda ndo
consegue expressar totalmente em L2. Isso demonstra o fenomeno do hilinguismo funcional, no qual a
lingua materna interfere na producg&o da segunda lingua (Bortoni-Ricardo, 2005). Além disso, a mistura
de variantes do portugués (Brasil e Portugal) revela a influéncia de diferentes normas e praticas
linguisticas, caracterizando o hibridismo linguistico e mostrando que o estudante navega entre
variedades do portugués conforme o contexto comunicativo. Esse comportamento evidencia também a
dimensdo transcultural do aprendizado, na qual o Estudante B integra elementos de linguas e culturas
distintas na sua producao oral e escrita.

Ja a resposta do Estudante C revela interferéncia do Tétum na producéo da lingua portuguesa,
tanto na escrita quanto na fala, caracterizando um caso tipico de bilinguismo funcional, no qual a L1
influencia a L2 (Bortoni-Ricardo, 2005). Além disso, a mistura de linguas demonstra que o estudante
ainda esta em processo de apropriacao lexical da L2 e utiliza a L1 como recurso mediador, pratica tipica
de contextos multilingues e de hibridismo linguistico (Calvet, 2005).

0 Estudante D demonstra uma percepcgdo bastante consciente da relagdo entre o Tétum e o
portugués, destacando o empréstimo lexical como fator que facilita a compreenséo e o uso da lingua.
Essa observacao confirma a ideia de que o contato entre linguas promove hibridismo linguistico e gera
um repertdrio compartilhado que o falante pode mobilizar em diferentes contextos comunicativos. Além
disso, 0 estudante evidencia atenc&o a variagao do portugués (Brasil vs. Portugal), indicando consciéncia
da diversidade interna da lingua. Esse ponto reforca a nogao de que o aprendizado da lingua portuguesa
em Timor-Leste ndo se da de forma homogénea, mas é atravessado por mdltiplas referéncias culturais
e linguisticas. Assim, sua resposta revela duas dimensdes fundamentais: (1) Influéncia do Tétum como
lingua de base no processo de aprendizagem do portugués; (2) Percepgao da variacdo interna da lingua
portuguesa, o que amplia a compreensdo dos estudantes sobre a diversidade linguistica e cultural

existente na propria lingua-alvo.
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Por fim, o Estudante E mostra que, ao falar e escrever em portugués, mistura frequentemente
0 vocabulario do Tétum com o portugués. O exemplo apresentado, “Eu gostaria de comer supermi”,
evidencia a insercdo de uma palavra de origem estrangeira (supermi, marca de macarrao instantaneo
bastante popular em Timor-Leste). Esse fendmeno € um exemplo de code-mixing ou mistura linguistica,

que ocorre em contextos de bilinguismo ou multilinguismo, como se evidencia no Quadro 5:

Quadro 5. Producdo escrita em lingua portuguesa

Pergunta e respostas dos estudantes:

(5) Escreva um e-mail a um colega de sua universidade ou algum amigo, informando
Estudantes que acabou de responder a um questionario sobre o uso que vocé faz da lingua portuguesa.
Reproduza o texto abaixo. Hakerek email ba kolega ida husi ita-nia universidade ka ba belun
diak ruma, hatete katak ita hatan ona kestionariu kona-ba uza lian portugués. Halo produsaun
testu iha kraik:

Assunto: Acabei de responder a um questionario sobre o uso da lingua portuguesa. Ol3,
Leovigilda Fernanda, Tudo bem? Espero que sim! Quero te contar que acabei de responder a um
Estudante A | questionario sobre o uso da lingua portuguesa. Achei interessante, porque me fez refletir sobre
as dificuldades e os desafios que enfrento ao falar e escrever em portugués. Foi uma boa
oportunidade para perceber em quais aspectos posso melhorar. Abraco, Lafu

014, Dina Como foi o seu dia? Espero que tudo esteja bem contigo. Queria dizer que,
acabei de responder questionarios sobre o uso da lingua portuguesa no meu dia a dia na minha
fala como na na escrita. Estes questionarios faz me lembrar como é o comego do meu portugués
Estudante B e as dificuldades enfrentadas em diferentes contextos.Isso leva me a compreender também
como uma lingua é aprendida. E acho que estes questionérios ajuda nos a melhorar nossa
conversa em lingua portuguesa. Gostaria de partilhar contigo, porque penso que esta atividade
é importante para o progresso do meu portugués. De sua amiga: Costa

0Ola amigo Inacéncio , Ita diak ka lae? Ha'u fiar katak ita ho kondisaun ne‘ebe diak,
hakarak hatete deit katak ha'u responde ona kestionariu kona-ba uza lian portugués. Abraco:
Rina

Estudante C (Traducdo em portugués)

0la, amigo, Inocéncio Como vocé esta? Espero que vocé esteja de boa condicéo so
queria informar que ja acabei de responder um questionario sobre o uso de lingua portuguesa.
Abraco, Rina

0la Rivaldo Tudo bem? Espero que sim! Quero te contar que acabei de responder a um
questionario sobre o uso que fago da lingua portuguesa. Foi uma experiéncia interessante, pois
Estudante D me fez refletir sobre como utilizamos o idioma no dia a dia, tanto na universidade quanto em
outras situacdes. Se vocé também tiver a oportunidade de responder, acho que seria legal
comparar nossas respostas depois! Me avise se quiser conversar sobre isso. Abraco, Fidel

Ola Pasariba Espero Que voce estejam bem,queria me contar que ja acabou responder
0 Questionario Que Fala sobre 0 uso de lingua portugues foin bem interessante para uso a lingua
Estudante E portugues no Meu cotidiano Tanto Este Questionario Fala sobre quanto a Lingua Portugues e Uma
lingua que importante para comunicacao com outros pessoas de diferentes paises. Alem disso,
ajuda ita oinsa atu estuda iha portugués. Abraco, Silva

Fonte: elaborado pelas autoras.
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A producdo escrita do Estudante A apresenta boa organizacdo e dominio das convencées do
género e-mail. 0 texto é coeso, claro e demonstra reflexdo sobre as dificuldades no uso do portugués.
Apesar disso, poderia explorar melhor os conectores e variar as estruturas frasais, para enriquecer o
estilo e aprofundar os exemplos praticos apresentados.

A producao escrita do Estudante B apresenta boa estrutura de e-mail e transmite as ideias com
clareza, refletindo sobre o uso do portugués na fala e na escrita. O texto é coerente, mas ha pequenas
inadequac@es gramaticais e repeticdes. Interessante notar que a forma escrita confirma o contetdo: o
Estudante B fala das dificuldades no aprendizado e elas aparecem em sua propria escrita. Ainda assim,
demonstra consciéncia sobre o processo de aprender portugués e valorizagao do uso comunicativo da
lingua.

0 Estudante C escreveu integralmente em Tétum. Esse caso evidencia que, para este estudante,
a producdo escrita em portugués ainda ndo é plenamente acessivel, confirmando a funcdo do Tétum
como suporte comunicativo. Segundo Bortoni-Ricardo (2005), a lingua materna atua como suporte
fundamental no processo de aquisicdo da segunda lingua. No contexto da semantica transcultural, esse
fenomeno demonstra como significados e expressoes culturais locais influenciam a construcdo de
sentido em portugues.

A resposta do Estudante D apresenta boa organizagdo textual, com vocabulario adequado e
coesdo. Nota-se ainda que o estudante demonstra consciéncia sobre o uso da lingua portuguesa e
capacidade de reflexdo metalinguistica, articulando a experiéncia pessoal com a pratica académica.

Por fim, observa-se que a resposta do Estudante E apresenta dificuldades na escrita em
portugués, com marcas de interferéncia do Tétum na sintaxe e no vocabulario. A redacdo apresenta
quebra na clareza discursiva. Apesar disso, o texto mostra esfor¢co comunicativo e interesse pelo uso
académico do portugués, refletindo o hibridismo linguistico.

De modo geral, as producdes analisadas revelam diferentes niveis de dominio da escrita em
lingua portuguesa, evidenciando tanto avancos quanto limitagdes no processo de aprendizagem.
Enquanto o Estudante A e o Estudante D produzem textos com alto grau de adequacdo linguistica, o
Estudante C e o Estudante E apresentam marcas mais evidentes de interferéncia interlinguistica e menor
controle das convencoes do portugués escrito. Particularmente, observam-se marcas de bilinguismo

funcional e de hibridismo linguistico, que refletem a realidade sociolinguistica de Timor-Leste.
CONSIDERACOES FINAIS

A analise das respostas dos Estudantes A, B, C, D e E evidencia que o dominio do portugués como
segunda lingua ocorre de forma heterogénea, revelando avangos significativos, mas também desafios

persistentes. As dificuldades identificadas, especialmente nos niveis fonoldgico, morfossintatico, lexical
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e textual, confirmam que o processo de aprendizagem esta profundamente atravessado pela influéncia
do Tétum, lingua materna da maioria dos estudantes. Essa interferéncia manifesta-se tanto na oralidade
quanto na escrita, configurando um cenario de bilinguismo funcional e, em determinados contextos, de
hibridismo linguistico.

Entretanto, longe de ser compreendida apenas como obstaculo, essa interferéncia deve ser
interpretada a luz da complexa realidade sociolinguistica de Timor-Leste. 0 convivio entre o portugués,
o Tétum e as demais linguas nacionais ndo representa apenas um desafio pedagdgico, mas constitui
também um patrimonio cultural e identitario. O uso alternado ou hibrido das linguas reflete praticas
sociais legitimas e revela processos dindmicos de construcdo identitaria e de negociacao de sentidos.

Outro aspecto relevante observado é a consciéncia transcultural demonstrada pelos estudantes
ao reconhecerem as variacoes do portugués falado no Brasil, em Portugal e em Timor-Leste. Tal
percepcdo amplia a compreensdo da lingua portuguesa como espaco plural e multicéntrico, reforgando
a necessidade de abordagens didaticas que contemplem essa diversidade e que ndo se restrinjam a um
nico modelo normativo.

Diante desse panorama, torna-se evidente que o ensino do portugués em Timor-Leste deve ser
orientado por perspectivas interculturais e sociolinguisticas, valorizando a lingua materna do estudante
como recurso e ndo como entrave. Estratégias pedagodgicas que promovam praticas comunicativas
auténticas, que integrem o Tétum como apoio no processo de aprendizagem e que considerem os
contextos reais de uso da lingua, podem contribuir para o desenvolvimento mais consistente da
competéncia comunicativa.

No campo académico, este estudo abre espago para novas pesquisas comparativas entre
contextos lusofonos, especialmente entre universidades de Timor-Leste e do Brasil, ampliando o didlogo
e fortalecendo a cooperacéo cientifica no ambito da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa.
Investigacdes futuras poderdo aprofundar a analise de producdes escritas em diferentes niveis de
ensino, examinar praticas pedagogicas bem-sucedidas e explorar a formagédo de professores em
contextos multilingues.

Assim, mais do que encerrar uma reflexao, este trabalho pretende contribuir para a construcao
de um legado académico que reconheca o portugués ndo apenas como lingua oficial, mas como
instrumento de intercambio cultural, cientifico e identitario entre Brasil e Timor-Leste. Que este estudo
sirva como ponto de partida para pesquisas mais amplas e colaborativas, capazes de consolidar praticas
educativas sensiveis a diversidade linguistica e comprometidas com a valorizagdo das mdltiplas vozes

que constituem o espaco lusofono.
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