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APRESENTACAO

Com o intuito de dar continuidade e garantir a manutencdo desse espaco para O
didlogo e a divulgacdo da pesquisa académica e cientifica na area dos estudos da linguagem e
de contribuir com o Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade
Federal do Espirito Santo, apresentamos o nono numero da revista eletrénica semestral
PERcursos Linguisticos, na qual esperamos oferecer aos leitores uma selecao diversificada de

seis pesquisas e estudos relevantes na grande area da Linguistica .

Nesta edi¢do inauguramos a segdo Entrevistase nela trazemos uma entrevista
realizada por Patrick Rezende com a Prof® Dr® Maria da Penha Pereira Lins, que integra o
Departamento de Linguas e Letras da UFES desde a década de 70 e € também membro
permanente do Programa de Pds-graduacdo em Estudos Linguisticos pela mesma
instituicdo. A entrevista gira em torno do posicionamento e das tendéncias da Linguistica na
contemporaneidade, com questdes relacionadas aos estudos do humor e pragmatica, areas de

atuacdo da pesquisadora.

O primeiro artigo, desta edi¢do, de autoria Vanessa Rodrigues Barcelos, intitulado “O
uso didatico do dicionario escolar bilingue Portugués-Inglés/ Inglés-Portugués na sala de aula
de inglés como lingua estrangeira” relata uma experiéncia de uso do dicionario como
ferramenta de ensino, ocorrida durante uma aula de inglés como lingua estrangeira de um

curso de linguas em Fortaleza, Ceara.

Na sequéncia, o artigo “A argumentatividade em textos de criangas do 3°. Ano do
ensino fundamental” da autora Maria Anunciada Nery Rodrigues analisa a presenca da
argumentacao em textos escritos por criancas do 3° ano do ensino fundamental e sugere que o
trabalno com o texto de opinido nas séries iniciais do ensino fundamental favorece o

desenvolvimento de uma postura critica.

No terceiro artigo, que tem o titulo “O que nas oragdes subordinadas adjetivas
explicativas € relativo ao copidesque”, a pesquisadora Juliane Mattei Orlandi traca uma

comparacéo entre diferentes definicdes apresentadas em gramaticas acerca das oracoes

subordinadas adjetivas explicativas, apoiando-se na andlise seméntica e sinonimica das

conceituacdes oferecidas e relaciona a pesquisa questdes e praticas de revisdo de texto, mais
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especificamente de copidesque, estabelecendo-se um elo entre essa atividade e o estudo das
oracoes.

O quarto artigo “Ethos e memoria discursiva no discurso politico de Dilma Rousseff”
dos autores Jarbas Vargas Nascimento e Ana Regina Seno privilegia, como objeto de estudo
da AD, o discurso politico de Dilma Rousseff proferido durante ceriménia de sancdo do
projeto de Lei que cria a Comissdo Nacional da Verdade para investigar a influéncia da nogéo
de memdria discursiva na constituicdo do ethos discursivo de voz feminina pela perspectiva

de Maingueneau.

Renata Barreto Fonseca em seu artigo “Ambiguidade como recurso da publicidade:
Andlise de propagandas das Havaianas” analisa o uso das ambiguidades em anuncios das
sandalias Havaianas, veiculados no site Havaianas-Site Oficial e sugere que essas
ambiguidades foram inseridas com sintonia entre o texto e o contexto histérico da sua
producéo, conquistando o leitor-consumidor e trazendo leveza, soltura, humor e graciosidade

as propagandas analisadas.

Finalizando esta edi¢ao o artigo “Olhares Bakhtiniano e Vygotskiano: contribui¢des as
pesquisas em contextos pedagdgicos” de Mayara Oliveira Nogueira tece consideragdes a
proposito das concepcdes bakhtiniana (Bakhtin, 2009) e vygotskiana (Vygotsky, 2001) com
relacdo a questdes concernentes a lingua, linguagem, signo, sujeito, dentre outras nocdes-
chave do pensamento linguistico e filosofico de tais tedricos e os relaciona as pesquisas em

contextos pedagdgicos.

Agradecemos aos pesquisadores pela confianca e disposicdo em compartilhar suas
pesquisas e estudos neste nono volume da revista. E aproveitamos, também, para agradecer o
empenho de todos os professores-pareceristas, que muito tem somado ao trabalho da Equipe

Editorial dessa revista.
Desejamos aos nossos leitores boas leituras, dialogos e aproveitamentos.

Vitoria (ES), 17 de dezembro de 2014
Maria Carolina S. Porcino

Larissa Picoli
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O USO DIDATICO DO DICIONARIO ESCOLAR BILINGUE
PORTUGUES-INGLES/INGLES-PORTUGUES NA SALA DE AULA DE
INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Vanessa Rodrigues Barcelos*

Resumo: O objetivo deste trabalho é relatar uma experiéncia de uso do dicionério como ferramenta de
ensino, ocorrida durante uma aula de inglés como lingua estrangeira de um curso de linguas em
Fortaleza, Ceara. Como parte desse relato, os alunos responderam a um questionario, por meio do qual
descobrimos deficiéncias tanto dos alunos, quanto do uso do dicionario; assim como dos professores
anteriores (conforme relatado pelos alunos), no sentido de orienta-los a um uso consciente e objetivo
desse instrumento. Além disso, o artigo inicialmente descreve, de modo breve, as estruturas basicas

gue compdem esse importante material didatico.
Palavras-chave: dicionario; experiéncia; letramento; uso didatico.

Summary: The aim of this paper is to report an experiment in which the dictionary is a teaching tool,
which occurred during an English as a foreign language class in a language course in Fortaleza, Ceara.
As part of this experiment, students answered a questionnaire through which we discovered
shortcomings of both the students, about how to use the dictionary efficiently; and teachers (according
to what students have reported), about how to guide them to a conscious and purposeful use of the
dictionary. Moreover, the article starts with a brief review of the basic structures that compose this

important educational material.

Keywords: dictionary; experience; literacy; didatic use.

1. Introducéo

Nas salas de aula de lingua estrangeira em geral, o material basico de ensino-
aprendizagem, além do livro didatico, € o dicionario. De fato, o dicionario é, por natureza,
ferramenta para o aprendizado e fonte de consulta recorrente, sendo considerado por muitos
especialistas como importante no aprendizado linguistico (PONTES, 2008; HOFLING, 2004;
KRIEGER, 2007).

' Programa de P6s Graduagdo em Linguistica Aplicada PosLA UECE, Fortaleza, Ceara, Brasil. Bolsista CAPES.
teachervanessab@gmail.com
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Assim sendo, o dicionério tem feito parte do cotidiano das mais diversas escolas no
pais, até mesmo da escola publica. Desde 2001, reconhecendo essa importante fungdo do
dicionario como ferramenta didatica, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
contempla a lexicografia, por avaliar também exemplares de dicionarios disponiveis entre o

material didatico das escolas de todo o pais.

Embora os dicionarios de lingua ndo possam ser classificados como livros didaticos
stricto sensu, seu potencial pedagdgico é indubitavel, pois ajudam o aluno a ler, a
escrever, a expressar-se bem, oferecendo-lhe informacdes sistematizadas sobre o
Iéxico, seus usos e sentidos, bem como sobre o componente gramatical das unidades
que o integram. (KRIEGER, 2007, p. 236)

Entretanto, em muitos casos, observei, em minha experiéncia como professora de
inglés, o raro uso do dicionario como ferramenta para aprendizagem ou, pelo menos, como
sendo pouco eficiente. 1sso se deve especialmente ao fato de que se espera que 0s alunos ja
cheguem a sala de aula com dominio no uso desta ferramenta, visto que h& pouca explicacdo
sobre como utiliza-lo. Porém, mesmo que o aluno saiba como utilizar um dicionario de lingua
materna, isso néo significa que automaticamente ele saiba como manusear eficientemente um

de uma lingua estrangeira, por exemplo. Na verdade,

Esta proximidade entre o texto lexicografico e o aluno, no entanto, € pouco
aproveitada pelo professor que ndo sabe como utiliza-la no processo de letramento
do aluno e é subestimada dentro do ambiente escolar. (DUARTE E PONTES, 2011,
p. 48)

Desse modo, essa expectativa de conhecimento prévio dos alunos por parte dos
professores reflete outra realidade: nem mesmo tais profissionais, em sua grande parte, estdo
habilitados a preparar 0s alunos quanto ao préstimo e ao uso do dicionario. Eles préprios
muitas vezes estdo desprovidos de conhecimentos teéricos basicos sobre a composicdo e a

aplicacdo do dicionario, conforme afirmam Duarte e Pontes (2011):

A escassez de estudos na universidade nas areas de Lexicologia e Lexicografia sé
auxilia no crescimento de um circulo vicioso no qual essas dificuldades enfrentadas
pelos professores em relagcdo ao uso da obra lexicografica passam a ser também
dificuldades enfrentadas pelos alunos. (DUARTE E PONTES, 2011, p. 49)

Este artigo visa, entdo, a apresentar brevemente informagdes basicas sobre o
dicionéario, que devem ser do conhecimento dos professores, e, consequentemente, dos alunos.
Em seguida, apresenta um relato de uma experiéncia de uso didatico do dicionério, o que

inclui também a aplicacdo de um questionario elaborado por esta pesquisadora.
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Especialmente na sala de aula de lingua estrangeira, o dicionario pode ser um valioso
recurso de consulta individual e material para atividades, deixando de ser um mero material

de apoio para servir como material didatico, conforme Hofling, Silva e Tosqui:

Assim, acreditamos que o dicionario, além de servir como material de apoio e
consulta, tem grande potencial para ser elevado a categoria de material didético
utilizado durante a aula, em atividades como: desenvolvimento de vocabulério,
gramatica, pronlncia, uso de lingua, cultura, leitura e interpretacdo de texto.
(HOFLING, SILVA, TOSQUI, 2004, p. 1)

Entretanto, para que esse potencial seja de fato explorado no contexto da aula de
inglés como lingua estrangeira, por exemplo, € preciso que o professor tenha conhecimento a
respeito das estruturas basicas que constituem os diferentes tipos de dicionarios, de forma que
possa desenvolver nos alunos as habilidades necessarias para usar o dicionario sempre que
necessario, bem como para elaborar junto com os alunos atividades que de fato contribuam

para seu aprendizado da lingua inglesa.

Discutiremos, a partir de entdo, as principais estruturas que se encontram no dicionario
bilingue inglés-portugués/portugués-inglés e qual sua funcgdo, segundo Pontes, (2009). Entéo,
sera apresentado um exemplo de como ensinar e motivar o uso eficiente do dicionario por
meio de uma atividade empregada numa escola de linguas de Fortaleza, (CE), para alunos de

nivel iniciante.

2. As estruturas basicas do dicionario

O dicionario, como qualquer outro género, tem seus elementos caracteristicos
proprios. Apesar de ndo haver uma lei ou regra fixa para padronizar os simbolos e as
informacdes, bem como a distribuicdo das mesmas, podemos dividir, de acordo com Pontes
(2008), o dicionario em macroestrutura e microestrutura. O primeiro termo se refere a
nomenclatura do diciondrio, ou seja, o “conjunto das entradas do dicionario” (PONTES,
2008). Pode significar também sindnimo de megaestrutura, ou seja, a estrutura total do
dicionéario. A megaestrutura abarca, conforme Pontes (2009), “as paginas iniciais, 0 corpo
(nomenclatura e macroestrutura) e as paginas finais”. Especialmente para os estudantes de
lingua estrangeira, é fundamental que o mesmo esteja familiarizado com as informacdes
disponiveis nas paginas iniciais; o que também requer que o lexicografo disponha dessas

informagdes preciosas de maneira clara e objetiva. Entre tais informagdes, encontramos as
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caracteristicas técnicas da obra, incluindo os simbolos e as cores usados no dicionario
(utilizados, por exemplo, para referenciagdo e remissdo), bem como o guia de uso do
dicionario (de vital importancia, especialmente ao lidar com uma lingua total ou relativamente
desconhecida; estrangeira). Essas informacdes sdo essenciais, visto que cada dicionario

representa suas informacdes de forma diferente.

A figura abaixo ilustra parte das informagdes encontradas nessas paginas, tais como o
dicionério as representa: por exemplo, palavras homénimas de significado diferente,
significados diferentes para uma mesma palavra, palavras derivadas, expressdes e phrasal

verbs.

palavras que sao escritas da mesma 1 back: no ~ do cartao on the
p : A ol :
rorma, mas que tém sentidos diferentes: )aCK of the card

aparec 10 verbetes nume lo 1 (in 4 Y T
Y - 1y S

N

significados diferentes de uma palavra: f (fior) tulip 2 (copo) beer glass

sao apresentados por nimeros ou letra S

palavras derivadas e diretamente ken'sum 5 CO

relacionadas a principal: aparecem dentro sumidor, -ora um

da entrada do mesmo verbete mo adj consumista

expressoes e phrasal verbs S/ messag mensagem
(-se): torip sth open
do rip sh off

ol brar uma fortuna de alguém
explorar alguém e rip sth off/out; rip sth
out of sth arrancar algo (de algo)

Fig 1: Exemplo de informagdes das paginas iniciais de dicionario (Dicionario Oxford escolar ing-

port/ port-ing para estudantes brasileiros de inglés, 2010)

Ja a microestrutura é o grupo de informacgdes subjacentes aos verbetes,
individualmente. Em geral, a microestrutura contém as seguintes informacdes: palavra-
entrada (lema), informacgdes gramaticais, definicdo/traducdo, conforme exemplo abaixo,
encontrado num dicionario bilingue de inglés (visto ter ainda o portugués como suporte, é
frequentemente usado para alunos iniciantes, nos primeiros niveis do curso de inglés), o

Dicionario Oxford Escolar para Estudantes Brasileiros:
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sm hole: dois ~s de bala
u' et EZ.IIL S
forigin dar origem a to
1V¢ se to st}
adj, sm original Ver VERSAO

» vi tolead to sth »
vp 10 start: O rio se origina nas monta-

mMuvar hac i 1
rIvVer nas its source in the

sm decoration
sf 1 (de musica cldssica)
orchestra: ~ sinfonica/de camara
symphony/chamber orchestra 2 (de
ma ica popular) band: ~ de danca/jazz
dance/jazz band

sf orchid

Fig 2: Exemplos de estrutura lema + informacéo gramatical + traducéo (Dicionario Oxford escolar ing-

port/ port-ing para estudantes brasileiros de inglés, 2010)

No mesmo dicionario, na secao do inglés para o portugués, aparece, também, antes da
informacdo gramatical, a transcricdo fonética, como no exemplo abaixo, extraido do mesmo
dicionario do exemplo acima. Isso se d& porque o dicionario é para falantes de portugués que
estdo aprendendo inglés; logo, desejariam obter informagdes sobre a pronincia das palavras

em inglés. Dessa forma, temos entdo a estrutura: lema + transcricdo fonética + informacéo

gramatical + traducdo:

DAS/ S (P , USA tt ) Oni
bus (urbano): bus driver/conductor mo-
torista/cobrador de onibus ¢ bus stop
ponto de onibus © Comparar corn COACH

/buf/s 1 arbusto: a rose bush uma
oseira 2 (tbthe bush) mato Ver BEAT

dj 1 (I-:([:"-“'/) ('l'f'f‘d(i(':) 2 (-'{,’{:Nﬁ) 2)(“
ludo 3 (planta) frondoso

D1Z1l1/ adv atarefadamente

Fig 3: Exemplos de microestruturas com transcricao fonética (Dicionario Oxford escolar ing-port/

port-ing para estudantes brasileiros de inglés, 2010)

Todas essas estruturas precisam ser de conhecimento primeiramente do professor, para
que possa guiar os alunos no uso apropriado do dicionario, propondo uma didatica de
descoberta e levando o aluno a ser capaz de usar essa ferramenta, aos poucos, sozinho e

eficientemente. Em minha experiéncia como professora, pude observar que poucos
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professores tém proposto atividades para guiar os alunos sobre como usar o dicionario. Em
vez disso, quando solicitam o0 seu uso, esperam que 0s alunos automaticamente saibam
utilizar o de lingua inglesa, apenas por supor que sdo capazes de consultar um dicionario em

lingua portuguesa.

E preciso esclarecer, por exemplo, em que ordem as palavras estdo dispostas, como
encontrar um verbo (no infinitivo, no caso do inglés, em primeira pessoa, no latim),
compreender o que é uma palavra lematizada, e, a partir dela, achar o significado de uma
palavra derivada: tudo isso requer letramento. E é tarefa do professor de lingua estrangeira
prover estratégias para construir tal letramento. Na secdo seguinte, apresentamos uma
atividade simples aplicada em sala de aula de um curso de linguas de Fortaleza, que pode ser
um primeiro passo para construir a familiaridade do aluno com essa valiosa ferramenta: o

dicionario.

3. A atividade

Antes de quaisquer praticas em sala de aula, o professor precisa levar em conta, ao
planejar a aula: “o nivel linguistico, a idade dos aprendizes, o contexto educacional e o
nimero de aprendizes” (HOFLING, SILVA, TOSQUI, 2004, p.4). A partir dessas
informacdes, o professor pode tracar o perfil de sua sala de aula, escolhendo, entdo, atividades
que melhor se encaixem ao ambiente, ao tempo, e aos recursos disponiveis.

A atividade a ser descrita ocorreu numa sala de aula de um curso de inglés como
lingua estrangeira de uma escola de idiomas, nivel A1, com seis alunos cujas idades variavam
entre 14 e 18 anos. O objetivo era familiariza-los com a estrutura do dicionario, tornando-os
habeis a utiliza-lo independentemente. O livro didatico adotado pela escola era o Open Mind
volume 1, da editora Macmillan. A atividade foi empregada durante uma unidade que tratava
sobre comida, e, portanto, tinha como um dos objetivos construir vocabulario relativo a frutas,
legumes, carnes e outros tipos de alimentos.

Na primeira aula, para expandir o conhecimento vocabular dos alunos dentro de seu
contexto social (ou seja, fazé-los aprender em inglés vocabulario relacionado a comidas que
eles conhecem e consomem em seu dia-a-dia), foi dada aos alunos a tarefa de, em grupos,
criar um glossario por subtemas, com o objetivo de, ao fim da atividade, agrupar tais

glossarios, formando um Unico a ser utilizado por todos ao longo de toda a unidade. Tais
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glossarios foram elaborados com base nos dicionarios impressos Dicionario Oxford escolar
ing-port/port-ing para estudantes brasileiros de inglés (2010), Longman dicionario escolar
ing/port-port/inglés para estudantes brasileiros (2008) e Minidicionario inglés-
portugués/portugués-inglés (BUENO, 2007), disponiveis para uso dos alunos na escola, bem
como um dicionério online, o dictionary.com, que serviu para copia e transcricdo dos
simbolos fonéticos. Assim, esse vocabulario serviu de base para desenvolver conhecimentos
afins, tais como a linguagem necessaria para pedir (e pagar por) comida num restaurante, ler
receitas, conversar sobre dieta e estilo de vida entre outros topicos da unidade.

Antes de os alunos serem divididos em grupos para realizarem essa tarefa, entretanto,
0 professor colocou no quadro algumas palavras, (como goiaba, presunto e porco) em
portugués e em inglés, que, em pares e com a ajuda do professor, foram facilmente
encontradas pelos alunos nos dicionarios de diferentes editoras (Oxford, Longman e FTD)
fornecidos pela escola. Assim, num circulo, o professor analisou a estrutura dos dicionarios, a
partir da microestrutura encontrada pela forma lematizada da palavra. Comparou as
informac@es apresentadas por cada um dos diferentes exemplares. Avaliou que informacdes
eram mais precisas, mais simples ou mais completas. Também esclareceu o que séo e qual a
funcéo dos simbolos fonéticos.

Apbs essa discussdo, os alunos foram divididos em duplas e cada dupla ficou
responsavel por um subtema dentre os seguintes: drinks and desserts, fruit and vegetables,
carbohydrates and proteins. Assim, eles fizeram a consulta a partir do que eles mesmos
consideraram ser vocabulario essencial para cada subtema. Em casa, os alunos digitaram os
glossarios e os enviaram por e-mail para o professor, anexando também a transcri¢do fonética
(conforme orientados sobre como fazé-lo, visto que foi explicado em sala quais as
similaridades com o dicionario impresso, discutindo-se também com eles as diferencas,

vantagens e desvantagens) utilizando um dicionario online, o dictionary.com, do qual

poderiam apenas copiar e colar a transcri¢éo, evitando a dificuldade de desenha-los ou digita-
los.

Apbs receber os e-mails dos alunos com seus glossarios, o professor uniu as tabelas
produzidas e fez fotocdpias das mesmas para cada aluno, de modo que eles utilizassem esse
glossario como referéncia a partir da segunda aula, uma vez que continuaram estudando
aquela unidade sob seus outros aspectos, entre eles, o cardapio de um restaurante, receitas, e
dieta. Dessa forma, os alunos ndo sé puderam aprimorar o uso do dicionario como tiveram

mais facilidade para apreender o vocabulario novo, visto que eles proprios participaram na
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construcdo do glossario, em vez de simplesmente memoriza-lo conforme descrito no livro
didatico.

No fim da unidade, foi aplicado um questionério cuja finalidade era investigar 1) os
habitos e o conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao uso do dicionario; 2) a eficiéncia
da supracitada atividade quanto a se a mesma ajudou os alunos de fato a se familiarizarem
com tal instrumento; 3) a frequéncia de atividades tendo o dicionario como recurso didatico
em sala de aula por professores anteriores, baseando-se na experiéncia dos alunos como

estudantes de lingua inglesa. O questionario aplicado € ilustrado na figura 3 abaixo:

Fig 4: Questionario aplicado com alunos ap6s participarem da atividade com dicionarios (elaborado por

Questionnaire - Use of the dictionary

Part 1: Previous use of the dictionary () Just for simple words translation.
1. Do vou have an English dictionary? () Yes, very well, including the grammatical

) Yes ( )No and phonetical information.

2. Did you usually use the dictionary in class or
at home to study?
( ) Yes ( )No

2. For you, the dictionaryisa/an ... toolin
English learning.
) Essential

(
3. Did you know how to use the dictionary? () Veryimportant
() Notreally. () Useful, but not so important
() Just for simple words translation. () Useless
() Yes, very well, including the grammatical 3. Have you ever had any activity to teach you
and phonetical information. how to use the dictionary? Did you like it? Write
a little about your experience, how it helped you.
Part 2 — After the activities with the

dictionary in class

1. Do you know how to use the dictionary now?

() Notreally.

esta pesquisadora)

Pude concluir, ao ler as respostas a esse questionario, que o0s alunos se sentiram mais
seguros ao usar o dicionario (tanto online quanto impresso) apds a aplicacdo desta atividade,
visto que cinco deles marcaram a opg¢do que indica que sabem como manuseéd-lo apos a
atividade de construcdo de glossério praticada em sala. Entretanto, todos afirmaram n&o haver
participado antes de nenhuma atividade que os ensinasse como usar o dicionario. Além disso,
50% afirmaram desconhecer por completo a utilizacdo da transcricdo fonética. Dois dos
alunos chegaram a dizer que alguns de seus professores anteriores desmotivaram o uso do
dicionario durante a aula de lingua estrangeira, sendo este destinado apenas a atividades feitas
em casa, explicando que a traducdo por meio dele atrapalharia o aprendizado da lingua
estrangeira.
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Além disso, todos os alunos afirmaram possuir dicionario, mesmo que nem sempre 0
utilizassem em classe. Entretanto, discutindo posteriormente com o0s alunos sobre o
questionario, alguns expressaram que, depois da referida atividade, pretendiam sempre trazé-
lo consigo para as aulas.

Os alunos nédo relataram haver participado anteriormente de qualquer atividade
envolvendo o uso do dicionério, o que indica algo preocupante: poucos professores tém

discutido em sala a importancia dessa ferramenta, ou mesmo ensinado a utiliza-la.

4. Conclusoes finais

Este artigo descreveu as principais estruturas que constituem o dicionario, e mostrou,
por meio de um exemplo pratico de atividade proposta num curso de linguas, como ele pode
ser um valioso material didatico, para além de eventuais e confusas consultas. Os alunos
foram convidados a construir vocabulério direcionado pelo livro didatico, mas também por
suas proprias escolhas, curiosidades e vocabulario de uso real e diario, ao construirem juntos
um glossario que foi compartilhado entre todos da mesma turma. No desenvolvimento da
atividade descrita neste artigo, os alunos tiveram oportunidade de se familiarizar com as
estruturas composicionais do dicionario, estando, deste modo, mais preparados para consulta-

lo independentemente, conforme suas necessidades, de maneira mais eficiente.
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A ARGUMENTATIVIDADE EM TEXTOS DE CRIANCAS DO 3° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Anunciada Nery Rodrigues®

Resumo: Este estudo teve como objetivo analisar a presenca da argumentacdo em textos escritos por
criancas do 3° ano do ensino fundamental. Os dados foram coletados de uma atividade de producéo de
texto no qual os alunos deveriam opinar se concordam ou ndo com o controle dos pais em relacdo ao
tempo que os filhos passam diante da TV. O material foi analisado buscando-se identificar os
operadores argumentativos, os tipos de argumentos utilizados e a estratégia utilizada pelos alunos em
relacdo a capacidade de opinar. Os resultados sugerem que o trabalho com o texto de opinido nas
séries iniciais do ensino fundamental, favorece o desenvolvimento de uma postura critica,
possibilitando aos alunos um significativo desempenho quanto a escrita argumentativa.

Palavras-chave: Argumentacdo. Produgdo de texto. Texto de opinido.

Abstract: This study aimed to analyze the presence of arguments in texts written by children in the
3rd year of elementary school. The data were collected from an activity of production of text in which
the students should opine whether they agree or not with the parental control in relation to the time
that the children spend in front of the TV. The material was analyzed seeking to identify
argumentative operators, the types of arguments used and the strategy used by the students in relation
to express their opinions. The results suggest that the work with the text of the opinion in the early
grades of elementary school, favors the development of a critical stance, enabling students to a
significant performance in writing argumentative.

Key-words: Argumentation. Text production. Opinion text.

Introducéo

Até bem pouco tempo atras, os estudos sobre argumentacdo defendiam que o
surgimento do discurso argumentativo em criancas ocorria tardiamente. Isso é justificado, em
parte, por se considerar que nas primeiras séries do ensino fundamental deve-se ensinar a
narracdo e a descricdo, pois seriam tipos de textos mais simples. O texto dissertativo
(argumentativo) era ensinado bem mais tarde por se considerar um tipo de texto mais
complexo. Brassart (1990 apud DOLZ, 1996, p. 3), por exemplo, afirma que as criangas

somente conseguem adquirir uma argumentacdo mais elaborada, articulando argumentos e

? Doutora em Linguistica e professora do Instituto Federal do Tocantins - IFTO, Porto Nacional-TO. E-mail:
anrpaula@yahoo.com.br.
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contra-argumentos, por volta de 12-13 anos, aliado ao desenvolvimento cognitivo, o que

contrariamente revela o estudo aqui apresentado.

Hoje algumas pesquisas tém mostrado que a construgédo de textos argumentativos pela
crianca ocorre bem antes do que se postulava anteriormente. Na préatica social, a todo instante
precisamos tomar decisdes, julgar, avaliar, justificar, dar opinido, enfim, podemos até dizer
que, nas atividades do dia-a-dia, utilizamos mais 0s géneros argumentativos do que 0s

narrativos.

Com base no quadro descrito, o presente estudo propde identificar marcas que
indiquem a capacidade argumentativa de criangas em textos de opinido. Os dados utilizados
neste trabalho sdo producdes escritas por alunos do 3° ano do ensino fundamental, de uma
escola particular da cidade de Campina Grande-PB. Os dados foram coletados a partir de uma
atividade de producéo de texto no qual os alunos deveriam opinar se concordam ou ndo com o
controle dos pais em relacdo ao tempo que os filhos passam diante da TV. Procurou-se
identificar os operadores argumentativos, os tipos de argumentos utilizados e a estratégia

utilizada pelos alunos em relacédo a capacidade de opinar.

O estudo fundamenta-se na teoria enunciativa de Bakhtin/Volochinov (1929/1988) e
na teoria de aprendizagem de Vygotsky (1930/1988). As questBes relacionadas a
argumentacao foram baseadas, principalmente, nas abordagens de Golder (1996).

Pressupostos tedricos

A fundamentacdo tedrica que assumimos concentra-se nas formulacdes de
Bakhtin/\VVolochinov (1929/1988), que d& énfase ao caréater interativo da linguagem e ao
enunciado. Para Bakhtin/VVolochinov (1929/1988), a enunciacgdo € o produto da interacdo de

dois individuos socialmente organizados, pois a palavra dirige-se sempre a um interlocutor.

Para o autor, o individuo esta envolvido pelo meio social, no interior do qual se
encontra em constante interacdo. E o meio social o centro organizador de toda enunciacio, de
toda expressdo. Assim, de maneira bastante concisa, interacdo para Bakhtin/Volochinov
(1929/1988) é o0 meio de constituicdo do individuo como um sujeito social pleno, o que inclui

o0 “sujeito discursivo”.
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Entdo, ver a linguagem como processo de interacdo significa entender que é pelo
contato interpessoal que as pessoas se comunicam, tém acesso a informacdo, expressam e,
defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. Na
construcdo do texto de opinido, por exemplo, o produtor emite seu ponto de vista, reformula-
o, faz referéncias a diferentes vozes de textos lidos ou ouvidos para validar sua opinido. Essa
compreensdo sobre interacdo fez com que observassemos o quanto € importante o aluno

interagir com determinado género de texto, seja através da leitura ou da producéo escrita.

A interacdo verbal realiza-se por meio de enunciados considerados relativamente
estaveis, chamados de géneros. E este fendmeno social da interagdo verbal que se realiza
através da enunciacao (ou enunciacdes) que constitui a realidade fundamental da lingua. Ou
seja, “a lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e ¢ também

através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1992, p. 282).

Para Bakhtin/VVolochinov (1929/1988), a enunciacdo é o produto da interagdo de dois
individuos socialmente organizados, ¢ uma espécie de “ponte langada entre mim e os outros”.
A enunciacdo implica, portanto, um processo de compreensao da palavra sua e do outro; é um
ato de fala determinado pela situacdo imediata e pelo contexto social, € um produto social.
Dessa forma, a palavra sempre quer ser ouvida, buscando o que Bakhtin/Volochinov
(1929/1988) chama de compreensao responsiva ativa.

A pessoa de quem o locutor espera uma resposta — 0 destinatario — € um participante
ativo na cadeia discursiva; o enunciado é construido em funcédo da sua resposta. O locutor da
forma ao seu enunciado a partir do ponto de vista do outro, isto é, a palavra € um territério

compartilhado, quer pelo expedidor, quer pelo destinatario.

Nessa perspectiva, a atividade de producédo textual ndo pode ser entendida como um
simples “saber-fazer” que se desenvolve naturalmente. A construcdo da linguagem escrita
pelo aluno caracteriza-se por ser um processo que ocorre a partir das interagdes sociais
vivenciadas por ele, que vdo lhe dando ndo apenas o sentido de sua prépria escrita, mas

tambem contribuindo para se tornar sujeito.

A esse respeito, Geraldi (1999, p.19), inspirado em Bakhtin/Volochinov (1929/1988),
diz:
0 sujeito se constitui como tal a medida que interage com 0s outros, sua consciéncia

e seu conhecimento do mundo resultam como “produto sempre inacabado” deste
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mesmo processo no qual o sujeito internaliza a linguagem e constitui-se como ser
social, pois a linguagem ndo é o trabalho de um artesdo, mas trabalho social e
histérico seu e dos outros e para 0s outros e € com 0s outros que ela se constitui.
Isso implica que ndo ha um sujeito dado, pronto, que entra em interacdo, mas um
sujeito se completando e se construindo nas suas falas e nas falas dos outros.

Assim, quando recebemos uma enunciacgdo significativa, esta nos propde uma réplica:
concordancia, apreciacdo, acdo etc. O texto de opinido, por exemplo, € repleto de vozes que se

cruzam, se contrapdem, concordam e discordam entre si.

No processo de ensino, torna-se indispensavel pdr o aluno diante de situacdes
interativas de linguagens, de modo que possa envolver-se em um esforco de compreensao e de
atuacdo, desafiando a argumentar e questionar sobre a atividade apresentada, oferecendo
indicadores a respeito. Sobre isso, 0s PCN (BRASIL,1998, p.24) revelam que

Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o professor e
os alunos, é uma excelente estratégia de constru¢cdo do conhecimento, pois permite

a troca de informacdes, o confronto de opinies, a negociacdo dos sentidos, a
avaliacdo dos processos pedagdgicos em que estdo envolvidos.

A sala de aula deixa de ser apenas um lugar de transmissdao/recepcdo de um
conhecimento arbitrario e passa a ser um “evento social no qual, através de procedimentos
interacionais, professor e alunos tentam construir significado e conhecimento” (MOITA
LOPES, 1995, p. 349). A sala de aula é o local de encontro de diferentes vozes, as quais
mantém relacBes de controle, negociacdo, compreensdo, concordancia, discordancia,

discussao.

No decorrer do desenvolvimento da crianga, essas vozes vao sendo internalizadas
gracas a linguagem. Essa internalizacdo, para Vygotsky (1930/1988) realiza-se por meio de
uma série de alteracdes. Uma delas é que a “operagdo que inicialmente representa uma
atividade externa ¢ reconstruida e comeca a ocorrer internamente” (VYGOTSKY,
1988[1930], p. 64), como exemplo, podemos pensar nos conceitos cientificos sistematizados
pela escola, incorporados e reconstruidos internamente pelo aluno que passa a usa-los como

Seus.

Outra alteragdo se refere a situacdo em que “um processo interpessoal ¢ transformado

num processo intrapessoal” (VYGOTSKY, 1988[1930], p. 64). E esse movimento do social
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para o individual que marca, na teoria de Vygotsky (1930/1988), a génese tanto da prépria

linguagem como das praticas intelectuais para as quais a linguagem serve de mediadora.

Assim todo conhecimento é uma construcdo social em que a relacdo do sujeito com o
objeto do conhecimento se faz mediada por um outro, via linguagem. Inicialmente entre
pessoas (interpessoal), através da linguagem, como interacdo social, para depois se tornar
intrapessoal, manifestando-se, sobretudo, no que o autor chama de Zona Proximal de
Desenvolvimento (ZPD).

As interacBes formais, isto €, o processo de ensino-aprendizagem propicia a
construcdo da ZPD e o desenvolvimento do psiquismo que se realiza por saltos e de forma
irregular. Para Schneuwly (1992), a principal funcdo do ensino € a de criar a ZPD,
estimulando processos evolutivos internos, gerando tensdes e propondo instrumentos que
possam soluciona-las. Dentre esses instrumentos, encontram-se 0s géneros e aqui citamos o
texto de opinido, porque favorece o desenvolvimento da crianca através da aquisicao de outras

competéncias — convencer e persuadir - usadas socialmente.

O segundo conjunto de nossos aportes tedricos tem sua origem nos estudos de Golder
(1996) em relacdo a argumentacdo. Com relacdo a estrutura da argumentacdo, pode-se dizer
gue um discurso é argumentativo se as posicdes nele expressas forem sustentadas por pelo
menos um argumento, no qual seja possivel identificar, claramente uma orientacdo
argumentativa (GOLDER, 1992a). As duas grandes operac¢des basicas da argumentacao - a
justificacdo e a negociacdo — comportam suboperacdes observadas e deduzidas em uma série
de pesquisas realizadas com jovens e criangas, a partir de discursos orais e escritos (COIRIER
etal., 1990; GOLDER, 1992).

A justificagcdo pode ser entendida como a explicitagdo de uma ou mais razdes que
sustentam o ponto de vista proposto. Nela, o locutor ao expor sua posi¢éo sobre determinado

assunto, utiliza-se de valores, de crencas, para influenciar as opinides do interlocutor.

Na operacgéo de justificacdo, destacam-se dois tipos de suboperacGes: as operagoes de
sustentacdo que consiste em dar crédito a um enunciado apoiando-se em outro enunciado,
sob qualquer que seja a natureza da relacdo (causalidade, finalidade, exemplificacdo); as
operac0es de receptibilidade que consiste no emprego de argumentos com um certo grau de
generalidade. Como os argumentos objetivam convencer, eles ndo se referem a valores e
experiéncias pessoais do escritor, mas sdo apresentados a um auditdrio universal, por isso €

comum um discurso em que predomina o nas.
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A negociacao é uma operacdo que envolve a utilizacdo de uma variedade complexa de
recursos linguisticos e cognitivos, através dos quais o locutor demonstra reconhecer a
existéncia de pontos de vista alternativos e objecdes a sua posicdo e empenha-se em conseguir
a adesdo de seu interlocutor aos seus pontos de vista (COIRIER, COQUIN, GOLDER &
PASSERAULT, 1990; GOLDER & COIRIER,1996).

Na operacdo de negociacdo, distinguem trés tipos de suboperacGes: a tomada
enunciativa de afirmacdes em que o escritor estabelece uma distancia mais ou menos grande
entre ele e o seu discurso, e especifica que ele é o enunciador; a axiologizacdo em que 0
enunciador expressa a tomada de posicdo como sendo sua e ndo como uma verdade geral,
avaliando como bom desejavel, preferivel etc; a modalizacdo dos julgamentos em que o
locutor apresenta sua opinido como mais ou menos certa, aderindo ao que o outro diz, dando

ao interlocutor a possibilidade de discutir os julgamentos apresentados.

Estas operaces do discurso argumentativo sdo relevantes para este estudo, pois
servirdo de base para a analise dos textos das criangas e podera nos mostrar o dominio do

discurso argumentativo das mesmas.

Texto de opinido

Os géneros textuais, segundo Dolz e Schneuwly (1996) podem ser “divididos em
cinco agrupamentos, a saber: géneros da ordem do narrar, géneros da ordem do relatar,
géneros da ordem do argumentar, géneros da ordem do expor, géneros da ordem do instruir ou

do prescrever”.

O texto de opinido, ou artigo de opinido, pelas caracteristicas que lhe sdo peculiares,
pertence a ordem do argumentar, visto que o sujeito produtor assume uma posi¢do a respeito
de um assunto polémico e a defende. Segundo Perelman (1988, p. 23), a argumentacao
objetiva provocar ou aumentar a adesdo do interlocutor as teses, busca convencer, influenciar,
persuadir alguém; defende um ponto de vista sobre determinado assunto. Consiste no
emprego de provas, justificativas, a fim de apoiar ou rechagar uma opinido ou uma tese; é um

raciocinio destinado a provar ou a refutar uma dada proposicao.

Sendo um género de discurso que busca o convencimento do interlocutor, com
intencOes de que ele compartilhe uma opinido ou realize uma determinada acéo, pode-se falar
também em argumentacdo, ja que, conforme Charaudeau (2008, p. 205), “[...] o sujeito que
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argumenta passa pela expressdo de uma convicgédo e de uma explicacdo que tenta transmitir
ao interlocutor para persuadi-lo a modificar seu comportamento”, estabelecendo uma relagio
triangular: um sujeito que argumenta, uma proposta sobre 0 mundo e um sujeito que é alvo

dessa argumentacao.

Em linhas gerais, podemos caracterizar o texto de opinido pela presenca de um tema
polémico, pelo uso de argumentos e articuladores argumentativos, pela incorporagdo do
outro no discurso, enfim, caracteriza-se como um género textual em que 0s argumentos
possuem condicdes de fazer com que o interlocutor acredite que vocé realmente tem razéo no

que diz.

Contexto de pesquisa

O presente estudo foi realizado tendo como sujeitos os alunos de uma escola particular
da cidade de Campina Grande-PB. A instituicdo atende alunos da educacéo infantil ao quinto
ano do ensino fundamental. A turma escolhida para a coleta do material foi uma turma do

terceiro ano, composta por 18 alunos na faixa etéria dos sete aos oito anos de idade.

Os alunos participantes foram incentivados a realizarem uma producéo textual a partir
de discussbes prévias sobre o tempo que as criangas passam assistindo a programas de
televisdo. A sugestdo da professora foi que os alunos respondessem a seguinte pergunta: vocé
concorda ou ndo com o controle dos pais em relacdo ao tempo que os filhos passam diante da
TV?

A atividade de producédo textual ocorreu antes de qualquer intervencdo, ou seja, foi
elaborada tomando-se como ponto de partida a hipdtese de que os alunos ndo conheciam a
estrutura formal do género texto de opinido a partir de um ensino sistematico, organizado com
essa finalidade. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma producéo inicial ndo
expBe os alunos a uma experiéncia de insucesso. Ao contrério, se a disposi¢cdo comunicativa
for definida o suficiente na apresentacao da situagéo, todos os alunos, incluindo aqueles mais
fracos, serdo capazes de produzir um texto respondendo adequadamente a situacdo dada,

ainda que ndo respeitem todas as caracteristicas do género.

Seguindo esse raciocinio, a professora iniciou as atividades falando sobre o tema
“como controlar o tempo que a crianga fica diante da TV”, questionando-0S sobre suas
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opinides. Desta forma, houve uma motivacdo geral. Observou-se que os alunos estavam
participando espontaneamente, sendo encorajados ndo s6 por obrigagdes de uma tarefa
escolar, mas principalmente pela polémica do tema, pela relevancia do assunto em suas

realidades, pela significacdo em suas vidas.

As discussfes orais integradas com as explicacdes necessarias e esclarecimento de

duvidas antecederam a producdo escrita.

Foi essa proposta que nos instigou a analisar nos textos dos alunos as marcas
linguisticas da argumentacdo, verificando a capacidade argumentativa de criangas em textos
de opinido. Haja vista que o trabalho sistematico com géneros especificos do agrupamento do

argumentar ndo é uma pratica constante nas series iniciais do ensino fundamental.

Marecas linguisticas da argumentagdo em textos de opinido

O corpus selecionado para analise é constituido de cinco producdes escritas, nas quais
procuramos verificar as estratégias argumentativas que os alunos revelam conhecer, mesmo

ndo tendo passado por um estudo sistematico delas.

E importante citar que os textos foram transcritos respeitando-se o padrdo ortografico

de cada crianga.

Para comecar, tomemos o texto 1, produzido por uma crianca de oito anos:

Texto 1

Eu acho que os pais deve controlar o tempo dos filhos assisti televizdo porque si ndo
eles ndo tem tempo de estuda e nei vai saber ler e escrever e ndo passa de ano na escola. E

quano for grande ndo arruma imprego. Entéo os filhos ndo pode fica s6 assintino televizao.

Nesse texto, o argumento inicial é articulado a tomada de posicéo, pelo organizador
porque, que introduz a justificacdo, e depois a progressdo tematica é feita com o0s
organizadores textuais e, nem, quando. A conjuncdo E é empregada repetidamente para
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adicionar enunciados que desempenham a funcdo de argumentos. A aluna defende sua
opinido, utilizando no inicio uma contra-argumentacdo assinalada com o uso de sendo que
para fundamenta-la, apresenta argumentos para mostrar 0s aspectos negativos da televisao.
Percebemos ainda que a aluna escreve um texto implicando-se na fase inicial (Eu acho),
assumindo a responsabilidade enunciativa. E por fim, conclui empregando o organizador

textual entdo.

A construcdo dos argumentos segue uma composicao constituida ideologicamente da
discursividade encontrada nas interagdes familiares, socioculturais, e midiaticas. Pode-se
dizer que o texto esta repleto de diferentes vozes sociais. Nas palavras de Bakhtin (1992),
“nao pode haver enunciado isolado. Ele sempre pressupde enunciados que o antecedem e o
sucedem. Nenhum enunciado pode ser o primeiro ¢ o ultimo”. Dessa forma, entende-se que,
na perspectiva bakhtiniana, a existéncia de um outro € fator determinante para a constitui¢do
de um ser eminentemente social. E este ser social, ao tempo em que produz uma enunciacao, é

produzido pelas enuncia¢des alheias.

Texto 2 — produzido por um aluno com sete anos de idade.

N&o é bom ficar muito tempo na televizao por que se ndo fica com os olhos cangados

e sega, mas vocé pode acisti auguns progamas e se diverti.

O aluno faz, inicialmente, uma apreciacdo generalizada (Nao é bom ficar muito tempo
na televizao) tomando por base os valores (bom/mau), porém sem se implicar no seu discurso.
Depois usa uma justificacdo (por que se ndo fica com os olhos cancados e sega),
apresentando 0s aspectos negativos da televisdo. Em seguida, elabora uma contra-
argumentacdo (mas vocé pode acisti auguns progamas e se diverti) por meio da conjungéo
adversativa mas, assinalando uma operagédo de negociacdo e procurando amenizar o impacto

de sua posicéo.

Golder (1996) enfatiza o carater comunicativo das operagdes de justificacdo (defesa de um
ponto de vista) e de negociacdo (abertura de espaco para a contra-argumentacao),

considerando o objetivo de “modificar as crencas do interlocutor”.
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Texto 3 — escrito por uma aluna de oito anos

Na minha opinido os pais pode fazer o que quiser porque eles sabe o que é bom e o
que é ruim para os filhos. Eu ndo acisto muito televisdo porque tem que fazer a tarefa da

escola eu s6 acisto depois que faco a tarefa. Porisso eu concordo com eles.

Pode-se observar que na introducéo do texto, a aluna elabora sua tomada de posi¢éo apoiada
em opinides e regras do mundo social, sinalizada pela incorporacdo de argumentos do
discurso familiar (Na minha opinido os pais pode fazer o que quiser porque eles sabe o que €
bom e o que é ruim para os filhos), ou seja, a aluna ndo entra em um conflito de imposicao de
papéis, ndo ha o desrespeito a condicdo hierarquica assumida pelos pais no ato de educar. Ao
defender que os pais sabem o que é certo e 0 que €é errado, a aluna ja apresenta razdes as quais

o interlocutor deve ponderar sobre o que pensa a respeito do tema.

Ao encerrar 0 texto, ela reforca sua opinido com base em um exemplo pessoal (sO
acisto depois que fago a tarefa) e finaliza o texto com o organizador I6gico-argumentativo
por isso, colocando-se a favor dos pais.

Texto 4 - produzido por uma crianga de oito anos

Assisti televisdo é bom por que a gente si diverti e a gente aprende muitas coisas mais

si ficar s0 assistindo e ndo fizer a tarefa ndo passa de ano na escola.

Nesse texto, o aluno elabora a operacdo de justificacdo usando o organizador porque
para articular a tomada de posicdo aos argumentos. Ele faz uma avaliagdo apreciativa,
mostrando 0s pontos positivos da televisdo (Assisti televisdo € bom por que a gente si diverti e
a gente aprende muitas coisas). No decorrer do texto, emprega o operador argumentativo
“mais(mas)” com muita habilidade, numa frase que antecipa um argumento contrario ao que
ele defende, ou seja, ele apresenta uma contra-argumentacao, sinalizando os pontos negativos
(mais si ficar s assistindo e ndo fizer a tarefa ndo passa de ano na escola). O aluno encerra o
texto sem deixar claro se concorda ou ndo com o controle dos pais em relacdo ao tempo que

filhos passam assistindo a TV.
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Texto 5 — escrito por uma aluna de sete anos

Eu cocordo com os pais por que os filhos tem que estudar por que tem que ajudar a
mae fazer as coisas em casa por que si ficar so na televisdo nédo vai aprender e vai se atrazar

na escola. Porisso que eu acho que os pais tem razao.

Nesta producdo, a aluna inicia com uma posicdo explicita e a defende, usando
argumentos que se ligam uns aos outros, pelo organizador porque, empregado de forma
repetitiva. Ao terminar o texto, faz uma conclusao, servindo-se do organizador por isso para

reforgar o ponto de vista tomado.

Sobre as vozes presentes no texto, percebemos a articulista intercalando momentos em
que aparece a voz dos pais, quando fala que os filhos tém que estudar e ajudar na realizagao
de atividades domésticas. Nesse sentido, destacamos que durante o desenvolvimento da
crianca, essas vozes acabam sendo internalizadas gracas a linguagem. Essa internalizacéo,
segundo Vygotsky (1930/1988), realiza-se por meio de uma série de alteracGes. Uma delas €
que a “operacdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e comeca a
ocorrer internamente” (VYGOTSKY, 1988[1930], p. 64), como exemplo, podemos pensar
nos ensinamentos dos pais e nos conceitos cientificos sistematizados pela escola,

incorporados e reconstruidos internamente pelo aluno que passa a usa-los como seus.

Algumas palavras finais sobre a analise dos textos

No que se refere a dimensdo linguistico-discursiva observamos que os alunos utilizam
os conectivos como forma de ajudar a estabelecer a relacdo semantica entre posicéo,
argumentos e conclusdo. Encontramos o uso do “mas” marcando ideias contrarias, o uso do
“entdo” e “por isso” conclusivos, do “porque” explicativo, do “e” e “nem” aditivo e do “se”

condicional.

Os textos analisados nos revelam o quanto as criangas ndo sé estdo preparadas para a
aprendizagem da sequéncia argumentativa, como também ja& conhecem e usam, mesmo

inconscientemente, algumas estratégias da argumentacdo. Os professores devem, portanto,
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estar sempre empenhados para que o aprendizado da crianga seja uma continuacao

(progressédo) do que ela ja sabe, ndo estagnacdo nem regressao.

Com relacéo a forma de textualizacdo, as opinides apresentadas pelos alunos baseiam-
se em um ponto de vista monolitico, ou seja, 0s textos apresentam posicdo, acompanhada de
justificativa com um unico argumento. Cabe lembrar que essas criangas nao passaram por
nenhum ensino sistematico sobre texto de opinido, e que na constru¢cdo do discurso
argumentativo, o aprendiz, inicialmente, pauta-se mais pela justificacdo, que pela negociagao
de posicdes, o que revela, ainda, dificuldade em reconhecer a dimensdo pragmaética do

argumentar.

Consideracoes finais

Os resultados deste estudo sugerem que criangas de sete e oito anos demonstram um
significativo desempenho quanto a escrita argumentativa, pois percebemos o0 qudo
adequadamente elas fizeram uso de organizadores linguisticos para comporem seus
argumentos. Constatamos que a crianga usa a tomada de posicao e argumentos para justifica-
la, ou seja, emprega os elementos minimos que configuram a operacdo de justificacdo.
Embora as criangas ndo tenham consciéncia da forca destes recursos argumentativos,

utilizam-nos naturalmente como elementos da lingua da qual sdo usuarias competentes.

A presenca de marcas argumentativas em textos de criancas que ndo receberam
nenhum ensino especifico quanto a producdo de textos argumentativos nos mostra como as

criancas podem fazer uso destes elementos de modo eficiente.

A partir dos resultados desta pesquisa, fica a sugestdo de que a escola pode
proporcionar as criangas condigdes para que elas desenvolvam sua capacidade argumentativa
desde cedo, possibilitando-lhes maiores conhecimentos sobre a estrutura textual e as fungoes
sociais do texto argumentativo, tornando-as cada vez mais capazes de questionar 0S
problemas do seu entorno. Dar a oportunidade da criancga se expor, de defender seu ponto de
vista, enfim, criar condi¢Ges para a habilidade de argumentar, vislumbra-se como um dos

caminhos para o desenvolvimento de uma postura critica.
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O QUE NAS ORAQQES SUBORDINADAS ADJETIVAS
EXPLICATIVAS E RELATIVO AO COPIDESQUE

Juliane Mattei Orlandi*

Cleide Inés Wittke®

Resumo: Este trabalho tem por intuito tracar uma comparacao entre diferentes definicdes apresentadas
em gramaticas acerca das oracdes subordinadas adjetivas explicativas, apoiando-se na analise
semantica e sinonimica das conceituaces oferecidas, & medida que, enquanto umas as conceituam
como informag0es adicionais, outras as definem como dispensaveis ao sentido total da frase. Utilizou-
se neste artigo as obras de Faraco e Moura (1999), Perini (1999), Neves (2000), Luft (2002), Cegalla
(2008) e Bechara (2009). Além disso, relacionou-se a pesquisa questdes e praticas de revisdo de texto,
mais especificamente de copidesque, estabelecendo-se um elo entre essa atividade e o estudo das
oragdes.

Palavras-chave: Oragcdo Subordinada Adjetiva Explicativa. Semantica. Revisdo de textos.
Copidesque.

Abstract: This paper is meant to draw a comparison between different definitions presented in
grammars about the explanatory adjective subordinate clauses, relying on the semantic analysis and
synonymic analysis of the conceptualizations offered, as while some authors consider it as an
additional information, others define it as expendable to the total meaning of the sentence. It was used
in this paper the works of Faraco & Moura (1999), Perini (1999), Neves (2000), Luft (2002), Cegalla
(2008) and Bechara (2009). Moreover, it was related to the research questions and practices of
proofreading, more specifically of copy desk, establishing a link between this activity and the study of
the sentences.

Keywords: Explanatory Adjective Subordinate Clauses. Semantics. Proofreading of texts. Copy desk.

Considerac0es iniciais

Este trabalho parte da inquietacdo provocada pelo fato de os gramaticos apresentarem
diferentes informacdes referentes a caracterizagdo da oracao subordinada adjetiva explicativa,
sendo que, enquanto alguns a definem como acréscimo de informacg&o, outros minimizam sua
importancia, afirmando que poderia ser excluida sem prejuizo no sentido total a frase.
Também tenciona trazer a complexa atividade de revisdo de textos e de copidesque para mais

proximo do campo de estudos linguisticos.

4 Académica do curso de Bacharelado em Letras - Redagdo e Revisdo de Textos da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel).

5 Professora Titular da Universidade Federal de Pelotas, RS. Doutorado em P6s-Graduagdo em Letras pela
Pontificia Catolica Universidade do Rio Grande do Sul, Brasil (2006).

Revista PERcursos Linguisticos, n.9, vol.4, 2014 — PPGEL — UFES



34

Utiliza-se, a titulo de questionamento, uma discussdo acerca das cargas semanticas das
palavras ou expressdes utilizadas para caracterizar as oracOes adjetivas explicativas e, a titulo
de exemplificacdo, questdes de revisdo de textual e de analise semantica e sinonimica. Para
que a analise seja feita, é necessario apresentar, primeiramente, um apanhado teorico sobre 0
que dizem diferentes gramaticas a respeito das oracdes subordinadas adjetivas explicativas.
Sendo assim, o proximo topico é destinado a transcricdo das definicbes e algumas

exemplificacbes de como seis gramaticas apresentam essas oragoes.

O que dizem as gramaticas

Primeiramente, é valido deixar aqui a informacdo de que as oragdes subordinadas
adjetivas sdo as que, de acordo com informacdes retiradas das graméticas que serdo
apresentadas a seguir, tém funcéo de adjetivos; modificam um termo da oragdo principal; sdo
introduzidas por pronomes relativos e referem-se a termos antecedentes. Além disso, sdo
divididas entre restritivas (geralmente sem pausas) e explicativas (geralmente com pausas,
entre virgulas), sendo essas Ultimas o foco de atencdo da discussao que se segue.

O primeiro material consultado para esta pesquisa, a Gramatica, de Faraco e Moura
(1999), é um livro didatico que segue a linha das graméticas normativas, traz exercicios e se
propBe a recorrer a textos de naturezas diversas para a exemplificacdo da exposicdo teorica.
As oracOes adjetivas explicativas sdo tratadas no item Analise sintatica do periodo, subitem
Estilistica, com a seguinte defini¢do: “sdo oragdes que ndo limitam o sentido do antecedente.
Acrescentam uma informacdo que pode ser eliminada sem causar prejuizo para a
compreensdo logica da frase. Vém sempre separadas da oracdo principal por virgulas”
(FARACO; MOURA, 1999, p. 481). O exemplo dado a essa conceituagdo ¢ “O Brasil, que é
0 maior pais da América do Sul, tem milhdes de analfabetos”, a partir do qual se segue a
explicagdo de que “A oragdo adjetiva explicativa que € 0 maior pais da América do Sul pode
ser suprimida sem que a compreensdo da frase seja prejudicada” (FARACO; MOURA, 1999,
p. 481).

A Gramatica descritiva do portugués, de Perini (1999), afasta-se, como o nome ja diz,
de uma analise normativa da lingua, apresentando descricdo minuciosa de estruturas

sintaticas, semanticas e léxicas. No que tange ao objeto de estudo desta pesquisa, o0 autor,
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primeiramente, nomeia as oragdes adjetivas como oracoes relativas e, em segundo lugar, opta
pela nomenclatura relativa apositiva (em lugar de explicativa) e relativa ndo apositiva (em
lugar de restritiva). Nao ha exemplos e nem uma defini¢cdo direta — como encontrada nas
demais gramaticas —, apenas a informacdo de que se diferem pelas primeiras serem sempre
separadas por virgulas e de que “As construgdes relativas apositivas tém estrutura sintatica

semelhante a das ndo apositivas” (PERINI, 1999, p. 156).

Na Gramatica de usos do portugués, de Neves (2000), ha vasta explicacdo a respeito
do pronome “que”, alids, a explicacdo acerca das oragdes que aqui estdo sendo estudadas
encontra-se no topico Os pronomes relativos — As oracOes adjetivas. As explicacbes dadas,
nessa gramatica, baseiam-se em exemplos extraidos de ocorréncias reais e, de acordo com a
apresentacdo geral dessa obra, ela mostra como a lingua portuguesa é usada atualmente no
Brasil. Em relacdo as oracfes explicativas, no exemplo “De acordo com um levantamento da
Trevisan, as empresas, que trabalham em setores mais competitivos, conseguiram reduzir seus
pregos entre 15% e 22% nos ultimos dois anos”, ¢ dito que a oragdo adjetiva explicativa “ndo
predica um grupo delimitado (particular) de empresas, mas introduz uma informacéo
adicional. Ela ndo possibilita identificar algumas empresas, mas acrescenta uma informacao

acerca daquelas empresas de que se fala” (NEVES, 2000, p. 375).

Para Luft (2002), em sua Moderna gramatica brasileira, destinada a professores de
Ensino Médio e alunos de graduacdo em Letras, as oragdes explicativas “sdo aquelas que se
justapdem a um substantivo (nome ou pronome) ja plenamente definido [...] Podem ser
eliminadas sem prejuizo do sentido. Sua fungdo ¢ antes estilistica: énfase, reforgo, etc.”
(LUFT, 2002, p. 84). O autor destaca que seria melhor chama-las de apositivas, ja que sdo a

origem do aposto quando da supressdo do pronome relativo.

A Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa, de Cegalla (2008), edicdo atualizada
com o novo acordo ortografico, com listas de exercicios e questdes de concursos, traz o objeto
de estudo deste artigo no item Oracgdes Subordinadas Adjetivas, com a seguinte definig&o:
“explicam ou esclarecem, a maneira de aposto, o termo antecedente, atribuindo-lhe uma
qualidade que Ihe é inerente ou acrescentando-lhe uma informacéo. [...] As explicativas sdo
isoladas por pausas, que na escrita se indicam por virgulas” (CEGALLA, 2008, p. 391). E
interessante — e animador para o foco deste trabalho — que, ao contrario do que acontece nas

2 (13

outras gramaticas, nao ha nessa, palavras como “dispensada”, “suprimida”. O contraponto,
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nessa obra, estd na definicdo das oragdes restritivas: “restringem ou limitam a significagdo do

termo antecedente, sendo indispensaveis ao sentido da frase” (CEGALLA, 2008, p. 391).

Por ultimo, a Moderna gramatica portuguesa, de Bechara (2009), anuncia, em seu
prefacio, aliar “uma cientifica descri¢do sincrénica a uma visdo sadia da gramatica normativa”
(p. 20). Traz, no topico Oracdes Complexas e grupos oracionais — A subordinacdo e a
coordenacdo — OracOes complexas de transformacdo adjetiva, a informacgdo de que “a
adjetiva explicativa alude a uma particularidade que ndo modifica a referéncia do antecedente
e que, por ser mero apéndice, pode ser dispensada sem o prejuizo total da mensagem”

(BECHARA, 2009, p. 467).

E possivel resumir que, dessas seis gramaticas, trés — Faraco e Moura (1999), Luft
(2002) e Bechara (2009) — conceituam as oragdes explicativas como informacg6es que podem
ser dispensadas, enquanto as outras trés — Perini (1999), Neves (2000) e Cegalla (2008) — nédo
utilizam palavras com essa carga semantica na caracterizacdo. A seguir, passa-se a abordagem
sobre o que hd de problematico nas conceituacbes feitas pelo primeiro trio citado neste

paragrafo.

O que se propde a analisar

Este topico visa a uma discussdo sobre as palavras e expressdes pelas quais 0s autores
definem as oragdes adjetivas explicativas como dispensaveis da frase, tais como “eliminada” e
“suprimida”, usadas por Faraco e Moura (1999); “eliminada” e “funcdo estilistica”, utilizadas
por Luft (2002); e “mero apéndice” e “dispensada”, usadas por Bechara (2009). Entende-se
que seja feito, primeiramente, uma analise semantica dessas palavras para a posterior analise

semantica das oracgdes.

2 (13

As palavras “eliminada”, “suprimida” e “dispensada”, todas utilizadas em referéncia
ao que as oracOes subordinadas adjetivas explicativas podem ser, na visao dos trés gramaticos
citados no paragrafo anterior, tendem a ser classificadas como sindnimos. Na verdade, sabe-se
que ndo ha sinénimos perfeitos, assim, segundo consulta a dicionarios, o sentido de eliminar
estad mais proximo a excluir, expulsar (as oragdes podem ser excluidas sem causar prejuizo); o
sentido de suprimir ao de eliminar (as oracOes podem ser eliminadas sem prejudicar a

compreensdo da frase); e o sentido de dispensar ao de prescindir de (a mensagem da frase ndo
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é prejudicada sem a escrita da ora¢do). Embora haja algumas especificidades, as trés palavras
designam que a presenca ou ndo das oragdes explicativas adjetivas ndo faz diferenca nas

frases.

A expressdo “mero apéndice” ¢ duplamente problematica, dentro da linha de
raciocinio que aqui se desenvolve, visto que um apéndice € um acessorio (ou seja, algo cuja
presenca nao é obrigatdria) e que mero tem uma carga pejorativa, resultando a expressdo em
um simples acessorio cuja presenca ndo é obrigatoria. Ja a expressdo “fungdo estilistica”

confere & oragéo a ideia de que é uma informagcdo utilizada para fins estéticos.

Para Guiraud (1975, p. 26), “as palavras ndo tém sentido, elas tém apenas empregos.
[...] O sentido, tal como nos € comunicado no discurso, depende das relagdes da palavra com
as outras palavras do contexto, e tais relagdes sdo determinadas pela estrutura do sistema
linguistico”. Assim, é importante que, neste momento do artigo, seja realizado um debate a
respeito ndo somente do sentido, mas também do emprego das palavras usadas nas definicdes

das oracdes adjetivas explicativas.

Utilizando-se justamente exemplo dado por um dos autores citados acima, e levando-
se em conta a conceituagao proposta por ele, em “Julio César, que foi imperador dos romanos,
conquistou as Galias” (LUFT, 2002, p. 85), a orag¢ao que foi imperador dos romanos pode ser
considerada um mero apéndice, isto é, uma informacdo cuja presenca ou omissdo é
indiferente. Entretanto, acredita-se que essa conceituacao é posta em ddvida com a leitura de
llari e Geraldi, 1987, p. 43 — 44

para que duas expressdes sejam sindnimas, ndo basta que denotem o0 mesmo
conjunto de objetos (pessoas, animais, coisas); exige-se, além do mais, que 0s
denotem por alusdo a uma mesma propriedade. Assim, mesmo que as mogas mais
bonitas do meu bairro fossem, por acaso, as filhas do gerente do Banco do Brasil, as
duas expressGes as mogas mais bonitas do meu bairro e as filhas do gerente do
Banco do Brasil ndo seriam sindnimas [...] a referéncia das duas expressbes é
idéntica, as duas expressdes sdo coextensivas (tém a mesma extensdo, denotam os
mesmo objetos), mas tém sentidos diferentes. Além de identidade de extensdo, a
sinonimia é identidade de sentido ou, como dizem também os semanticistas, de
intensdo.

Dessa citagéo, interpreta-se que, no exemplo anterior, a oracdo que foi imperador dos
romanos ndo pode ser um mero apéndice, pois, nessa frase, a oragdo é coextensiva a Jalio

César, entretanto, poderia também ser coextensiva a outro imperador, anterior ou posterior a
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Julio César, e a esse poderia ter sido dado outro destaque, ou seja, ha um motivo dessa
escolha ter sido feita e, a partir disso, diminuem as chances de se aceitar que néo faz diferenca
a presenga ou nao da oragdo adjetiva explicativa. Da mesma maneira, na exemplificagdo “O
homem, que vinha a cavalo, parou defronte a igreja” (BECHARA, 2009, p. 467), entende-se
inadequado dizer que a oragdo que vinha a cavalo pode ser dispensada, uma vez que, de
acordo com a perspectiva semantica, 0 homem e [0 homem] que vinha a cavalo tém sentidos
diferentes, mesmo que denotem o0 mesmo objeto (sujeito) na frase.

Semelhante interpretacdo ¢ feita do exemplo “O mundo dos perfumes de luxo do
Brasil, que sdo todos importados, é muito peculiar” (FARACO; MOURA, 1999, p. 481), no
qual a oracdo que sdo todos importados, se suprimida, poderia, sim, causar algum dano a
compreensdo para o leitor. No caso de essa frase estar, por exemplo, inserida em um texto em
gue o autor desejasse expressar uma mensagem especificamente sobre o fato de que todos os

perfumes de luxo do Brasil sdo importados, a supressao incidiria sobre a mensagem.

Finaliza-se este bloco argumentativo com a ideia de que “como no caso da sinonimia
lexical, a escolha entre duas frases sinbnimas por razfes estruturais nunca é completamente
inocente” (ILARI, GERALDI, 1987, p. 49). Ou seja, mesmo a ora¢do adjetiva explicativa
podendo ser substituida por um ou mais elementos contidos na oracao da qual € subordinada,
defende-se aqui a ideia de que ndo é adequado dizer que ela pode ser eliminada, dispensada
ou suprimida da frase sem que isso cause algum tipo de alteracdo ao sentido do enunciado,
nem tampouco que essa oracdo seja um mero apéndice ou tenha uma funcdo estilistica, uma

vez que héa diferenca entre o fato de essa oracdo estar ou ndo estar presente na frase.

O que esté relacionado com o copidesque

Ha diferenca entre revisar um texto e fazer copidesque. De acordo com autores que
vém estudando e escrevendo sobre a pratica de revisdo, copidesque ¢ “aportuguesamento do
inglés copy desk, ja adotado pelo Aurélio ha muitos anos, é um trabalho mais dificil e
exigente do que o de revisdo propriamente dito. Copidesque é — até certo modo — reescrever,
retrabalhar um original” (MALTA, 2000, p. 16).

Assim, entende-se que, para o profissional que faz o trabalho de copidesque, ha mais
liberdade em relacdo a modificacGes, acréscimo e apagamento de informagdes nos textos do

que para o profissional que faz a revisdo textual, pois, de acordo com Coelho Neto (2013), “se
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[exercer atividade de] reviséo, o revisor deve limitar-se a isso e ndo se deixar contaminar pela
sensacdo que toma conta da maioria das pessoas que redigem: a insatisfacdo com o que
produziu” (p. 106), ou seja, ndo fazer alteragdes além das estritamente necessarias, tendo em
mente que ndo é o autor do texto. Nesta analise, sera utilizada a perspectiva
revisor/copidesque, referindo-se ao profissional que realiza trabalho de reviséo textual, mas

que também est4 apto a reescrever determinadas estruturas.

As oracOes subordinadas adjetivas explicativas que agora passam a ser analisadas
foram retiradas de trabalhos académicos revisados voluntariamente pela autora deste artigo no
projeto de pesquisa Competéncias e habilidades de redator e revisor de textos — perspectiva
profissional, vinculado a Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Traz-se como primeiro

fragmento a discusséo a frase abaixo:

(1) No que diz respeito ao habito de crescimento [dos feijdes], as variedades podem
pertencer ao tipo indeterminado trepador, que se caracteriza pelo desenvolvimento da gema

terminal em uma quia, ou ao determinado ando, que se caracteriza pelo desenvolvimento

completo da gema terminal em uma inflorescéncia. (grifo meu).

De acordo com as conceituacdes de gramaticos, que sdo contestadas neste trabalho, a
frase acima seria sindnima de “No que diz respeito ao habito de crescimento, as variedades
podem pertencer ao tipo indeterminado trepador ou ao determinado ando”, ja que as oragdes
explicativas, segundo eles, sdo dispensaveis. Contudo, atenta-se para o fato de que é também

trabalho do revisor/copidesque primar pela coeréncia do texto, uma vez que:

a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de estabelecer um sentido para o
texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido para 0s USUArios,
devendo, portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade do texto em numa situacdo de comunicacdo e a capacidade que o
receptor tem para calcular o sentido deste texto. (KOCH; TRAVAGLIA, 1995, p.
21).

Ou seja, além de conhecer as regras, 0 revisor/copidesque também precisa fazer com
gue essas regras de boa escrita na superficie textual (coesao) sirvam para que o texto chegue

ao autor de modo coerente, a fim de que a informacéo contida na frase seja suficiente para que
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0 texto, como um todo, faca sentido. Ndo parece certo considerar que todos os potenciais
leitores do trabalho ao qual pertence o fragmento saibam como se caracterizam os diferentes
tipos de feijoes, principalmente por ser esse um trabalho destinado a divulgacdo cientifica.

Abaixo, outro fragmento:

(2) A caracteristica da planta de bom crescimento vegetativo no periodo de outono,

gue perdura até a ocorréncia de geada no inverno, aliada a alta qualidade nutricional

guanto ao teor de proteina bruta, torna a planta uma excelente alternativa de producdo de

forragem no momento de escassez de pasto. (grifo meu).

Primeiramente, embora ndo haja espago aqui para uma ampla discussao a respeito das
competéncias do revisor/copidesque, tem-se como verdade que “o revisor exerce uma posigao
de critico construtivo do material escrito. E para apontar problemas num texto, o revisor
necessita conhecer a técnica da redagdo” (COELHO NETO, 2013, p. 135). Assim, deve estar
claro para esse profissional, no caso do fragmento destacado acima, que a oracao utilizada

entre virgulas e precedida pelo pronome relativo é uma explicativa.

Entretanto, mesmo se o revisor/copidesque tivesse como base as conceituacdes de
gramaticos que sao contestadas neste trabalho, ndo pensaria ele que a oracdo que perdura até
a ocorréncia de geada no inverno, poderia ser eliminada da frase, pois saberia que 0 processo
de revisdo leva em conta “ndo apenas os aspectos formais, estruturais e notacionais mas
também os discursivos, as relagdes de sentido” (OLIVEIRA, 2010, p. 110). Ou seja,
entenderia que perdura até a ocorréncia da geada no inverno como uma informacéo
adicional que, se fosse eliminada da frase em quest&o, afetaria a intens&o discursiva do autor —
e isso ndo faz parte de um trabalho consciente nem de revisdo e nem de copidesque. Para

terminar esta analise, traz-se um altimo exemplo:

(3) Enfim, essas leituras mostraram a evolucéo gradual da postura de leitor daquelas

criancas até chegar ao momento maior do projeto, que era a descoberta de poder ler,

descoberta esta que, pelos depoimentos colhidos com alguns alunos da turma, mostrou o

guanto ficaram motivados. (grifo meu).
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Nesse fragmento, a oracdo que era a descoberta de poder ler denota uma apreciacéo
pessoal do autor, ou seja, para ele, a descoberta de poder ler € 0 momento maior do projeto.
Segundo Oliveira (2010, p. 111), “ao se debrucar sobre os dois polos do texto no processo de
revisdao — o do enunciado (unidade da comunicacdo discursiva) e o0 da oracdo (unidade da
lingua) —, o revisor pode avaliar a forma do contetdo, e ndo apenas a forma pela forma”,
atitude essa que evita o risco de que contetdos idiossincraticos do ator sejam relegados. Em
outras palavras, avaliando a funcdo significativa dessa oracao na frase (um posicionamento do

autor), o revisor/copidesque ndo a consideraria como eliminavel, em uma hipotética reescrita.

Considerac0es finais

Prop0s-se, neste artigo, que a oracdo subordinada adjetiva explicativa ndo deve ser
definida como passivel de eliminacdo ou supressdo, nem mesmo ser vista como um apéndice
ou funcdo estilistica. Sua funcédo, de acordo com a analise desenvolvida neste artigo, vai além
de amplificar o contetdo informacional de uma frase, entendendo-se que sua presenga, em
alguns casos, é essencial para que o leitor possa compreender o sentido do texto, assim como

a intencionalidade do autor.

A relacéo entre a revisdo de textos e o estudo das oracGes subordinadas adjetivas
explicativas é estabelecida pelo proprio pronome relativo que. Defende-se isso com base no
fato de que “o pronome relativo ocupa, na ora¢do em que ocotre, (a oracdo adjetiva), a mesma
posicao que seria ocupada pelo constituinte que ele representa” (NEVES, 2000, p. 365) e que,
portanto, da mesma forma que néo cabe ao revisor excluir o sujeito da frase, ndo lhe cabe

excluir a oracdo que desempenha essa funcao subordinadamente — e com sentido diferente.

Por fim, acrescenta-se que, apesar de a atencdo ter sido direcionada & atividade de
revisdo e copidesque, as observacOes levantadas, nesta pesquisa, estendem-se ao uso da
escrita feito pelos usuarios da lingua portuguesa. Deixa-se como sugestdo, para pesquisas
futuras, a possibilidade de ser aprofundado o estudo sobre como a analise semantica e
sinonimica pode modificar defini¢des fornecidas por algumas gramaticas normativas as

oragOes subordinadas adjetivas explicativas.
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ETHOS E MEMORIA DISCURSIVA
NO DISCURSO POLITICO DE DILMA ROUSSEFF

Ana Regina Seno®

Jarbas Vargas Nascimento’

Resumo: Este artigo trata da relacdo entre ethos discursivo e meméria discursiva, examinados sob o
enfoque da Anélise do Discurso de linha francesa, nas abordagens de Maingueneau. Como objeto de
analise, privilegia-se aqui o discurso politico de Dilma Rousseff proferido durante cerimbnia de
sancdo do projeto de Lei que cria a Comissdo Nacional da Verdade, em 18.11.2011, a fim de
investigar a influéncia da no¢do de memoria discursiva na constituicdo do ethos discursivo de voz
feminina. Da mesma forma que o interdiscurso, a memdria discursiva estabelece ligagdes com as
formagdes discursivas, trazendo os elementos de outros campos discursivos para a emergéncia do
ethos do enunciador e sua caracterizagdo. O estudo sintetiza as observacOes feitas a respeito do tom
discursivo adotado pelo enunciador de voz feminina, entrelagando as conexdes entre passado-presente,
por meio de pistas deixadas pela déixis discursiva, para a constituicdo de imagem de si na qualidade de
enunciador.

Palavras-chave: Ethos discursivo. Memodria discursiva. Discurso politico. Dilma Rousseff.

Abstract: This paper addresses the discursive ethos-discursive memory relationship under the focus of
the French-Line Discourse Analysis through Maingueneau’s approaches. The analytical object
privileged here is Dilma Rousseff’s speech during the enforcement ceremony of the National Truth
Committee Act in 11/18/2011, in order to assess the influence of the discursive memory notion in the
constitution of the female-voice discursive ethos. Likewise the interdiscourse, the discursive memory
does link discursive formations together, bringing elements of other discursive fields for the
emergence of the enunciator’s ethos and their characterization. This study synthesizes the observations
made about the female-voice enunciator’s discursive tone, entangling past and present through leads
left by the discursive deixis for the constitution of the image of self as enunciator.

Key-words: Discursive ethos. Discursive memory. Political discourse. Dilma Rousseff.
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Resumé: Cet article traite du rapport éthos discursif-mémoire discursive selon 1’Analyse du discours
par I’approche de Maingueneau. L’ objet analytique privilégié ici est le discours de Dilma Rousseff
pendant la cérémonie de sanction de la Loi instituant le Commité national de la vérité en 18/11/2011
pour étudier I’influence de la notion de mémoire discursive dans la constitution de I’éthos discursif de
voix féminine. Comme [I’interdiscours, la mémoire discursive noue des formations discursives en
apportant des éléments d’autres champs discursifs pour 1’émergence de 1’éthos de I’énonciateur et sa
caractérisation. Cette étude synthétise les observations sur le ton discursif de 1’énonciateur de voix
féminine en liant passé et présent d’aprés des pistes laissées par la deixis discursive pour la
constitution de I’image de soi comme énonciateur.

Mots-clés: Ethos discursif. Mémoire discursive. Discours politique. Dilma Rousseff.

Introducéo

Este artigo estd organizado em quatro partes. A primeira consiste em uma revisdo da
nocdo de interdiscurso, conforme postulada por Maingueneau, resgatando as ideias de
Foucault sobre formacdes discursivas (FDs), para estabelecer a relagdo com o conceito
memoria discursiva e sua influéncia sobre a constituicdo de ethos discursivo. A segunda parte
detém-se na apresentacdo da nocdo de ethos discursivo trazida por Maingueneau e como 0
enunciador constréi a imagem de si no interior da enunciacdo. A terceira parte propde-se
discutir os diversos tipos de memoria discursiva, a interna e a externa, percorrendo alguns
elementos organizadores do discurso, tanto internos quanto externos, para caracteriza-la
propriamente e para subsidiar a analise realizada na quarta e Gltima parte. A analise enfocou
o0s principais recortes do discurso proferido por Dilma Rousseff durante a cerimdnia de sanc¢éo
do projeto de Lei que garante o acesso a informac@es publicas e do projeto de Lei que cria a
Comissdo Nacional da Verdade, em 18.11.2011.

A nocdo de formacdo discursiva (FD) estd no cerne da nocdo de interdiscurso
postulada por Maingueneau, que se posiciona a partir de visdes diferenciadas trazidas por
Foucault e, em seqguida, por Pécheux. Para Foucault (2010 [1969], p. 56), uma formacéo
discursiva pode ser chamada, por convencéo, de sistema de dispersdo, com certo nimero de
enunciados, caracterizados por tipos de enunciagdo, conceitos, escolha de temas e que podem
ser definidos por uma regularidade: uma ordem, correlagdes, posi¢des e funcionamentos,
transformacdes. Uma FD esta sujeita a determinadas regras de formacéo, que sao, na pratica,

as condicdes de sua existéncia.
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J& Pécheux (1997, p.147), inspirado em Althusser, relacionou a ideia de formacéo
social, de cunho politico e ideoldgico, com a formacéo discursiva. Ha relagdo entre as classes
sociais e 0s posicionamentos politicos e ideoldgicos feitos pelos individuos, que se organizam
em formacdes detentoras de relacdes de antagonismo, de alianca ou de dominacdo. Essas
formac0es ideoldgicas incluem uma ou vérias FDs interligadas, que determinam o que pode e
deve ser dito (FOUCAULT, 2010 [1969]; CHARAUDEAU, 2008). Por exemplo: arenga,
sermédo, panfleto, exposicdo, programa, entre outros.

Foucault e Pécheux apresentam referencial distinto, quando analisam os corpora; o
primeiro extrai exemplos na histdria das ciéncias; ja o segundo, da luta politica, heranga da
visdo marxista e socioldgica de Althusser (MAINGUENEAU, 2007, p.66).

Foucault questiona se os acontecimentos discursivos (2011 [1970], p. 58) devem ser
tratados como séries homogéneas, mas descontinuas umas em relagdo as outras, pois entende
que essa descontinuidade rompe o instante e dispersa 0 sujeito em uma pluralidade de
posicdes e de funcbes possiveis. O efeito do acontecimento, sua relagdo com a histdria e as
FDs que o caracterizam nos permitem desvelar o ethos discursivo em meio a essas dispersoes
e descontinuidades dos discursos existentes.

As FDs guardam estreita ligacdo com a memoria discursiva operada pelos produtores
de discurso, na medida em que, ao enunciarem, buscam os “arquivos” e “registros” ja ditos
em outros discursos, armazenando em si 0s varios contetdos veiculados socialmente e com
valor histérico. Em verdade, qualquer discurso é dominado pela memdria de outros discursos
(MAINGUENEAU, 2008 [1984], p. 126; 2006, p. 96-97).

Com isso, a estreita relacdo das FDs com a memoria discursiva também o serd com
interdiscurso, pois ambos sdo considerados semelhantes para Maingueneau. O interdiscurso
indica o lugar social dos enunciados e dos enunciadores dentro do campo discursivo, sendo
considerado lugar de troca entre os discursos. Tal lugar perfaz uma trama ou espécie de rede,
que marca 0 posicionamento discursivo, elemento central no entendimento ndo s6 das FDs,
mas principalmente da nogéao de interdiscurso.

Assim, Maingueneau (2006, p. 286) postula o primado do interdiscurso como o
conjunto das unidades discursivas que pertencem a discursos anteriores do mesmo campo
discursivo, de discursos contemporaneos de outros campos, entre outros, com 0s quais um
discurso particular entra em relagdo implicita ou explicita. Essa inter-relacdo de discursos

diferentes ou do mesmo campo discursivo também ocorre, portanto, no discurso politico, o
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que nos possibilita destacar e analisar o surgimento de novos efeitos de sentido pelo
atravessamento de diferentes FDs.

Maingueneau propde considerar a presenca do Outro no discurso do Mesmo, no qual
0 Outro ndo representa uma entidade externa ou uma citacdo ou, ainda, um fragmento
localizavel, mas sua relacdo com a FD a que pertence. O autor pressupde uma relagdo
dialdgica entre o Outro e 0 Mesmo, que se estabelece entre os enunciados de um e de outro,
constituindo diversidade de discursos, pois aquilo que o Outro diz interfere e contribui com
aquilo que o Mesmo quer dizer e diz. Tais relagdes produzem heterogeneidade e compdem
um universo intrincado de possibilidades de enunciados, mostrando, no discurso produzido
por qualquer enunciador, o aspecto de alteridade sempre presente.

Essa heterogeneidade constitutiva dos discursos, tomada de Authier-Revuz (1984) e
que se apoia na perspectiva de Bakhtin sobre o principio dialdgico, implica a ideia de que 0s
discursos se entrecruzam em todos os sentidos e multiplicam-se indefinidamente em vérias
dimens6es. Dai a proposicdo de Maingueneau (2008, p.25-26) do primado do interdiscurso, na
qual apresenta uma formulacdo para delimitar esses diversos campos de entrecruzamento e
contribuir metodologicamente para a AD.

Em uma perspectiva historica, importa considerar, na analise, a correspondéncia do
campo discursivo com o local de onde fala e de onde esta posicionado o enunciador, sendo
este aspecto produtor de efeito, a partir do poder vigente. A identidade social €, na verdade,
mutavel, pela propria sucessao natural dos fatos historicos, estando sempre em producéo e em
processo ininterrupto de construcdo. Tal condicdo pode ser extensiva, em certos aspectos, a
figura do sujeito enunciador e de sua identidade discursiva, dando um caréter, também
maleével, na formacdo do ethos discursivo.

Com base no que antecede, observamos a dificuldade de se moldar uma forma Unica
que caracterize o sujeito enunciador sem considerar sua relacédo estabelecida com o Outro, nas
diversas interacOes sociais e mesmo discursivas. Para se compreender o sujeito discursivo,
importa identificar quais outros discursos sdo mobilizados dentro da memdria discursiva e
verificar quais FDs se fazem presentes. Assim, a averiguacdo da caracterizacdo dessas FDs
resultara nos elementos singulares e também socioculturais influenciadores da formagéo da
identidade do sujeito (discursivo e social).

Dentro dessa linha de raciocinio, e trazendo para o foco deste trabalho, as diversas
facetas observadas no discurso proferido pela Presidente Dilma, traduzidas pela imagem que

cria de si mesma para atender a demanda dos diferentes sujeitos sociais, cidaddos votantes e
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assim instituidos, seu ethos ndo se corporifica em um Unico traco de carater, mas em diversos,
em uma pluralidade natural e artificial a0 mesmo tempo.

Outros elementos intervenientes nessa analise sdo o fato de o sujeito social pertencer
ao género feminino e a estreita relacdo e influéncia entre este sujeito sobre o sujeito
enunciador, que produz discurso com voz feminina. O sujeito discursivo, o qual nos dis-
pomos a examinar, discursa a partir de um topos, de uma cenografia, que influencia nos
efeitos de sentido, que decorrem desse discurso e que vado propiciar implicacbes e

repercussdes no ethos do sujeito enunciador e também na figura do co-enunciador.

A nocéo de ethos

O conceito de ethos deriva do idioma Grego, 7n8oc, significando personagem. Foi
termo utilizado nos estudos da Retérica pelos fildsofos gregos, e compunha a trilogia
aristotélica: logos, pathos, ethos, funcionando como uma triade da arte retdrica grega,
apresentada por Aristoteles (s/d). Logos representava a vertente da razdo, do raciocinio, da
I6gica; pathos referia-se as paix0es, as emocdes, a parte relacionada aos sentimentos que
influiam na oratoria e na retorica do locutor; e ethos reunia as caracteristicas e modos de se
expressar que esse locutor impunha ou revelava ao seu auditério, com o objetivo de persuadir
e convencer o outro de seu ponto de vista.

Na década de 1950, houve a retomada dos estudos da Retdrica, a chamada Nova
Retdrica, por Perelman e Olbrechts-Tyteca, e 0 conceito de ethos evoluiu. Em seguida,
Maingueneau vai propor uma releitura de ethos, significando a imagem de si que o locutor
constroi em seu discurso para exercer uma influéncia sobre seu alocutario (CHARAUDEAU
& MAINGUENEAU, 2008, p. 220).

A concepcdo de imagem de si refere-se diretamente a imagem que o enunciador
constréi de si mesmo, dentro do discurso, pelo seu modo de se expressar para Seu Co-
enunciador. Este, por sua vez, vai capturar a esséncia dessa imagem de si do enunciador,
traduzida por sua maneira de dizer, responsavel pela constituicdo do ethos no discurso. Assim,
0 ethos deve ser entendido como a imagem construida do enunciador dentro do discurso e nao
se confunde com a imagem do sujeito social, empirico.

Para as andlises do discurso escrito, importa também detectar os marcadores e
modalizadores ali presentes, pois é por meio da maneira de dizer do enunciador que seu ethos

é constituido, interage, na cenografia, de modo a obter a adesdo de seus co-enunciadores.
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Desse modo, a imagem de si do enunciador é construida em conjunto com seus co-
enunciadores pela prépria maneira de dizer escolhida e realizada (MAINGUENEAU, 2004).

Trata-se, portanto, de concepc¢éo de ethos discursivo, realizada em processo interativo
e integrado dentro de uma conjuntura socio-historica entre os sujeitos enunciador e co-
enunciador, promovendo efeitos de sentido variados e de complexa compreensao.

A percepcao dos efeitos de sentido € que permite compreender a nogdo de corpo e de
corporalidade do discurso, quase materialmente, criando uma corporalidade discursiva
peculiar, constituinte do ethos do enunciador, reverberando na figura do co-enunciador e
servindo para validar o que é dito, dentre os diversos esteredtipos culturais existentes em
qualquer género de discurso.

Maingueneau (1997) defende, sob o ponto de vista da AD, que os efeitos expressos no
discurso sdo impostos ndo pelo sujeito, mas pela FD, e que se impdem ao co-enunciador,
ocupando um lugar na enunciacéo e sendo parte integrante da FD na mesma propor¢do que as
outras dimens@es da discursividade. O que é dito e o tom com que € dito sdo igualmente
importantes e inseparaveis.

O autor prossegue em seu raciocinio, esclarecendo que a no¢do de tom ndo engloba,
em sua totalidade, o ethos discursivo, por ser um conceito que esta necessariamente associado
a um carater e a uma corporalidade (1997, p. 47). Entdo, expande e, a0 mesmo tempo,
aprofunda a nocdo de ethos. Para o autor, o carater corresponde a este conjunto de tracos
psicolégicos que o co-enunciador atribui a figura do enunciador, em funcdo de seu modo de
dizer.

Assim, podemos sintetizar que Maingueneau trabalha com uma concepcéo encarnada
de ethos, que engloba ndo s6 a dimensdo verbal do discurso, mas também aspectos fisicos e
psiquicos atribuidos ao enunciador pelas representacdes sociais. Esse enunciador, por meio de
um tom, corporifica-se, apresentando sua vocalidade.

Visando ao entendimento da constituicdo do ethos, torna-se relevante considerar e
identificar o modo de o enunciador construir sua identidade discursiva, auxiliadora na
formagéo da imagem de si que quer construir. Essa identidade discursiva ndo se confunde
com a identidade social do sujeito enunciador, que, do ponto de vista da historia, se constroi
na linha do tempo e dos acontecimentos historicos. Assim, considerando o discurso escolhido
para analise, podemos dizer que a identidade discursiva esta relacionada ao sujeito enunciador
desse discurso, enquanto que a identidade social esta relacionada ao papel ou funcéo social

(por exemplo: presidente) exercida por esse sujeito.
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A nocdo de memdria discursiva

Ha varios significados e contextos no uso da palavra memdria. Na perspectiva
historica, o conceito de memoria remete a ideia de acimulo de fatos historicos, assim como o
registro de locais, conteudos e agdes realizadas pelos personagens da Historia. Na abordagem
linguistica, em primeira instancia, temos a memoria intratextual (MAINGUENEAU, 2006, p.
96), referente a remissdo de um enunciado a outro precedente, cujo contetido € construido
progressivamente pelas retomadas do ja dito anteriormente.

Na AD, o discurso compde-se de um conjunto de enunciados que ndo sdo associados,
na analise, a contextos, mas as condicdes de producdo desse discurso. Esse conjunto de
enunciados pertence a uma espécie de cadeia de ideias ou de um arquivo linguistico que sdo
retomados ou relembrados no processo discursivo, integrando memoria discursiva especifica
para cada FD.

Nas inter-relacBes discursivas (interdiscurso), observamos correspondéncia entre a
ideia de memoria discursiva e o conceito de FD, pois essas relagdes discursivas interconectam
espacos de memoria diferenciados, conforme acenamos na Introdugdo deste artigo.

A esses espacos de memdria, Maingueneau classifica como memdria externa e
memoria interna em relacdo ao que € dito. Possenti (2009, p. 364) acrescenta que a memaria
discursiva deriva das relacfes internas entre os elementos do discurso, responsaveis por sua
coesdo. Tais elementos sdo relidos como intradiscurso ou como forma de linearizacdo de um
discurso e como efeito do interdiscurso, na medida em que 0 que se retoma ndo é apenas 0
que deve ter sido dito antes, no mesmo texto, mas o que pode ter sido dito em outros textos
pertencentes a0 mesmo arquivo.

A memoria interna ou intratextual esta voltada para os enunciados do préprio discurso,
nos processos de remissao ou de referenciacdo de um enunciado a outro precedente, pelos
marcadores e conectores discursivos, cujo contetdo é construido progressivamente pelas
retomadas do que foi dito anteriormente. Por sua vez, a memdria externa é construida, na
medida em que se coloca na filiagdo de FDs anteriores e faz relagdo com outros campos
discursivos. Tem-se ai, portanto, o espaco do interdiscurso.

Por essa perspectiva, nesse discurso escolhido para analise, o enunciador seleciona

elementos constituintes dessa dupla memdria, visando ao entrecruzamento da memoria
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externa e da memdria interna para obtencdo dos efeitos de sentido e dar significados aos

enunciados.

A interacdo entre ethos e memoria discursiva

No discurso escolhido, a cena de comunicacdo esta situada no Pal&cio do Planalto
(topos), em Brasilia-DF, ocorrida em 18 de novembro de 2011, as 13h35min (chronos). Trata-
se da cerimonia de san¢do do projeto de lei que garante o acesso a informacdes publicas e do
projeto de lei que cria a Comissdo Nacional da Verdade.

Um ato politico dessa natureza, de sancionar uma lei para investigar fatos e
acontecimentos da historia politica brasileira, faz, invariavelmente, a evocacdo de fantasmas
do passado, de uma época vivida com marcas dos anos de arbitrio, conforme a propria
Presidente descreve.

Diante dessas condi¢Ges sOcio-historicas, propomos examinar as relacfes do
interdiscurso/memdria discursiva e suas marcas constituintes. A abordagem pretende recortar
os elementos socio-histdricos referidos, que ligam o presente ao passado e a0 mesmo tempo
evocam as reminiscéncias, por vezes desconhecidas das gerac6es novas de brasileiros.

Orienta-nos, para a analise desse discurso, a afirmacdo de Michel de Certeau (apud
MAINGUENEAU, 1997, p. 34), cujo teor faz a defesa de que um discurso nao é delimitado a
maneira de um terreno, nem é desmontado como uma maquina. Constitui-se em signo de
alguma coisa, para alguém, em um contexto de signos e de experiéncias. O que nos interessa
aqui é o conjunto dessas experiéncias, observadas ndo s6 na histdria pessoal do sujeito social /
empirico, mas também na constru¢do da maneira de dizer do enunciador sobre tais fatos
pretéritos, trazendo ao co-enunciador marcas de realidades adjacentes e subjacentes ao
discurso.

Essas marcas apresentam carater de dualidade quanto as realidades mostradas e séo
asseguradas pela presenca de varios enunciadores, que se sobrepdem com 0 proposito de se
fazerem importantes e valorizados perante o co-enunciador, que pertence a grupos de
geragOes diferentes. A estratégia basica é unir elementos discursivos aos fatos historicos para
conquistar a adesdo de variados perfis de co-enunciador.

Os enunciadores sdo: o enunciador presidente, na funcdo de chefe de nacdo [Este 18
de novembro de 2011 é uma data histérica para o Brasil. E o dia em que comemoramos — e

partir de agora iremos comemorar — a transparéncia e celebrar a verdade.]; a cidada Dilma
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Rousseff como sujeito empirico [Por isso, é grande meu orgulho, ao sancionar essas duas
leis.]; a mulher politica [A Lei de Acesso & Informacgdo corresponde plenamente ao nosso
compromisso com a transparéncia de todos os 6rgéos publicos].

O levantamento de alguns fatos do passado, centrado na época da ditadura militar,
ganha novo significado conforme € enunciado, ultrapassando a realidade histérica referida, ao
constituir nova realidade, dessa vez discursiva. Entremeia o ja dito com o dizer da realidade
presente. Tal posi¢cdo enunciativa gera a sobreposicdo dos espacos discursivos, criando
condicdo interna discursiva facilitadora da construcdo de imagem de si de enunciador
preocupado com a verdade.

Para preparar terreno favordvel a adesdo consensual dos co-enunciadores com
posicBes politicas diferenciadas sobre o assunto, a estratégia inicial do enunciador foi criar
tom amistoso e respeitoso para com o0s co-enunciadores ali presentes.

Para tanto, faz extenso uso das modalidades alocutarias, nomeando e cumprimentando
individualmente os co-enunciadores, na abertura do discurso, indo além do ritual protocolar
dos discursos politicos e diplomaticos, pois nomeia desde as autoridades politicas e civis até
os jornalistas, cinegrafistas e fotdgrafos, fato incomum e ndo observado em outros discursos
proferidos pela presidente. Com tal comportamento (relacionado ao ethos), o enunciador
revela, em primeiro lugar, a intengdo de obter o maior nimero de adeses, de diferentes areas
da politica nacional e da sociedade civil perante um assunto controverso; e, em segundo, 0
enunciador chama a atencdo para si, como uma forma de revelar seu ethos, para evidenciar o
gue vai enunciar e anunciar mais adiante:

Queria cumprimentar as senhoras e os senhores ministros de Estado aqui
presentes. Cumprimentando a ministra Gleisi Hoffmann, da Casa Civil; o
ministro José Eduardo Cardozo, da Justi¢a; o ministro da Defesa, embaixador

Celso Amorim; a ministra Maria do Rosério, dos Direitos Humanos; salido a
todos os ministros aqui presentes.

Queria cumprimentar também os senhores comandantes das Forcas Armadas:
Julio Soares de Moura Neto, da Marinha; Enzo Martins Peri, do Exército;
Juniti Saito, da Aeronautica; José Carlos De Nardi, chefe do Estado-Maior
Conjunto das Forcas Armadas.

Queria cumprimentar os senhores senadores Pedro Simon e Pedro Taques,
aqui presentes,

Cumprimentar as senhoras e os senhores deputados federais aqui presentes:
Reginaldo Lopes, Dalva Figueiredo, Luciana Santos, Erika Kokay, Edinho
Araljo, Marina Santanna, Emiliano José, Alessandro Molon, Luiz Couto,
Romanna Remor, Valmir Assuncéo e José de Filippi,

Queria cumprimentar o ex-ministro da Comunicacao Social Franklin Martins,
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Os senhores ex-ministros da Secretaria de Direitos Humanos Mario Mamede,
Nilméario Miranda,

Queria cumprimentar também o ex-ministro Paulo Vannuchi,

Cumprimentar o Presidente da Comissdo Especial sobre Mortos e
Desaparecidos Politicos, 0 Marco Antdnio Rodrigues Barbosa,

Cumprimentar o ministro José Paulo Sepulveda Pertence, Presidente do
Conselho de Etica da Presidéncia da Republica,

Cumprimentar também o secretario de Direitos Humanos da Argentina,
senhor Eduardo Duhalde, por meio de quem cumprimento as autoridades
estrangeiras aqui presentes,

Cumprimentar as senhoras e 0s senhores que comparecem a este ato,
Os senhores jornalistas, cinegrafistas e fotdgrafos,

Senhoras e senhores,

O enunciador usa de sua imagem de autoridade, investida pelo papel e funcdo de
representante maior do pais, para validar seus propositos quanto ao teor dos dois projetos de
leis ora sancionados. Além disso, o enunciador denota, pelos chamamentos, uma estratégia de
seducdo, com o intuito de agregar diferentes grupos, areas, departamentos, ministérios,
pessoas, para aderirem ao seu objetivo. Nesse recorte introdutdrio, a estratégia utilizada pelo
sujeito enunciador baseia-se na conviccao de que sua imagem age sobre 0s co-enunciadores.

O tom do discurso remete a instancia cidadd, de cunho democratico, colocando a
questdo do direito & informagdo e a verdade como um valor inaliendvel, que sobrepaira
quaisquer outros valores. Indiscrimina os co-enunciadores, transformando-os em sujeitos de
mesmo valor de identidade, independentemente de suas filiacGes, crencas e posicao social e

politica:

Essas duas leis tratam de assuntos distintos, mas estdo diretamente ligadas
uma a outra. Sao leis que representam um grande avanco institucional e um
passo decisivo na consolidacdo da democracia brasileira. Leis que tornam o
Estado brasileiro mais transparente e garantem o acesso a informacéo e, ao
mesmo tempo, o direito a memoria e a verdade e, portanto, ao pleno exercicio
da cidadania.

Esse lugar de enunciacdo do sujeito — na qualidade de Presidente do Brasil — provoca
sentido ambiguo ao seu principal compromisso com a verdade. O enunciador como figura

chefe da nacdo se confunde com enunciador-cidaddo envolvido diretamente nos fatos
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historicos, até entdo obscuros e inabordaveis, ocorridos durante o regime militar. O préprio
sujeito social fora uma das vitimas de um passado opressor®.

Dois valores sdo substanciais em seu discurso, quando reforca o desejo de buscar a
transparéncia e a verdade e, sobretudo, de mostrar essas qualidades em seu ato de
promulgacdo, que lhe confere seu estatuto de enunciador, de uma demonstracdo da
maturidade da democracia brasileira, j& que com seu anuncio quer colocar 0 nosso pais num
patamar superior, um patamar de subordinacéo do Estado aos direitos humanos.

Por isso, ressalta que a data de assinatura dos dois projetos de lei torna-se marco
historico, na mesma escala de proporg¢ao como o foram a criacdo das leis trabalhistas em 1943
e a promulgacdo da Constituicao de 1988.

Este 18 de novembro de 2011 é uma data histérica para o Brasil. E o dia em que
comemoramos — e a partir de agora iremos comemorar — a transparéncia e celebrar a
verdade.

[.-]

Ao longo da histéria do Brasil, alguns marcos civilizatérios sdo muito importantes, e
eu me refiro, por exemplo, a criagdo das leis trabalhistas, em [19]43, e a
promulgacéo da Constituicdo de [19]88, dando dois exemplos de momentos em que
a democracia brasileira avangou, juntamente com o direito social.

A estratégia discursiva do enunciador simula apagamento de seu ego — aquele
envolvido nos acontecimentos histéricos da época da ditadura militar — escolhendo
argumentos e maneiras de dizer, ao defender a sangdo dos dois projetos de leis, utilizando o
modo de sobrepairamento, como se fosse guardid e porta-voz das véarias vozes silenciadas
naquela época e ao longo da histdria brasileira. Esse status reivindicado para si revela-se no

modo de construir as justificativas:

Acredito que, também, a entrada em vigor da lei do acesso & informagéo e da
lei que constitui e cria a Comissdo da Verdade s&o momentos especiais, que
ficardo para sempre marcados na histéria do Brasil, e que colocam 0 nosso
pais num patamar superior, um patamar de subordinacdo do Estado aos
direitos humanos.

Com a vigéncia dessas duas leis, o cidaddo ganha mais poder perante o
Estado, mais poder de controle e de fiscalizacdo, o que revertera em beneficio
para toda a sociedade e no fortalecimento da cidadania.

Vejam a diferenca: o Brasil tinha uma lei de sigilo, que impedia que uma
parte das informacfes do Estado se tornasse publica. A partir de hoje, o que

® Ver biografia autorizada da Presidente Dilma Rousseff escrita por Ricardo Amaral, “A vida quer é
coragem”, pela Ed. Sextante, 2010.
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era lei de sigilo se transforma em lei de direito ao acesso a informagéo, e isso
é uma transformacdo muito significativa para a construcdo do Estado de
direito no sentido mais amplo da palavra.

Embora representante supremo do Poder Executivo, coloca-se em posicdo de
igualdade, buscando a harmonia com os demais Poderes (Legislativo e Judiciario), ao

enfatizar seu compromisso com a transparéncia.

A Comissdo da Verdade tem grande significado para o Brasil e para os
brasileiros. O Congresso Nacional reconheceu isso, pois o projeto que hoje
sancionamos foi apoiado por todos os partidos politicos com representacao
no Legislativo federal. Este apoio suprapartidario mostra que a Comissdo
significa, fundamentalmente, uma manifestacdo de respeito e um tributo aos
que lutaram pela democracia no Brasil em qualquer época.

O estilo de linguagem adotado pelo enunciador possui carater proxémico, na tentativa
de estar proximo dos co-enunciadores, o que lhe facilita a manifestacdo de seu ethos de
irmandade, fraternidade e solidariedade. Conjuga esses atributos com o da seriedade, outro
valor previamente refletido, para expressar um ethos de credibilidade, pois joga com o
conhecimento de que ser sério é importante na figura de um politico e, com isso, garante a
adesdo dos co-enunciadores, independentemente de seus posicionamentos politicos, pois,
afinal, esta prestando um servico a nacdo. Ao mesmo tempo, objetiva distender eventual
tensdo ou ressentimentos existentes entre os personagens histéricos da época, seus herdeiros,
sejam familiares das vitimas, de um lado, sejam os oficiais militares e representantes da
policia do Estado, de outro.

A estratégia para configurar tal estilo revela-se na escolha de expressdes mais
coloquiais, centradas na perspectiva do préprio enunciador: vejam a diferenca [...] eu me
refiro [...] sAo momentos especiais [...] mas, a verdade interessa, como eu disse, [...] quero,
também, destacar [...]

Os elementos constitutivos da memoria discursiva, lugares habitados pelos
enunciadores e suas inter-relacfes, ajudam a compreender os conteidos historicos presentes
no discurso. Recuperar fatos historicos, movimento feito pelo proprio enunciador, para
compor a cenografia, amplia a busca pelos sentidos daquilo que é dito, tornando possivel
relaciona-los com os conhecimentos de mundo e mesmo a prépria realidade discursiva. As

mencdes de fatos dessa realidade historica estdo presentes nos seguintes recortes:
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Ao longo da histéria do Brasil, alguns marcos civilizatdrios sdo muito
importantes, e eu me refiro, por exemplo, a criacdo das leis trabalhistas, em
[19]43, e a promulgacdo da Constituicdo de [19]88, dando dois exemplos de
momentos em que a democracia brasileira avancou, juntamente com o direito
social.

[...]

Isso lancara luzes sobre periodos da nossa histdria que a sociedade precisa e
deve conhecer. Sdo momentos dificeis que foram contados até hoje, ou,
melhor dizendo, foram contados durante os acontecimentos sob um regime de
censura, arbitrio e repressdo, quando a prdpria liberdade de pensamento era
proibida.

E fundamental que a populacdo, sobretudo os jovens e as geragdes futuras,
conhegam nosso passado, principalmente o passado recente, quando muitas
pessoas foram presas, foram torturadas e foram mortas.

[...]

Depois de passarem por periodos ditatoriais, varios paises da América Latina
tiveram suas comissBes da verdade com nomes diferentes, com formas de
atuacdo distintas. Houve experiéncias no Chile, na Argentina, no Peru, na
Africa do Sul. Cada pais fez do seu jeito e fez a seu tempo, segundo as suas
préprias circunstancias e sua propria histéria. O Brasil esta fazendo agora.
Este é 0 nosso momento historico, esta é a nossa hora.

Conforme afirma Maingueneau (1997, p. 34), referindo-se a cenografia, é preciso
admitir que a “encena¢do’” ndo é uma mdscara do “real”, mas uma de suas formas, estando
o real investido pelo discurso. Nos recortes escolhidos, é possivel destacar os elementos que
compdem esse real e 0 modo como é percebido pelo enunciador.

A situacdo de comunicacdo, instalada no Palacio do Planalto, em Brasilia, com a
presenca de autoridades politicas, civis e cidadds, bem como a constatacdo da auséncia de
outras (ja falecidas), revela a pluralidade dos envolvidos no processo que, necessariamente,
passava pelo acordo entre diferentes posi¢oes.

O enunciador discursa, identificando-se com pelo menos duas realidades: uma, a
realidade do mundo atual, em que Dilma Rousseff foi eleita chefe da nagdo brasileira pela
maioria dos votos, em pleito democratico de eleicBes diretas; e outra realidade pretérita,
pertencente ao passado histérico-politico do Brasil, incluindo seu préprio passado pessoal de
militante politica na juventude e de outros brasileiros de sua geracdo. Essas duas realidades
entrecruzadas, na interacdo passado-presente, empirico-enunciativo, estdo permeadas pela
realidade discursiva, fazendo emergir os elementos constituintes da memoria discursiva.

Para ilustrar esse assunto, destacamos alguns recortes em que aparecem componentes

dessas realidades expressos pelos dois tipos de memdrias (interna e externa), apontando para
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o0 nivel de adesdo de seus co-enunciadores quanto ao fato central, motivador da cenografia
instalada:

Memb6ria interna:

Quero, também, destacar uma grande conquista que a nova Lei de Acesso a
Informac&o Publica nos proporciona.

Mas, a verdade interessa, como eu disse, muito, as novas geracdes que
tiveram a oportunidade de nascer e viver sob regime democratico. [grifos
Nossos]

Membria externa:

Eu sou testemunha da incansavel determinacdo do ex-ministro Franklin em
relacdo a todos os desafios e dificuldades que era elaborar, conceber e
construir atraveés de um processo que, necessariamente, passava pelo acordo
entre diferentes posi¢des.

[.-]

Ao longo da histéria do Brasil, alguns marcos civilizatorios sdo muito
importantes, e eu me refiro, por exemplo, & criacdo das leis trabalhistas, em
[19]43, e & promulgacdo da Constituicdo de [19]88, dando dois exemplos de
momentos em que a democracia brasileira avancou, juntamente com o direito
social.

[..]

Informages Publicas e a Lei que institui a Comissdo da Verdade se somam
ao esforgo e dedicacdo de geracGes de brasileiros e de brasileiras que lutaram
e lutardo...

[-]

... geracBes de brasileiros que morreram e que, hoje, nés homenageamos...
[grifos nossos]

O sujeito enunciador se apropria de ideias, fatos e argumentos e organiza os elementos
discursivos, entrelacando memdria externa com memoria interna. Ao estabelecer essas
relacBes interdiscursivas, fazendo essas escolhas e procedimentos discursivos, deixa
transparecer sua subjetividade no discurso, revelando seus valores, expressando seu ethos de
identidade social, ao defender o ideal de democracia e de liberdade de expressao, além do
valor atribuido aqueles que lutaram por esses ideais.

Courtine (1981, p. 52) também considera a nogdo de memdria discursiva relacionada
as de FDs, destacando que toda enunciagdo possui em seu dominio associado outras
enunciacdes, que se repetem, refutam, transformam, negam, produzindo efeitos de memoria
especificos. Para a AD, importam as questbes da duracdo e da pluralidade dos tempos
historicos no uso do conceito de FD.

Um mesmo acontecimento discursivo pode ter duracdo no tempo historico de modo
breve ou longo, dependendo do olhar de quem observa. Para um historiador, a tendéncia é
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examinar o fato conforme os efeitos provocados ao longo do tempo, importando a duragdo no
tempo para o ponto historico. J& em uma situacdo cotidiana, um acontecimento tende a ter
duracdo curta para o olhar do cronista ou jornalista, por exemplo.

Além do aspecto temporal, Courtine (2009), em seu estudo mais recente sobre a
intericonicidade, afirma que a memoria discursiva é sempre necessaria para a interpretacdo e a
compreensdo de qualquer texto ou discurso, podendo assumir um corpo (icone), na forma de
imagem visual ou mesmo de imagem imaginada. A ligacdo referencial entre a memoria
discursiva e o texto ou o icone é constante.

No contexto politico, a memoria é um tipo de poder em que os partidos se organizam
para assegurar seu futuro pela evocacdo de seu passado, pois é nela que se concretiza a
possibilidade de expressao e o direito a fala, além de condicionar a existéncia do partido que
precisa se inscrever em uma genealogia e relembrar uma filiacdo capaz de sustentar uma
legitimidade (COURTINE, 2006).

A escolha de sancionar esses dois projetos de lei com esses contetdos reflete a
afiliacdo partidaria do enunciador, no desempenho do papel de Presidente. Porém, sinalizando
posicionamento identificado com o grupo de esquerda, refletindo a vida pessoal do sujeito
social.

O sujeito enunciador lanca mdo de um ethos de legitimidade para tornar publico o
acesso as informacdes anteriormente sigilosas e ajuda a passar a limpo os fatos histéricos do
periodo investigado, por meio do poder investido e legitimado pelo voto popular.

Examinar o fato historico e social, acontecido no mundo real exterior ao discurso e
relaciona-lo com a realidade discursiva, aquela construida e referida ao dito anteriormente, ao
ja vivido em passado de outras décadas, permite ao analista compreender 0s varios sentidos
contidos no modo de dizer do enunciador. Buscar essa realidade discursiva confirma a
reflexdo de Maingueneau (1997, p.60) de que o sujeito se inscreve de maneira indissociavel
em processos de organizacdo social e textual, implicando determinada FD contendo, por
vezes, diversas categorias intrinsecas. Afinal, a realidade discursiva de qualquer enunciagéo,
para existir, depende de sujeitos sociais e de sujeitos enunciadores, construindo as diversas
FDs acumuladas historicamente.

Assim, no caso desse discurso da presidente brasileira, selecionado para este artigo, a
cenografia resulta da confluéncia dos fatos oriundos de dois caminhos: aquele percorrido pelo
sujeito enunciador, o eu do discurso, representado e legitimado pela autoridade politica

investida desse enunciador, e aquele trilhado pelo sujeito de identidade social, a cidada Dilma
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Rousseff eleita chefe de nacéo, cujos fatos véao ser (re)construidos ou recuperados no proprio
discurso.

O ethos discursivo € construido mediante a conjugacdo desses dois polos, um
legitimando o outro, pelo eco ressoando entre eles, 0 que ajuda a validar o conceito de
verdade nos co-enunciadores: alguns deles sendo até mesmo testemunhas dessa verdade;
outros, ndo participantes daquele momento histérico, sdo chamados a participar ou a ques-
tionar essa mesma verdade e, ainda, outros, com interpretacdes diferentes desses mesmos
fatos, vdo duvidar dessa verdade a ser apurada.

Mais uma vez, o enunciador usa a estratégia de pressupor que o co-enunciador ¢ bem
informado e detém o conhecimento de que seu passado pessoal foi 0 mesmo de um daqueles
cidadaos silenciados pelo regime militar. Tal estratégia engrandece seu ethos, principalmente
pelo fato de ter sido um sobrevivente de um regime de censura, arbitrio e repressdo, quando
a propria liberdade de pensamento era proibida.

O discurso analisado ao ser enunciado vai construindo a imagem do enunciador como
um sujeito que sabe do que fala, com o aval dos co-enunciadores: o conhecimento, a
informacéo e a verdade sdo, nds todos sabemos, indispensaveis para o exercicio pleno da
cidadania. Ao deixar marcas de sua experiéncia quanto aos fatos politico-sociais relativos a
Historia do Brasil, quer lancar luzes sobre periodos da nossa histéria que a sociedade precisa
e deve conhecer. Antecipa-se as possiveis demandas dos co-enunciadores, sejam de dividas,
de elogios ou de protesto, discorrendo, de modo seguro e firme, dirigindo-se varias vezes aos
jovens e as geracOes futuras, justificando a promulgacdo dos dois projetos de lei para que
esses jovens

conhegam nosso passado, principalmente o passado recente, quando muitas
pessoas foram presas, foram torturadas e foram mortas. A verdade sobre

nosso passado é fundamental para que aqueles fatos que mancharam nossa
histéria nunca mais voltem a acontecer.

[-]

Mas, a verdade interessa, como eu disse, muito, as novas geragdes que
tiveram a oportunidade de nascer e viver sob regime democratico. Interessa,
sobretudo, aos jovens que hoje tém o direito a liberdade e devem saber que
essa liberdade é preciosa e que, muitos, por ela lutaram e pereceram. As
geragdes brasileiras se encontram hoje em torno da verdade. O Brasil inteiro
se encontra, enfim, consigo mesmo sem revanchismo, mas sem a
cumplicidade do siléncio.

Esse modo de dizer do enunciador delineia a FD a qual seu discurso se afilia, criando

relagbes estreitas com 0s co-enunciadores, tomados como representacdo do conjunto de
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brasileiros. Ao trazer informacBes variadas para o presente, sobre os individuos que
compuseram essa sociedade no passado, o enunciador busca, hoje, a adesdo, em algum grau
de envolvimento, a esses modos de olhar e dizer sobre as realidades vivenciadas
(MAINGUENEAU, 1997, p.62).

Os discursos se interpenetram, dificultando a identificagdo do limite entre um campo
discursivo e outro, havendo, entretanto, a predominancia do campo discursivo politico, devido
ao lugar social ocupado pelo enunciador. Essa FD é atravessada pela questdo do tempo, pelas
lembrancas de algo do passado que sdo fatos historicos e que pertencem a outra FD: a da
Historia do Brasil. O enunciador oscila entre uma e outra, tece consideracdes sobre a
importancia de reacender e reabrir essa caixa de Pandora dos atos politicos praticados durante
a ditadura militar.

Da mesma forma que o enunciador se posiciona nesse lugar confluente entre os
campos discursivos passado-presente, também se posiciona entre uma maneira de dizer
caracteristica de constituicdo de ethos discursivo, com o jogo dos efeitos de sentido de visada
patémica (relativa as emocdes), ao referir-se a muitas pessoas [que] foram presas, foram
torturadas e foram mortas. Com isso, mobiliza também emocdes referentes ao sofrimento, a
dor e a morte.

O anuncio da sancdo do projeto de lei possui valor de verdade em funcdo da
investidura do cargo de Presidente eleito. Tal status outorga ao enunciador a autoridade para
sancionar um projeto de lei, configurando-lhe autoridade, podendo fazer tal anincio com o
valor de verdade. Existe correlacdo entre legitimidade e poder instituido outorgado pelo voto
das urnas, que Ihe confere a autoridade de abrir ou decretar abertura de comisséo para apurar a
verdade sobre o tempo da ditadura.

Tal ato, revestido e validado pela sua autoridade de chefe de nacgdo, representa a
corporalidade discursiva que, por sua vez, legitima sua funcdo conferida pelas instituicGes
socialmente constituidas, atribuindo-lhe o direito para realiza-lo como chefe do Poder
Executivo da Federacdo. A déixis enunciativa ganha forma a partir da configuracdo dessa
cenografia, vinculada a determinado lugar e a determinado tempo, sendo exigida a presenca
de um sujeito enunciador autorizado legalmente a dizer determinado discurso e de modo
legitimo, da mesma forma, por exemplo, que o0 juiz de paz tem o direito e a autoridade de
dizer o discurso eu vos declaro marido e mulher, em determinada cenografia e em

determinado tempo, pois o enunciador-juiz pertence aquela cenografia matrimonial.
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Diante de tema tdo delicado e controverso de investigar sobre as mortes e 0s
desaparecimentos de militantes politicos da década de 1970, o enunciador se posiciona
perante a nagdo, a partir de seu ethos de autoridade, e expande seus argumentos
fundamentando-se na voz de outrem, um filésofo grego, orador, escritor, advogado e politico
romano, Cicero (106-43 a. C.), para validar seu propdsito de buscar a verdade, ao citar de
modo direto o seguinte enunciado:

Alias, ha mais de dois mil anos um filosofo disse: “A verdade se corrompe

tanto com a mentira quanto com o siléncio”. No6s ndo podemos deixar que, no
Brasil, a verdade se corrompa com o siléncio.

Com isso, entrecruza discursos pertencentes a campos discursivos diferentes, para
explicitar seu ponto de vista traduzido pelo argumento favoravel a seu ato. Ao trazer a voz de
outro, pertencente ao campo filosofico, pela citacdo direta, o enunciador promove certo
distanciamento da acdo realizada com a promulgacdo do projeto de lei de acesso as informa-
¢Oes, gerando, desse modo, um fato externo ao discurso, sendo-lhe recurso favoravel.

Nessa composicdo de interdiscursividade, o enunciador escolhe um recorte do discurso
do filésofo Cicero, usando-o com competéncia discursiva para legitimar seu proprio discurso.
Tal competéncia esta calcada na confianca de que os co-enunciadores possuam 0 Mesmo
conhecimento de mundo, a mesma lembranca das referéncias conceituais, a mesma memoria,
seja discursiva, seja histdrica, evidenciando a exploracdo de conhecimento enciclopédico,
compartilhado entre enunciador e co-enunciadores.

Neste sentido, a citacdo direta em um discurso serve para legitimar a autoridade do
enunciador no interior da FD, a qual também € legitimada pela propria citacdo. Essa dupla
funcdo estabelece o didlogo entre os conceitos e as ideias defendidas dentro de qualquer
discurso. E desse modo que o interdiscurso, ao dialogar com os diversos espacos discursivos,

se configura elemento relevante na constru¢do da imagem de si para qualquer enunciador.

Consideracoes finais

A partir das nocOes de interdiscurso e de ethos discursivo, pudemos compreender a
mobilizacdo da memoria discursiva ao longo do discurso proferido por Dilma Rousseff,

funcionando ao modo de arquivo linguistico e histérico. Os enunciados formam uma espécie
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de ideias que transitam nos acontecimentos do presente e do passado, auxiliando na
construcdo do ethos do enunciador.

O propésito desse estudo foi examinar os efeitos de sentido provocados pelo
entrelacamento dos elementos de memdria externa (as ocorréncias do periodo da ditadura
militar), filiados as FDs do passado e pertencentes a enunciados de outros campos discursivos
ligados & historia do pais, com os elementos constituidos de memdria interna, criados pelas
remissdes internas e pela escolha seletiva da déixis discursiva. Tal acdo evidenciou as
multifacetas do ethos discursivo, que transitam livremente na linha do tempo, ora remetendo
0s co-enunciadores ao passado historico, ora ao presente no qual o enunciador se posiciona
com autoridade pela funcdo investida de presidente do pais.

Da interacdo enunciador-co-enunciador origina-se um tom discursivo, que
Maingueneau (1997, p. 46) relaciona a uma certa voz que emerge de determinado campo
discursivo, sendo possivel de identifica-lo pelas FDs, por meio do estatuto do enunciador e
dos co-enunciadores, podendo ser classificado conforme as caracteristicas do grupo social a
qual pertence o sujeito do discurso.

O modo de enunciacdo e o0 modo de dizer da presidente brasileira estdo estreitamente
relacionados a um tom ou a uma voz que, por sua vez, esta ligado a relacdo do enunciador
com o co-enunciador, produtora da imagem do enunciador. Esse tom atribui ao discurso uma
forma ou modelagem perceptiva reveladora de carater e corporalidade do enunciador,
constituindo a propria voz do enunciador, estruturadora da discursividade.

Portanto, a forma de o enunciador construir seu ethos emerge da convergéncia e da
conjugacdo de varios ingredientes apresentados neste estudo: a maneira de dizer do
enunciador; os elementos mobilizados e entrelacados da memoria discursiva interna e externa
ao discurso, envolvendo diferentes campos discursivos; e o tom discursivo adotado para se
referir ao co-enunciador, criando uma corporalidade especifica caracteristica de seu proposito,
que emerge do discurso, e que é provocado pelo enunciador nas escolhas que faz de seu modo

de dizer.
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AMBIGUIDADE COMO RECURSO DA PUBLICIDADE: ANALISE DE
PROPAGANDAS DAS HAVAIANAS

Renata Barreto da Fonseca®

Resumo: Neste artigo, busca-se analisar o uso das ambiguidades em anuncios das sandalias
Havaianas, veiculados no site Havaianas-Site Oficial. Assume-se o ponto de vista tedrico de Mari
(1991), para quem a ambiguidade aponta para uma duplicidade referencial. A escolha da marca
Havaianas levou em consideracdo o emprego criativo das ambiguidades. Parte-se da hipétese de que a
ambiguidade é um recurso produtivo da linguagem e ndao um desvio a ser evitado por comprometer a
recepcdo dos anuncios. Quando associada ao uso de clichés, as ambiguidades tornam mais faceis a
recepcdo dos anuncios, por trabalhar com um sentido que ja esta legitimado pelo uso coletivo. A fim
de adentrar o discurso publicitario e compreender a producdo de sentido ali presente, 0s seguintes
autores serdo abordados: Rabelo (1987), Sandmann (2001) e Carrascoza (2002). Levaram-se em
conta, ainda, os estudos de Casaqui (2007) sobre a marca Havaianas. As ambiguidades inseriram o
texto no contexto historico da sua produgdo, aproximando o texto do leitor. Essa identidade trouxe
leveza, soltura, humor e graciosidade as propagandas analisadas.

Palavras-Chave: Ambiguidade. Producéo do Sentido. Publicidade. Cliché.

Abstract: This paper analyses the use of ambiguities in advertisements of Havaianas, published on
Havaianas official site. Assuming the theoretical point of view of Mari (1991), for whom ambiguity
points to a duplicity reference. The choice of the Havaianas brand took into account the creative use of
ambiguities. It starts from the hypothesis that ambiguity is a productive resource of language and not a
deflection to be avoided by jeopardize the understanding of advertisements. When associated with the
use of clichés, the ambiguities become easier receipt of advertisements, to work with a sense that is
already legitimized by the collective use. In order to enter the advertising discourse and understanding
the production of meaning present there, the following authors will be addressed: Rabelo (1987),
Sandmann (2001) and Carrascoza (2002). Took into account also studies Casaqui (2007) about the
brand Havaianas. Ambiguities inserted text in the historical context of its production, approaching the
text reader. This identity brought to the analyzed advertisements lightness, release, humor and grace.

Keywords: Ambiguity. Production of meaning. Advertising. Cliché.

Introducéo

Este artigo é fruto da dissertacdo de mestrado, sendo necessario detalhar alguns passos
importantes sobre o estudo desenvolvido. Ao pesquisar a ambiguidade em diferentes
contextos de producdo, constatou-se a sua importancia no discurso publicitario, como recurso

criativo, produtivo e eficaz. Ao realizar tal pesquisa, no ano de 2011, foram encontrados

9 Artigo originado de minha dissertacao de mestrado, defendida em 2013, no Programa de P4s-graduagio
em Linguistica da UFES sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Virginia Beatriz Baesse Abrahdo. Contato:
renatabarretodafonseca@yahoo.com.br.
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alguns anuncios que faziam uso de ambiguidades em revistas como Claudia, Veja e Nova
Cosmopolitan. Percebeu-se que as ambiguidades s6 apareciam através dos clichés, o que

facilitava a sua recepcao.

Em pesquisa recente sobre as propagandas veiculadas pela Hortifruti -empresa que vende
hortifrutigranjeiros- cujos anincios muito agradam aos consumidores; notou-se que elas quase
ndo fazem uso da ambiguidade. Nos andncios, ha uma maior ocorréncia de trocadilhos,

intertextualidades e metaforas.

Tal fato fez com que se questionasse sobre 0 porqué desse recurso ndo ser tdo largamente
usado em anuncios, recorrendo ao uso de clichés, quando a ambiguidade aparece. Dessa
forma, cabe discutir como a ambiguidade, sendo considerada um desvio de linguagem,

constitui um recurso eficaz, ao recorrer a clichés, no discurso publicitario.

Uma das possiveis explicacfes para isso reside no fato de a ambiguidade ainda ser vista
como um desvio da linguagem, um equivoco, algo que pode promover um retardo na
comunicagdo. Por esse motivo, é plausivel que as campanhas publicitarias ndo facam uso
desse fendmeno, visto que o uso da ambiguidade poderia comprometer a recepcdo desses

anuncios.

Por outro lado, ha campanhas de marketing que mantém o uso das ambiguidades,
associando-as ao uso de clichés. Dessa forma, estabelecem um sentido que ja esta legitimado
pelo uso coletivo. Por meio da utilizacdo de clichés, o marketing ganha em eficiéncia,
tornando possivel que os consumidores entendam as propagandas. Assim, ao fazer uso das
ambiguidades nos anlncios, trabalha-se com um sentido dado pelos clichés e outro sentido

que estabelece relagédo direta com os produtos que estdo sendo anunciados.

A partir dos estudos sobre ambiguidade de Mari (1991), assume-se esse recurso
linguistico como sendo a bifurcacdo de leituras que conduzem a dimensGes referenciais
distintas. Para aprofundar a discussao sobre a ambiguidade, por um viés discursivo, 0s estudos
de Haroche (1992) serdo apresentados. A perspectiva tedrica aqui adotada €, portanto, de uma

Semantica Discursiva.

Neste trabalho busca-se discutir a presenga da ambiguidade em propagandas da marca das
sandalias Havaianas, com o uso de clichés, observando os processos de produgéo de sentido
das mesmas. A escolha dessa marca e a posterior selecdo do corpus levou em consideracdo o

uso da ambiguidade de forma criativa.
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Ao realizar a selegdo dos andncios, constatou-se que as ambiguidades eram asseguradas
pelo material linguistico, bem como pelo ndo linguistico. Quando se trata de andncios da
marca Havaianas, é impossivel desconsiderar o aspecto ndo linguistico. Ele diz muito sobre as
propagandas. Assim, as cores, 0 tamanho da letra, os desenhos, o aspecto visual, de modo
geral, diz muito sobre as propagandas. Dessa forma, a andlise realizada considera o andncio
como um todo, compreendendo o material linguistico e o ndo linguistico. Por esse motivo, o

aspecto visual sera considerado na andlise linguistico- discursiva.

Ao tratar de discurso publicitario e ambiguidade, visto que o corpus € composto por
anuncios da marca de sandalias Havaianas; ndo se pode deixar de abordar a relacéo existente
entre linguagem e ideologia, pelo fato de a questdo ideoldgica ser muito marcante no discurso
publicitario. Para isso, serdo retomados os estudos de Fiorin (1997). Também sera
apresentado um estudo sobre o uso de clichés, algo muito presente no discurso publicitario,
principalmente nos casos em que ocorrem as ambiguidades. O autor elencado para tratar dos
clichés é Parente (1999).

Como se trata de um artigo, sera necessario fazer um recorte dos estudos desenvolvidos.
Por esse motivo, autores como Rabelo (1987), Sandmann (2001) serdo retomados na analise.
Estes autores discutem sobre a linguagem da propaganda, as estratégias de marketing, os
apelos e as formas de gerar consumo. Além disso, os estudos sobre campos semanticos
associativos presentes na obra de Carrascoza (2002) serdo retomados nas consideracdes finais
deste artigo. Em relacdo a sandalia Havaianas, sera explanado o ponto de vista de Casaqui
(2007) sobre o reposicionamento dessa marca por meio das estratégias de marketing. Neste
artigo, sera apresentada a analise do andncio do Dia dos Namorados, sendo que os estudos de

Farina (2000) sobre as cores serdo retomados no momento da analise.

Os estudos de Haroche sobre a ambiguidade

O estudo de Haroche (1992) apresenta a ambiguidade, por um viés discursivo, dividindo-a
em trés tipos. No primeiro tipo de ambiguidade, tem-se uma concepcdo estritamente
linguistica, que rejeita 0 papel destinado a elementos extralinguisticos, desconsiderando o
contexto, o locutor, suas intenc¢des. Ja o segundo e terceiro tipos apresentam uma abordagem
gue integra elementos extralinguisticos, vendo no ato linguistico um ato de discurso, de

comunicagéo.
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A primeira explicacdo apresenta uma abordagem sintatica, ao considerar o aspecto
estrutural das frases. Ja o segundo tipo refere-se & ambiguidade referencial, semantica, sendo
que a interpretacdo seria derivavel de dados extralinguisticos. Seria, portanto, uma falta de
especificacdo, de complementacdo. Ja o terceiro caso constituiria um problema pragmatico,
quer dizer, seria um problema que se estabelece na comunicagdo, sendo inerente a linguagem.

Nesse caso, seria muito mais um problema extralinguistico do que linguistico.

Muitos autores concordam que a ambiguidade pode ser acidental ou intencional. Além
disso, uns adotam uma perspectiva estritamente linguistica e outros adotam uma perspectiva
pragmatica. Porém, mesmo adotando perspectivas diferentes, os autores que estudam esse
fendmeno o consideram um fato negativo, pois é necessario descartar a qualquer preco,
através de regras, processos de desambiguizacdo, mesmo que seja para responder aos

imperativos minimos de uma gramatica (HAROCHE, 1992, p.43).

Para Haroche, porém, ha dois dominios que, em vez de trabalhar com os processos de
desambiguizacdo, procuram a riqueza da ambiguidade, sdo 0 humor e a poesia. Nessas areas a

ambiguidade é vista como um fenémeno positivo e totalmente produtivo.

A autora chega a seguinte constatagdo em relacéo aos estudos da ambiguidade:

0 essencial das discussfes gira em torno dos problemas criados pela ambiguidade e
consequentemente em torno dos meios mais seguros de detecta-la, delimita-la, para
melhor resolvé-la e assim repeli-la. Tais discussdes concernem menos ao que se
designa de fato, verdadeiramente, por “ambiguidade”, ¢ mais as questdes que esta
levanta e as raz0es reais de evita-la (HAROCHE, 1992, p.43).

Isso mostra que as pesquisas linguistico-descritivas, empiricas, tedricas ou
pragmaticas que incidem sobre a ambiguidade ndo se interrogam sobre os fundamentos,
pressupostos e efeitos produzidos por uma ambiguidade. Simplesmente, elas se limitam a
constatar que ha uma inadequacdo quanto a sua utilizacdo, ndo considerando o uso da

linguagem e seu jogo no cotidiano, ou seja, na pratica.

Em vez de simplesmente descrever as frases ambiguas e sua detecgdo, bem como
resolver o problema da ambiguidade em si, evitando ou negando o seu papel, Haroche (1992)
opta por discutir tal fendbmeno abordando os trés tipos de ambiguidade. Porém, ela ndo
assume um ponto de vista, no sentido de apresentar uma Unica definicdo que contemple esse

caréater discursivo. Mesmo porque, essa hdo era sua proposta.
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A partir da discussdo apresentada por Haroche (1992), pode-se chegar a algumas
conclusfes interessantes. Primeiramente, cabe comentar sobre as diferentes concepcdes de
significacdo a partir das nocdes de ambiguidade. Numa perspectiva formal, a ambiguidade
sera considerada a capacidade de uma frase ser explicada por duas estruturas ao menos. Nesse
caso, tem-se a no¢do de ambiguidade sintatica. Aqui, considera-se a autonomia do sistema,
levando-se em consideracdo os elementos linguisticos. Acredita-se que a ambiguidade
realmente representa uma frase que pode ser explicada por duas estruturas, ao menos. Porém,
essa definicdo desconsidera os aspectos extralinguisticos, o que significaria assumir certa

autonomia do sistema linguistico.

Sabe-se também que, em alguns contextos, a ambiguidade pode levar a um problema
de comunicacdo. Nesse contexto, ela seria vista como um erro, um desvio, algo que deve ser
evitado no cotidiano. Por meio da pesquisa deste fenbmeno, constatou-se que essa concepcao
permeia muitas obras, que consideram a ambiguidade um desvio, um equivoco na linguagem,
devendo ser evitada a qualquer custo. Essa ndo é a postura adotada neste artigo, ja que aqui a

linguagem é compreendida no seu contexto pragmatico-discursivo.

Ha também a explicacdo da ambiguidade semantica, sendo vista como a ambiguidade
referencial. Nesse caso, a frase seria univoca, no ponto de vista sintatico, comportando apenas
uma Unica estrutura. Assim, a interpretacdo seria derivavel dos dados extralinguisticos. Essa
ambiguidade seria representada por enunciados incompletos. Dentro dessa perspectiva,
haveria uma ligacdo entre os elementos linguisticos e os extralinguisticos. Tal relacdo é de
extrema importancia, por ndo trabalhar com a concepg¢do de autonomia absoluta do sistema,

considerando o discurso, o sujeito, a histéria.

O terceiro tipo apresentado por Haroche é a ambiguidade pragmaética, nesse caso, ela
estd mais ligada ao aspecto extralinguistico, propriamente dito, sendo mais um problema de
ruido, de comunicacdo entre os falantes do que um problema linguistico, indicando uma
caréncia dos falantes no uso da linguagem. Sabe-se que a ambiguidade pode ser acidental,
sendo inerente as situacbes de comunicacdo, mas ndo serd estudado o uso acidental das

ambiguidades neste trabalho.

Neste artigo, pretende-se analisar as propagandas da marca de sandalias Havaianas que
fazem uso da ambiguidade como um recurso produtivo, intencional, capaz de gerar sentido.

Dessa forma, a ambiguidade sera tratada como um elemento que faz parte do jogo proprio da
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linguagem. Nessa perspectiva, 0os aspectos linguisticos e extralinguisticos se relacionam,

sendo de extrema importancia para o entendimento do que vem a ser, de fato, a ambiguidade.

A partir das discussbes de Haroche, foi possivel constatar que as definicdes dos tipos de
ambiguidade ndo sdo suficientes para esclarecer, de fato, o que vem a ser tal fenémeno. Dizer
que a ambiguidade ocorre quando um enunciado completo pode ser explicado por duas

estruturas, pelo menos, ndo € o suficiente para dar conta desse fenémeno.

Construindo uma perspectiva tedrica sobre a ambiguidade

Com o objetivo de definir a ambiguidade, considerando seu uso intencional no
discurso publicitario, serd apresentada uma abordagem pragmatico-discursiva desse
fendmeno. Assim, tém-se como referéncia os estudos de Mari (1991) e Abrahdo (2002), que

analisam a Producdo do Sentido, tendo por base uma perspectiva seméantico-discursiva.

Mari apresenta um estudo que visa a discussdo sobre o calculo do sentido. Ele
apresenta questionamentos sobre o lugar do sentido, afirmando que a logica classica ndo da
conta da descricdo do sentido de uma lingua. Além disso, para Mari (1991), deve-se discutir o
papel do sujeito nas teorias do sentido. Apresentando uma discussdo pertinente sobre o0s
fendmenos da linguagem, o autor afirma que ha trés dimensdes do sentido. Elas contemplam a

relacdo existente entre sujeito, sistema e historia.

Dentro desta perspectiva, historia, sistema e sujeito estabelecem uma correlacdo. Na
verdade, essas dimensdes se imbricam. Assim, o sentido é produzido a partir de condicbes
historicamente determinadas, ele se constrdi no sujeito e no sistema. Dessa forma, a lingua
assume a dimensdo de lugar onde se constroi um sentido determinado. Segundo Abrahdo, na
perspectiva da Producdo de Sentido, as palavras ndo significam em si, mas nos homens, na
sua relacdo com a historia (ABRAHAO, 2002, p.220).

Essa perspectiva vé o sentido ndo como um produto, mas como uma producao,
havendo uma dependéncia entre 0 consumo e a circulacdo dessa producdo. Mari (1991) cita
Veron (1980), ao tratar da questdo das Gramaticas de Producdo e Reconhecimento. Para
Verén, as Gramaticas de Producgdo de discursos sociais possuem estreita relacdo com as
Gramaticas de Reconhecimento. Essas Gramaticas tém como funcgdo englobar, numa unica
dimensdo de producdo ou reconhecimento, o conjunto de determinagfes historicas que pesam

sobre o sentido. Elas funcionam como dispositivos de sentido, contendo especificacdes sobre
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0 que pode e deve ser dito ou reconhecido. Assim, as Gramaticas de Producdo regulariam os
processos discursivos, que, por sua vez, sdo fundados em condigdes materiais especificas e

em funcéo de posicOes de classes bem determinadas.

Para Mari (1991, p.26), nenhum discurso é totalmente individual, pois hd marcas que
provém de representagdes disseminadas pelo coletivo-social. Porém, os discursos também néo
sdo essencialmente universais, pois ha tracos que o caracterizam como produto de condicdes

especificas.

E importante reconhecer que ndo ha total autonomia do sujeito em relagdo ao sistema,
porém, o sujeito, em algumas situacGes, manipula o codigo. Nessas situacdes, ocorre a
emergéncia do sujeito. Ele € ativo, tendo participacdo na construcdo do sentido, seja para
reproduzir o sistema ou para confrontar-se com ele. Essa emergéncia do sujeito ocorre a partir
da tensdo entre sistema e histdria. A ideia de tensdo estd ligada ao fato de que a nogdo de
calculo ndo é suficiente para justificar todas as dimensfes de um sentido que um signo, ou que
um texto possa adquirir. (Mari, 1991, p.40). Isso se comprova nos casos em que ocorrem

metaforas, metonimias, polissemias.

Ao abordar a questdo da ambiguidade, Mari (1991) apresenta a seguinte definicéo:

[...] em cada lugar de um texto em que situemos uma ambiguidade, estamos
apontando para um ponto de estrangulamento do cédigo que permite uma bifurcagéo
de leituras derivadas que conduzem a dimensoes referenciais distintas (MARI, 1991,
p.75).

Essa bifurcacdo de leituras, como possibilidade de compreensdao da ambiguidade, interessa
como foco de analise. Para Mari, a ambiguidade é um fenémeno em que ocorre a duplicidade
referencial. Para o autor, a manipulacdo do cddigo decorre do aproveitamento de um sentido
em um dado instante, com mais de uma possibilidade referencial; dai o fato de a ambiguidade
ser considerada a duplicidade de sentido. Em uma andlise linguistica, a ambiguidade pode
ocorrer no nivel fonoldgico, morfolégico, sintatico e lexical. Independentemente do nivel

linguistico em que se encontra a ambiguidade, havera a duplicidade referencial.

Para analisar a ambiguidade em um dado texto é necessario que 0 sujeito tenha
conhecimento das Gramaticas de Producdo/Reconhecimento, atreladas as condi¢fes materiais
especificas da lingua. Assim, o sujeito deve conhecer essas Gramaticas, para perceber onde

estd a bifurcacdo de sentido, ou seja, a duplicidade referencial, que serd capaz de gerar
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ambiguidade, cobrindo duas situacdes referenciais. Nessa abordagem, € fundamental a relacéo

entre sistema, sujeito e histdria a partir dos lugares sociais em que 0s sujeitos estao inseridos.

Ao analisar a abordagem de Mari (1991) sobre a ambiguidade, vé-se que o0 autor ndo
estabelece distingbes entre os tipos de ambiguidade, pois, no estudo por ele desenvolvido,
essa ndo era a sua maior preocupacdo. O que se deve considerar € que a ambiguidade
acarretara a duplicidade referencial, atribuindo sentidos diferentes a um texto, a partir dos
mesmos extratos discursivos. Deve-se considerar que ha uma tensdo na manipulacdo do

codigo. Essa tenséo € o lugar de onde emerge o sujeito.

Esse é o ponto de vista que serd adotado em relagdo a ambiguidade, nesse trabalho.
Ela é vista como a duplicidade referencial, independente de a ambiguidade ser fonoldgica,
morfoldgica, sintatica ou lexical. Para Mari (1991), essa bifurcacdo de leituras presente nas
ambiguidades leva a dimensdes referenciais distintas. Ao analisar esse conceito, constata-se
que ele difere dos trés tipos apresentados por Haroche (1992). Isso ocorre, pois Mari (1991)
ndo trabalha numa perspectiva estritamente linguistica que considera a autonomia absoluta do
sistema. Ele também ndo trabalha numa perspectiva pragmatica, que considera a ambiguidade
um problema do falante. Além disso, Mari ndo vé os enunciados como incompletos, como é o

caso das elipses.

Para Mari, ndo importa o nivel linguistico em que se situe o fendmeno, ele tera a
consequéncia de produzir uma duplicidade referencial a qual ndo é gerada pela falta de
informacdo, como apontava Haroche (1992). A duplicidade referencial refere-se, pelo menos,
a duas possibilidades de leitura, o que ndo é entendido como problema de comunicacdo e sim

jogo que o sujeito produtor dos discursos estabelece, jogando com questdes historico-sociais.

Considerar a ambiguidade como duplicidade referencial significa assumi-la como fator
que amplia as condicdes de leitura e ndo fator que gera somente duplicidade de interpretacéo,
como se os discursos requeressem uma unicidade de interpretacdo para serem compreendidos.
Evidentemente, essa concepg¢do de ambiguidade sé é possivel se ela for considerada para além
do estritamente linguistico, sendo observado o seu efeito de sentido, tendo em vista as suas
condicBes de producdo. Ou seja, a lingua € percebida na sua discursividade e como lugar de

producdo de sentidos.
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Cliché e linguagem

Se as experiéncias das propagandas fossem recebidas como inéditas a cada momento,
sem nenhuma reincidéncia, ficaria muito dificil uma aceitacdo imediata das mesmas. Entdo,
toda mensagem carrega em si a inscricdo do tempo. Percorré-la, senti-la, percebé-la séo
movimentacGes que apresentam uma duracdo que correspondem a modos e exercicios de

aceitacdo dessas experiéncias.

Parente (1999) apresenta uma discussdo pertinente sobre o que vem a ser o real, 0
virtual, o hipertextual, conceituando o que vem a ser imagem a partir das novas tecnologias.
Na verdade, mais do que fazer essa conceituacdo, o autor discute sobre 0s nossos sistemas de

representacdo a partir do virtual.

Segundo Parente, um dos problemas que surgem a partir das novas tecnologias da
imagem € o seguinte: de um lado existe a crise do sistema de representacdo, por ndo ser
possivel distinguir a realidade da ilusdo; do outro, hd a reducdo da imagem ao cliché,

fechando-se em si mesma.

O autor afirma que o virtual é uma categoria estética que se apresenta sempre como
recriagdo de um real recalcado, ou seja, de um real que se confunde com sua representacéo
dominante. (PARENTE, 1999, p.42). Para ele, o que importa é saber como a imagem pode

continuar a manter a sua funcao estética.

Para o autor, cada cultura remete a processos de producgéo de subjetividade, com seus
universos afetivos, cognitivos, discursivos, tecnoldgicos. Essa mesma cultura nos faz ver o
mundo de forma artificial, a partir de um complexo sistema de representa¢do, como se a
realidade fosse modelizada. Por intermédio dessa modelizacdo, cada imagem se converte num
cliché (espaco de interioridade), cumprindo um papel em nossas acfes e reconhecimentos.
(PARENTE, 1999, p.40)

Segundo Parente, para que as pessoas suportem estar no mundo, é necessario que o
injustificavel desaparega. Assim, € preciso que o interior das pessoas seja como o exterior. Por
meio de organizagdes de poder como as midias e as tecnologias, aléem dos suportes das
propagandas, os clichés sdo produzidos; circulando do exterior ao interior das pessoas. Esses
clichés psiquicos ddo a falsa impressdo de que as pessoas pensam e sentem por intermédio

deles, quando, na verdade, eles estdo a servi¢o da reproducéo de verdades preestabelecidas.
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Assim, os clichés sdo imagens que supdem espacos de interioridade. Ou seja, territorios
capturados e imdveis, conjuntos e fronteiras estaveis. (PARENTE, 1999, p.41).

Conforme afirma Parente (1999),

O desafio daquele que produz imagens € justamente saber em que sentido é possivel
extrair imagens (jamais vu, pura exterioridade) dos clichés (déja vu, pura
interioridade), imagens que nos deem razdo para acreditar nesse mundo em que
vivemos. Vivemos no mundo como numa realidade virtual, como se o0s
acontecimentos ndo nos concernissem. Se tudo nos parece uma realidade virtual, se
temos dificuldades em viver a historia, é porque tudo parece ja ter sido criado através
de uma recreagdo interativa comunicacional (PARENTE, 1999, p.43).

Partindo do conceito de cliché apresentado por Parente, pode-se constatar que essa
definicéo se refere a todo o tipo de representacdo. Pode ser visto como um tipo de esquema
mental ou frame. O cliché nos reporta a essa area estabilizada, ao ja conhecido, ao modelo

posto, aos territorios imoveis, a essa moldura do real.

Linguagem e ideologia

Fiorin (1997) considera a linguagem um fendmeno complexo, sendo, a0 mesmo
tempo, individual, social, fisica, fisioldgica e psiquica; apresentando certa independéncia em
relacdo as formacGes sociais. Apesar de o sistema apresentar certa autonomia em relacdo as
formacdes sociais, no nivel do discurso, hd uma certa determinacdo social, influenciando a

linguagem.

Sobre o discurso, percebe-se que ha o campo da manipulacdo consciente e um campo
da determinacdo inconsciente. Na sintaxe discursiva € que reside o campo da manipulacao
consciente. Assim, as estratégias discursivas do falante sdo organizadas em funcdo do jogo de
imagens, seja a imagem que ele faz do interlocutor, seja a imagem que ele pensa que 0
interlocutor faz dele, seja a que ele tenta transmitir ao interlocutor. Nesse jogo complexo, o

falante utiliza estratégias argumentativas, para convencer o interlocutor.

Para o autor, o campo das determinagfes inconscientes é a semantica, devido ao fato
de os elementos semanticos usados no discurso de uma determinada época constituirem o
modo de ver o mundo numa dada formacéo social. Os elementos semanticos surgem a partir
de outros discursos, sendo cristalizados, ja que as condicdes de producdo foram apagadas. Na

semantica discursiva € que residem as determinagdes ideoldgicas.
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Ao longo do processo de aprendizagem linguistica, a formagéo discursiva é ensinada
aos membros da sociedade. Por meio dessa formagdo discursiva 0 homem constroi seus
discursos. Enquanto a formacédo ideoldgica impde o que pensar, a discursiva impde 0 que
dizer. Dessa maneira, 0 sujeito passa a ver o mundo por meio dos discursos que assimila,

reproduzindo esses discursos em sua fala.

O discurso é constituido por um sistema de valores, ou seja, de estereétipos de
comportamentos que sao valorizados positiva ou negativamente. O discurso veicula os tabus
comportamentais. Assim, 0s estereotipos se apresentam na linguagem, representando praticas
sociais, sendo que a linguagem ¢é utilizada para transmitir representacdes ideoldgicas. Além
disso, no nivel fenoménico da realidade, constréem-se as ideias dominantes numa dada

formacéo social.

Reposicionamento no mercado a partir das estratégias de marketing

Casaqui (2007) apresenta como se deu o processo de marketing no Brasil, desde os
anos 20 aos anos 90, trazendo exemplos classicos como as propagandas da marca Coca Cola,
Bombril, Parmalat, Havaianas e outras marcas. Para o autor, as Havaianas modificaram seu

valor simbdlico, mudando seu aspecto visual, design, marketing e pablico alvo.

Essa marca de sandalias era chamada de “legitimas”, fazendo uma referencial a algo
que é genuinamente brasileiro. Sua referéncia dizia respeito a uma sandalia popular, simples,
até banal, sendo que seus maiores atributos eram nao soltar as tiras e ndo ter cheiro. Durante
décadas essas foram as suas caracteristicas mais destacadas. Porém, segundo Casaqui (2007,
p.85), a partir dos anos 90, houve o reposicionamento das sandalias Havaianas para um
publico jovem e ligado em moda, apresentando nos comerciais de TV celebridades jovens,
sedutoras, em situacbes bem-humoradas. Esses fatores foram fundamentais para a
identificagdo com a marca, colaborando com resultados expressivos nas vendas. Assim, 0s
perfis do pulblico-alvo ganham contornos mais nitidos, mais individualizados do que a
comunicacdo de carater massivo, veiculada nos grandes canais de TV (CASAQUI, 2007,
p.87).

Por meio das estratégias de marketing, as Havaianas deixaram de ser um simples

chinelo de dedo para tornar-se uma sandalia chique, usada por artistas e celebridades. Com as
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campanhas publicitarias e por meio das tecnologias de informag&o, as Havaianas passam a ter

outro valor social, conferindo um status que até entdo essa marca néo tinha.

Andlise de propagandas da marca Havaianas- Dia dos Namorados

Vocé andou muito para
encontrar seu verdadeiro amor.
Nao é hora de agradecer
seus pés por isso?

Moema
R. Gaivota, 1.471
(1) S092-5487

A
2

Feliz Dia dos Namorados.

de revista- Tema: Namorados

Fonte: http://br.havaianas.com/pt-BR/about-havaianas/campaigns

Ao analisar o aspecto linguistico, no enunciado: Vocé andou muito para encontrar seu
verdadeiro amor. Ndo € hora de agradecer seus pés por isso?; percebe-se a presenca da
ambiguidade. Segundo Mari (1991), ha ambiguidade quando ocorre uma duplicidade
referencial. Pode-se constatar que o verbo andar aparece de modo ambiguo, sendo um caso de
ambiguidade lexical. Assim, andar pode representar o ato de caminhar, mas também aparece
no sentido de procurar, de ir a busca de uma pessoa, a procura de um amor, remetendo a
relacdo amorosa. Também se tem o advérbio muito como um intensificador do ato de andar.
Significando que essa busca foi ardua. Além disso, a forma de agradecer aos pés pelo
encontro do outro, na relacdo amorosa, € adquirindo um par de Havaianas. Assim, as sandalias

aparecem como recompensa por essa caminhada.

De acordo com Mari (1991), os casos de duplicidade de sentido cobrem duas situagdes
referenciais. Nesse contexto de producdo, o verbo andar cobre duas dimensdes. A primeira
refere-se ao ato de caminhar, dar passos. A outra situacdo refere-se a busca, algo muito
marcante no encontro com a pessoa amada. Analisando o carater polissémico deste verbo,
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constata-se que ele retoma o campo semantico associativo da caminhada, como também da
busca, tendo uma relacédo direta com os pées. O uso do campo semantico associativo, segundo
Carrascoza (2002), é uma estratégia de convencimento utilizada pelo discurso publicitario,
sendo mais uma maneira de reportar o leitor ao universo da marca, no caso, das sandalias

Havaianas.

Nesta propaganda voltada para o Dia dos Namorados, ha varios elementos em
destague. Um deles, que chama a atencdo de imediato é 0 uso das cores. Nota-se que as
imagens de gatinhos, avides, coracdo, casais apaixonados, passarinhos, serenata, telefone,
tudo ligado ao universo amoroso, & conquista amorosa esta em preto e branco. E como se
varias histérias amorosas fossem contadas por meio das ilustracfes, todas em preto em
branco. Para Farina (2000), essas cores despertam sensagdes visuais acromaticas, pois tém

apenas a dimenséo da luminosidade.

Em relagdo as cores, as tiras das Havaianas sdo de cor vermelha, que desperta uma
sensacdo cromatica. O vermelho é considerado uma cor quente, produzindo sensacdo de calor
e proximidade. Para Farina (2000), a cor vermelha indica forca, energia e paixao. As tiras da
sandalia representam, de forma iconica, o formato de um coracdo, refor¢ando essa relacdo de

paixdo, amor, afetividade trazida no andncio.

Vale destacar que as imagens indicam, de certa forma, um percurso amoroso, ou
melhor, modos de conquistar e manter a relacdo amorosa. Assim, surgem imagens de um
homem fazendo serenata, uma mulher recebendo um telefonema da pessoa amada, animais
enamorados, um gato sonhando com a amada. Tudo remete a conquista, ao encontro. Dessa

forma, as Havaianas surgem como o presente para 0s enamorados.

Ao dialogar com o consumidor, h4, & direita, um enunciado desejando Feliz Dia dos
Namorados. Assim, presentear o companheiro ou companheira, nesta data, com as Havaianas
é a sugestdo para 0 momento. Na verdade, caracteriza-se como a Unica opgao, presentear a
pessoa amada com as Havaianas, como forma de gratiddo aos pes por essa caminhada, por

passar por varias situacdes até encontrar a pessoa amada.

Andar é estritamente narrativo, significa compor uma experiéncia, desenhar um
caminho, que pressupde deslocamento territorial com suas transformagdes consequentes. Na
propaganda, o resultado da caminhada é o encontro com o objeto de desejo. Nota-se que andar

também apresenta um carater metaférico, pois representa um caminhar rumo ao outro. Assim,
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a duplicidade referencial do verbo andar se mantém, nesse contexto, COmo um recurso que

gera duplicidade de sentido no texto.

Sabe-se que esta data € comemorada no dia 12 de junho, no Brasil. Além disso, as
campanhas publicitarias e todo o comércio, de modo geral, fazem uma movimentacéo para as
vendas de variados produtos neste dia. Sabe-se também que a cor em destaque € o vermelho,
indicando paix&o, romance, amor, envolvimento amoroso. Assim, as sandalias surgem como
uma forma de presentear a pessoa amada. Na verdade, os pés da pessoa amada séo
presenteados, havendo, por uma relacdo de metonimia, uma representatividade do individuo

através dos pés, por meio da relacdo de contiguidade.

Para Sandmann (2001), a funcdo apelativa € predominante na publicidade. Neste
anuncio, emprega-se essa funcdo, quando sao usados 0s pronomes vocé e seu. Assim, ha um
dialogo direto com o interlocutor. 1sso se d& devido a intencdo de os textos publicitarios
convencerem o receptor, persuadindo-o. Para isso, essa funcéo é usada com o intuito de levar

o consumidor a acdo por meio da palavra, ou seja, a presentear 0 seu amor com as sandalias.

Conforme afirma Sandmann, o texto de propaganda atinge muito bem sua finalidade,
guando contém polissemia, explorando a homonimia ou contendo ambiguidades, pois o jogo
com as palavras desafia o destinatario a entender a mensagem, prendendo sua atencao e
levando-0 ao consumo do produto. Por esse motivo também, as propagandas das Havaianas
séo tdo eficazes.

A trajetdria do amor € como a jornada do herdi mitoldgico, resgatado nas tramas das
ficcOes seriadas, aquele que fara escolhas erradas até aprender a tomar decisdes certas, aquele
que vai passar por sofrimentos e privacdes para ter direito ao amor. E necessario trilhar muitos
caminhos para saber que se alcancou o0 objetivo. Somente a experiéncia é que faz a
caminhada, sendo que o discurso publicitario reforca, no imaginario coletivo, a ideia de
conquista. Assim, as Havaianas colocam o usuério no seu caminho, o “caminho natural” de
uma sociedade capitalista, 0 caminho da conquista. A partir de muitas decisdes, de um mundo
de experiéncias, o consumidor chegou a conquistar o direito de ser usuario de uma sandalia

Havaiana.

Retoma-se a utilizacdo de um recurso comum em publicidade que é agregar no
consumidor ndo s6 a imagem de usuario de um produto, mas também o pensamento de que,
ao tomar uma decisdo de consumo, ele valoriza sua experiéncia e recebe um prémio. Se o
caminho é preto e branco, é porque o caminhante ainda ndo chegou ao seu alvo. E o alvo em
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qualquer propaganda é sempre o produto anunciado. Por isso, a propaganda desqualifica tudo
que ndo é o seu produto, a sua marca. Tudo mesmo, coisas bonitas como estrelas, serenata,

gato na arvore; pois aqui, 0 que importa sao as Havaianas.

Para Rabelo (1987), uma das maneiras de persuadir o receptor/ consumidor € a crenca
no senso comum. Para isso, 0s anuncios partem do conhecimento partilhado do receptor,
querendo convencé-lo de algo que ja& esta estabelecido socialmente. Assim, 0 senso comum
surge como um discurso legitimado por formacbes ideoldgicas dominantes. Entre as
promessas de oferecer algo novo e as premissas baseadas no senso comum, fundamenta-se
uma relacdo de adesdo. No anuncio em questdo, a adesdo se d& por uma relacdo
compensatéria. Assim, entende-se que se vocé andou muito para encontrar seu verdadeiro
amor, vocé deve ser recompensado por isso, ganhando Havaianas. Aqui, tanto as Havaianas

como o companheiro/ companheira sdo alvos dessa paixao.

Pelo senso comum, fica legitimado que a busca amorosa €, de fato, uma conquista.
Subentende-se que essa conquista ndo é facil de ser alcancada. Ela é dura, ardua. Que €
necessario andar, ou melhor, é preciso andar muito para encontrar o verdadeiro amor. Além
disso, pode-se entender que a pessoa encontrou alguns amores, mas ela demorou até encontrar
0 verdadeiro. Assim, esse amor requer essa busca, essa conquista e deve ser compensado com

as Havaianas por isso. Dessa maneira, 0 agradecimento vem em forma de presente.

Na sociedade capitalista, segundo Fiorin (1997), a ideologia dominante é a ideologia
das classes dominantes. Assim, no universo do consumo, a ideologia dominante € a
capitalista. Nos anuncios, tudo se torna mercadoria, 0 amor é mercantilizado. Quer dizer, deve
haver uma recompensa material por esse encontro amoroso. Essa recompensa é representada

pela sandalia, o Unico presente possivel para o Dia dos Namorados.

Para Rabelo (1987), essa acdo compensatéria existente nas relacbes comerciais se da
devido & complexidade do sistema de producdo. Assim, o mercado estabelece relacbes
simbolicas de troca entre objetos e seres humanos. Dessa forma, os produtos séo criados para
atender a uma necessidade do consumidor, sendo que, na maioria das vezes, 0s anseios dos
consumidores ndo estdo diretamente ligados a objetos compraveis. Apesar disso, 0s produtos
sdo vistos como representacdo desses anseios, tentando preencher um vazio que a propria
sociedade de consumo criou. Essa relagdo é paradoxal, contudo necessaria para a manutencao
das relagcdes de producdo. Por esse motivo, as sandalias surgem como solucdo de presente

para o Dia dos Namorados. Essa relagdo com as sandalias se da de forma compensatoria, por
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meio do apelo emocional gque se estabelece com o consumidor. Por que as Havaianas? Por que
elas oferecem conforto, descontragéo, leveza; condi¢des ideais para um encontro amoroso,

préprio desse dia.

Consideracoes finais

Como se V€, a ambiguidade é muito utilizada pela linguagem propagandistica e seu uso
tem propdsito definido: chamar a atencdo do consumidor/ receptor para o produto focalizado.
Além disso, esse recurso tem um carater persuasivo, levando o consumidor a agir por meio da

linguagem. No caso, gerar consumo.

A ambiguidade, na publicidade, é usada como figura estilistica, sendo geralmente a causa
da poeticidade dos anudncios, suporte da funcdo poética. A duplicidade de sentidos é
proposital, funciona como "isca" para prender o leitor e chamar a sua atencao sobre o produto
anunciado, obrigando-o a um trabalho mental para compreender a mensagem. H& sempre um
apelo ao aspecto ludico da linguagem como chamariz para conduzir ao reconhecimento do

produto veiculado.

Ainda sobre a ambiguidade, constatou-se que, ao usar tal recurso, 0s anuncios
poderiam perder em velocidade, devido a questdo da transmissdao da mensagem, visto que
nem todos compreendem ou percebem uma duplicidade de sentido. Porém, ao lancar mao de
clichés, que sdo modelos estabilizados, sentidos ja consagrados pelo uso coletivo, torna-se
mais acessivel ao leitor entender as ambiguidades. E como se existisse, nos andncios, um
sentido estabelecido pelo cliché, tornando a recepcdo da mensagem mais facil para o
leitor/consumidor. H& também o outro sentido, presente nos andncios analisados, que visa a

retomada da marca, via linguagem, fixando a mesma na mente do consumidor.

Em relacdo a questdo do léxico, constatou-se que as palavras sdo escolhidas de forma
cuidadosa, compondo uma estratégia persuasiva, argumentativa. Nos anuncios das Havaianas
trabalha-se com o que Carrascoza (2002) denomina rede semantica associativa. Para esse
autor, esse recurso se tornou muito presente a partir dos anos 90 nos andncios. Assim,
palavras como pé e andar surgem com o objetivo de remeter aos pés, estabelecendo uma

relacdo direta com as Havaianas, que séo sandalias.

Ao valer-se desses recursos, a mensagem publicitaria ndo quer mais do que obter a adesao

do destinatario, cuja imagem para o emissor é sempre a de um virtual consumidor, com um
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sistema fixo e intangivel de valores. O que se deseja instaurar é a perspectiva da retorica
consolatéria. A tensdo dialética que a ambiguidade poderia propiciar como matéria de
decodificacdo do signo € aparente; na realidade, visa-se ao reconhecimento do produto
veiculado, o sentido de reforcar as opinides do destinatario, nunca po-las em crise. E nesse

sentido que se deve entender o valor da ambiguidade no discurso publicitario.

A utilizacdo da ambiguidade na publicidade é um paradoxo para a comunicacao. Sabe-se
que a histéria da comunicacdo pode ser entendida como a histéria da velocidade na
transmissdo de informacdo. A ambiguidade é sempre uma ligeira pausa, uma tomada de
deciséo na escolha de um caminho ou a observagdo dos caminhos apresentados. Em ponto de
vista muito similar, se a ambiguidade torna a lingua mais flexivel, a publicidade, mesmo a
utilizando, intenciona tornar a mensagem mais objetiva por estar revestida de um interesse

“capital” submerso nas mensagens.

A primeira intencéo da publicidade néo é brincar, nem divertir, é vender; mesmo quando
usa o humor e a flexibilidade dos usos da lingua para atingir seus objetivos. Como se utilizou
de clichés, o papel da ambiguidade no andncio foi marcante, porque serviu para inserir o texto
no contexto historico da sua producdo e consumo. O que seria impeditivo ou dificultoso para
a comunicacdo, serviu para aproximar o texto do leitor, atingindo o publico em geral. Essa
identidade provocada pelo cliché trouxe para as propagandas analisadas leveza, soltura,
humor e graciosidade.

Em relacdo as campanhas publicitarias, nota-se que a marca de sandalias Havaianas
investe macicamente em estratégias de marketing. Ela aproveita as datas comemorativas
como o Dia dos Namorados para vender ainda mais seu produto; fixando a marca no
imaginario coletivo dos consumidores. Assim, segundo Rabelo (1987), buscando a adesdo do
publico, o andncio passa a fazer referéncias ao momento cultural e aos acontecimentos socio-

politico-econdmicos, com a intencao de tornar o receptor proximo aos fatos contemporaneos.

Para Mari (1991), a ambiguidade como duplicidade referencial coloca o leitor imerso na
historia e inserido no sistema linguistico. Esse sujeito que se faz em linguagem vé na
ambiguidade o lugar da criagdo, do novo, das possibilidades de libertacdo dos padrdes
normativos da linguagem. Foi isso exatamente o que se pbde perceber ao analisar o0 anuncio
do Dia dos Namorados. A ambiguidade provoca um jogo complexo que envolve o produtor, 0

consumidor e a empresa, inserindo todos no momento histdrico do Brasil e da tecnologia.
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O conceito de ambiguidade como duplicidade referencial possibilitou observar esse
processo de producéo de sentido a partir da sua complexidade constitutiva e ndo como erro ou
problema. Ela dialoga diretamente com o leitor, dando-lhe ilusorias possibilidades de
escolhas, como uma estratégia da sua inser¢do no discurso. Desse modo, o leitor passa a
construir a mensagem, o que o faz aderir ao discurso, sem que perceba que o fez. Por isso,
observou-se que 0 jogo com a ambiguidade provocou o efeito de sentido de identidade

referencial com a marca e com o momento sécio-historico por ela retratado.
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OLHARES BAKHTINIANO E VYGOTSKIANO: CONTRIBUICOES
TEORICAS AS PESQUISAS EM CONTEXTOS PEDAGOGICOS

Mayara Oliveira Nogueira'®

Resumo: Objetivamos, no presente trabalho, tragar algumas consideragdes a propdésito das concepcdes
bakhtiniana (BAKHTIN, 2009) e vygotskiana (VYGOTSKY, 2001) a propdsito de questdes concernentes
a lingua, linguagem, signo, sujeito, dentre outras noc¢des-chave do pensamento linguistico e filoséfico
de tais teoricos, alinhando-os as pesquisas em contextos pedagdgicos. Para tanto, encadearemos
pontos de aproximagdo e distanciamento das abordagens tedricas no campo do ensino e da
aprendizagem a partir de uma perspectiva interacional que privilegia a dimensdo social do processo
educacional (ALLWRIGHT; BAILEY, 1991). Observamos que uma das principais convergéncias entre 0s
tedricos russos se refere ao entrecruzamento dos campos da linguagem e da educacdo, percebendo
neste espaco um campo de coconstrucdo ativa do processo de aprendizagem (FREITAS 2000-B).

Palavras-chave: Discurso em contexto pedagdgico. Ensino e aprendizagem. Bakhtin. VVygotsky.

Abstract: We aim, in this study, it is draw some considerations of Bakhtin's (BAKHTIN, 2009) and
Vygotsky (VYGOTSKY, 2001) conceptions concerning issues related to language, sign, subject,
among other key notions of linguistic thought and philosophical of such theorists, aligning them to
research in educational contexts. Therefore, we unite points of approach and distance of theoretical
approaches in the field of teaching and learning from an interactional perspective that favors the social
dimension of educational process (ALLWRIGHT, BAILEY, 1991). It was observed that one of the
main similarities between the russian theorists refers to the intersection of the fields of language and
education, realizing this space one active co-construction field of the learning process (FREITAS,
2000-B).

Keywords: Speech in pedagogical context. Teaching and learning. Bakhtin. VVygotsky.

Introducéo

A linguagem enguanto sistema semiotico so se realiza na interagdo com o Outro —
peca fundamental para estruturar o proprio sujeito — que "perpassa, atravessa, condiciona o
discurso do Eu" (FIORIN, 2000, p.29). Tal sistema é o Unico que tem a capacidade de se
definir, analisar-se e ser ferramenta mediadora na racionalizagdo do pensamento e na
coconstrugéo dos saberes.

Inseridos numa perspectiva que percebe a linguagem como pensamento socializado,
conceptual e de que toda acdo social é mediada, tencionamos no presente trabalho, em um

primeiro momento, sistematizar alguns conceitos-chave das abordagens bakhtiniana e

10 Doutoranda em Estudos da Linguagem pelo Programa de Pés Graduagdo em Estudos da Linguagem da
PUC-Rio de Janeiro. Mestre em Linguistica pelo Programa de Pds Graduac¢do em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
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vygotskiana as pesquisas em contextos pedagdgicos para, em seguida, interceccionar pontos
convergentes em ambas as perspectivas tedricas no ambito do ensino e da aprendizagem.

Nesse sentido, este trabalho realiza um breve estudo a propdsito de aspectos tedricos
sobre linguagem, psicologia e educacdo (notadamente os conceitos de Dialogismo, Signo
ideoldgico, Discursos horizontal e vertical e Zona de Desenvolvimento Proximal) a partir de
uma apreensdo socio-historica. De acordo com a concepg¢do a que nos alinhamos a propdsito
da coconstrucdo do saber, a dimensdo social do aprendizado e o processo interacional
implicado constituem um evento construido socialmente (ALLWRIGHT; BAILEY, 1991) -
evento este em que professor e aluno coatuam.

Buscaremos integrar o olhar bakhtiniano dos fenémenos dialdgico e ideoldgico a
psicologia do desenvolvimento (dialética e relacional) vygotskiano, que considera as
influéncias sociais, culturais e histéricas no desenvolvimento individual. Partimos da premissa
de que o aluno é um sujeito ativo no processo de socioconstru¢do do conhecimento — processo
este em que o Outro desempenha um vital papel no processo interacional. Concebemos,
assim, os alunos enquanto affordances (VAN LIER, 2000), agentes ativos do processo de
aprendizagem.

A percep¢do do aluno como ser histérico pelo principio da génese social da
consciéncia e pela filosofia marxista da linguagem é um dos postulados centrais do presente
estudo, o qual dara énfase a importancia da interacdo e da socioconstru¢do do conhecimento

realizada também através da linguagem verbal em contextos pedagogicos.

O olhar bakhtiniano

N&o se nasce organismo bioldgico abstrato,
mas se nasce camponés ou aristocrata,
proletario ou burgués (Bakhtin, 1988, p. 34).

Publicado na Russia em 1929, Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem (doravante MFL) — obra
assinada por Volochinov?! — traz em seu bojo conceitos-chave do pensamento bakhtiniano tais
quais as nogOes de infraestrutura; superestrutura; signo ideoldgico; enunciagdo; enunciado
concreto; tema; dialogia; discursos citado e citante; variantes; dentre outros. Nesse esteio,

ZANDWAINS (2009, p. 98) afirma que MFL “institui concepcdes de base que possibilitaram a

1 Transporemos a discussdo acerca da autoria de MFL, alinhando-nos aqueles que conferem a Bakhtin a criagéo
da obra.
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realizacdo de outras leituras que viriam também a embasar os campos teoricos do estudo
sobre a enunciagao ¢ o discurso”.

Um dos pontos fulcrais a ser discutido em MFL se refere a ideologia, cuja realidade
ndo esta relacionada (num sentido causal ou de dependéncia) com a psicologia, ao contrario,
“a realidade dos fendmenos ideolodgicos ¢é a realidade objetiva dos signos sociais” (BAKHTIN,
2009, p. 36). Esta realidade é tomada por BAKHTIN enquanto uma superestrutura situada
imediatamente acima da base econdmica.

No entanto, esta relacdo entre superestrutura e infraestrutura ndo se da de maneira
mecanica como encaram 0s materialistas mecanicistas, mas de modo dialégico. Isto &,
BAKHTIN concebe "a unidade do mundo nas multiplas vozes que participam do didlogo da
vida" (JoBIM E SOUZA, 2000, p. 104), a unidade, portanto, é polifénica e dialdgica.

A palavra, encarada por BAKHTIN (2009, p. 37) como o lugar privilegiado da
comunicag¢do na vida cotidiana, seria “o fendmeno ideoldgico por exceléncia”, o “modo mais
puro e sensivel de relagdo social” e lugar em que melhor se revelariam as formas bdsicas, as
formas ideologicas gerais da comunicagdo semiotica. No que tange a distincao entre palavra e
signo, a primeira € compreendida enquanto neutra (pureza semiética e neutralidade
ideoldgica), cujo preenchimento pode se dar por qualquer espécie de funcdo ideoldgica
(religiosa, estética, moral, etc.), funcionando como elemento essencial que acompanha e
comenta todo ato ideoldgico.

Nesse sentido o signo se relaciona com uma realidade exterior, uma realidade viva e
vivida; é ele um produto ideoldgico que reflete e refrata uma outra realidade que lhe é
exterior; trata-se de um elemento fisico, concreto, material, corporificado. Ora, “todo
fendmeno que funciona como signo ideoldgico tem uma encarnacdo material, seja como som,
como massa fisica” etc., de modo que a realidade do signo ¢ totalmente objetiva (BAKHTIN,
2009, p.33).

Importante ressaltar que para BAKHTIN sem signos ndo ha ideologia, de sorte que todo
signo é ideoldgico e tudo o que € ideoldgico é um signo. Adicione-se a esta assertiva que
“tudo que ¢ ideoldgico possui um valor semidtico” (BAKHTIN, 2009, p. 33). Isto €, todo
produto natural pode se transformar em signo ideoldgico (ex.: faca e foice; pao e vinho) a
partir do processo de valoracao, ultrapassando, assim, suas particularidades.

Travando embate com a filosofia idealista e a visdo psicologista, para as quais a
ideologia residiria na consciéncia, BAKHTIN (2009, p. 35-36) afirma que a consciéncia

individual ¢ um fato socioideolégico, de modo que a consciéncia seria de ordem social e
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ideologica e adquiriria “forma e existéncia nos signos criados por um grupo organizado no
curso de relagdes sociais”.

Sera no seio da psicologia do corpo social — espécie de elo entre ideologia e estrutura
sociopolitica (BAKHTIN, 2009, p. 42-43) e meio inicial dos atos de fala — o lugar em que as
mudancas e deslocamentos (in)acabados se materializardo na palavra. Desse modo, é possivel
concluir que a psicologia do corpo social ndo é algo interior, ao contrario, é exterior, material
e se da na troca.

Ora, como a base do pensamento bakhtiniano é a Linguagem e seu método a dialética,
a analise feita pelo tedrico russo sobre a Psicologia estd permeada por uma perspectiva
semidtica e social. Em Bakhtin a psicologia “precisa encontrar a completa dialética do externo
e do interno, de forma a estabelecer a interacdo do horizonte do cognoscente com o horizonte
do objeto conhecido” (FREITAS, 2000-A, p. 126).

O problema de mutua influéncia do signo (o qual é marcado pelo horizonte social de
dada época e grupo social) e do ser como um processo de refragdo deve ser estudado pela
ciéncia das ideologias a partir das seguintes regras metodologicas (BAKHTIN, 2009, p. 45): 1)
ndo separar a ideologia da realidade material do signo; 2) ndo dissociar o signo das formas
concretas da comunicacdo social; 3) ndo dissociar a comunicagéo e suas formas de sua base
material.

Seréa tdo somente aquilo que adquirir valor social que entrard no dominio da ideologia,
de forma que todos os indices de valor (cuja natureza é, por exceléncia, interindividual)
constituem indices sociais de valor, tal qual o tema ideoldgico, por exemplo. Este Gltimo
possui uma relacdo indissolivel com a forma, trata-se, antes, das “mesmas condigdes
econdmicas que associam um novo elemento da realidade ao horizonte social, que o torna
socialmente pertinente, e sdo as mesmas forcas que criam as formas da comunicacao
ideologica” (BAKHTIN, 2009, p. 47), as quais determinam as formas de expressdo semiotica.

A luta de classes determina, segundo BAKHTIN, a refracdo do ser no signo — arena em
que se confrontam as classes e lugar em que se confrontam indices de valor contraditdrios. E
justamente este entrecruzamento de indices de valor o que confere vida e dinamicidade ao
signo.

No campo discursivo, 0 sujeito possui uma importancia extrema. Em BAKHTIN (2009),
0 sujeito deve ser interpretado do ponto de vista socioideologico, sendo o psiquismo subjetivo
“o objeto de uma analise ideoldgica, de onde se depreende uma interpretagcdo socioideologica”

(BAKHTIN, 2009, p. 49).
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E na fronteira entre o limite do organismo e do mundo exterior que se localiza o
psiquismo subjetivo, “¢ nessa regido limitrofe que se da o encontro entre esse organismo e o
mundo exterior” (BAKHTIN, 2009, p. 50). Esse encontro se da no signo, “territorio comum,
tanto do psiquismo quanto da ideologia; é um territorio concreto, sociologico e significante”
(BAKHTIN, 2009, p. 58). Nesse esteio, o sujeito deixa de ser o centro da interlocug¢do “que
passa a ndo ser mais centrado no eu nem no tu, mas no espaco criado entre ambos, ou seja, no
texto” (BARROS, 2009, p. 03).

Outro importante ponto defendido por BAKHTIN é o de que a enunciagdo (produto do
ato de fala) possui natureza social, muito embora possa ser explicada a partir das condicGes
psicofisiologicas. Necessario pontuar o fato de que a “personalidade individual ¢é tdo
socialmente estruturada como a atividade mental de tipo coletista: a explicitacao ideoldgica de
uma situacdo econémica complexa e estavel projeta-se na alma individual” (BAKHTIN, 20009,
p. 121), razdo pela qual é possivel afirmar que o que constitui os tracos fundamentais da
lingua ¢ “o fato de opor-se a lingua do exterior a consciéncia individual”, bem como seu
caréater coercitivo (MEILLET apud BAKHTIN, 2009, p. 90).

Nesse diapasdo, o sistema da lingua ndo seria uma mera abstra¢do/conjunto de normas,
mas “produto de uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo que ndo procede da consciéncia do
locutor nativo e que nao serve aos propositos imediatos da comunicagdo” (BAKHTIN, 2009, p.
95). Serdo das necessidades enunciativas de que se servird o locutor; da adequacdo entre
forma (no sentido de estrutura concreta da enunciacéo) e contexto.

BAKHTIN denomina a totalidade da atividade mental centrada sobre a vida cotidiana de
ideologia do cotidiano, isto ¢, aquela que “constitui 0 dominio da palavra interior e exterior
desordenada e ndo fixada num sistema, que acompanha cada um de nossos atos e gestos e
cada um de nossos estados de consciéncia” (BAKHTIN, 2009, p. 123). Para BAKHTIN, a
enunciacdo enquanto realidade da linguagem e estrutura socioideoldgica deve ser a base da
filosofia marxista da linguagem.

O problema a ser enfrentado no ultimo bloco de discussdo de MFL é precisamente
dotar de uma orientacdo socioldgica o fendmeno de transmisséo da palavra de outrem, o qual
constitui mais do que o tema do discurso. E, antes, uma “tomada de posi¢do inanalisavel do
falante” (BAKHTIN, 2009, p. 155).

Tanto as palavras quanto as ideias que vém de outrem, como condi¢do discursiva,
tecem o discurso individual de forma que as vozes - elaboradas, citadas, assimiladas

ou simplesmente mascaradas - interpenetram-se de maneira a fazer-se ouvir ou a
ficar nas sombras autoritarias de um discurso monologizado (BRAIT, 2000, p.14-15).
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A enunciagdo de outrem pode ser apreendida como uma tomada de posicdo com
contetdo semantico preciso, selecionado no contexto socio-histérico em que se situam 0s
atores sociais. Esta nocdo de posicionamento e esta perspectiva interacional como atividade
de coproducéo discursiva em situacdes concretas de interacdo sdo encaradas neste paradigma
como um acontecimento de interacdo de consciéncias (BRAIT, 2000).

O discurso da vida cotidiana, portanto, atravessa dialogicamente a fala do Eu (unidade
discursiva), que incorpora e representa os discursos de Outros (principio arquitetdnico) em

completude ao processo dialogico.

O olhar vygotskiano

Assim como vocé ndo pode aprender a nadar
parado na praia [...] para aprender a nadar,
vocé deve, forcosamente, mergulhar na agua,
mesmo que ainda nédo saiba nadar, de modo
que a Unica maneira de aprender alguma
coisa, de adquirir conhe-cimentos, é fazendo
algo, em outras palavras, adquirindo
conhecimento (Vygotsky, 1997, p. 324).

Um dos objetivos iniciais de Vygotsky, no embate tedrico entre objetivistas e
subjetivistas, foi o de construir uma psicologia dialética e coerente com 0s conceitos
marxistas, tendo como nucleo central de sua pesquisa o principio da génese social da
consciéncia. De acordo com tal principio o pensamento e a consciéncia sdo intimamente
influenciados por fatores externos realizados no ambito social. Segundo tal perspectiva, a
palavra era concebida como origem da conduta social e da consciéncia e 0 comportamento
como social e culturalmente organizado (FREITAS, 2000-B).

Esta fase do pensamento vygotskiano centra-se na afirmacdo de que a andlise do
desenvolvimento do significado de palavras deve principiar com a andlise da funcdo da
palavra na comunicagdo - ponto em que convergem a analise do sistema social e a do
psicolégico. A pesquisa de Vygotsky girou em torno do principio da génese social da
consciéncia e percorreu um longo caminho reflexoldgico, ingressando numa reflex@o
epistemoldgica acerca da psicologia.

O caminho (meta)tedrico proposto "ia da analise de formas especificas de pratica
social, passando por uma analise da funcdo da palavra em mediar tipos especificos de
interacdo social, até uma compreensdo do desenvolvimento da palavra” (DANIELS, 2003, p.
46).
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A metodologia ou metateoria de Vygotsky considera que a teoria psicoldgica carece
envolver a elucidacdo do principio explanatdrio, devendo partir do pensamento dialético
segundo o qual o sujeito se constréi e se constitui na relagdo com o outro. A consciéncia,
neste sentido, "ndo era apenas a fonte dos signos, mas o resultado deles™ (FREITAS, 2000-B, p.
87). Dentre os principios gerais sistematizados pelo psicélogo, tem-se como mote central ou
primado basilar a ado¢do de uma perspectiva genética ou dialética que busca elucidacfes na
historia e no desenvolvimento.

FREITAS (2000-B, p. 88-89) elenca como alguns dos temas fundamentais em
Psicologia sdo definidos e apreendidos por Vygotsky:

[..] a) as fungBes mentais superiores ndo podem ser reduzidas a processos
elementares, existindo diferentes niveis de funcionamento psicolégico com
caracteristicas proprias e irredutiveis; b) o pensamento e a consciéncia ndo sdao uma
emanacao de caracteristicas estruturais e funcionais internas, mas sdo, ao contrério,
fortemente influenciadas por atividades externas e objetivas, realizadas num
ambiente social. Essa é a ideia da génese social do pensamento; c¢) atividade é
definida como uma unidade de andlise, integrando as caracteristicas sdcio-interativas
e individuais-cognitivas das condutas; d) a cooperagdo social na atividade se realiza

por meio de signos dentre 0s quais 0s signos verbais desempenham um papel
primordial.

Os signos, portanto, seriam uma forma de contato com o universo exterior e também
consigo mesmo com a propria consciéncia, encarada como um contato social de si para si.
Nesse sentido, a linguagem constitui o préprio sujeito e a fala é revestida de uma importante
funcdo social e comunicativa, uma notavel importancia simbolica e um extremo valor diretivo
estratégico consubstanciado na fala egocéntrica.

Dentre os temas desenvolvidos por Vygotsky ha o paradoxo do desenvolvimento ou o
paradoxo da aprendizagem — atividade revoluciondria que possibilita a adaptacdo da crianca a
sociedade e a participacdo de padrdes de socializacdo. A mediacdo do desenvolvimento
cultural da crianca nos niveis social e individual se estabelece, por seu turno, a partir de
experiéncias que as criangas possuem do mundo mediadas por pares mais experientes, 0s
quais criariam um cenario social de cooperagéo (ex.: aprendizado da leitura).

Nesse sentido, o aprendizado precede o desenvolvimento, haja vista que “o
desenvolvimento cognitivo foi compreendido como uma consequéncia do contetdo a ser
apropriado e das relagcdes que ocorrem ao longo do processo de educacdo e ensino” FREITAS

(2000-B, p. 101). Assim, processos como a assimilacdo de conceitos espontaneos e conceitos

cientificos, por exemplo, pressupdem processos mentais reflexivos e transferéncia aos
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conceitos cotidianos — todos esses processos, por seu turno, s&o componentes de um mesmo
processo (premissa maior): o desenvolvimento da formacao de conceitos.

Dai a nocéo de zona de desenvolvimento proximal (doravante ZDP): Vygotsky confere
relevo ao desenvolvimento prospectivo da crianca, as funcbes e processos psicologicos
emergentes, potenciais. O conceito de ZDP acarretou profundas implicacbes no ambito
pedagogico. Em especial na valoragdo de um “bom ensino”: ¢ bom aquele ensino que se
direciona para as fungdes psicologicas emergentes. Desta feita, 0 ensino devera atuar no
limiar da ZDP, estimulando os "processos internos maturacionais que terminam por se
efetivar, passando a constituir a base para novas aprendizagens"” (FREITAS 2000-B, p. 104).

O centro, portanto, é o0 que a crianca ainda ndo é capaz de realizar: vislumbra-se a
potencialidade individual do sujeito bem como a expressao histérico-cultural que o precede,
uma vez que € na assimilacdo de habilidades e conhecimentos socialmente disponiveis que as
fungdes psicoldgicas sdo construidas.

A ZDP, desse modo, “coloca as relagdes interpessoais, construidas historica e
culturalmente, como elementos centrais dos processos, responsaveis pelas formas superiores
de pensamento” (SZUNDY, 2009, p. 83). E possivel afirmar, portanto, que a teoria vygotskiana
é tanto uma teoria do desenvolvimento quanto uma teoria da transmisséo cultural.

Como bem salienta LIBERALLI (2009, p. 237) “ndo ¢ possivel uma associagdo direta
entre o desenvolvimento intelectual e o comportamento moral”. Em outros termos, o
desenvolvimento intelectual ndo é um pressuposto ou uma garantia de desenvolvimento de
comportamento moral. De acordo com Vygotsky (2001), cada grupo e cada época possuira
sua propria regra de conduta moral, que é produto da psicologia social — fruto, portanto, de
uma gama de interesses da classe dominante.

Desta feita, “a educagdo moral proposta em uma escola coincide com a moral da
classe social que orienta a escola” (LIBERALLI, 2009, p. 240). O contexto pedagogico,
portanto, deve ser encarado a partir de uma perspectiva historica e social, uma vez que tais
contextos sdo tambeém lugares em que se realizam as construces e a génese das funcoes

psiquicas superiores.

Olhares entrecruzados

O individuo isolado nunca seria capaz de
conservagdo ou reversibilidade completas, e
sdo as exigéncias de reciprocidade que
permitem essa conquista dupla, por meio de
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uma linguagem comum e de uma escala
comum de defini¢bes (Piaget, 1995, p. 94).

Dentre os pontos em que se entrecruzam os olhares de BAKHTIN e VYGOTSKY
destacamos dois, encarados por n6s como cardeais: a perspectiva dialética e ndo dualista de se
conceber o sujeito; e os fundamentos socio-ideoldgicos da consciéncia individual. Ambos 0s
tedricos, partilhando de uma perspectiva interacional-dialégica consideram que o0
conhecimento é socialmente construido a partir da tessitura de uma multiplicidade de vozes.

BAKHTIN e VYGOTSKY compreendem o sujeito enquanto ser histdrico e, por isso
mesmo, ativo, participante. No entanto, Bakhtin interessava-se tanto mais em como as pessoas
se constituem umas as outras em sua diversidade. As pessoas precisam umas das outras, de
acordo com a concepgdo bakhtiniana, “ndo tanto para alcangar com sucesso alguma meta em
seus esforgos cooperativos, mas por causa da ‘transgradiéncia’ que lhes permite ser
participantes de infindavel dialogo” (DANIELS, 2003, p. 58-59).

Por outro lado, o projeto de VYGOTSKY aproxima-se tanto mais da Tese da
Interiorizacdo do que BAKHTIN. Pela tese original vygotskiana, sugestiona-se o curso do
desenvolvimento por meio de uma “teologia universal” de interpretacdes mais relativistas,
com influéncia societal imediata (DANIELS, 2003), mas ndo mecanica.

No que diz respeito as concepgdes de linguagem, BAKHTIN insere o fato linguistico na
esfera social, de modo que a lingua ndo é observada enquanto um sistema abstrato de normas,
mas um sistema semidtico com conteudos ideoldgicos e vivenciais. VYGOTSKY enfatiza, de
outra sorte, a relacdo pensamento-linguagem, encarando-a como constituidora do sujeito.

Seja qual for o aspecto da lingua(gem) enfatizado pelos tedricos russos, o ponto chave
é o papel central de tal sistema semi6tico no pensamento de ambos, 0s quais entendem que a
lingua é a arena na qual o sujeito se constroi, em que constitui sua consciéncia e que organiza
0 pensamento. Lingua, sociedade e identidades sdo, portanto, elementos coarticulados de
extrema relevancia no pensamento tedrico de BAKHTIN € VYGOTSKY.

Ambos 0s autores convergem ainda no ponto que cruza linguagem e educacao: trata-
se de um lugar de coparticipacdo, de interacdo social e espago de coconstrugdo ativa do
processo de aprendizagem, uma vez que a linguagem ¢ “o mais importante esquema de
mediagdo do comportamento humano” (FREITAS 2000-B, p. 99).

No que tange a visdo bakhtiniana e vygotskiana do homem, enquanto ser sécio-
historicamente situado, esta congruente concepcdo fundamenta um posicionamento do ser

como agente transformador e participante. Em contexto pedagdégico (plural e polifonico)
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implica dizer que o aluno ndo é um individuo passivo, mas atuante, participante e parceiro do
Outro na coconstrugdo do aprendizado que é desenvolvido na troca dialdgica desta atividade

socioinstitucional e também na atividade cotidiana, ndo cientifica.

Consideracoes finais

Embora as obras de BAKHTIN e VYGOTSKY tenham sido construidas ha décadas, os
pensamentos dos tedricos russos permanecem Vivos e vivificados na contemporaneidade. A
atualidade dos escritos talvez se deva ao fato de, na raiz, as relacBes econdmicas se
perpetuarem ha séculos. De todo modo, estamos diante de discursos fundantes que
possibilitam uma compreensdo mais acurada tanto do fenémeno linguistico em si, quanto da
relacdo entre linguagem, sociedade, educacéo e interacao.

Quando focalizamos, refletimos e agimos sob a orientacdo do papel transformador e
emancipatorio da escola e do discurso em contextos pedagogicos, alinhamo-nos a uma
perspectiva que percebe no processo de aprendizagem uma acgdo questionadora; que
compreende que o contexto pedagdgico como um espaco situado e influenciado por fatores

externos que devem ser objeto de questionamento e investigacao.
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Pragmatica, humor e perspectivas linguisticas:
uma entrevista com Penha Lins

Patrick Rezende'?

Resumo: Maria da Penha Pereira Lins, professora adjunta da Universidade Federal do Espirito Santo e
autora de diversos livros e artigos na area da Linguistica, sobretudo em interfaces com a Pragmatica e
as teorias do humor, foi convidada para participar do Il Workshop Internacional de Pragmaética
realizado na UFPR. Na ocasido, a professora foi de grande contribuicdo para a criacdo da ABRAP
(Associacao Brasileira de Pragmatica). Esta entrevista, realizada em Curitiba, conta a trajetoria de Lins

e suas perspectivas sobre diversos temas, majoritariamente a Pragmaética e o humor.

Palavras-Chave: Pragmatica, humor, perspectivas linguistica, interfaces.

Abstract: Maria da Penha Pereira Lins, professor at the Federal University of Espirito Santo and
author of several books and articles in the language area, particularly in interfaces with the pragmatic
and theories of humor, was invited to participate in the Il International Pragmatics Workshop held at
UFPR. In this conference, the professor played an important role in the creation of the Brazilian
Association of Pragmatics (ABRAP). This interview, held in Curitiba, describes part of the Lin's
trajectory and her perspectives on different themes, mainly related to pragmatic and humor.

Keywords: pragmatics, humor, linguistic perspectives, interfaces.

1. Introducéo

Sabendo que a professora Penha Lins seria uma das convidadas do Il Workshop
Internacional de Pragmatica na Universidade Federal do Parand (UFPR), realizado entre os
dias 26 e 28 de novembro, entrei em contato pedindo para que ela me cedesse uma entrevista
sobre diversos aspectos, mas, sobretudo, Pragmatica e humor, suas areas de interesse. Com 0
aceite, levei um bloco de notas, um gravador e ouvidos atentos para ndo perder nenhum
detalhe da trajetoria da professora, que se aposentard no proximo ano pela segunda vez pela

Universidade Federal do Espirito Santo.

12 Licenciado pleno em Lingua Inglesa e Literatura de Lingua Inglesa pela Universidade Federal do Espirito
Santo. £ mestre em Linguistica pela mesma universidade, com pesquisa na area da traducdo e estudos
pos-coloniais. Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em ensino de linguas estrangeiras modernas,
tradugio e critica pds-colonial.
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Sempre pragmatica, a professora sugeriu que a entrevista fosse realizada em um dos
intervalos entre a programacdo de manhd e da tarde. Ainda que estivesse cansada, pois dois
dias antes coordenava o Il Simposio Nacional sobre Linguagem Humoristica na UFES,
respondeu com vivacidade e bom humor aos questionamentos, podendo provocar no ouvinte a

iluséo de que ela estaria apenas comegando na profissao.

A entrevista que se segue, antes de tudo, mostra posicionamentos de uma mente
altamente produtiva que vivenciou e fez parte de mudangas nos estudos da linguistica nos
ultimos 50 anos, principalmente no Espirito Santo. Ao falar sobre os estudos da linguagem,

Lins acaba por descrever também sua trajetoria académica.

2. A Entrevista

Patrick Rezende: Professora Penha Lins, quando a senhora comecou a estudar sobre
linguagem ainda na década de 60, os estudos na area eram conduzidos de maneira bem
diferente do que encontramos hoje, 50 anos depois. Gostaria que me contasse brevemente as
principais mudangas percebidas no decorrer desses anos ao longo de sua formacao.

Penha Lins: Nos anos 60, os estudos sobre Linguistica, de modo geral, estavam se iniciando
no Brasil. Tinhamos a disposicdo uma bibliografia limitada, estuddvamos principalmente as
no¢Oes apresentadas por Ferdinand Saussure, além de outros, com Edward Sapir, que tratava
do tema “A Linguagem”. Muito importante naquela época foram os trabalhos de Mattoso
Cémara, que deu inicio aos estudos descritivos da Linguistica no Brasil. Dai em diante, 0s
estudos linguisticos tiveram uma evolucdo importante e substancial. Hoje, todos os ramos da
Linguistica tem visibilidade, com o apoio de instituicdes como ABRALIN, ALFAL, ALED e
muitas outras, que divulgam importantes estudos efetivados por pesquisadores brasileiros e

estrangeiros.

Patrick Rezende: No caso da Linguistica mais especificamente, a senhora acha que houve

mudanca no status da area dentro dos cursos de Letras do pais?
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Penha Lins: Com certeza, a Linguistica ndo s6 apresentou uma mudanca crescente em seu
status nos curriculos dos cursos de Letras, como, em decorréncia disso, deixou de ser apenas
uma disciplina geral, para ter suas diferentes areas, tanto da micro como da macro linguistica,
apresentadas como disciplinas particulares no fluxograma dos curriculos de Letras. A partir
do momento em que a Linguistica passa a dialogar com outros saberes, como a Psicologia, a
Filosofia, a Antropologia, etc., a mudanca de status se evidenciou, particularmente, em

disciplinas como a Psicolinguistica, a Linguistica Cognitiva, a Sociolinguistica, e outras.

Patrick Rezende: Nos cursos de pos-graduacdo em Linguistica é possivel notar a presenca
cada vez maior de pesquisadores de diferentes areas como a Sociologia, Antropologia,
Filosofia, Psicologia e demais outros campos do saber. Como a senhora vé o interesse desses
outros profissionais pela Linguistica? Por que pessoas de areas afins se interessam pela

Linguistica?

Penha Lins: Esse interesse de pesquisadores de outras areas pela Linguistica se d&, na medida
em que a linguagem é o veiculo que identifica o individuo. O estudo de como o homem se
caracteriza pela linguagem da margem a estudos sobre como o homem se comunica, como
pensa 0 mundo, como demonstra sua evolugéo e assim por diante. Desse modo, estudiosos de
diferentes areas vao buscar nos estudos sobre a linguagem base para suas pesquisas
especificas.

Patrick Rezende: Qual o papel da Linguistica na contemporaneidade?

Penha Lins: A Linguistica tem sua importancia, hoje, na medida em que consubstanciou seu
papel de investigar a lingua(gem) em toda sua amplitude. Se levarmos em conta que a
linguagem é um dos ingredientes fundamentais para a vida em sociedade, podemos afirmar
gue esta ciéncia auxilia na compreensdo de comportamentos, uma vez que, ao analisar a

linguagem no interior do exercicio da interagdo, esta desvendando sentidos sociais.
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Patrick Rezende: Sei que h& muitos anos o humor tem sido um tema presente na sua
producdo, com muitos artigos e livros publicados na area. Qual sua opinido sobre os estudos

do humor dentro da Linguistica na atualidade?

Penha Lins: Com o advento de novas areas dentro da Linguistica, como a Sociolinguistica, a
Pragmatica, a Andlise do Discurso, os textos da midia em geral passaram a fazer parte do
universo de dados analisados nas academias. Assim, géneros que ndo eram bem vistos como
piadas, quadrinhos, e outros direcionaram as pesquisas no sentido de buscar descrever o que
faz o risivel, o comico. Desta feita, 0 humor que antes era assunto mais visto no interior da
Psicologia, passa a interessar os linguistas, que buscaram descrever o sentido dos textos

humoristicos.

Patrick Rezende: Como a Linguistica pode se beneficiar ao recorrer as teorias do humor?

Penha Lins: A Linguistica se beneficia ao focalizar texto de humor, na medida em que possui
ferramentas diversas e variadas para descrever o humor e detectar sua funcédo no texto. Desse
modo, um texto humoristico se presta como dado de estudos para a Anélise do Discurso, para
a Pragmatica, para a Semantica, além de outras e, ainda, possibilita a interface com outras

disciplinas.

Patrick Rezende: Em sua opinido, h& alguma resisténcia com essas interfaces entre as

teorias do humor e a Linguistica?

Penha Lins: Acredito que ndo haja resisténcia. Pelo contrario, nos trabalhos que tenho
apresentando em congressos e em bancas de defesa de alunos que tenho orientado, as
interfaces s@o vistas como uma novidade positiva. Considero que a Linguistica Textual em
interface com a Pragmatica e com o auxilio de teorias proprias do humor, juntas, possibilitam
analises interessantes e mais completas. Esse conjunto possibilita ver o texto em todas as suas

dimensGes, do ponto de vista sdcio-cognitivo interacional.

Patrick Rezende: Os quadrinhos tém sido muito usados nas aulas de portugués nos ultimos
anos. Quais as potencialidades do uso da linguagem humoristica na sala de aula de linguas?
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Penha Lins: Muito tem se falado do uso dos quadrinhos na sala de aula. Penso que, as vezes,
sdo utilizados de maneira inadequada. Isso acontece quando os quadrinhos sdo utilizados
apenas para buscar exemplos para regras gramaticais. Acho que os quadrinhos devem ser
estudados na escola como leitura de mundo, buscando mostrar como se faz a graca (ou ndo) e
levando a descoberta da critica social embutida nas implicaturas textuais, como € o caso das
tiras, das charges e dos cartuns. No caso das charges ha que se focalizar a ancoragem
pragmatica a que esta relacionado o texto. E um excelente exercitamento para as aulas de
interpretacdo de texto (e de mundo) e de producdo de escrita. Ademais leva a necessaria
relacdo texto/informacgdo atual. Quando o texto de quadrinhos é uma narrativa (historia),
interessante seria estudar como se estrutura a narrativa, como se compdem 0S personagens e
como estes, 0S personagens, atuam em interacfes que integram tempo e espaco, além da
verificacdo de como o topico discursivo se desenvolve no decorrer da histdria contada. Ainda,
como a histdria é contada; se é por narrador, se é s6 pela interacdo entre personagens.
Interessante, também, é prestar atencdo nos dois processos interativos que se instauram a
partir do texto, o que se faz na atuacdo dialdgica entre 0s personagens e 0 que se faz entre
autor e leitor do texto. Isto é, o que dizem (pensam) 0s personagens e o que o autor do texto

pretende que o leitor deva inferir.

Patrick Rezende: Outra area constante na sua producdo é a Pragmatica, que por muitos
anos foi considerada a “lata de lixo da Linguistica”. Hoje, o que a senhora pensa sobre

como a Pragmaética tem sido vista pelos linguistas?

Penha Lins: Acho que, agora, a Pragmatica deixou de ser “a lata de lixo” da Linguistica.
Passou a ter seu espago nos congressos, com visibilidade e interesse. J& se realizam
congressos especificos sobre temas da Pragmaética no Brasil, como o Congresso sobre
(des)cortesia em Sdo Paulo e como o Workshop Internacional de Pragmatica, em Curitiba.
Esta sendo criada, neste momento, a Associacdo Brasileira de Pragmatica (ABRAP), o que
vem solidificar a identificacdo da area e ampliar espacos dentro de associa¢cbes maiores, Como
a ABRALIN e a ANPOLL, além da ALED e a ALFAL. Atualmente observa-se uma
variedade imensa de trabalhos nos quais se verificam andlises dos mais variados géneros
discursivos e mesmo de situacdes cotidianas desenvolvidas com apoio de ferramentas da
Pragmatica. A teoria da Polidez propicia analise de situagcbes humoristicas, de situacdes de
conflitos, de ironia, entre outras. A teoria dos atos de fala proporciona explicagfes de
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indiretividade nos discursos. A teoria da Relevancia auxilia no entendimento de suposicdes. A

teoria das Implicaturas ajuda a entender mensagens. E uma gama de instrumentos a

disposicao do pesquisador.

Patrick Rezende: Como € sua visdo sobre a Pragmatica? Como uma perspectiva, como um
componente de analise, como a sintaxe e a semantica, ou, como uma questdo modular do

cérebro/mente?

Penha Lins: Vejo a Pragmatica ligada & cognicdo. E uma questdo modular do cérebro/mente,
sem deixar de levar em conta 0 componente sintatico/semantico. No campo das ciéncias da
linguagem ha uma indefinicdo quanto aos limites da Pragmatica. O que se tem de claro é que
a Pragmatica, empiricamente, trata da interpretacdo de enunciados, o que implica o
envolvimento de trés elementos: um texto, um contexto e a intencdo de um falante. O

trabalho do analista, entéo, é a busca das implicaturas.

Patrick Rezende: Ainda hoje ha muita confusao entre os limites da Semantica, da Analise do

Discurso e da Pragmatica. Quais as diferencas marcadas, se € que ha, entre tais areas?

Penha Lins: Acho que, conforme nos ensina o Prof. Rajagopalan, a questdo da delimitacéo
do objeto da Pragmatica ndo se apresenta como um problema de “reserva de uma porcao da
realidade”, com um conjunto de fendmenos e uma metodologia, a partir de uma perspectiva
sobre a lingua. O ponto principal a ser focalizado aqui € o objetivo a ser assumido por aqueles
que se colocam como pragmaticistas. Assim, pode acontecer de pesquisas realizadas no
campo da Semantica ou do Discurso serem consideradas pragmaticas, por focalizarem um
falante real num contexto real de fala. Mas, como conclui o Prof. Raja, isso ndo tem a menor

relevancia.

Patrick Rezende: Quais os desafios da Pragmatica para a préxima década?

Penha Lins: Acredito que um dos anseios dos que escolheram a Pragmaética como foco de
estudos é ver os fendbmenos sob um carater utilitario. Ou seja, assumirem uma
responsabilidade social, o que significa perseguir a utilidade concreta da pesquisa, tendo em

vista a relevancia social.
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3. Algumas consideragoes finais

Para entrevistar uma pessoa como a professora Penha Lins, nenhuma ocasido teria sido
mais apropriada do que um intervalo do Congresso Internacional de Pragmatica,
principalmente onde a Associacdo Brasileira de Pragmatica estava por ser finalmente criada.
O momento € historico, esta entrevista talvez seja uma forma de levarmos as préximas
geragBes perspectivas de uma grande pesquisadora da Pragmética no momento no qual se
juntava com colegas como Elena Godoy, Jair Oliveira, Sebastido Lourenco dos Santos, Fabio
Alves, Beatriz Viégas-Faria e outros de tamanha importancia para a formalizacdo de uma
associacdo que buscard cada vez mais vozes, e consequentemente forcas, para dar maior

visibilidade as pesquisas em Pragmatica e suas interfaces.

Outro fator que faz do momento da entrevista ainda mais especial é a aposentadoria da
professora j& no inicio do proximo ano, como supracitado. Os alunos deste semestre foram os
ultimos a terem o privilégio de estudar Pragmaética, ainda na graduacdo, com uma grande
referéncia na area. Entretanto, Lins continuara produzindo ativamente no Programa de Pds-
Graduacdo em Linguistica da UFES. A extensa obra da professora serve também de
referéncia continua aos que desejarem iniciar ou aprofundar seus estudos sobre discurso,

humor, linguagem e interacdo, quadrinhos e, sobretudo, Pragmatica.
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