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RESUMO

Atualmente é cada vez mais recorrente discussdes e implementacdes de acdes voltadas aos
processos sociais inclusivos. Esse movimento vem provocando o alargamento e a
consolidacdo de politicas publicas em torno da perspectiva da educacdo inclusiva na
sociedade. O acesso das populagdes a conhecimentos mais amplos relativos a educabilidade
dos sujeitos com deficiéncia redimensiona o equilibrio de poder nas figuracdes sociais. A
constituicdo de classes que contam com o trabalho colaborativo do professor auxiliarevidencia
esses aspectos. Assim, este artigo objetiva refletir sobre alguns aspectos das inter-relacdes
estabelecidas em contextos de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia intelectual,
considerando a atuacdo do professor auxiliar. O nosso caminho metodoldgico perpassa pela
pesquisa de natureza qualitativa, e nos baseamos na pesquisa-a¢ao colaborativo-critica. Como
instrumentos de coleta de dados, utiliza-se de momentos de observacdo, entrevistas
semiestruturadas, estudos de documentos e censo escolar, e atuacdo colaborativa em praticas
pedagdgicas. Toma-se como referéncia os pressupostos da Sociologia Figuracional, elaborada
no conjunto das obras de Norbert Elias. Dessas elaboragfes elisianasconsidera-se bastante
promissoras tomar os conceitos e no¢des de poder, habitus e civilizacdo para a discussao de
como ocorrem as inter-relacfes nos espagos constituidos como inclusivos. Acredita-se que
implementacdes de praticas educacionais, como a de colaboracdo do professor auxiliar, pode
repercutir positivamente na consecuc¢do de praticas pedagdgicas e contribuir no processo de
constituicdo de saberes docentes mais qualificados as demandas da escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia intelectual.
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CIVILIZATION, HABITUS AND POWER IN INTERRELATIONS IN INCLUSIVE
SCHOOL SETTINGS: RATIONALES ELISIANAS

ABSTRACT

Discussions and action implementations turned to inclusive social processes have been even
more recurrent currently. This movement has caused the expansion and consolidation of
public policies around the perspective of inclusive education in society.The access of the
population to wider knowledge related to educability of disabled people resizes the balance of
power in social figurations. The establishment of classes that count on the collaborative work
of assistant professor, highlights these aspects. Thus, this article aims to reflect on some
aspects of interrelations established in contexts of schooling of students with intellectual
disabilities, considering the performance of assistant professor. Our methodological approach
used the qualitative research, and we base on the collaborative-critical action research (JESUS
(2008). As data collection instruments, moments of observation, semi-structured interviews,
document studies and school census, and collaborative activities in pedagogical practices
were used. It’s taken, as reference, the assumptions of sociology figurational drawn up in all
the works of Norbert Elias. From these elisianas elaborations, it’s considered quite promising
to take the concepts and notions of power, habitus and civilization to the discussion of how
the interrelationships take place in the spaces constituted as inclusive. It is believed that
implementations of educational practices, as the collaboration of assistant teacher, can impact
positively on the achievement of pedagogical practices and contribute to the process of
constitution of more qualified teachers to the demands of schooling of students with
intellectual disabilities.

Keywords: interrelationships, power, habitus, civilization, intellectual disabilities.

1 ESCOLA COMO ESPACO INCLUSIVO

A questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola e na sociedade vem sendo
discutidaha pelo menos duas décadas. Na constituicdo brasileira de 1988, ha referéncia quanto
ao atendimento educacional especializado aos “portadores de deficiéncia” referencialmente na
rede regular de ensino, no inciso Il do art. 208. E assim posteriormente, muitas leis, decretos
e programas foram assinados numa perspectiva de politica nacional para a pessoa com

deficiéncia. Esta legislagdo fundamenta os papéis da escola para a insercdo inclusiva.
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Segundo Santos (2007), a exclus&o social € um fendmeno social e cultural. Os individuos que
ndo se enquadram no padréonecessitam ser descartados, e ser descartavel é ser excluido, é ndo
existir. O autor também aponta que a maneira que se coloca a ciéncia no pensamento
moderno, como superior e disciplinadora dos demais saberes, deva ser combatida para que

sejam potencializados movimentos em favor da emancipagéo social.

A desigualdade implica um sistema hierarquico, de integracdo social. Quem esta
embaixo esta dentro e sua presenca é indispensavel. Ao contrério, a exclusdo assenta
num sistema igualmente hierarquico, mas dominado pelo principio da segregagao:
pertence-se pela forma como se é excluido. Quem esta embaixo esta fora (SANTOS,
1999, p.280).

Santos (1999) propde para superar a desigualdade e a exclusdo, o caminho que é de direito de
todos, 0 acesso aos bens culturais, econdmicos e sociais produzidos no fluxo histérico da
humanidade, bem como a visibilidade e garantia das experiéncias e conhecimentos dos grupos

excluidos.

A proposta de inclusdo democratiza 0 ensino e pressupde transformacgOes no contexto
educacional, como a mudanca na cultura da escolarizacdo, repensando idéias, atitudes e as

relacBes sociais nos contextospoliticos, administrativos e pedagdgicos.

Segundo Aranha (2004, p. 6-7.),

Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada um
de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um
de acordo com suas potencialidades e necessidades. Assim uma escola somente
podera ser considerada inclusiva quando estiver organizada para favorecer a cada
aluno, independente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢do acesso social ou
qualquer outra situacdo. Um ensino significativo € aquele que garante ao conjunto
sistematizado de conhecimentos como recursos a serem mobilizados. Numa escola
inclusiva, o aluno é sujeito de direito e foco central de toda a¢do educacional. Escola
inclusiva é aquela que conhece cada aluno, respeita suas potencialidades e
necessidades, e a elas responde com qualidade pedagégica.

A escola inclusiva busca verificar constantemente o crescimento global do aluno, atentando
para uma pratica que considere a personalidade e, necessidades basicas de cada individuo p

pois, como Perrenoud (2001) nos alerta, o sentido de uma atividade ou de uma situagao varia
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de um sujeito para outro, segundo sua personalidade, suas aspiragOes, seus interesses, seu
capital cultural, para que cada um encontre nelas um sentido e a oportunidade de

aprendizagens significativas.

Com o alargamento e consolidacdo de politicas publicas em torno da perspectiva da educacdo
inclusiva, emerge novas regras e costumes que redimensionam o equilibrio de poder nas
configuracfes sociais. Nesse processo, Estados e municipios se organizam de maneira a

atender as demandas dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

Focalizando as politicas implementadas no municipio de Sdo Mateus, estado do Espirito
Santo, Brasil, buscamos analisar alguns aspectos das inter-relacdes estabelecidas nos espacos
inclusivos escolares entre os professores de ensino comum e o auxiliar em um contexto de
escolarizacdo de estudantes em situagdo de deficiéncia intelectual. Nessa tentativa,
referenciamo-nos em alguns pressupostos e conceitos desenvolvidos por Norbert Elias. Entre
esses conceitos destacamos a nocao de processo civilizador, equilibrio de poder, figuractes

sociais e habitus.

O nosso caminho metodoldgico perpassa pela pesquisa de natureza qualitativa, e nos
baseamos na pesquisa-acdo colaborativo-critica (JESUS, 2008) por compreendermos que, por
meio dela, poderdo emergir formas e sentidos de delinear novas relacBes e praticas nas
implementacdes de politicas inclusivas, como a politica em questéo e o trabalho colaborativo

do professor especialista em Educagédo Especial.

Segundo Jesus, Vieira e Effgen (2014, p. 779),

[...] podemos definir a pesquisa-acdo por meio de quatro bases de sustentagdo:
primeiro, o fundamento de qualquer pesquisa cientifica — a compreensdo critica da
realidade social; segundo, a idéia de que essa realidade, além de ser compreendida,
pode ser alterada. Para tanto, é preciso apostar em agdes coletivas que promovam
rupturas e novas possibilidades de acdo; terceiro, para falarmos em rupturas,
precisamos trabalhar de forma colaborativa; por ultimo, que esse processo demanda
constante reflexdo critica sobre o vivido, um elemento importantissimo para a
producdo de novos conhecimentos.
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Em nossos estudos, observamos que as inter-relagdes humanaspartem e envolvem regras e
assim véo se organizando e conduzindo fluxos de determinados contextos e figuracdes.
Nesses fluxos, emergem tensdes e conflitos e/ou também novas regras e ressignificacdes de
praticas. Estabelecer e compreender o desencadear desses processos podem influenciar no

surgimento de a¢Oes que propiciem a garantia dos direitos sociais da pessoa com deficiéncia.

2 O MOVIMENTO DA CIVILIZACAO, PODER E HABITUS NO CONTEXTO
ESCOLAR INCLUSIVO

Elias (2011) desenvolveu em dois volumes a teoria do processo civilizador. O autor aborda as
mudancas das regras sociais, focalizando a transformacdo do comportamento a mesa na
sociedade francesa. Também se dedica em compreender essas mudangas e 0S processos de
individualizagdo, a formagdo do Estado Moderno. Elias tratou dos padrdes mutaveis de

interdependéncia relativa as relagcdes de poder entre os individuos na sociedade moderna.

Para Elias (2011), h& comportamentos tipicos e caracteristicos que traduzem o homem
civilizado. Em Elias, o processo de civilizagdo é constituido por uma dindmica que se refere
as alteracOes nas relacGes de poder alterando as interdependéncias. Assim, o autor desenvolve
a teoria do processo civilizador utilizando-se de alguns termos como figuragdo,

interdependéncia e equilibrio de poder. Vejamos como essas no¢des aparecem.

De acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa Michaellis (2008), o termo civilizagdo
pode ser definido da seguinte maneira: “sf (civilizar+¢2o) 1. Estado de adiantamento e cultura
social. 2. Ato de civilizar. 3. (Sociologia) Acumulacdo e aumento de habilidades manuais e de
conhecimentos intelectuais e a aplicacdo deles. 4. (Antropologia. e Arqueologia.) Ver cultura,
acepe¢ao 10.” J& o Dicionario da Lingua Portuguesa Aurélio (2009) define civilizagdo como: 1.
O conjunto dos aspectos da vida material e cultural de um grupo social em qualquer estagio
de seu desenvolvimento. 2. Essas caracteristicas no mais alto grau de sua evolucéo, espera o
progresso alcangado no mundo contemporaneo. 3. A cultura (2) propria de um povo, de uma
coletividade, numa determinada época.

Pro-Discente: Caderno de Prod. Acad.-Cient. Prog. Pés-Grad. Educ., Vitoria-ES, v. 21, n. 2,
p. 9-25, jul./dez. 2015.



14

Para Elias, “[...] o conceito de civilizacdo expressa uma cadeia de lentas transformagdes dos
padrdes sociais de auto-regulagédo [...]” (ELIAS, 1993, p. 53 apud LIMA, 2009). Trata-se,
essencialmente, de um processo de longa duragdo historica que caminha “[...] rumo a uma
direcdo muito especifica [...]” (ELIAS, 1993, p. 193 apud LIMA, 2009) Assim, em Elias
(2011, p. 194), a processualidade civilizatoria ndo ocorre de forma linear e evolutiva, mas de
modo continuo, com impulsos e contra-impulsos alternados conforme o equilibrio das tensdes
vividas nas figuracdes sociais. E que nas figuragdes sociais, “[...] planos e acdes, impulsos

emocionais e racionais de pessoas, constantemente se entrelacam de modo amistoso ou hostil

L]

Organizamos nossa investigacdo em dois momentos. No primeiro momento, desenvolvemos
um estudo exploratério que objetivou compreender aspectos do fluxo de matricula de
estudantes com deficiéncia no sistema municipal de S&o Mateus/ES. Nesse primeiro
momento, também buscamos conhecer a politica de escolarizacdo de estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial, implementada em ambito municipal. Para isso, realizamos estudos de

documentos e analise do censo escolar.

No segundo momento, tomamos como espago empirico de investigacdo, uma escola publica
do municipio de Sdo Mateus que, nos Ultimos trés anos, apresentou 0 maior numero de
matricula de alunos com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que, no ano
de 2015, contou com a colaboracdo do professor especialista, conforme a politica municipal.
Nesse momento, atuamos em contexto e utilizamos entrevistas semiestruturadas e observacao.
Em contato com os profissionais de ensino da escola identificada, definimos uma sala de aula
especifica, onde atuamos, vivenciando aspectos do processo inclusivo. Atuamos no sentido de
colaborar na producdo de saberes docentes que respondam as necessidades educativas dos
estudantes da turma e, particularmente, dos estudantes com deficiéncia intelectual. Com
imersdo nesse cotidiano, participamos de reunides, planejamentos, estudos, bem como
contribuimos na producdo de recursos qualificados para atender as demandas de estudantes

com deficiéncia intelectual.
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Considerando a temética, compreendemos que o entrelacamento dos individuos constitui uma
nova dinamica do ensinar e aprender na escola. Essas inter-relagdes entre o professor do
ensino comum e o professor especialista exigem um caminho de construcédo e reconstrucao de
planos e acdes, que aos poucos podera se formatar e constituir uma mudanca de perspectiva
de atuacdo no campo da educacgdo, em especifico na educacgdo especial. De acordo com Elias
(2011, p. 194), por meio das interdependéncias “[...] surge uma ordem sui-generis, uma ordem
mais irresistivel e mais forte do que a vontade e a razdo das pessoas isoladas que a

compoem’.

A relacdo entre os individuos nesses espagos escolares inclusivos exige um movimento que se
origina e resulta na propria civilizacdo humana. Assim, as configuragfes possuem uma
dindmica imanente que compreende lutas e pressdes em seus diferentes niveis e formam um
processo que € ao mesmo tempo canalizado pela estrutura das configuracdes e transformado
por elas. E essa ordem de impulsos e anelos humanos entrelacados, essa ordem social, que
determina o curso da mudanga historica, e que subjaz ao processo civilizador (ELIAS, 2011,
p. 194). Apesar da possibilidade do surgimento de um novo modelo de exercicio para compor
0 cenario da educacdo, em especial da educacdo inclusiva, ndo hd um controle como afirma
Elias (2011, p. 194):

Na verdade somos impelidos pelo curso da histéria humana como os passageiros de
um trem desgovernado, em disparada cada vez mais rapida, sem condutor e sem 0
menor controle por parte dos ocupantes. Ninguém sabe aonde a viagem nos levara
ou quando vir a proxima colisdo, nem tdo pouco o que pode ser feito para colocar o
trem sob controle.

O processo civilizador apresenta aspectos ndo planejados, pois mesmo os individuos
possuindo seus objetivos especificos, estes individuos ou grupos ndo possuem controle sobre
os direcionamentos e consequéncias dos acontecimentos. Podemos assim perceber que a idéia
de civilizagdo corresponde a um percurso de aprendizagem involuntéria, que teve inicio nos
primoérdios do género humano e que ndo tem fim, apenas uma dire¢do definida (LANDINI,
2007). Nao ha previsdo dos resultados por nenhum dos envolvidos, uma vez que essasagoes

perpassam pelas interdependéncias dos individuos e que os mesmos sdo influenciados pela
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sociedade. No proprio processo podera ocorrer apds um periodo de descontrole ou colis&o,

acoes que retomem o percurso amistoso do processo.

Assim, na atividade colaborativa entre o professor do ensino comum e o especialista, poderédo
ocorrer no percurso das acOes, articulagbes que partam de objetivos comuns, como a
compreensdo da necessidade conjunta de acdes pedagdgicas que favoregcam a aprendizagem
dos alunos, devendo estar acessivel, onde e quando necessario. Porém, pode também ocorrer
por meio de elementos diferenciados e especificos. Ha pontos comuns, mas ndao ha como
estabelecer controle dos mesmos. As possibilidades sdo mudltiplas, assim como as
disponibilidades.

O processo civilizador ndo é homogéneo nem mesmo um unico acontecimento ou fenémeno
unico. O processo civilizador resulta de diferentes processos e fendmenos. Assim, por
exemplo, na idade moderna um conjunto de transformacdes se deu ao mesmo tempo
envolvendo muitas vezes as mesmas pessoas; reforma, industrializacdo, nascimento da
fabrica, circulacdo da moeda, navegacdes e meios de transportes, descobertas da medicinapara
0 controle de epidemias, o avanco das Ciéncias como o enfretamento, as explicagOes
metafisicas e religiosas, o liberalismo, o0 nascimento da escola, a centralidade do individuo na

vida em sociedade. O processo civilizador ndo tem fim. Assim, para Elias (2011, p.24),

O conceito de “civilizagdo” referir-se a uma grande variedade de fatos: ao nivel da
tecnologia, ao tipo de maneiras, ao desenvolvimento dos conhecimentos cientificos,
as idéias religiosas e aos costumes. Pode se referir ao tipo de habitacBes ou a
maneira como homens e mulheres vivem juntos, a forma de punicdo determinada
pelo sistema judiciario o modo como sdo preparados os alimentos.

Partindo desse apontamento do autor, podemos entender que a compreensao dos fenémenos
sociais deve ser observada, considerando um fluxo histérico de longo percurso. Assim, ao
compararmos a trajetoria das politicas pablicas destinadas aos estudantes, publico-alvoda
educacao especial, é possivel perceber que a presenca desse publico nos espacos escolares
vem se alargando por meio de um conjunto de a¢des que vao desde as lutas familiares a lutas
de outros grupos sociais. Essas lutas vao sendo constituidas historicamente, juntamente com o

desenvolvimento de outras demandas e conhecimentos da sociedade. Nesse aspecto, também
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vale considerar os elementos determinantes que marcaram a constitui¢do dos individuos e dos

grupos sociais em diferentes momentos do processo civilizador.

Ao procurar desenvolver uma teoria geral da civilizacdo, Elias (2011) aponta caminhos
diversos e, sobretudo, de aprofundamento das questdes, numa perspectiva histdrica. Para
ele,compreensédo sobre o referido termo estara sempre em aberto para assim ser elaborado e
entendido o que realmente significa civiliza¢do. Para tanto, ndo importa sabé-la na perspectiva
do que é mais ou menos civilizado, mas como 0s processos civilizadores se dao e se deram e
como eles operam. Portanto, segundo Elias (2011, p. 18), “[...] serdo necessérias a reflexdo de
muitas pessoas e a cooperacdo de diferentes ramos do conhecimento, hoje frequentemente
divididos por barreiras, artificiais, para que gradualmente sejam respondidas as questdes aqui

e levantadas.”

Para Elias (1968 apud VIANNA, 2005, p. 249), o comportamento das pessoas podera ser
melhor entendido, quando vinculado a compreensdo das configuracbes e teias de
interdependéncia de variados tipos como familias, escolas, cidades e outros. No prefacio de

sua obra o Processo Civilizador em 1968, Elias (apud Vianna, 2005, 249) o autor:

A rede de interdependéncia entre os seres humanos € o que os liga. Elas formam o
nexo do que é aqui chamado configuracdo, ou seja, uma estrutura de pessoas
mutuamente orientadas e dependentes. Uma vez gque as pessoas sd0 mais ou menos
dependentes entre si, inicialmente por acdo da natureza e mais tarde através da
aprendizagem social, da educacdo, socializagdo e necessidades reciprocas
socialmente geradas, elas existem, poderia nos arriscar a dizer, apenas como
pluralidades, apenas como configuragdes. Eis o motivo por que [..]Jndo €
particularmente frutifero conceber os homens a imagem do homem individual.
Muito mais apropriado serd conjecturar a imagem de numerosas pessoas
interdependentes formando configuragBes (isto é, grupos ou sociedades de tipos
diferentes) entre si...

Nesse sentido, configura-sena escola, espaco inclusivo e de dependéncia por natureza, a
interdependéncia, entre 0s novos sujeitos surgidaa partir das necessidades atuais e 0s que ja se
encontravam nesses espacos. Os objetivos da educacéo é a promoc¢do humana, bem como os
preceitos da inclusdo. Os sujeitos, profissionais, cada um em suas diferentes funcGes, ou seja,
em suas individualidades, devem se socializar e se constituirem interdependentes objetivando

acOes que favorecam a proposta da educagdo e inclusdo. Essa coletividade ou juncdo de
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pessoas é definida por Elia (2011) como figuracdo. Assim, o referido tedricoapresenta uma
comparacédo do conceito de figuracao:

[...] Uma rede é feita de maltiplos fios ligados entre si. No entanto, nem o conjunto
desta rede, nem a forma que cada um dos diferentes fios assume se explicam a partir
de apenas um destes fios, nem de todos os diferentes fios em si; eles se explicam
unicamente por sua associa¢do, sua relacdo entre si. [...] a forma de cada fio se
modifica quando se modificam a tenséo e a estrutura do conjunto da rede. E, no
entanto essa rede de pesca ndo é nada além da reunido de diferentes fios; e ao
mesmo tempo, cada fio forma, no interior do toda uma unidade em si; ele ocupa ali
um lugar particular e toma uma forma especifica (ELIAS, 2011, p. 70-71).

A relacdo entre o professor do ensino comum e o professor especialista aponta para a
necessidade de atividades colaborativas. Sendo uma associa¢do que comparada a rede, cada
profissional em sua funcéo, modifica-se assim podendo modificar toda a estrutura dos espagos
escolares inclusivos. Essas mudancas, partindo do individuo até a sociedade, podem ocorrer,
de acordo com Elias (2011, p.51), de forma em que “as figuragdes que os individuos formam
em sua convivéncia mudam bem mais lentamente do que os individuos que lhes dao forma”.
Portanto, nessas relagGes, pode ocorrer uma legitimacéo de valores que delineiao processo de

individualizac&o.

Neste contexto,em que se delineiam os espacos inclusivos, em especial as figuras do professor
regular e do especialista, as relacbes de interdependénciasdo permeadas por tensdes e
conflitos surgidos no fazer das préaticas. Ha a necessidade de se considerar o equilibrio do
poder nessas interdependéncias. O poder, na perspectiva elisiana, € 0 motor de todas as

relacBes humanas. Assim, 0 autor menciona que,

[...] o equilibrio de poder ndo se encontra unicamente na grande arena das relagGes
entre os estados, onde é frequentemente espetacular, atraindo grande atencéo.
Constituem elemento integral de todas as relagdes Também os partidos politicos, nas
sociedades mais diferenciadas de hoje, se configuram como umas das principais
cadeias organizativas de que se servem diferentes grupos com o intuito de controlar
e dirigir uns aos outros (ELIAS, 2011, p. 61).

Se nas relacdes, o poder se faz presente, nos contextos inclusivose na configuracdo com a
presenca da atuacdo do professor especialista, esse poder sofre alteragcdes uma vez que deve

ser equilibrado,pois o saber e 0 poder ndo mais se centram apenas na figura do professor do
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ensino regular, que até entdo dirige e controla as praticas na sala de aula. Ha que se
reorganizar este espaco escolar, em busca de atingir os objetivos nos processos de ensino
aprendizagem. Faz-se relevante ressaltar que o equilibrio de poderndo significa
necessariamente o sinonimo de igualdade de poder, pois seja “ele” grande ou pequeno em
suas diferencas, seu equilibrio esta sempre presente. Para Elias (2011, p. 81), o poder é, sem
sombra de duvidas, e como fruto da interdependéncia, um atributo destas relacfes escolares.

No caso do professor comum e o especialista [...] “ndo se pode excluir a possibilidade de que
no comeco, [...], os trabalhadores ja estabelecidos também tenham achado que os recém
chegados seriam concorrentes em potencial [...]” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 167). E
também na relacdo da funcdo que cada um deles desempenha em relacdo ao outro, é que esta
a base para a construcdo do equilibrio do poder, pois a interdependéncia funcional, ou seja, a

interdependéncia das fun¢des, conduz a existéncia do equilibrio necessario as relagdes.

Nesse sentido, para Kirschner (1999, p. 40),

O poder ndo é um amuleto que um individuo possua e outro ndo; é uma
caracteristica estrutural das relacbes humanas - de todas as relagdes humanas.
Segundo Elias, era necessario partir da diversidade dos homens e considerar as
coercBes sociais, por exemplo, como coer¢des de muitos homens, que, devido as
suas dependéncias reciprocas, exercem uns sobre 0s outros.

Comparando o grupo dos “estabelecidos” com os professores do ensino regular, visto que eles
ja fazem parte da figuracdo escolar e ter seu “poder” validado, e 0s professores bi-docentes
podemos comparé-los com 0 grupo de “outsiders”, por ainda estar se constituindo na
figuracdo escolar, a partir das politicas da Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva.
Assim, esse segundo grupo, possivelmente necessita de conquistar 0 espaco do saber e do
poder, podendo estabelecer relacGes que podem requerer analise, pois “as tensdes entre os
velhos e 0s novos [...] residentes antigos atribuia um valor elevado aos padrdes, as normas e
ao estilo de vida que eles haviam criado [...]” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 167), sendo

possivel ter uma divisdo que podera produzir uma ruptura nos elos a serem estabelecidos.
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Na relacédo entre o professor do ensino comum e o especialista, o professor do ensino comum
pode apresentar certo privilégio, no sentido de que 0 mesmo conhega melhor as relagbes do
cotidiano do grupo ja ali constituido, bem como as interdependéncias que se estabelecem no
interior das configuracdes da instituicdo de ensino, sala de aula e familias. H4& uma
dependéncia entre os individuos ou grupos que se encontram em formagdo e 0s que se
encontram constituidos e estabelecidos. Pode-se afirmar que quem possui nivel de educacgdo

mais elevadopode se sobrepor a grupos ou individuos com menos apropriacao do saber.

Quando o diferencial de poder é suficientemente grande, um membro de um grupo
estabelecido pode ser indiferente ao que os outsiders pensam dele, mas raramente ou
nunca é indiferente & opinido de seus pares [...]. A auto-imagem e a auto-estima de
um individuo estdo ligadas ao que os outros membros do grupo pensam dele
(ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 40).

E as imagens, o conceito que os pares, 0s professores fazem uns dos outros, influenciam
diretamente nas relagcdes, podendo gerar baixa autoestima e conflitos nas interdependéncias
das préaticas e acbes a serem delineadas no espaco escolar. Porém, como a relacdo dos
docentes, do ensino comum e especialista € interligada pela interdependéncia funcional, ou
seja, uma funcdo estd ligada a outra, ndo devera ocorrer indiferenca, pois as opinides dos
membros em questdo se fazem importantes e necessarias, pela dindmica do pensar
conjuntamente o eu, 0 nds e o eles, que sdo os alunos, tanto os deficientes intelectuais, como

os ditos normais. Elias (1994 p. 23) afirma:

Assim cada pessoa singular esta realmente presa; estd presa por viver em
permanente dependéncia funcional de outras; ela é um elo nas cadeias que ligam
outras pessoas,assim como todas as demais, direta ou indiretamente. S8o elos nas
cadeias que o prendem. Essas cadeias ndo sdo visiveis e tangiveis como grilhdes de
ferro. Sdo mais elasticas, mais varidveis, mais mutaveis, porém, ndo menos reais e
decerto ndo menos fortes.

“No6s dependemos todos uns dos outros.” Configuragdo e homoclausus sdo conceitos que ndo
se referem a objetos que existem de modo independente, mas denotam niveis diferentes, ainda
que inseparaveis, do mundo humano. E é essa rede de fun¢Bes que as pessoas desempenham
umas em relagdo as outras, a ela e nada mais, que chamamos sociedade (ELIAS, 1994, p. 23).
No que tange a proposta desta pesquisa, conhecer, analisar, e discutir as inter-relagdes dessa
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dependéncia se traduz em delinear “sociedade”, podendo assim realizar um movimento

consciente da individualizagéo para a constituigdo de cadeias sociais.

As configuracbes vado sendo constituidas num processo historico, como ressaltamos

anteriormente num movimento em

[...] que os individuos de uma geragdo, ao nascer ingressam no processo civilizador
numa fase posterior, adaptando-se a um padrdo de comportamento construido em
todo processo social de formacdo da consciéncia e dos habitus sociais das geracdes
precedentes. Entdo é por meio das participacBes dos individuos nas figuragdes que
se denomina o habitus. Estas participacfes sdo demarcadas por uma dinamica social,
onde as articulagBes se relacionam de maneira macro e micro, ou seja, individuo e
sociedade (ELIAS, 1994, p. 24).

Segundo Honorato [s.d.] na teoria de Norbert Elias o conceito de habitus social pode ser
entendido como uma ‘segunda natureza’, ou ainda, como um automatismo humano que se
desenvolve num constante movimento emaranhando social e individual. Assim, os controles
sociais sdao lentamente condicionados e incorporados pelos individuos desde a tenra idade,
aumentando a auto-regulacdo automaética das paixdes — um autocontrole mais complexo,
diferenciado e estavel. O habitus ocorre no mesmo ritmo e paralelo ao processo civilizador,
uma vez que a relacdo do individuo com a sociedade imprime uma inter-relacdo da
individualidade, como Unica e também construtora da estrutura social e vice versa. Nao ha

assim separac¢do entre individuo e sociedade.

O habitus muda com tempo exatamente porque as fortunas e as experiéncias de uma nacao
(ou de seus agrupamentos constituintes) continuam mudando e acumulando-se, assim como
vem ocorrendo em relacdo as politicas destinadas a educacdo especial. Na politica de
colaboracdo do professor auxiliar e o professor do ensino comum adotada no municipio de
Sdo Mateus/ES, o habitusconstitui-se numa adaptacdo, criacdo e re-criacdo de concepcdes e
praticas conscientes. Esse movimento possui como base ou como referéncia a heranca social
ja construida sobre as politicas, praticas e relacfes destinadas a educacao inclusiva, podendo
também ocorrer grandes possibilidades de sucessos e insucessos, uma vez que ha de se

considerar as oportunidades no mesmo espaco social. A liberdade de escolha é compativel
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com os riscos, podendo se converter em habitus, assim, a necessidade e ideal poderdo serem

avaliados, tanto positivo, quanto negativo.

3 CONSIDERACOES

As reflexdes decorrentes do estudo sobre as inter-relacGes entre o trabalho colaborativo do
professor do ensino comum e o especialista, possibilitaram-nos observar que hd um ndmero
consideravel de iniciativas em favor das politicas inclusivas. Essas iniciativas podem justificar
a pertinéncia da inclusdo escolar e social na atualidade. Também evidencia as
interdependéncias como aspecto relevante em favor do combate as desigualdades e excluséo.
Nesse movimento de colaboracdo, faz-se relevante também analisar e ponderar sobre as
influéncias dos comportamentos que se estabelecem nas inter-relagcdes. Articula-los de

maneira produtiva, € potencializar o compromisso educacional com a inclus&o.

No processo de constituicdo de espacos inclusivos que conta com a colaboracdo do professor
especialista poderdo ocorrer movimentos complexos, individuais e generalizados, que aos
poucos por meio das inter-relacbes ali estabelecidas possibilitardo mudancas e novos
movimentos. Esses movimentos recriardo novos espacos sociais, sendo grandes as
possibilidades de sucessos, quando observadas a existéncia da oportunidade de construcéo de
elos a beneficio das politicas de inclusdo, bem como dos estudantes publico-alvo destas

politicas.

A atencdo que Elias dispensa a andlise das inter-relacdes entre os individuos e a concepcdo de
sociedade como uma composicdo de todos nés, sendo cada um de nds um ser entre 0s outros,
em muito pode oferecer contribuicdo nos estudos quanto a analise e compreensao de alguns
aspectos das inter-relacdes nos espacos inclusivos escolares que contam com a atuacdo bi-
docente. Assim, fundamentamo-nos nos pressupostos da Sociologia Figuracional, elaborada
no conjunto das obras do referido autor. Dessas elaboracgdes elisianas, consideramos bastante
promissoras tomar os conceitos e nogdes de processo civilizador, equilibrio de poder,
figuragdes sociais e habitus.
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O acesso das populagdes a conhecimentos mais amplos relativos a educabilidade dos sujeitos
com deficiéncia redimensiona o equilibrio de poder nas figuragdes sociais. A constituicdo das
classes que contam com a atuacdo do professor especialista parece evidenciar aspectos desse
processo, onde dilemas e tensbes podem emergir, pois essa acdo politica coloca em
movimento a necessidade de recompor lugares e significados para o saber docente, o que
viabiliza especial destaque para as possiveis evidéncias de uma forma muito peculiar de
controle (e de recreacdo) das emocOes que desafia nossas crencas e perspectivas

escolares/escolarizadas nesse momento do processo civilizado.

Ao retomar, portanto, a questdo que orientou esta investigacédo (analisar as inter-relacfes entre
professor do ensino comum e professor especialista e suas interdependéncias em um contexto
de escolarizacdo de estudantes em situacdo de deficiéncia intelectual, considerando a politica
educacional implementada no municipio de Sdo Mateus E/S), podemos vislumbrar alguns
apontamentos e/ou caminhos das inter-relagdes num contexto escolar inclusivo. De acordo
com as analises que realizamos, os profissionais, tanto a professora do ensino comum, quanto
a professora especialista encontram-se numa dindmica em que as a¢fes ocorrem muito mais
no ambito individual, marcado por restritas iniciativas de constituir um movimento de (re)
criacdo de oportunidades para construcao de elos e praticas em beneficio da escola como

inclusiva.

Tivemos a percepcdo de que no contexto do trabalho colaborativo, oritual de ensinar e
aprender entra em movimento balizado, em grande medida, pelo sentimento de embaraco e de
vergonha compartilnado pelos diferentes sujeitos e grupos envolvidos nos processos de

escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual.

As reflexdes que constam neste texto objetivam contribuir um pouco sobre as condicdes e
possibilidades da educacdo, com énfase para a educagédo inclusiva, pois acreditamos que a
atividade colaborativa pode repercutir positivamente na consecucao de praticas pedagogicas e
contribuir no processo de constituicdo de saberes docentes mais qualificados as demandas da
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual e que este estudo podera contribuir
para reflexdes e avancos acerca dessa pratica da educacdo inclusiva.
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A teoria socioldgica formulada por Elias concebe sua tarefa como a de analisar como ocorrem
0S processos sociais. Esses processos estdo interligados nas atividades e/ou fungdes dos
individuos que, por meio de suas necessidades, vinculam-se uns para com 0s outros, para que
assim se fortalecam em diferentes maneiras em prol de objetivos comuns e desejados. Assim,
podemos supor que a atividade colaborativa realizada entre o professor de ensino comum e 0
auxiliar pode incidir em ampliar e fortalecer as redes de interdependéncia dos sujeitos da
educacdo especial nos municipios que se encontram implementando uma politica de educacao

especial, que contam com novas funcdes e profissionais.
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