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RESUMO

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa vinculada ao grupo de pesquisa Literatura e
Educa¢do da Universidade Federal do Espirito Santo* evisa a fazer uma breve analise dos
Projetos Pedagogicos de Curso da Licenciatura em Pedagogia, dos periodos matutino e
noturno, comparativamente aos documentos oficiais que regem algumas instancias
educacionais do Brasil, do estado do Espirito Santo e dos municipios de Serra e Vitoria.
Caracterizado metodologicamente como uma pesquisa qualitativa, pautando-se no
procedimento bibliografico-documental Gil (2002), tem como objetivo particular expor as
recorrentes afirmagdes acerca da importancia da leitura nesses documentos oficiais € comparar
esse discurso a visiveldesconsideragao dessa importancia no curriculo do curso de Pedagogia
da Universidade, seja no periodo matutino ou noturno.Critica, por conseguinte, as lacunas
dessa formacgdo inicial e enfatiza a necessidade da inser¢do de disciplinas que discutam
aspectos inerentes a leitura, a literatura e seu respectivo ensino na referida graduacao.

Palavras chave: Importancia da leitura. Formagao de professores. Licenciatura em Pedagogia.

THE IMPORTANCE OF READING: A GAP BETWEEN THE OFFICIAL
DOCUMENTS AND THE PEDAGOGY LICENCIATE COURSE AT FEDERAL
UNIVERSITY OF ESPIRITO SANTO

ABSTRACT
This paper is a result of a study conducted by a research group named Literatura e Educacao
(Literature and Education) at Universidade Federal do Espirito Santo (Federal University of
Espirito Santo) and aims at carrying out a brief analysis of the Pedagogical Projects of the
Pedagogy Licentiate Course at Ufes for the morning and evening shifts, comparing them to the
official documents that rule some educational instances in Brazil, in Espirito Santo (Brazilian
federal state) and two of its cities, Serra and Vitdéria. Methodologically characterized as a
qualitative research and based on the bibliographical-documental proceeding Gil (2002), its
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primary goal is to expose the recurring statements concerning the importance of the act of
reading the official documents and comparing their discourse to the visible disregard of its
importance in the Pedagogy curriculum’s course at UFES for the morning and evening shifts.
Thus, the study criticizes the gaps of such initial formation and emphasizes the need of the
insertion of subjects that discuss aspects which are inherent to the reading and literature and its
respective teaching in the undergraduate course.

Keywords: Reading importance. Teachers training. License in Pedagogy.

1 INTRODUCAO

Viarias campanhas voltadas para o incremento da leitura frisam aspectos
prazerosos da leitura literaria, como, por exemplo, que “ler ¢ uma
gostosa brincadeira” ou que “a leitura ¢ uma viagem”. Ler ¢ mesmo
uma delicia, um grande prazer. Mas s6 para quem sabe, pois, 0 prazer
da leitura é um prazer aprendido. Para gostar de ler literatura, é preciso
aprender.

(MARISA LAJOLO, 2005, p. 05)

A leitura extrapola a mera decodificagdo de fonemas e grafemas. Ler, nesse sentido, abrange o
didlogo, a interagdo com o outro, uma espécie de cumplicidade entre autor e leitor. Esse
processo abrange, portanto, caracteres politico, social, discursivo, linguistico, subjetivo,
emocional, dentre outros, cuja apropriacdo da linguagem escrita e literdria possibilita “a
formacao de um sujeito leitor livre, responsavel e critico - capaz de construir o sentido de modo
autobnomo e de argumentar sua recepcdoque ¢ prevista aqui” (ROUXEL, 2013, p. 20), a
interagdo entre os individuos, a socializagdo, além do estabelecimento de multiplas

significacdes sobre o mundo.

Marisa Lajolo (2000, p. 108) assegura que “[...] os profissionais mais diretamente responsaveis
pela iniciacao a leitura devem ser bons leitores. Um professor precisa gostar de ler, precisa ler
muito, precisa envolver-se com o que 1¢”.Considerando, entdo,que o ato de ler ¢ imprescindivel
a formacdo docente e ao exercicio da respectiva profissdo, parece-nos um pouco irénico e,
talvez, repetitivo abordar algumas lacunas entre a importancia da leitura e a aparente negacao

dessa formacgao inicial de professores.

Entendendo, porém, que formar profissionais, que serdo os primeiros a se dedicarem ao ensino
de lingua materna e/ou que fardo acompanhamento pedagodgico com sujeitos da educacao
basica, ¢ algo que precisa ser cotidianamente discutido. Pensamos que essa visivel dicotomia
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precisa, sim, ser questionada, uma vez que a negacdo de disciplinas inerentes a leitura
implicara, possivelmente, na perpetuacdo de um sistema educacional pouco atrativo, cuja

leitura se faga, majoritariamente, como uma obrigacao.

A proposta deste trabalho visa, portanto, a discutir as recorrentes afirmagdes acerca da
importancia da leitura nos documentos oficiais e comparar esse discurso® com a aparente
secundarizagdo dessa importancia no curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal

do Espirito Santo (Ufes), seja no periodo matutino ou noturno.

Para tanto, analisaremos os documentos oficiais que baseiam o trabalho dos professores da
Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais® do Ensino Fundamental e, como o pedagogo acompanha
todo o processo escolar, iremos meditarsobre algunsdocumentos dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio. Sdo eles: Referenciais Curriculares Nacionais para Educagado
Infantil, volumes 1 e 2 (1998a), Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa (1997),
Parametros Curriculares Nacionais: Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental: Lingua
Portuguesa (1998b), a segunda parte (Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias) dos Pardmetros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio (2000), Curriculo Basico Escola Estadual (2009),
especificamente o Curriculo - Anos Iniciais; Orientagdo Curricular de Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (2012), da Prefeitura de Serra, e Diretrizes Curriculares de Lingua

Portuguesa (2010), da Prefeitura de Vitoria.

O critério para escolha desses documentos foi analisar os documentos de nivel federal, estadual
e municipal, sendo que, nessa ultima esfera, privilegiamos a andlise dos documentos das
Prefeituras de Vitéria e de Serra.Para fazermos a comparacao, portanto, nos nortearemos pela
analise dos Projetos Pedagogicos do Curso de Pedagogia, matutino e noturno, bem como o
documento da Organizagao Curricular do mesmo curso. Desse modo, esta proposta, em termos

de categorizagdo metodologica, quanto a abordagem, caracteriza-se por ser uma pesquisa

> Discurso, neste trabalho, nio esta entendido como categoria de estudo para a Analise do Discurso.

SApesar de parte dos documentos analisados serem anteriores a Lei 11. 274/2006, e, portanto, usam a
nomenclatura “séries”, optamos por usar o termo “anos” ao invés de “séries”, para que nossas discussdes estejam
mais coerentes a proposta do ensino fundamental de nove anos.
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qualitativa, com um procedimento bibliografico-documental, consoante os pressupostos de Gil

(2002).

Salientamos que nao pretendemos esgotar todas as nuances que o tema provoca, nem
pretendemos fazer uma critica sem fundamento a um ensino de que somos egressos. No
entanto, questionar o modelo de organizacio curricular se faz necessario, afinal,“[...] E preciso,
pois, que haja espaco para leitura nos cursos destinados a profissionais de leitura” (LAJOLO,

2000, p.108).

2 O PERFIL DE FORMACAO DE UM LICENCIADO EM PEDAGOGIA DA UFES

Apo6s 4 anos de implementagdo do curriculo 681 do curso de Pedagogia da Ufes, muitas sdo as
nossas indagagdes acerca da formagdo dos profissionais que se graduaram nessa licenciatura,
na modalidade presencial dos periodos matutino e noturno. A propria Ufes define qual o perfil

do profissional formado:

O curso de Pedagogia destina-se a formag@o de professores para exercer fungdes de
magistério na Educagdo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal;, de Educacdo Profissional na area de
servigos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. Destina-se a formagao de gestores educacionais, o que compreendem
participagdo na organizagio e gestdo de sistemas e institui¢cdes de ensino, englobando:
planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento ¢ avaliacdo de tarefas
proprias do setor da Educagdo; planejamento, execucdo, coordenagdo,
acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares. O
curso destina-se, ainda, & formagdo para produgdo e difusdo do conhecimento
cientifico e tecnologia do campo educacional em contextos escolares e ndo-escolares.’

Como pode ser observado, além de formar professores para atuarem na Educagdo Infantil
(primeira etapa da Educacdo Bdsica), nos anos iniciais ¢ na educa¢do de jovens e adultos, o
curso de Pedagogia forma gestores, que acompanham todo o processo escolar e atuam,
também, nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Trata-se, portanto, de uma
formagdo extremamente abrangente, que exige do futuro profissional, no curso do
desenvolvimento académico e universitario, uma imersdo em processos teoricos e
metodoldgicos capazes de abarcarem a ampla possibilidade de sua atuacdo profissional. Assim,

lancar um olhar atento sobre cada uma dessas areas de atuacdo torna-se imprescindivel para a

7 Informagio disponivel em: <http://www.graduacao.ufes.br/cursos-em-vitoria>. Acesso em 26 de Nov de 2014.
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compreensao de como se define o carater prioritario de determinados temas em detrimento de

outros no curso de Pedagogia da Ufes.

3 ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A discussdo dos documentos listados a seguir objetiva mostrar especificamentealgumas
recorréncias da importancia da leitura no discurso oficial, referente ao nosso recorte de
pesquisa e, portanto, ndo se trata de uma andlise integral de conteudo. Compreendemos
queesses, apesar de ndo esgotarem todos os aspectos acerca do universo educacional, sdo
indicativos do que € necessario e relevante considerar para o ensino de lingua materna € o
respectivo incentivo a leitura. Sabemos também que ha uma distancia significativa entre aquilo
que esta escrito e infinitas possibilidades de (re)invencao das praticas cotidianas, no entanto,

reconhecemos neles uma fonte proficua de analise, ja que refletem vozes institucionais.

4 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL
(DCNEI)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantilassinalam uma série de principios
orientadores do trabalho nas instituicdes de Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacao

Basica.

As Praticas Pedagogicas da Educagao Infantil listadas nas propostas das Diretrizes contemplam
dois eixos complementares: interagdo e brincadeira. De modo integrador e amparado por
recursos tecnologicos e mididticos, visam a promover os conhecimentos que as criancas tém de
si ¢ do mundo, ampliaram suas nogdes ¢ praticas de linguagem, possibilitaram vivéncias éticas
e estéticas mediadas, sempre pautadas no respeito mutuo. Além disso, buscam promover o
contato da crianca com as diversas manifestacdes culturais, bem como, dentre outros,

incentivar a criatividade e a interagao.
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Com a finalidade de manter um trabalho coletivo de qualidade,a organizacdo de materiais,
espacos e tempos deve reconhecer as especificidades inerentes ao universo infantil, tais como o
movimento, a acessibilidade, a idade, respeito a outras culturas, dentre outros, bem como a
indissociabilidade das “dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da crianga”. Nessa perspectiva, as Diretrizes, acerca da organizacao
curricular da Educagdo Infantil, também apontam, de maneira indireta, para a importancia da
leitura na formagdo do professor, uma vez que afirmam que as praticas pedagogicas ofertadas
as criancas devem favorecer a imersdo nas “diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical”

(BRASIL, 2010, p. 25).

5 REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL
(RCNEI)

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) é um documento
estabelecido em 1998 pelo Ministério da Educagdo (MEC) para indicar orienta¢des acerca do
trabalho com criangas de 0 a 6 anos de idade. O RCNEI ¢ dividido em trés volumes: volume I —
Introducdo; volume II — Formacao pessoal e social; volume III — Conhecimento de Mundo;

neste trabalho faremos uma analise dos volumes I e II.

Nosso objetivo ¢ identificar os apontamentos desse documento sobre as praticas de leitura na
educagdo infantil, e para tanto, destacamos algumas referéncias explicitas no texto referente a

pratica de leitura e como essa deve ser trabalhada no ambiente escolar com as criangas.

O RCNEI compreende a leitura como uma pratica social, ndo somente de materiais impressos,
mas também de obras de arte, de imagens, de objetos, de fotografias, de maquetes e, portanto, ¢
necessario que o professor possa ensinar procedimentos de leitura de tais objetos, de modo que
as criangas possam: “observar detalhes, a descrever os elementos que as compdem, a comparar
as informacdes que apresentam com aquilo que conhecem e a relacionar essas informagdes com

o tema trabalhado” (BRASIL, 1998a, p. 198).
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Espera-se que o trabalho do professor possa despertar o interesse dos alunos pela leitura de
histérias, por meio da escuta e da apreciagdo dos textos lidos pelo professor, assim como
estabelecer uma relagdo entre o que ¢ falado e o que esté escrito (ainda que nao fagam a leitura

convencional).

Especificamente em relagdo ao trabalho do professor, o RCNEI aponta que € preciso valorizar a
leitura como fonte de prazer e entretenimento, além de propor situacdes de leitura de diferentes
géneros. Para incentivar tal pratica, o professor deve organizar momentos de leitura livre;
momentos em que a leitura e a escrita sejam necessarias para dar continuidade a alguma
atividade; possibilitar que a crianga escolha os livros e as leituras, em atividades diversificadas,

em ambientes aconchegantes, de forma atraente.

6 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN’S)

Os Parametros Curriculares Nacionais sdao um documento oficial normativo de grande
importancia para auxiliar os professores dentro da sala de aula e do ambiente escolar. Nesse
trabalho faremos um recorte nas orientagdes referentes as aulas de Lingua Portuguesa para os
Anos Iniciais da Educacdo Fundamental. A partir da leitura do documento, ¢ possivel observar
que ha uma preocupagdo em se trabalhar a leitura ndo apenas de forma escrita, mas também

oral, valorizando o processo de ensino e pratica da leitura.

Assim como o RCNEI, os PCNs seguem na perspectiva da valorizacao da leitura, como fonte
de informacao, como “[...] via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de
fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcdo de diferentes

objetivos” (BRASIL, 1997, p. 33).

O documento traz orientagdes para o trabalho do professor, de modo que esse organize

momentos de leitura e que também se faga leitor, que planeje atividades didrias envolvendo a
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leitura, e que possibilite aos alunos a escolha de suas leituras. Essas atividades devem ser
planejadas e ter objetivos claros, de modo que os alunos possam compreender as variadas
maneiras de ler: “ler para se divertir, ler para escrever, ler para estudar, ler para descobrir o que
deve ser feito, ler buscando identificar a intencao do escritor, ler para revisar” (BRASIL, 1997,

p.45).

Vale destacar que o documento aponta para a importancia de constituir, na escola, uma politica
de formagdo de leitores, em que haja uma pratica constante de leitura envolvendo a unidade
escolar. Nesse sentido, convém ressaltar a importancia da formacao inicial do professor,
especificamente nos momentos em que ele precisa ter critérios para selecionar leituras
pertinentes, bons textos literarios, em que ele possa proporcionar a socializagdo das
experiéncias de leitura, proporcionar discussoes de analise dos sentidos atribuidos a um texto, a
partir das diferentes leituras propostas.

No que trata dos anos finais do Ensino Fundamental, hd uma divisdo entre escrita e pratica de
analise da linguagem. E possivel identificar um aprofundamento dos aspectos linguisticos. Em
sintese, 0sPCNs 3° e 4° ciclos objetivam desenvolver o dominio da expressdo oral escrita, em

situagdes de uso publico da linguagem.

Na area de leitura espera-se que os alunos saibam selecionar textos e ler de maneira autonoma
géneros ¢ temas diversos, que sejam de interesse pessoal. Espera-se, também, que os alunos em
situacdo de leitura possam fazer antecipagdes e inferéncias, além de serem receptivos a leituras
desafiadoras. Dentre os objetivos especificos,esse documento aspira que os alunos tenham uma
postura critica diante dos géneros apresentados. E, para isso, ¢ necessaria a mediacdo do
professor, de modo que esse compreenda a leitura como fonte de informacao, aprendizagem,

lazer e arte. Nesse sentido, o professor tem o papel decisivo na formacao dos leitores.

No referido documento, a leitura aparece na perspectiva de ser um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo de texto, a partir de seus objetivos,seu conhecimento e assunto,
sobre o autor, entre outros. Propde-se, ainda, que o professor elabore atividades que

proporcionem diversidade nas praticas de leitura, de género textual e de recepgao. Vale
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destacar a abordagem sobre a educagdo literaria, a qual propde ao professor trazer o texto

literario para dentro da sala de aula.

OsPCNs para o Ensino Médio seguem a perspectiva do Ensino Fundamental de modo que a
linguagem verbal vem a ser o material de reflexdo do ensino de lingua portuguesa do Ensino
Meédio, no qual o texto ¢ a unidade bésica. Nesse sentido, o processo de ensino aprendizagem
deve basear-se em propostas interativas de lingua e linguagem. Nessa abordagem, a linguagem
comunicativa e as atividades propostas devem ser focadas em compreensdo, interpretagdo e
producdo de textos, compreendendo a leitura literaria como uma das leituras possiveis.Sendo
assim, as atividades propostas devem possibilitar ao aluno a identificagdodas condigdes de
criagdo e recepgao do texto, a partir da leitura, inclusive a leitura de literatura.

7 CURRICULO ESTADUAL DO ESPIRITO SANTO PARA ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

O Curriculo Estadual do Espirito Santo foi formulado em conjunto por uma Coordenagao
Geral, uma comissdo curricular, especialistas em Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas, especialistas da educagdo para a diversidade, professores-referéncia e
colaboradores da rede estadual. A andlise de nosso trabalho serd feita sobre o curriculo para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente na area de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias.

O curriculo proposto para as escolas do estado do Espirito Santo considera que a pratica da
leitura proporciona aos alunos uma perspectiva prazerosa de aprendizagem, concebendo a
leitura como ferramenta para o exercicio da cidadania e, nesse sentido, € importante que o
professor incentive esse habito, oferecendo contato com diferentes tipos de textos em espagos
variados de leitura. Assim, o trabalho docente deve: “[...] Permitir que o aluno interaja, critica e
ludicamente, com diferentes manifestagdes da linguagem em situagdes de producdo e leitura de

textos escritos, orais, imagéticos, digitais, entre outros” (ESPiRITO SANTO, 2009, p. 67).
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Particularmente, ao tratar das atividades de leitura, o curriculo recomenda a explora¢dao de
diversos géneros textuais e literarios, considerando “a leitura imagética, silenciosa, oral e
coletiva” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 69), de modo que tais atividades propiciem o

desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, expressao oral e compreensao.

Para os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, possiveis campos de atuacio do
pedagogo, o curriculo estadual segue a mesma linha das orientagdes para o primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, diferenciando-se, apenas,na abordagem dos contetidos basicos de cada

ano.

Propde-se que o professor realize atividades que permitam ao aluno interaja critica e
ludicamente com diferentes manifestagdes da linguagem em situagdes de producao e leitura de
textos escritos, orais, imagéticos, digitais, entre outros. A leitura ¢ apontada como area
primordial a ser trabalhadacom os alunos em sala de aula, nos eixos de “Linguagem”,
“Conhecimentos Linguisticos” ¢ em “Cultura, Sociedade ¢ Educagdo”. Inclusive a literatura
ganha espaco, como nesse trecho do documento: “[...] Possibilitar o conhecimento das escolas

literarias, obras e autores, inclusive da literatura capixaba” (ESPIRITO SANTO, 2009, p.68).

Nesse sentido, cabe ao professor também favorecer espagos para a leitura de textos de
diferentes conteudos para a discussdao de temas transversais, refletindo sobre o texto e sobre si

mesmo, considerando sua situa¢ao no mundo.

Quando se refere as propostas de atividades, especificamente para as atividades de leitura,
recomenda-se a utilizacdo de diversos géneros textuais e literarios, considerando a leitura

imagética, silenciosa, oral e coletiva, além das produgdes de textos orais e escritos.

8 ORIENTACAO CURRICULAR DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL DO MUNICIiPIO DE SERRA
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A elaboragdo das Orientagdes Curriculares da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental teve inicio em marco de 2008 pela Rede Municipal de ensino da Serra/ ES, em
colaboragdo com alguns profissionais da propria Ufes. Para nossa pesquisa, destacamos para

analise somente as orientagdes referentes a linguagem, leitura e produgdo textual.

As orientagdes do municipio de Serra compreendem que o trabalho com leitura deve estar
associado a fala e a escrita, visto que tais praticas contemplam a realidade do uso da lingua em
variados contextos sociais. O trabalho com linguagem, tanto na Educag¢do Infantil, quanto nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, deve priorizar o uso da linguagem por meio de atividades
de leitura, de producao de textos e de reflexdes sobre a lingua, “[...] de modo a favorecer o
desenvolvimento das capacidades de uso da linguagem nas suas diferentes formas (SERRA,

2008, p. 227).”

Em consonancia com os demais documentos analisados, a leitura ¢ compreendida como fonte
de informacdao e¢ de frui¢do estética e como fonte de ampliagdo do horizonte cultural.O
documento salienta, ainda, que o ensino de leitura deve tomar o texto como ponto de partida,
considerando os diversos géneros textuais orais e escritos que sdao produzidos pelos individuos,
e que as atividades propostas devem possibilitar que os alunos desenvolvam a “capacidade
discursiva da oralidade, da leitura e da escrita, para que tenham condi¢des de compreender a

realidade (SERRA, 2012, p. 235)”.

Cabe, portanto, ao professor, proporcionar variados momentos envolvendo praticas de leitura e,
dessa maneira, levar o aluno a “[...] conhecer e reconhecer os multiplos aspectos da produgado
verbal humana, tornando-o um leitor critico e consciente da relacdo existente entre a criagao

simbolica e a propria realidade social’(SERRA, 2012, p. 237).

9 DIRETRIZES CURRICULARES DE LINGUA PORTUGUESA DO MUNICIPIO DE
VITORIA
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Esta diretriz foi elaborada em 2010 e define os eixos norteadores do ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas do Sistema Municipal de Ensino, sendo eles: a leitura, a producao de

textos orais e escritos e a andlise e reflexdo sobre a lingua.

A partir desses eixos, o ensino da lingua portuguesa nas escolas deve ampliar as possibilidades
dos alunos de uso da lingua para ter acesso a informagdo, argumentar sobre seus pontos de
vista, apresentar suas ideias e expressar significados, a partir de um sistema simbolico. Nesse
sentido, a leitura e a escrita sdo entendidas como pratica social em que se desenvolve a
formacdao da consciéncia critica, as condi¢des para o uso da lingua em diferentes esferas de

comunicacao social.

De acordo com tais diretrizes cabe ao professor desenvolver atitudes favoraveis a leitura, bem
como explorar diferentes suportes e géneros textuais, de modo que os alunos possam produzir
inferéncias que contribuam para a compreensao dos textos, deduzindo informacdes implicitas e

explicitas, assim como avaliar criticamente os textos lidos, literarios ou nao.

10 EM SUMA, A IMPORTANCIA DA LEITURA

Conforme pode ser observado, hd uma convergéncia de vozes, direta ou indiretamente, que
ressalta a importancia da leitura como experiéncia estética ¢ de inser¢do no mundo das
linguagens, ja que ela “[...] propicia, por isso, a expansdo do leque de experiéncias do sujeito,
que passa a interagir com novas ideias e sentimentos, novas formas de conceber o mundo ¢ as
relacdes humanas” (AGUIAR, 2013, p. 154).Regina Zilberman (2008), por outro lado,
alerta-nos para que nao sejamos ingénuos, ao conjecturarmos essa preocupacao do discurso

oficial desconexo do mundo capitalista, como a industria de livros, por exemplo:

[...]a leitura ndo constitui tAo-somente uma ideia, com a for¢a de um ideal. Ela contém
também uma configuracdo mais concreta, assumindo contornos de imagem, formada
por modos de representacdo caracteristicos, expressdes proprias e atitudes peculiares.
A ela pertencem gestos, como o de segurar o livro, sentar e escrever, inclinar-se,
colocar os olhos. Faz parte igualmente dessa representagdo a alusdo a resultados
praticos, mensuraveis em comportamentos progressistas.

Ideia, ideal e representagdo, a leitura se concretiza como uma pratica, que se exerce
individualmente, mas que resulta da concepcdo que a sociedade formula para as
classes e as pessoas que a compdem. Eis por que sempre nos deparamos com politicas
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de leitura - propostas por grupos, categorias profissionais, governos - reveladoras da
dimensdo assumida pelas representacdes.

Politicas de leitura ndo deixam de valorizar a leitura como ideia; mas seu sucesso
depende de a leitura ser igualmente prezada enquanto negdécio. Um importante ramo
da sociedade capitalista ¢ constituido pela industria de livros, para nao se falar das
fabricas dos maquinarios para impressao, nem do hoje importante segmento dado pela
producdo de hardwares, softwares e periféricos que fazem a alegria das feiras de
informatica. Nao ler ¢ ficar de fora desse mundo, o que talvez signifique ficar de fora
do mundo (REGINA ZILBERMAN, 2008, ndo paginado).

Como pode ser observado, a autora ¢ enfatica ao afirmar que a leitura formulada enquanto
“ideia” so tera sucesso se for conjecturada como negocio, ou seja, sO obterd €xito se estiver
circunscrita num contexto mercadoldgico: o da industria livreira. Nesse sentido, ndo podemos
analisar as politicas publicas de leitura de modo neutro e ingénuo. Nem podemos vislumbrar os
documentos supracitados neste artigo de modo despretensioso. Por outro lado, mesmo que haja
uma for¢a de mercado que transforma livros e leitores em um produto rentavel, ainda que haja
intengdes outras que ndo sejam a de conceber a leitura como atribuicdo de sentidos,
significados, frui¢do, criticidade, dentre outros, ndo podemos ignorar a relevancia desses

documentos para orientacao do trabalho de milhares de institui¢des educacionais brasileiras.

11 A ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFES

Em linhas gerais, o curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia do periodo matutino ¢
constituinte de oito periodos (ou semestres) letivos, que totalizam 45 disciplinas obrigatorias,
somando um total de 3210 horas dedicadas prioritariamente a discussao teoérica de conteudos,
sendo que 1125 horas (ou 35% do curso) sdo orientadas e organizadas para a exposi¢ao teorica
de conteudos nas areas da Filosofia (135 horas ou 4,20% da grade), da Sociologia (60 horas ou
1,86% do total), da Psicologia (120 horas ou 3,73% do curso), da Historia (195 horas ou 6,07%
da grade curricular), da Matematica (120 horas ou 3,73% do curriculo) da Geografia (75 horas
ou 2,33% do total), da Arte (120 horas ou 3,73% da grade), das Ciéncias Naturais (60 horas ou
1,86% do total) e da Linguagem (240 horas ou 7,47% do curriculo).

As disciplinas que compreendem a formagdo académica voltada para a pesquisa, extensao e
pratica totalizam 480 horas do curso (ou 14,95% do total da grade curricular) e sdo ofertadas

nos cinco primeiros semestres do curso. Essas disciplinas devem funcionar de forma integrada
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para a aproximac¢do da pesquisa e educacdo, resultando na elaboracio de projetos de pesquisa
ou ensino que integrem a teoria a pratica do campo de atuacdo do pedagogo, preparando o
futuro profissional para as disciplinas de Trabalho de Conclusdo de Curso 1 e 2 e Seminario de
Trabalho de Conclusdo de Curso, que totalizam 195 horas (ou 6,07 do total do curso). Nos trés
ultimos periodos do curso de Licenciatura em Pedagogia — matutino — as disciplinas de Estagio
Supervisionado com 405 horas (ou 12,61% do total do curso) sdo dedicadas a pratica do

pedagogo nas diversas areas de possivel atuacao.

O curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia do periodo noturno compreende a mesma
carga horaria que o curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia do periodo matutino
acima apresentado. No entanto, apresenta especificidades, uma vez que abrange as disciplinas
distribuidas em um total de 9 periodos (ou semestres) letivos, totalizando as mesmas 3210
horas distribuidas nas também 45 disciplinas obrigatorias voltadas a discussdo tedrica de

conteudos.

Interessa-nos avaliar, desse modo, que das 240 horas (ou 7,47% do total) do curso dedicadas a
grande area da Linguagem, 120 horas (ou 3,73% da grade) se materializam nas disciplinas
Alfabetizagdo 1 e 2, 60 horas (1,86% do total) correspondem a disciplina Portugués (Conteudo
e Metodologia) e outras 60 horas a disciplina Fundamentos da Libras. Ao desconsiderarmos a
disciplina deLibras®, por entendermos que ela nio poderia ser associada a discussdo do ensino
de leitura na lingua portuguesa, chegamos a um total de 5,61% do total do curso voltado para a
area em que consideramos ser possivel- e ndo atividade principal - encontrar a discussdo do

ensino de leitura no curso de Pedagogia.

E com satisfagdo que mencionamos a existéncia de uma disciplina optativa, de 60 horas, que se
chama Formacgdo do Leitor: literatura em espagos escolares. Ofertada pela primeira vez no

semestre de 2015/1, trata-se de uma disciplina optativa, ou seja, sua oferta ndo ¢ assegurada

8 Pensamos que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é uma lingua, assim como a lingua portuguesa, com
metodologia e regras proprias e, infelizmente, o nosso sistema educacional ainda ¢ muito excludente e precario
quanto ao ensino dessa como primeira lingua para surdos. Ndo cabe, a disciplina Fundamentos das Libras, a
responsabilidade de discutir o ensino de leitura atrelado ao ensino de lingua portuguesa, embora essa faga parte do
contexto brasileiro.
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regularmente todos os semestres. Ao compararmos, entdo, as prescricdes dos documentos
oficiais, podemos concluir que a carga horaria correspondente ao ensino de leitura nas
licenciaturas de Pedagogia na Ufes parece ser insuficiente para a formagdo de sujeitos que
serdo os primeiros professores do ensino de lingua materna, o que requer um amplo
conhecimento sobre as diferentes linguagens presentes na sociedade, além de seres conscios da

importancia da leitura.

Gostariamos de enfatizar que conhecemos a complexa realidade educacional brasileira e, nesse
sentido, reconhecemos que Licenciatura alguma serd suficiente para abarcar todas as
peculiaridades do contexto escolar, sejam eles de ordem docente ou discente. Contudo, negar
aos estudantes de Pedagogia disciplinas que tratem especificamente de leitura, com suas
multiplas linguagens e possibilidades, ¢ negar ao graduando uma parte expressiva de sua
formagdo. Além disso, entendemos que

Nao se pode trabalhar com leituras que ndo sdo previamente feitas. E, também, nao se

pode cobrar prazer, envolvimento, com leituras que ndo nos provocaram € com as

quais ndo estabelecemos nenhuma relag@o significativa. Se isso ¢ verdade para nos,
leitores-adultos, o que dizer para o leitor crianga (PAIVA; MACIEL, 2008, p.116).

Logo, para que o professor possibilite que os alunos tenham experiéncias’de leitura, é preciso
que, antes, esse profissional também tenha uma relagdo significativa com essa pratica social.
Ler ndo ¢ apenas um verbo: para que o ensino de lingua materna seja muito mais que juntar
letras, palavras, codificar e decodificar signos, mais que o ensino de regras gramaticais, €
indispensavel que a formagdo inicial do professor seja compativel ndo s6 com as demandas
mercadologicas e do discurso oficial, mas, que, antes de tudo, vise a respeitar os sujeitos que
estardo na escola. S3o nas instituicdes de educacdo bésica, quer seja como professor ou
exercendo atividades pedagogicas, que o licenciado em Pedagogia coloca em pratica alguns
conhecimentos que teve acesso na universidade. E certas praticas podem refletir silenciamentos
e apagamentos oriundos dessa mesmainstituicao.

Assim,

As implicagdes dessa qualificacdo sdo tantas e tamanhas que ndo se pode fazer uma
pequena mudanga de rota: ¢ preciso transformar radicalmente tudo para que o
professor, além do compromisso de contribuir com a transformagdo da sociedade,

? Entendemos, consoante a Bondia (2002, p. 26), que é “experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou
que nos acontece, € ao nos passar nos forma e nos transforma”.
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através de um processo de imersdo educacional, cultural e tecnoldgica, se conscientize
da realidade de seus alunos, de suas necessidades para circular nos diferentes
segmentos da sociedade letrada, agora enriquecidos e complexos por abrangerem

linguagens diferenciadas (ROSING; DALBOSCO,2011,p. 91).
Numa sociedade como a nossa, a aprendizagem da leitura requer ensino, mediacdo, ndo s6 para
os sujeitos da educacgdo basica. Entendemos que seu ensino deve se estender ao longo da vida
académica dos discentes, e que fomentar seu desenvolvimento nos primeiros anos do contexto
escolar pode facilitar (ou motivar) o processo de desenvolvimento da leitura, tdo importante

para a sociedade letrada, ao longo dos anos.

Concordamos, também, com Marisa Lajolo (2005, p. 12), de que o professor, dentro da escola,

tem o papel principal do fomento a leitura.

Qualquer que tenha sido a sua historia de leitura, ela pode ser transformada. Aqui e
agora. Por vocé, para vocé e para seus alunos. A escola ¢ fundamental para aproximar
dos livros a crianca ¢ o jovem. E na escola que os alunos precisam viver as
experiéncias necessarias para, ao longo da vida, poderem recorrer aos livros e a leitura
como fonte de informagdes, como instrumento de aprendizagem e como forma de
lazer. E vocé é a figura-chave para que a leitura chegue as méos, aos olhos ¢ ao
coragdo dos alunos. Dos seus alunos.

Portanto, se o professor ¢ a “figura-chave” para que a leitura faga parte da vida dos alunos,
entendemos que ¢ urgente que a Ufesinclua no curriculo do curso de Pedagogia
disciplina(s)especifica(s) que possibilite(m) aos alunos o conhecimento de diferentes
linguagens, o trabalho com leitura e com leitura literaria.Ratificando, ¢ paradoxal e lastimavel
haver tantas exigéncias para que a leitura se torne um habito, quando isso ¢ ignorado pelo curso

de Pedagogia da Ufes.

Certamente o ensino de lingua portuguesa possui caréncias, lacunas, desafios... E, seguramente,

esses aspectos nao sao de ordem individual, pois,

Se na origem dessa distor¢do estd o despreparo do magistério, seu achatamento
salarial, a precariedade das condi¢des de seu exercicio profissional, reconhecer tudo
isso ndo diminui a gravidade do fato de que a leitura patrocinada pela escola de hoje
parece sofrer de uniformizagdo.

Essa uniformizag@o, no entanto, pode passar despercebida, pois muitas vezes vem
embrulhada em propostas que, em nome de uma leitura ltdica e criativa, gerenciam o
envolvimento com o texto, imergindo a leitura em atividades que apenas simulam
criagdo e fantasia(LAJOLO, 2000, p.71,grifo da autora).
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Pensamos que o despreparo do magistério ndo ¢ algo exclusivamente particular. As praticas
docentes revelam muito sobre sua formagdo. E, ainda:*“O que se reserva aos professores de
hoje, a partir inclusive de sua formacao profissional, ¢ a divulgacdo de livros, a decifragdo de
significados, a intermediacdo e o patrocinio do consumo de textos impressos” (LAJOLO, 2000,
p. 105). Logo, esquivando-nos dejulgamentos rasteiros, o que se percebe, em muitos casos, nas
aulas com leitura, no trabalho com a leitura literaria, ¢ a multiplicacdo do “mais do mesmo” e

de metodologias que caminham a passos largos, para que a crianga nao goste de ler.

O professor ndo ¢ a fonte unissona de saber em sala de aula. Contudo, tem um papel relevante
como mediador dos conhecimentos, uma vez que € o sujeito que seleciona textos, livros, enfim,
cabe a ele a criacdo de situagdes que possibilitem as aprendizagens.A sele¢do de géneros
textuais e de livros ndo ¢ tarefa simples, haja vista que “[...] Ou o texto da um sentido ao
mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum. E 0 mesmo se pode dizer de nossas aulas” (LAJOLO,
2000, p.15).

Defende-se, nesse sentido, uma abordagem que contemple, também, as relagdes entre a
formagdo docente, o processo educacional, a formagdo de leitores, bem como questdes
inerentes a leitura literaria e as literaturas infantil e juvenil, dentro e fora do contexto escolar.
Esse docente, portanto, ndo deve estar sozinho, principalmente em sua formag¢do inicial.
Juntamente com o professor estd a academia, instincia que deve primar por um ensino de

qualidade, objetivo maior que a concessao de notas e diplomas.

12 CONSIDERACOES FINAIS

Conscios de que as discussdes aqui levantadas carecem ainda de muito didlogo, seja na revisao
do Projeto Pedagodgico de Curso, seja nos debates acerca da organizacao curricular, nao € nossa
pretensdo que este artigo seja o ponto final de uma discussdo tdo necessaria para o universo

académico e, por conseguinte, para as instituicdes escolares, principalmente as capixabas.

A andlise dos dados expostos nesta pesquisa, especificamente nos documentos das esferas

federais, estaduais e municipais, revela o quanto a leitura literaria, a leitura de diferentes
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linguagens, e a critica a um ensino de lingua portuguesa puramente gramatiqueiro tém sido
preocupacao das entidades governamentais, pelo menos no ambito tedrico. Se conjecturarmos
que esses importantes documentos norteiam profissionais e institui¢des educacionais do Brasil,
do Espirito Santo e, evitando procurar culpados, ¢ incabivel a uma Universidade, que preza
pela exceléncia do ensino, reduzir de suas 3210 horas do curso de Pedagogia, pouco mais que
5% de sua carga horaria para disciplinas que abarcam a linguagem, sendo que nem essas sao

especificas na abordagem do assunto “leitura”.

A criatividade, a criticidade dos graduandos em Pedagogia - na condi¢ao de professor e de
aprendiz - precisam ser estimuladas com diferentes linguagens.A leitura ndo pode estar restrita
ao universo teodrico, mercadoldgico e institucional. Nao pode ser uma atividade secundaria,
lateral, principalmente quando se trata da formagao de docentes.Ela precisa ser valorizada tanto
na escola, como na universidade, afinal, ler ¢ uma pratica cultural, “[...] encarnada em gestos,

espacos, habitos”, como assegura Chartier (1991, p. 178).

Em conclusdao, mostramos que a expressao “importancia da leitura” se difundiu amplamente,
tornando-se quase um cliché. Por outro lado, muito nos interessa esse assunto tantas vezes
discutido e tantas vezes ignorado nas mais diferentes instancias, pois a formacao de leitores nao
pode prescindir de uma educacdo com professores que, além de lecionarem, sejam
pesquisadores, e, também, leitores. Numa sociedade extremamente desigual,vemos que a
leitura ¢ tao apreciada e, concomitantemente, limitada a grande parte da populacdo, inclusive
na academia. Assim, como Chartier (2011) entendemos a leitura como pratica social e
consideramos que o fomento a essa pratica torna-se fundamental para a formagdo de

pensadores criticos, éticos, respeitosos e sensiveis, na universidade e fora dela.
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