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Resumo: Este estudo parte das dificuldades que uma aluna surda da quinta série do ensino
fundamental enfrenta no seu cotidiano escolar. O estudo tentou levantar ndo apenas o que
pensam 0s ouvintes a respeito da educacdo dos alunos com surdez, mas, principalmente,
analisar a propria opinido dos surdos sobre o assunto. Verificou-se a importancia do
protagonismo sobre o processo de escolarizagcdo do surdo, para garantir propostas curriculares
mais apropriadas as suas necessidades e especificidades, principalmente linguisticas e
culturais. Aborda também a questdo da importéncia da linguagem na formacéo dos processos
mentais, mostrando a necessidade do surdo se apropriar da lingua de sinais para que dessa
forma possa ampliar as possibilidades de comunicagdo. Foi demonstrado com base nesses
relatos, o valor da participacdo desses sujeitos na definicdo de suas vidas, principalmente,
qguanto aos aspectos relacionados a escola. Os depoimentos e observacdes trazidos nos
resultados apontam ainda dificuldades com adaptagdes curriculares e estratégias de aula,
exclusdo do aluno surdo de atividades, onde a principal barreira ¢ a auséncia de uma forma
“eficaz” de comunica¢do. O estudo pretende contribuir para a reflexdo acerca de préticas
inclusivas envolvendo surdos, analisando a compreensdao de seus efeitos, limites e
possibilidades e assim, tentando buscar uma atitude educacional responsavel e que venha a
proporcionar melhores resultados académicos no que se refere a educacdo de surdos.
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Introducéo

Esse artigo apresenta uma breve andlise dos fatos histéricos concernentes a surdez,
demonstra as tentativas de escolarizacdo de um surdo, apresenta os métodos utilizados na
escolarizacdo dos surdos e a possibilidade de melhorar esse aspecto pelo atendimento
individualizado e a instrucdo personalizada.

Para o desenvolvimento do tema utilizamos a pesquisa qualitativa, bibliografica e de
campo, com observacOes e entrevistas com a mae da aluna, a aluna e sua intérprete. A

pesquisa foi fundamentada nas ideias de varios autores, dentre eles: BOTELHO (2010),
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COSTA (2007), GUARINELLO (2007), KELMAN (2010), QUADROS (2010), SA (2002),
SKLIAR (2008).

A organizacdo deste artigo apresenta-se da seguinte forma: a secdo dois apresenta a
historia e as praticas educativas relacionadas aos surdos, com um breve histérico sobre a
educacdo de surdos no Brasil, no mundo e no Espirito Santo. A secdo trés apresenta a
contribui¢do da Educacéo Inclusiva.

Historia e préaticas educativas relacionadas aos surdos

Historicamente as préaticas educativas relacionadas as pessoas surdas estdo pautadas
numa ordem discursiva que as enquadra na categoria dos “deficientes da audiocomunicagdo”
construindo assim, praticas pedagdgicas muito mais pautadas numa visdo clinica do que numa
acdo educativa de fato.

As correntes tedrico-metodoldgicas tradicionais: o Oralismo, a Comunicagédo Total e o
Bilinguismo (veremos melhor cada uma delas nas unidades especificas), apesar de terem
focos diferentes com relacdo a educacdo da pessoa surda, partem da mesma ordem do
discurso em busca de uma atitude positiva em relagcdo a sua comunicacdo. A maioria dessas
perspectivas € pautada no problema da comunicagdo e da lingua. Porém, quanto ao
bimodalismo, que é o uso simultdneo de duas modalidades de uma mesma lingua por uma
mesma pessoa, Guarinello (2007, p.46) faz uma critica quanto a dissimulacao das concepcées
sobre os surdos e a lingua de sinais. Também levantou algumas discussdes quanto ao aspecto
pedagdgico do bilinguismo, abrindo o leque para discussdes mais amplas nos termos
curriculares e nas questbes pedagogicas de fato. (Idem, 2007 p. 48). Segundo a aludida
escritora, o proprio paradigma da inclusdo escolar, quando se apropria do bilinguismo como
possibilidade na educacdo dos surdos, assume as incoeréncias das praticas linguisticas sem
problematizar, desconstruir e deslocar as discussfes desse campo para o campo pedagdgico e

politico.

Um breve histérico sobre a Educacéo de Surdos... no mundo

Para entender os movimentos atuais em relacdo aos discursos do sujeito surdo, é
preciso conhecer a histéria que marca a vida deste grupo. Historiar acerca da surdez e dos
surdos é essencial para refletirmos sobre o que constitui esse grupo, que ainda hoje é narrado
por meio de uma cultura ouvintista, criticada por Skliar (1998), construida sob a égide do

enfoque clinico e reabilitador que impds por muito tempo o seu discurso normalizador.
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Hé& pelo menos mais de 120 anos, os surdos vivem uma vida na oralidade. Em prol de
uma “normalidade”, se via a surdez como dano ou uma auséncia tornando o surdo um ser
incompleto e que precisasse de acertos para torna-lo mais préximos dos ouvintes.

A sociedade representada através da historia demonstra geralmente conceitos
negativos em relagdo ao surdo. Na antiguidade classica, os surdos, bem como os demais
portadores de alguma deficiéncia fisica eram tratados de forma diferenciada; ora de maneira
mistica, ora de modo discriminatdrio. Na antiguidade grega, os estudos com o surdo comegam
com o pensamento aristotélico. Essa forma de pensar se tornou marcante em todas as épocas e
até os dias atuais. Nesse periodo, a sociedade considerava os surdos como imbecis e um
castigo dos deuses.

O filésofo grego Aristoteles (384 — 322 a.C.) pensava que o surdo fosse também
mudo. Desse modo, a pessoa que ndo aprendia falar, também ndo era incapaz de pensar. E
sem 0 pensamento, consequentemente, a pessoa ndo era considerada humana.

Os romanos ndo concediam os direitos legais aos surdos e eles eram representados por
um curador.

A Igreja Catolica sustentava que a alma do surdo ndo possuia a imortalidade, assim
como era o privilégio pregado pela Igreja, das outras pessoas que podiam falar e dizer o
sacramento.

Na Idade Média, era defendida a ideia de que os pais e filhos surdos estavam a pagar
por algum pecado que haviam cometido. Acreditava-se ainda que 0s surdos pudessem se
comunicar por meio de gestos, que em equivaléncia a fala, eram aceitos quanto a salvacdo da
alma.

Ao final da ldade Média e nos primordios do Renascimento foi que saimos da
perspectiva religiosa para a perspectiva da razéo, em que a deficiéncia passa a ser analisada
sob um novo prisma, da cientificidade.

O periodo da Idade Moderna marca o inicio da educacdo do surdo, com o0 monge
beneditino Pedro Ponce de Léon (1520-1584). E considerado o primeiro professor de surdos e
dedicou a maior parte de sua vida, na educacdo de surdos filhos de familias nobres que se
interessavam em aprender a falar.

Além de Pedro Ponce de Léon, vale a pena citar em especial Charles Michel de
L’Epée. Nascido em 1712, comegou a ensinar, inicialmente devido a questdes meramente
religiosas, seguindo um contexto histérico do momento. Porém quando ele se deparou com

duas irmas surdas, que segundo Lane (1992, p.107), “ele ficara impressionado com as formas
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de comunicacdo que observara com duas irmas surdas. Quando Ihe foi solicitado que as
instruisse, empenhou-se em aprender com elas.” Interessado por esta forma de comunicagéo
L’Epée foi considerado como o inventor da “linguagem gestual”, contudo, admitiu em seus
estudos que ja havia essa linguagem. Embora ndo prescrita e ndo a considerasse uma lingua
com “gramatica”. Neste periodo ele ja reconhecia que o método oral tornava o processo de
aprendizagem dos surdos mais lentos.

No século XVI, o escritor Bartolo Della Marca d’Ancona foi o primeiro a pensar na
possibilidade do surdo tomar decisdes e ser considerado em seu meio social. O escritor
esperava poder ensinar aos surdos a linguagem oral e a lingua de sinais.

No Renascimento, com 0 aumento das pesquisas médicas e outros estudos, passou-se a
dedicar tempo ao fenémeno da surdo-mudez. Os estudos de anatomia possibilitaram a
compreensdo da fala. Dai em diante se firmou o ensino para o surdo por meio da pedagogia e
passou a se desprezar as explicagcdes sobrenaturais que envolviam o conhecimento do surdo.

O Unico procedimento de reabilitacdo até o século XVIII se restringia exclusivamente
aos intensos treinos de fala. 1sso era uma obrigatoriedade, uma vez que a fala era a condicéo
de ser humano, desde o pensamento aristotélico, passando pela condenacédo da Igreja, ou seja,
de o surdo néo ter alma imortal como os demais homens.

Diversos profissionais como médicos, religiosos, autores, pedagogos e filosofos
passaram a empenharem-se firmemente nos exercicios preparatérios para a aquisicdo da
linguagem oral. Os resultados de cada intervencdo foram diferentes, de acordo com o
conhecimento de cada um. Diferentes profissionais usavam a leitura labial e o alfabeto digital
no inicio do trabalho com o surdo, mas todos tinham a mesma intencao: fazer o mudo falar.

As familias nobres faziam grande esforco em educar as criangas surdas. Nesta
dedicacdo, participava o preceptor, que era pago para ensinar essas criancas, pois, caso
contrario, elas ndo seriam consideradas humanas e ndao poderiam ser herdeiras dos bens da
familia. Estas sentencas eram determinadas pela Igreja, a detentora, entdo, do poder absoluto
sobre as familias e as classes socialis.

Contribuicdes importantes vieram de diversos paises, algumas delas se destacaram
pelas suas evidentes realizagdes no campo da surdez: _ Na Itélia, se destaca Girolano Cardano
(1501 - 1576), matematico, médico, e astrélogo. Considerado o primeiro educador dos
surdos dedicou-se aos estudos da surdez por ter um filho surdo. Estudou o ouvido, 0 nariz e o
cérebro e firmou a possibilidade de ensinar os surdos. Para isso, criou um codigo de ensino,

mas gue nunca chegou a ser utilizado por ele.
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Na provincia de Leon, Pedro Ponce de Léon (1520 — 1584), um nobre e monge
beneditino, foi o primeiro professor de criancas surdas das familias nobres. Ensinou-as a falar,
ler, escrever, contar, fazer contas, orar e confessar-se. Seu objetivo, além disso, era torna-las
pessoas, segundo as leis estabelecidas. A respeito de seu método, sabe-se que ele usou um
alfabeto manual, no qual as letras correspondiam a variadas configuracdes da mao.

Juan Pablo Bonet (1579 — 1629) era filosofo. Exercitava os érgdos fonoarticulatérios e
ilustrava as articulagdes dos fonemas com uma lingua de couro. Em seu livro, ensinou o
alfabeto digital, o qual auxiliava no ensino da leitura.

Na Escécia, George Dalgarno (1626 — 1687) apostou no desenvolvimento dos surdos
do mesmo modo que as criangas ouvintes. Pensou em um sistema que denominou de
datilologia, ou seja, um modelo primitivo do alfabeto manual. Por esse método as criangas
poderiam aprender uma lingua, através da qual poderiam comunicar-se e aprender.

Na Suica, despontou 0 médico John Conrad Amman (1669 — 1724), o qual deixou de
lado a medicina e passou a utilizar a pedagogia para ensinar os surdos. Seu método consistia
em associar o paladar ao ensino das letras. Este método criou rivalidade na Alemanha, por ser
muito utilizado, em detrimento ao método francés, preferido por outros educadores alemaes.
O livro publicado por John Conrad em 1704 foi a semente para a construcdo do modelo
alemdo para a educacéo institucionalizada do surdo iniciada por Samuel Heinicke, que viveu
entre 1723 e 1790.

O primeiro livro inglés para educacdo dos surdos foi escrito por John Wallis. Esse
autor € considera o pai do método escrito e do oralismo na Inglaterra. Para ele, o ensino da
fala ao surdo ndo era uma tarefa dificil.

Jacob Rodrigues Pereire (1715 — 1780) se tornou um professor de surdos e seguidor
das idéias de Bonet, motivado pela irma que era surda. Utilizava o alfabeto digital
somente até que seus alunos soubessem falar e escrever, pois sua prioridade era a fala. Por
esse fato, os gestos ndo eram incentivados, contudo ndao eram proibidos.

Um século apds, Wallis (1616-1703), em 1698, escreve o primeiro livro inglés sobre a
educacdo do surdo, sendo assim considerado o fundador do oralismo na Inglaterra. Seguidor
do método de Bonet, desistiu de ensinar os surdos a falarem, declarando que era facil fazé-lo
desde que estes fossem ensinados a posicionar corretamente os 6rgdos fonoarticulatorios,
contudo esta fala se deteriorava pois o sujeito necessitaria de constantes feedbacks externos
para monitora- la. Apesar de ter sido considerado como fundador do oralismo inglés, Wallis

fazia uso dos Sinais e reconhecia sua importancia para ensinar 0s Surdos.
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Thomas Braidwood (1715-1806) fundou a primeira escola para surdos e criangas com
problemas de fala, localizada em Edimbugo, onde os surdos aprendiam com o uso do alfabeto
digital as palavras escritas, seu significado e pronincia, além da leitura orofacial. Dados da
época indicam que Braidwood percebeu que o ensino da oralidade para surdos era indtil, o
que causou uma diminuigdo na carga dada ao ensino da mesma nas escolas fundadas por ele.
Considerava a fala a base da razdo, assim priorizou o ensino da fala e 0 método de Wallis.

Por todas essas influéncias e esforcos, o oralismo foi 0 método carregado de todas as
recomendacdes. Mesmo sendo utilizado o alfabeto digital e outros recursos pedagdgicos, a
preferéncia pelo oralismo era esmagadora.

Somente na Franga, o abade Charles Michel de L’Epée ( 1712 — 1789) apresenta uma
inclinacdo oposta a educacdo oferecida até esse momento historico. Elabora um método para
ensinar surdos, um sistema que ele denomina de “sinais metodicos”. Segundo Skliar (1997),
esse sistema toma como nucleo central os gestos utilizados pelos surdos e agrega outros sinais
para designar objetos qualidades, fatos ou situagdes. L”Epée, insatisfeito cria “uma série de
sinais para designar propriedades gramaticais, como o tempo, a pessoa do verbo, o artigo,
género do substantivo, etc.” (SKLIAR, 1997, p. 26). Seu trabalho comecou com duas irmas
surdas, as quais aprenderam a falar e a escrever gracas ao seu em empenho nessa tarefa.
Aprendeu pelas ruas a lingua de sinais, que junto com a gramatica oral francesa, e o alfabeto
digital, criou os Sinais Metodicos. Diversas escolas foram fundadas pelos seus seguidores em
todo mundo. Ainda, faz parte do seu mérito a descoberta de que o surdo tinha uma lingua
propria que deveria ser valorizada em sua importancia, tal como a concebemos hoje. Todavia,
como suas ideias ndo eram aceitas por todos, apds sua morte, 0 movimento em favor da lingua
de sinais arrefeceu. Como um pioneiro, fundou a primeira escola pdblica no mundo para
surdos — o Instituto Nacional para Surdos-Mudos.

Sicard sucedeu L’Epée no Instituto Nacional de Surdos-Mudos e continuou com as
idéias da instituicdo. Publicou dois livros sobre o assunto, sendo que um deles contém a
descricdo de como ensinou e treinou o surdo Jean Massieu. Sicard faleceu e foi sucedido pelo
seu aluno surdo. Contudo, a luta pelo poder (poder entre os que aceitavam a lingua de sinais e
os oralistas) e a influéncia do médico Jean-Marc Itard tiraram Massieu do cargo na escola, e
com ele, perderam-se as conquistas relativas a lingua de sinais. Apds esse acontecimento,
Baron Joseph Marie de Girando, diretor do instituto, reiniciou o oralismo e o método de

L’Epée entrou em desuso.
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A polémica entre a lingua de sinais e o oralismo comegou com L’Epée, de um lado, e
Samuel Heinicke, no lado oposto, e assim se estendeu até aos dias atuais.

Jean-Marc Itard, um dos fundadores da otorrinolaringologia francesa, fez vérias
experiéncias médicas, todas frustradas, com os surdos. Dessas pesquisas, 0 médico chegou a
conclusdo de que o ouvido do surdo é morto, dai a expressdo, ouvidos mortos. Todavia, a
surdez passou a ser considerada uma doenga que precisava de tratamentos. O referencial
tedrico a partir do qual Itard fazia seus estudos vinha do filésofo Condilac, o qual dizia que a
audicéo era a base do conhecimento humano.

A Lingua de Sinais Americana surgiu no século XVIII, a partir dos esforcos de
Thomas Hopkins Gallaudet em parceria com o surdo Laurent Clerc (educado no Instituto de
Surdos de Paris). Ambos aprenderam o método oralista com a familia Braidwood (Inglaterra)
e 0 método criado por L’Epée (Franga). Em 1817 fundaram na América a primeira escola de
surdos, com professores todos treinados na Lingua de Sinais francesa. Desse uso do método
francés, surgiu a variagcdo americana da Lingua de Sinais. E, de 1821 em diante, as escolas
americanas passaram a usar a American Sign Language, trazendo enorme avanco a educacao
desse segmento humano. Entretanto, com todo o progresso da educacdo dos surdos na
América, o0 grupo oralista liderado por Horace Mann e Samuel Howe se opds ao metodo
pioneiro. Assim, também na América passaram a ter os mesmos conflitos surgidos na Europa
entre a Lingua de Sinais e o oralismo.

Outra escola surge na América, a Hartford School. E a comunidade surda mostra
rapida elevacéo cultural, com certo progresso econdémico, 0 que causou suspeita da sociedade.
Entretanto, dentro da escola, novas disputas surgiram em torno dos métodos de ensino.
Porém, venceu o metodo oralista e a instituicdo passa a se chamar Clark Institution.

Mais tarde, surgiu a primeira faculdade para surdos nos Estados Unidos, fundada por
Edward Gallaudet. Contudo, surge outra polarizacdo entorno do método: de um lado o
fundador da faculdade, e do outro lado, 0 génio Alexander Graham Bell, inventor do telefone.
As ideias de Graham Bell ganharam forca, pois morre o instrutor surdo Laurent Clerc e, além
desse fato, e por outras vias, 0s avangos tecnoldgicos associados ao uso de exercicios
auditivos facilitaram o aprendizado da fala. Deste modo, o que se ganhou em um século se
perdeu em vinte anos. Portanto, venceu o oralismo. Graham Bell tinha mée e esposa surdas,
mas ndo aceitava o casamento entre surdos. Além disso, ndo aceitava a intensidade das
associacgdes entre os surdos. Como a lingua de sinais dava mais forca comunicativa entre eles,

Graham Bell queria acabar com elas, para que os surdos estivessem mais “sob controle”.
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Vérias tensdes ocorreram na Europa e nos Estados Unidos em torno dos metodos
educacionais para 0s surdos. A existéncia de duas linguas para os surdos ndo favoreceria a
unificagdo educacional, social e cultural. Assim, em 1880, os educadores, no congresso
Internacional de Mildo, decidiram que o oralismo era o melhor método educativo e a lingua
de sinais ndo seria mais aceita. Nesse congresso, um unico surdo esteve presente, mas sem
direito de voto. Portanto, até 1970 a lingua de sinais foi proibida nas escolas, na Europa e nos
Estados Unidos, e a cultura dos surdos suprimida. Mesmo assim, a lingua de sinais, proibida
na escola, ndo perdeu o seu poder de expressar as vivéncias dos surdos fora das salas de aula.
Estas experiéncias proporcionaram a sobrevivéncia da lingua de sinais.

O linguista americano, William Stokoe, em 1960, em seu artigo “A estrutura da lingua
de sinais: o perfil de um sistema de educagdo visual dos surdos Americanos” mostrou que a
lingua de sinais se assemelha a qualquer lingua oral. Esse artigo estimulou varios estudos que
consideraram a possibilidade de contribuicdo efetiva da lingua de sinais para a educacdo de
surdos.

A partir das reivindicagdes das diversas minorias, os surdos foram tambéem
considerados. Deste modo, o discurso bilingue pode ressurgir e participar das estratégias
educacionais da metade do século XX.

A educacao do surdo no Brasil

No Brasil, uma educacdo institucionalizada para os surdos teve inicio durante o
segundo império, tendo como marco a chegada do educador francés Ernest Huet que em
1857, junto com o imperador Dom Pedro 1, fundou o Instituto Nacional de Surdos-Mudos,
atual Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES), situado no Rio de
Janeiro.(STROBEL, 2008). Esta instituicdo até hoje é ligada ao Ministério da Educacéo e

desenvolve pesquisas em todas as  areas de comunicacdo e educacao dos surdos.

Huet introduziu a lingua de sinais francesa no Brasil. Houve uma mistura da
lingua de sinais francesa com a que os surdos brasileiros faziam uso.
Contudo, ap6s a influéncia de Huet, tomou posse no referido instituto o Dr.
Manuel de Magalhdes Couto, o qual ndo tinha formagao especial na area da
surdez e, como consequéncia, deixou de lado o treino da fala e da leitura
labial. Em 1868, o instituto toma o aspecto de asilo, tamanha foi a
descaracterizacdo que sucedeu a escola (JANUZZI, 2004 p.15).

Posteriormente, a partir do Congresso de Mildo, o Brasil tentou copiar fielmente as
inovacOes europeias, sem atentar as particularidades da educacdo que ocorria por aqui.

Entretanto, em 1911, o INES passou a usar o método oral puro em todas as escolas brasileiras,
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tendo ainda alguma sobrevivéncia da lingua de sinais. Somente em 1957 a lingua de sinais se
tornou oficialmente proibida, com a administracdo de Ana Rimola de Faria Doria.

Sdo Paulo e outros estados brasileiros aderiram ao método oralista com o objetivo de
produzir alguma semelhanca com os ouvintes. Em meados do século XX, sugiram escolas
especiais municipais e escolas de formacdo estaduais, todas oralistas até a década de 80. A
partir dai, passaram a aceitar a comunicacdo total, sendo que esta chegou ao Brasil na década
de 70. Na década de 80 o bilingliismo toma a cena das discussdes brasileiras. Dai em diante,
linguistas brasileiros interessam-se pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e verificam as
efetivas contribuicBes desse sistema para a educacgéo dos surdos.

Atualmente, o foco das acOes relacionadas a educacdo de surdos constitui a inclusdo
da crianca surda na escola regular e a inser¢do no mercado de trabalho dos adultos surdos.
Acrescenta-se também a busca de uma metodologia voltada as necessidades dos surdos,
considerando a linguagem a as diferencas; bem como o diagndstico e a intervengdo precoce
da surdez (aparelho de amplificagdo sonora) e a orientacdo da familia do surdo (Constituicéo
Federal/88).

A educacéo do surdo no Espirito Santo

Ao falar sobre a histéria da educacdo de surdos no Estado do Espirito Santo, nos
deparamos com a escassez de registros historicos. Um dos poucos trabalhos que nos
possibilita conhecer essa historia € o de Costa (2007), que remonta essa trajetoria mediante a
traducdo e registro das narrativas dos préoprios surdos capixabas.

A autora assinala que os surdos narram sobre trés momentos historicos diferentes da
educagdo de surdos no estado capixaba. O primeiro, ela nomeia como “momento oralista”, o
qual aconteceu no fim dos anos 70 quando o oralismo estava em seu auge; o segundo €
denominado de “outro momento oralista”, ocorrido nas décadas de 80 ¢ 90, que se diferencia
pelo aumento do nimero de professoras oralistas apos algumas formacgoes especificas. E o
terceiro “momento” chamado de “fase de transi¢do”, pois o oralismo comega a ser colocado
em cheque sem qualquer definicdo dos termos principais de uma nova possibilidade tedrico-
metodologica em que a LIBRAS possa fazer parte do cotidiano escolar e das praticas
pedagdgicas. Também representa 0 momento atual em que os alunos surdos estudam em
escolas regulares com os alunos ouvintes e no outro turno voltam para as escolas especiais, ou
outros locais, para receberem o atendimento educacional especializado.

Nas narrativas os surdos apontam que tanto no “momento oralista”, quanto na segunda
b
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fase dele, a lingua de sinais era totalmente proibida sendo coagidos, inclusive fisicamente,
caso a utilizassem. No entanto, os surdos se arriscavam e aprendiam a LIBRAS uns com o0s
outros, conversando escondidos dos professores nas escolas especiais.

Os narradores salientam que nessa €poca “pelo menos” se aprendia algumas coisas,
mesmo que fossem elementares. J& no “outro momento oralista”, contam que esses momentos
de aprendizado eram menos significativos, as professoras sempre ensinavam as mesmas
coisas todos os anos, de forma infantilizada o que gerava um desanimo e o abandono da
escola por parte dos surdos.

A “fase de transicao”, segundo Costa (2007), ¢ cercada por uma desconfianga dos
surdos, pois nesta o aluno surdo vai para escola regular, mas ndao encontra la o seu par
linguistico.. Contudo a autora destaca que“[...] os surdos ndo sdo contra a inclusdo, mas
desconfiam dessa inclusdo que o MEC aponta, que trata de coloca-los na mesma sala dos
ouvintes sem ao menos uma discussdo teorica mais relevante sobre o0s processos desse tipo de
politica.” (COSTA, 2007, p. 133)

Atualmente a luta € que se respeite a condicéo bilingue e bicultural do aluno surdo Os
surdos relatam suas experiéncias quanto a supressdo do uso da lingua de sinais, a existéncia
de curriculo para deficientes mentais e curriculo para ouvintes, além da duplicacdo para os
surdos de cada ano planificado na escola regular. Alem de curriculo para deficientes da
linguagem que sugere que o problema da surdez ndo é tanto o acesso a oralidade, mas que,
mais grave ainda, afeta a faculdade mental dos surdos para a linguagem o uso de um curriculo

audiologico-audiométrico e um curriculo exclusivamente gramatical da lingua oficial.

Concluséao

Acompanhando o caso da aluna, oralizada e conhecedora de Libras, percebi de
forma clara como o atendimento e instrucdo individualizada e personalizada fazem
diferenca no desempenho académico. A aluna procurou o CEEJA, pois sentia que no
atendimento no ensino regular alguns professores ndo tinham paciéncia e preparo pedagdgico
para lidar com alunos surdos. Discordava da progressdo automatica, pois tinha desejo de
aprender. Foi orientada a comecar seus estudos pela disciplina de portugués, ela dominava
Libras, porém os professores da area que a atendiam além de ndao dominarem Libras, por
desconhecimento das particularidades do aprendizado de portugués pelo surdo, cobravam dela
0 uso dos conectivos, flexdo de verbos, etc. O conhecimento de Libras é importante no

processo de aprendizagem de portugués.
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Sem acompanhamento de intérprete a aluna foi matriculada na disciplina de Lingua
Portuguesa e durante seis meses s6 conseguiu ser aprovada em seis modulos, ou seja, uma
média de um mddulo por més. Na instituicdo que estava sendo atendida ndo tinha nenhum
professor que tivesse o conhecimento especifico das particularidades e a visdo necessaria
sobre a escrita de “surdos” e também ndo havia intérprete e como esta escrita ¢ singular e
construida com representagdes proprias através das interagdes com a lingua.

Além da falta de professores conhecedores das particularidades dos surdos a escola
ainda ndo tinha intérprete, e a funcdo do mesmo é de suma importancia como ressaltaram

varios autores entre eles Kelman (2010)

“As turmas inclusivas bilingiies para surdos se caracterizam pela presenca
ndo s6 de alunos ouvintes e surdos, mas principalmente pela presenca de
dois profissionais, dos quais um deles deve atuar como intérprete de lingua
Brasileira de sinais.” (KELMAN, 2010, p.151)

ApOs esses seis meses a aluna passou a se atendida com o acompanhamento de
uma intérprete e os professores das areas foram orientados sobre o atendimento especifico e
as particularidades deste.

Em dezoito meses a aluna concluiu a disciplina de Portugués e os modulos das
disciplinas restantes do ensino médio, utilizando-se também de outrametodologia aplicada na
instituicdo oferecida duas vezes no ano: o exame de banca, conhecido como “provao” e
concluiu em dois anos o ensino médio.

Segundo kelman é necessario que aconteca a co-decéncia, dois professores em
sala de aula. A autora ressalta que o beneficio da co-docéncia é para todos os envolvidos,
quando ela acontece de verdade.( kelman,2010, p.151).

Diante de um resultado tdo expressivo percebe-se a importancia do uso da lingua
de sinais e da assisténcia de um intérprete. A autora Lacerda diz que “a Lingua de Sinais ¢
fundamental. Pois, sem ela, as relacdes mais aprofundadas sdo impossiveis, ndo se pode falar
de sentimentos, de emocdes, de davidas, de pontos de vista diversos” (Lacerda, 2006.177).

Diante do exposto e dos resultados obtidos pela aluna percebe-se que:

Se ndo fosse a intermediacdo da intérprete na relacdo surdo com professores a
comunicacdo direta, mesmo dos alunos oralizados, ficaria muito prejudicada. Ndo basta
incluir os surdos em sala de aula regular, é necessario viabilizar um trabalho pedagdgico que

considere o desenvolvimento cognitivo e a construgdo de saberes, identidade e cultura. N&o
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basta s6 a legalizacdo do uso de Libras e o aprendizado por parte dos surdos e interessados, se
faz necessério também o trabalho de intérprete juntamente com os professores que nédo
dominam esta linguagem. De acordo com GOES “as dificuldades de abstragdo do surdo sdo
produzidas por condigdes sociais, ndo havendo nenhum tipo de limitacdo cognitiva inerente a
surdez”.(GOES, 1996. p.38)) E para KELMAN “¢ necessario que o ensino de L2 ( 22
lingua), se dé em um contexto educacional diferenciado. E para isso um intérprete
educacional em sala de aula se faz necessario.” (KELMAN, 2010, 149)

Levando em consideracdo as dificuldades enfrentadas pelos surdos,
principalmente na questdo educacional, acredito que o atendimento individual, quando o
professor pode perceber melhor as dificuldades e propor trabalhos pedagdgicos
personalizados, é fundamental. O atendimento na escola regular com intérprete € um avango e
facilita a socializag&o, porém em uma sala de aula convencional a atencdo do professor deve
ser para todos e na instrucdo personalizada ela e individualizada e facilitadora do desempenho

académico.
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