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Resumo: Este estudo tem como objetivo compreender o processo de apropriacdo da
ortografia, por meio da analise de erros ortograficos materializados na producdo escrita de
alunos identificados como portadores de dificuldades de aprendizagem. O trabalho de
pesquisa foi desenvolvido por meio de estudo qualitativo (André, 1995) de carater descritivo,
caracterizado como estudo de caso em que constituiram-se como sujeitos alunos do projeto de
reforgo escolar de uma escola do sistema pablico municipal de ensino. O referencial tedrico
foi construido a partir de autores que tratam da natureza do sistema de escrita (CAGLIARI
1989, 1998 e 1999), da ortografia da lingua portuguesa (LEMLE 1997), das categorias de
erros ortograficos (ZORZI 1998 e 2003) e do ensino de ortografia (MORAIS 1998 e 2000).
Os erros foram identificados e categorizados e a analise dos dados permitem concluir que 0s
erros de ortografia decorrem da tentativa deestabelecer uma relacéo estavel entre sons e letras,
apoiando-se para tanto, na oralidade, bem como de generalizar regras da ortografia
inadequadamente. Portanto, consiste esse processo de apropriacdo de uma acao cognitiva que
organiza o sistema de escrita a partir de regularidades, revelando o esforco intelectual de seus
autores.
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Introducéo

Estudos realizados (Cagliari 1989, 1998 e 1999; Moraes 1998 e 2000 e Zorzi 1998 e
2003) nas ultimas décadas, apontam que a escrita do sujeito tem sido fator determinante para
0 encaminhamento a servicos médicos especializados. O fato de trocarem ou omitirem letras
em sua escrita, entre outros casos, € considerado motivo suficiente para que a crianca seja
considerada disléxica, hiperativa ou portadora de alguma sindrome que impede a percepg¢éo e
exposicdo das palavras ortograficamente corretas.

No entanto, o conjunto de acBGes desenvolvidas para a aprendizagem da ortografia
pode ndo ser adequado ao tipo de conhecimento necessario a ser construido por certos alunos,
ou ainda, o tipo de mediacdo pedagogica nao ser adequada ao tipo de conhecimento (objeto de

ensino) que se pretende ensinar.
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Assim, optamos por desenvolver esta pesquisa junto aos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, com o intuito de avaliar quais s&o os erros mais frequentes, e ainda, na
expectativa de compreender o processo de apropriagdo da escrita e se as estratégias
metodoldgicas desenvolvidas nesta fase, final do primeiro segmento sdo adequadas as
necessidades de aprendizagem das criangas.

Esta pesquisa é caracterizada como um estudo qualitativo (André, 1995) de caréater
descritivo, que pretende identificar, categorizar e analisar os erros ortograficos presentes na
producdo escrita de criancas, identificadas por seus professores como alunos com problemas
de aprendizagem, em uma escola do Ensino Fundamental de Vit6ria, bem como as praticas de
ensino da ortografia dessa escola, a fim de compreender sua adequacao e produtividade.

Foram empregados os seguintes procedimentos metodoldgicos para a construcdo do
referencial tedrico: a) leitura e analise de textos académicos (CAGLIARI, 1989,1998, 1999;
ERNANI e NICOLA, 1996; HOOKER, 1996; LEMLE, 1987; MORAIS, 1998, 2000;
OLIVEIRA, 2005; OLSON, 1997; ZORZI, 1998, 2003) que tratam da natureza do sistema de
escrita e da ortografia da Lingua Portuguesa e de seu processo de apropriacdo por sujeitos em
processo de escolarizacdo; b) leitura e analise de pesquisas académicas com objetivos e
metodologias semelhantes a esta (MORAIS, 1999, 2000; NUNES, 2002; ZORZI, 1998 ); c)
leitura e andlise dos Parametros Curriculares Nacionais (12 a 42 série) da lingua portuguesa e
material disponibilizado pelo Ministério da Educacdo — Pré-Letramento — Programa de
Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental para
identificar propostas para o ensino de ortografia no Ensino Fundamental.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
do Sistema Municipal de Ensino de Vitoria/ES, indicados pela professora regente da sala
como criancgas que apresentam dificuldades em aprender.

Para a coleta de dados, utilizamos as primeiras versfes das producdes de textos
realizadas regularmente pela turma no periodo de fevereiro a dezembro de 2010, sob
orientacdo da professora regente, para 0 mapeamento dos erros ortograficos. Também foram
realizadas observac6es sistematicas das aulas de agosto a novembro, duas vezes por semana, a
fim de identificar e analisar as praticas pedagogicas cujo objeto de ensino fosse a ortografia.

Além dessas acOes, foram coletados materiais expressos (exercicios do caderno, livro
didatico, orientacdes de reescrita) vinculados a essas praticas pedagogicas para analise
complementar.

Apos a coleta de dados, foram empregados 0s seguintes procedimentos:
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a) identificacdo das palavras que apresentavam desvio da grafia convencional,

b) classificacdo das palavras identificadas relacionando-as as categorias de referéncia
escolhidas;

C) analise da natureza dos erros e indicacdo de suas possiveis motivacdes;

d) analise da correlacdo entre as atividades desenvolvidas e os materiais didaticos

utilizados e sua adequacdo aos problemas ortograficos identificados nos textos dos alunos.

Fundamentacdo Tedrica

Durante o processo de apropriacdo do funcionamento da escrita para ler e escrever,
inicialmente os sujeitos aprendem a utilizar o sistema alfabético, ou seja, a relacdo entre sons
e letras. Mas, apesar da base alfabética, nosso sistema de escrita € também ortogréfico, ja que
ndo ha estabilidade na relacdo entre os sons e as letras que o0s representam. Para
compreendermos cOmo se organiza nosso sistema de escrita, € importante conhecermos sua
historia, que nos oportuniza também compreender a importancia da ortografia para nossa
escrita. Existem basicamente trés sistemas de escrita distintos: o pictografico, o ideografico e
0 alfabético.

Podemos observar que a escrita, como bem social, desenvolve-se historicamente e tem
muitos tragos constitutivos, o que nos permite inferir acerca da complexidade que caracteriza
esse sistema. Sabemos que a escrita foi criada principalmente como recurso mnemaonico, ou
seja, para registrar algo que pudesse ser lido (lembrado) posteriormente.

A evolucdo das escritas, inclusive o alfabeto, é simplesmente a consequéncia
de tentar usar um sistema grafico inventado para ser “lido” em uma lingua, a
qual se ajusta razoavelmente, para transmitir mensagens que vao ser lidas em
outra lingua para qual ndo é apropriado.|[...] uma descoberta das estruturas da
fala passiveis de representacao [...] (OLSON, 1994, p. 84).

Mas, hoje, reconhece-se a multiplicidade de funcdes a essa agregada: interlocucdo a
distancia, registro, sistematizacdo e organizacdo de dados, por exemplo.

A lingua portuguesa reconhecida como oficial do Brasil teve origem a partir de
diferentes idiomas e, por isso, tem um sistema de escrita muito particular. Devido a sua
localizacgdo, o espaco geogréafico que hoje conhecemos como Portugal, pais de onde vieram os
primeiros colonizadores europeus do Brasil, sofreu constantes invasdes de diversos povos até
tornar-se independente.

N&o se sabe quais linguas eram faladas ali antes da chegada dos romanos.
[...] O latim foi se fixando nessa colénia, adquirindo seu sotaque proprio,
firmando-se inicialmente como dialeto e, depois, como lingua [...]. Em
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Portugal, no final da ldade Média, o latim era usado nos documentos
oficiais, entre as pessoas cultas, nas escolas, nos livros e nos documentos
religiosos. O povo, sempre pobre e ignorante, compreendia cada vez menos
o latim e usava quase exclusivamente o portugués, no dia-a-dia. As pessoas
que sabiam o latim escreviam de acordo com as normas estabelecidas, [...] A
ortografia, como sempre, resiste mais as variagdes dialetais, dando a
impressdo de que a fala ndo mudou muito (CAGLIARI, 1993, p. 342).

As pessoas comecaram a questionar se ndo poderiam utilizar a escrita para escrever

em sua lingua de origem, pois o latim, muitos nem mesmo sabiam decifrar.

Como as pessoas estavam acostumadas com o alfabeto latino, passaram a
utilizar esse sistema para escrever. No principio, a adaptacdo das linguas
apresentou muitas variacoes, revelando uma espécie de transcricdo fonética,
misturada com representacdes ortograficas proprias do latim. Esbarrando na
variacao dialetal, as palavras foram adquirindo uma forma padronizada pelo
uso mais constante, fixando-se a ortografia que deveria valer para todos os
usudrios e ser um modelo para o ensino (CAGLIARI, 1993, p. 343).

Assim, houve necessidade de “congelamento” da grafia das palavras, a fim de unificar

a escrita, nos paises que utilizam a escrita alfabética, pois esse sistema de escrita esta

fundamentado na percepc¢éo fonética, o que torna muito complicada a compreensao dos textos

de uma regido para outra, devido aos dialetos e modismos da fala que séo caracteristicos da

fala.

Além disso, nosso sistema de escrita, de base alfabética, ainda se caracteriza por

apresentar:

A relacdo entre letras e sons, ou seja, as letras representam sons: um som
pode ser representado por uma letra, uma mesma letra pode representar
Varios sons e um mesmo som pode ser escrito por varias letras.

A correspondéncia quantitativa entre letras e sons: cada palavra se escreve
com um certo nimero de letras, que nem sempre corresponde ao nimero de
fonemas que a comp&em.

As variagOes entre o modo de pronunciar as palavras e a maneira de escrevé-
las.

A posicdo de cada letra no espaco grafico e a direcdo da escrita. Isto quer
dizer que a escrita é organizada de maneira que as letras mantenham relacGes
espaciais e temporais entre si, sucedendo-se umas as outras numa ordem
determinada e seguindo o sentido da esquerda para a direita, 0 que
caracteriza a horizontalidade. Também se distribui de cima para baixo no
espaco gréafico, caracterizando uma organizacéo verticalizada.

A linearidade, que corresponde ao fato de uma letra ser escrita apds a outra.
A segmentacdo, que se define pela ocorréncia de pausas ou separagdes. Ou
seja, a linearidade é quebrada em funcdo do carater descontinuo da escrita,
na medida em que tal descontinuidade marca a segmentacdo dos elementos
da escrita (ZORZI, 1998, p. 23-24).

Como parte constitutiva da lingua escrita,
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[..] a ortografia € uma convengdo social cuja finalidade é ajudar a
comunicacgdo escrita. [...] a ortografia funciona assim como um recurso
capaz de “cristalizar” na escrita as diferentes maneiras de falar dos usuarios
de uma mesma lingua. Escrevendo de forma unificada, podemos nos
comunicar mais facilmente (MORAIS, 1998, p. 18-19).

Uma visdo histérica de como eram escritas algumas palavras estd apresentada nas tabelas 1 e 2, a

sequir:

TABELA 1

Documentos do séc. XII Autores do séc. XVI Autores do séc. XIX
devison divisdo beigio beijo mactar matar
dus dois omilde humilde septe sete
onrras honras omrra honra thio tio
Eygreygas Igrejas jente gente socegar sossegar
forum foram oméés homens sahir sair
Agiar Aguiar filia filha hombro ombro
moensteyro  mosteiro lanzar langar pae pai
oueru houveram sima, cima  cima typoiatipoia
TABELA 2

Jodo de Barros, Gongalves Viana, Feleppe Franco S4,
1539 Portugal 1904 Portugal 1915 Brasil

cinquo cinco ficso fixos Brazil Brasil
espécias espécies pajina pagina differe difere
avsolutos absolutos tam tdo guasequase
nam nao actual atual accento acento
plurar plural emquanto enguanto taes tais
petem pente zenite z€énite p6édem podem
héme homem compéndio compéndio logares lugares
minimos meninos bocaboca vogaes vogais
syllabado silabando assioma axioma syllaba silaba
emtram entram aprossimagdo  aproximagao aryana ariana
gramaticosgramaticos desconecsas desconexas I6gicaldgica

Segundo Ernani & Nicola (1996, p. 13) “[...] a ortografia sofreu uma séric de

modificacdes que, de etimoldgica, a transformaram em preferencialmente fonética, sem que
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isso tenha significado a adocdo de um sistema de representacdo Unico e inconfundivel para
cada som”.

A anélise de como se constitui a ortografia da lingua portuguesa nos possibilita
observar sua complexidade e, por consequéncia, como sua aprendizagem demanda operacoes
cognitivas que exigem do aprendiz ndo somente a memorizacdo, mas a compreensdo dos
modos de como se representa, por escrito, a linguagem. Numa sociedade letrada, cujas
relacbes sociais sdo mediadas pela escrita, torna-se indispensavel para esse exercicio
apropriar-se do modo de constituicdo do sistema de escrita para ler e escrever.

Ao considerar que o sistema de escrita da Lingua Portuguesa é alfabético-ortografico,
a ortografia — normatizacdo que define como as palavras devem ser escritas — que é elemento
constituinte desse sistema, torna-se, obrigatoriamente, objeto de ensino no processo de
desenvolvimento das capacidades de ler e escrever, que é realizado nas escolas. O que € erro
ortografico?

Segundo Cagliari (1998, p. 246) o “Erro de ortografia relaciona-se com as hipdteses
que o aluno levanta sobre a escrita, apenas isso”.

Considerando-se assim, a aprendizagem da escrita como um processo de
formacdo de conhecimentos, os erros que surgem na producdo grafica das
criancas podem ser reveladores da apropriacdo de uma nova linguagem e
surgiram como indicadores das possiveis hipéteses ortograficas que elas
estariam utilizando para a escrita. Ou seja, 0s erros podem corresponder a
tentativas de compreender e dar sentido as propriedades caracteristicas do
sistema de escrita (ZORZI, 1998, p. 20).

Durante o processo de apropriacdo dessa convencdo — ortografia — € recorrente a
materializagdo dos chamados erros ortograficos que se relacionam ao “esforco da crianca para
aplicar uma relacdo entre letra e som, que nem € biunivoca, nem previsivel, mas que também
ndo ¢ aleatério”, ou seja, esses erros podem ser explicados, em fungdo de sua ocorréncia.

Alguns tedricos categorizaram as alteracfes ortograficas ou erros ortograficos, entre
esses Zorzi, que, em suas pesquisas, realiza uma sintese dos estudos de outros autores como
Cagliari (1989) e Carraher (1990). Jaime Zorzi (1998, p. 34), fonoaudi6logo e doutor em
Educacdo, apds analisar textos de varias criancas, acredita ser necessaria uma alteracdo nas
categorias antes abordadas, que, em alguns casos, podem ser ampliadas “para tornarem
possivel a classificacdo da grande quantidade e diversidade de erros que estavam sendo
observadas”. Por isso, durante a realizagdo de seus estudos de mestrado e doutorado construiu
um novo conjunto de categorias que apresento a seguir e que serdo tomados como referéncia
em minha pesquisa:
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1 - AlteracGes ou erros decorrentes da possibilidade de representacdes multiplas:
Erros envolvendo a grafia do fonema /s/ porque 0 mesmo pode ser escrito por uma
diversidade de letras: s (salada, pasta, 1apis); ss (passear); ¢ (cimento); ¢ (pedago); sc
(descer); s¢ (nasca); xc (excesso); x (explicar) e z (nariz)

Exemplos: cacador — casador / travesseiro — traveseiro / explicacdo — esplicaséo /
sentindo — centindo / serd — cera / cresceu — creseu / servigo — serviso / apareceu —
paresseu.

Erros relativos a grafia do fonema /z/, que pode ser representado pelas letras: z
(zero); s (casar) e x (examinar).

Exemplos: presente — prezente / tristeza — tristesa / fazer — faser / exemplo —
esemplo.

Erros envolvendo a grafia do fonema /[/ que pode ser grafado pelas letras: x
(enxugar) e ch (chegar).

Exemplos: manchar — manxar / machucado — maxucado / churrasco — xurasco /
bruxa - brucha

Erros envolvendo escrita do fonema /3/ que pode ser representado pelas letras: j
(janela) e g (geladeira).

Exemplos: tijolo — tigolo / gelatina — jelatina / jornal — gornal / girassol - jirassou
Erros relativos a representacdo do fonema /k/ que pode ser realizada pelas letras q
(querer); c (carro) e k (Katia).

Exemplos: sequestrador — secuestrador / cagador — gasador / explicacdo —
expliquacdo / quarto — cuarto.

Erros decorrentes do processo de concorréncia o som /R/ que pode ser representado
pelo digrafo RR em contexto intervocalico e pela letra R nos demais contextos
fonoldgicos, assim como a letra R que pode representar o som /r/, no contexto
intervocalico e 0 som /R/ em outros contextos.

Exemplos: churrasco — churasco / macarrdo — macardo / cachorra — cachora /
arrependido - arependido

Erros relativos ao fato de que a letra g pode representar o som /3/ (geladeira) quando
acompanhada das vogais eei, assim como o som /g/ quando antecede as vogais a, 0 €
u (galinha, gola, guloso), bem como nas construcBes silabicas com gue e gui
(guerra, guitarra), por meio do emprego do digrafo.

Exemplos: jd —ga/ jornal — gornau / seguir — segir / sangue - sange

Erros produzidos porque a letra ¢ pode representar tanto o som /k/ (coisa) quanto o
som /s/ (cinema)

Exemplos: quero — cero / quebrado - cebrado

Erros decorrentes do uso das letras m e n para indicar a nasalidade das vogais nasais,
gue podem ser escritas das seguintes formas:

am, an samba, canta
emeen sempre, pente
imein limbo, pinta
om e on pombo, conto
umeun Cumbica, junto

2 - AlteragBes ortograficas decorrentes de apoio na oralidade: decorrentes da
construcdo de hip6tese conceitual temporéria de que se escreve como se fala, muitos
alunos ap6iam-se na fala, na sua variagdo linguistica para escrever.

Exemplos: trabalhar — trabaliar / quente — queiti / dormir — durmi/ se importa -
sinporta

3 - Omissdo de letras: palavras grafadas de modo incompleto, em fun¢éo da omisséo
de uma ou mais letras.
Exemplos: sangue — sague / queimar — quemar / coitada — coida / comprou - compou

4 - Alteragbes caracterizadas por juncdo ou separagdo ndo convencional das
palavras: quando as criancas usam padrdes de oralidade para segmentar a escrita ou
quando ndo estdo seguras a respeito do ponto em que uma palavra comeca e do
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ponto em que termina. Problemas quanto a segmentacdo resultam em palavras
unidas entre si ou fracionadas em um menor nimero de silabas do que deveriam ter.

Exemplos: as vezes — asvezes / naquele — na_quele / se perder — siperder /
quatrocentos — quatro sentos

5 - AlteracBes decorrentes de confusdo entre as terminagdes am e do: palavras que
terminam com am e que sdo grafadas com &o, e vice-versa. Palavras que terminam
com am sdo foneticamente semelhantes aquelas que terminam com 4o, portanto
pode haver a possibilidade de representacdo maltipla.

Exemplos: comeram — comerao / sairam — sairdo

6 — Generalizacdo de regras: modo como as criancas generalizam certos
procedimentos de escrita, porém aplicando-os a situagcGes nem sempre apropriadas.
Exemplo: fugiu — fugio / cimento — cemento / emagreceu — emagresel/ tesoura —
tesolra

7 — AlteracOes caracterizadas por substituicdes envolvendo a grafia de fonemas
surdos e sonoros: diz respeito aquelas palavras que apresentam trocas entre as letras
p/b;t/d;q-c/g;f/v;ch-x/j—-g

Exemplos: pegando — peganto / jornal — chornal / perdido — perdito / fome - vome

8 — Acréscimo de letras: alteracGes decorrentes do aumento ou acréscimo de letras.
Exemplos: machucar — manchucar / apareceu - papareceu / estava — estatava / fugiu
- fuigiu

9 — Troca de letras cujo desenho é parecido: palavras escritas erroneamente em razao
do uso de letras incorretas, mas cuja grafia apresenta alguma semelhanca com a letra
que deve ser utilizada. Tal é o caso de trocas entre 0 m e n (quando em posicao
inicial de silaba) e dos digrafos nh, ch, Ih, e cl.

Exemplos: tinha — timha / caminho — caminlo / cachorro — caclorro / medo — nedo

10 — Inversdo de letras: palavras apresentando letras em posicdo invertida no interior
da silaba, ou mesmo silaba em posi¢do distinta daquela que deveriam ocupar no
interior da palavra.

Exemplos: pobre — pober / fraquinho — farquinho / acordou — arcodou / enxugar —
enxugra

11 — Qutras: nesta categoria foram incluidas aquelas alteracdes observadas em uma
ou outras criangas em particular, parecendo estar restritas a sua forma de escrever.
Exemplos: sangue — jangue / bruxa — gurcha / preciso — parcicho/ labirinto — brito

O ensino da ortografia esta entre as propostas de estudo do programa de capacitacdo
continuada de professores “Pro-Letramento”, oferecido pelo Ministério da Educacgdo, assim
como ¢ abordado pelos Parametros Curriculares Nacionais e tem sido objeto de estudo de
alguns tedricos como: Zorzi, Morais e Nunes, ja que, como elemento do sistema de escrita da
lingua portuguesa, precisa ser aprendido por quem pretende saber escrever.

Zorzi(2003) afirma que a aprendizagem ndo ocorre de modo linear, acontece de forma
progressiva, sendo alguns aspectos mais facilmente compreendidos e internalizados, enquanto
outros requerem mais tempo e conhecimentos especificos, o que nos leva a crer na

importancia dos “aspectos centrais do aprendizado da escrita, que sdo essencialmente de
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ordem linguistica, diminuindo a énfase nos treinamentos de habilidades perceptivas e motoras

L.

Aprender a escrever implica compreender uma série de propriedades ou
aspectos da lingua escrita que fazem parte do sistema ortografico. Entre
esses aspectos, podemos citar, a titulo de ilustracdo: diferenciar tragado das
letras, saber a que sons elas correspondem, estabelecer correspondéncias
quantitativas, identificar a posicdo da letra dentro da palavra, compreender
que a palavra pode ser falada de uma forma e escrita de outra, compreender
que uma mesma letra pode representar varios sons, assim como um mesmo
som pode ser representado por diversas letras (ZORZI, 2003, p. 43).

Morais (1998, p. 56) em concordancia com os PCN, acredita que o ensino da

ortografia ndo evoluiu, pois “se o aluno recebe do professor uma regra pronta e a repete n

vezes, [...] nada garante que ele a compreendeu, que ele a incorporou de modo consciente”.

Na maioria das vezes, as escolas continuam ndo tendo metas que definam
que avangos esperam promover nos conhecimentos ortogréaficos dos
aprendizes a cada série do ensino fundamental. Nesse espaco de indefinicéo,
a ortografia continua sendo mais um objeto de avaliacdo, de verificacdo que
de ensino. Em lugar de criar situacdes de ensino sistematico, a atitude de
muitos educadores parece revelar mais uma preocupacao em verificar se o
aluno esta escrevendo corretamente [...] (MORAIS,1998, p. 53).

Zorzi afirma que o aluno precisa entender a funcéo social da escrita, que essa ndo se

reduz as praticas repetitivas da escola. Enfatiza que o educador deve valorizar a producéo das

criancas, sempre valorizando os avangos adquiridos e

[...] ajuda-las a compreender a existéncia de correspondéncias multiplas; a
diferenciacdo entre letra e sons; as varias possibilidades de construgdo
silabica; as diferencas entre falar e escrever, as correspondéncias
quantitativas entre nimeros de fonemas a serem escritos bem como o
namero de letras necessarias para escrevé-los, e assim por diante. Enfim, as
regras do jogo da escrita devem ser mostradas de forma clara e sistematica
(ZORZI, 1998, p. 107).

Nunes (2002, p. 129) em sua pesquisa confirmou que a crianca aprende por meio da

intermediacdo do professor e dos colegas, “num processo marcado pela tensdo e contradicao

inerentes as interlocuces em classe e pelo envolvimento significativo dos alunos com o

conhecimento”, ou seja, por meio dos questionamentos diante das duvidas apresentadas.

Portanto “o professor tem o papel de estar atento ao processo de elabora¢do dos alunos,

provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente’.

Pro-Discente: Caderno de Prod. Acad.-Cient. Prog. Pés-Grad. Educ., Vitéria-ES, v. 19, n. 1,

jan./jun. 2013



83

Assim, em sendo a ortografia um objeto de conhecimento a ser ensinado,
reconhecemos a necessidade da acdo intencional e sistematica do professor, fundamentado
para essa agao que deve possibilitar ao aluno a efetiva aprendizagem.

Anélise de dados

A fim de identificarmos o0s principais erros ortogréficos e compreender suas
motivacOes e ocorréncias, foi realizada uma pesquisa de campo em uma escola localizada na
cidade de Vitoria-ES, que foi fundada em 1987 e municipalizada em 1998. Atende as criancas
dos municipios: de Vitoria, Cariacica, Serra e Vila Velha, apesar de estar vinculada ao
Sistema Municipal de Ensino de Vitéria. Oferece vagas para o Ensino Fundamental, a partir
dos 06 anos e funciona nos turnos matutino e vespertino, totalizando uma média de 466
alunos, para os quais o critério de matricula € o de sorteio das vagas.

A turma é composta por vinte e cinco alunos que frequentam regularmente a escola, de
faixa etaria entre dez e onze anos. As diferencas de género ndo se limitam sé ao numero de
alunos, mas também as suas caracteristicas. Os meninos, em maior nimero, apresentam um
comportamento mais equilibrado: questionam, participam das atividades propostas e sdo mais
disciplinados. As meninas, na maioria dos casos, S0 mais resistentes a participacdo nas
atividades propostas, assim como a respeitar as regras de convivio social.

No inicio do ano letivo de 2010 a instituicdo escolar criou um grupo de reforgo escolar
com o intuito de aproveitar a participacdo de estudantes de pedagogia que participavam das
aulas, no estagio obrigatorio. Tinham por finalidade elaborar atividades de Portugués e
Matematica para alunos que apresentavam dificuldades de interpretacdo e raciocinio
matematico, Foram selecionadas seis alunas que apresentavam defasagem na aprendizagem
em relacdo a turma, a partir de critérios estabelecidos pela pedagoga e professora regente.
Apls 0 més de agosto, comecou a fazer parte do projeto um menino que demonstrava
dificuldades em conhecimentos da escrita, especialmente ortografia e pontuacéo.

Para coleta de dados foram selecionados trinta e quatro textos, produzidos no periodo
de fevereiro a novembro de 2010. Nos 34 textos produzidos e coletados foram identificados

287 erros ortogréaficos, que foram classificados em onze categorias:

1. erros decorrentes de maltiplas possibilidades de representacao;

2 erros decorrentes do apoio na oralidade para escrever;

3. erros decorrentes da omissao de letras;

4 erros decorrentes de jungédo ou separacao inadequada das palavras;

Pro-Discente: Caderno de Prod. Acad.-Cient. Prog. Pés-Grad. Educ., Vitéria-ES, v. 19, n. 1,
jan./jun. 2013



5.
6.
7.

84

erros decorrentes de confusdo entre as terminacdes AM e AO;

erro devido a generalizacdo inadequada de regras;

erros decorrentes da substituicdo de letras para representar sons

surdos/sonoros;

8.
9.
10.
11.

erros decorrentes por acréscimo de letras;
erros decorrentes da grafia inadequada de letras parecidas;
erros decorrentes de inversdo de letras;

erros especificos de cada crianga.

Os indices de ocorréncia por categoria estdo representados na tabela abaixo, em que as

letras representam as iniciais dos sujeitos da pesquisa:

Categorias de erros A C E | M \Y Frequéncia Frequéncia

ortogréaficos simples relativa

Multiplas 9 9 9 16 4 26 78 27,17 %

possibilidades de

representacdo

Apoio na oralidade 8 12 20 7 3 16 72 25,08 %

Omisséo de letras 3 2 4 4 4 6 24 8,36 %

Juncéo ou separacédo 1 1 6 2 3 5 18 6,27%

inadequada das

palavras

Confuso entre as 2 - 2 - - 1 5 1,75 %

terminagbes AM e AO

Generalizagdo de 9 1 2 19 2 4 38 13,24 %

regras

Representacgdo de 1 1 4 2 1 5 14 4,88 %

fonemas surdos e

sonoros

Acréscimo de letras 1 1 4 6 1 1 14 4,88 %

Grafia inadequada de 2 3 - 3 - 2 12 4,18 %

letras parecidas
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Inversdo de letras - - - 1 - - - 1 0,35 %

Outras — especificas - - - 4 - 1 7 11 3,84 %

de cada crianga

Tabela 1 — Distribuicdo das ocorréncias de erros por categorias mapeadas.

Anélise dos dados por categoria da maior para menor ocorréncia:

» Categoria 1 — Erros decorrentes de multiplas possibilidades de representacdo
Encontram-se nessa categoria 27,17 % doserros, considerados por Lemle como de “terceira
ordem”, ou seja, indicadores de que o aprendiz ja estd alfabetizado. O aluno ¢ capaz de
perceber as relagdes dos sons em relacdo as letras, mas diante de vérias possibilidades de
representagdes, 0s erros sao mais recorrentes. Segundo Zorzi , (2003, p. 70) “O fato de haver
mais do que uma letra podendo representar um determinado som pode gerar situacdes de erro
Ndo consciente ou, inversamente, situagdes de conflito”, como nos casos apresentados na

tabela a seguir:

Escrita da crianca Escrita ortogréafica
interesante IS/ interessante  /S/
Chapeusinho  /z/ Chapeuzinho  /z/
bixo  /]/ bicho  /]/
ajiu  /o/ agiu  /a/
macam /a/ maca /&/

Nesses exemplos, observa-se o emprego de letras que sdo possibilidades de
representacdo do mesmo som,sao resultado da complexa relagéo entre sons e letras do sistema
de escrita do portugués, o que evidencia que ndo se trata de uma dificuldade dos alunos desta
turma. Além disso, se considerarmos 0s erros gue se enquadram nessa categoria, mais 0s que
se enguadram na categoria erros decorrentes da generalizacdo inadequada de regras, é
possivel perceber que as criancas [...] refletem sobre as regras ortogréaficas, tém tomado as
regras construidas no processo de escolarizacdo como referéncia para escrever, ja que seus
erros revelam claramente contextos possiveis de representacdo e ndo escolhas aleatdrias.

Além disso, a baixa ocorréncia de trocas de letras que representam sons surdos e Sonoros
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demonstra apropriacdo definitiva do sistema alfabético, ja que os tragos de semelhanca desse
conjunto sdo muito maiores que o de diferenga, o que possibilita concluir que o grupo de
alunos desenvolveu a consciéncia fonoldgica, o que reforca a conclusdo anterior.

» Categoria 2 — Erros decorrentes do apoio na oralidade para escrever

Nesta categoria, 0s erros encontrados equivalem a 25,08 %, o que demonstra que 0s
alunos da turma observada utilizam pistas acustico-articulatorias por ndo terem o dominio da
escrita como sistema de representagdo autbnoma da fala, conforme podemos observar na

tabela abaixo:

Substituicdo Omissoes Acréscimos
Escrita Escrita  da | Escrita Escrita  da | Escrita Escrita  da
ortogréfica crianca ortogréfica crianca ortogréafica crianca
devia divia altima utima captura capitura
familia familha estava tava voou avuou
Voltar voutar comer come

Nos casos exemplificados, podemos inferir que a fala é o principal elemento gerador
dos erros existentes. Os alunos, nos exemplos de substituicdes, trocam a letra E pela letra |
para representar o som/i/, a letra LH pela letra | para representar o som/l/, a letra U pela letra
L para representar o som /u/, conforme a possibilidade sonora das letras. Nos casos de
omissdes de letras, percebe-se que as criangas ndo representam sons que ndo Sao
pronunciados. Nos exemplos de acréscimos acontece a mesma situacao tomando-se o registro
escrito, especialmente, a variante linguistica do aluno como referéncia.

» Categoria 3 - Erros decorrentes dageneralizacao de regras
Os erros decorrentes da generalizacdo de regras, também conhecidos como hipercorrecdo,
aparecem como o terceiro problema da escrita dessa turma. Representa 13,24 % dos erros
encontrados. Segundo Zorzi (1998, p. 63) ocorrem devido a internalizacdo equivocada de
regras pelas criangas, ou seja, “aplicar um conhecimento adquirido em uma situacao particular
a outras situacdes que se apresentam como semelhantes a primeira”, na tentativa de associar o

que foi proposto para algumas situacdes especificas, conforme os exemplos abaixo:

Escrita da crianca Escrita ortogréafica

edocado educado

respondel respondeu
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pedio pediu

Podemos inferir que, nesses casos (edocado, respondel e pedio), os alunos ndo
escreveriam errado caso utilizassem a contribuicdo sonora, pois sdo palavras com
correspondéncias biunivoca. Percebe-se que a crianca tentou utilizar-se da regra em que
embora certas palavras sejam pronunciadas com o som de /u/, elas podem ser escritas com o e
l.

» Categoria 4 - Erros decorrentes de omisséo de letras
Nesta categoria, encontram-se 0s erros em que a auséncia de letras ndo decorre do apoio na
oralidade,

podem estar indicando a auséncia de um procedimento de controle e de
autocorrecdo. Provavelmente, algumas omissdes podem dever-se néo
unicamente a complexidade da estrutura silabica, mas também a falhas no
processo de controle da escrita (...) embora conhegam as letras que devem
usar, como que por falta de sincronia entre o pensar ou articular a palavra e o
grafar o que foi dito, elas acabam partindo para a silaba seguinte antes
mesmo de grafar a anterior, resultando numa omissdo total ou parcial da
silaba (ZORZI, 1998, p. 57).

Conforme veremos na tabela abaixo:

Escrita da crianca Escrita ortogréafica
para parado

jois joias

sai saiu

Ao analisarmos os exemplos, percebemos que ha omissdo de silabas ou letras das
quais os alunos j& demonstraram dominio em outros contextos, o que nos faz pensar na
hipotese levantada por Zorzi anteriormente, “falta de sincronia entre o pensar ou articular a
palavra e o grafar o que foi dito” (1998, p.57), o que pode revelar que o desenvolvimento do
sistema motor e a exigéncia prematura da utilizacdo da letra cursiva podem criar as situacées
para a ocorréncia desse tipo de erro.

» Categoria 5 — Erros decorrentes da juncdo intervocabular ou separacdo inadequada

das palavras.

Nos textos analisados, ocorreram 18 erros dentre os 287 encontrados, 0 que representa
6,27% do total de erros apresentados. Os erros decorrentes da juncdo intervocabular ou

separacdo inadequada das palavras, também conhecidos como erros de segmentacdo,
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consistem na acdo de separar ou juntar palavras de forma inadequada; isso ocorre quando a
crianga toma como exemplo outras unidades de escrita semelhantes como referéncia inicial,

ou podem “estar sendo determinadas pela entonagdo do falante "(CAGLIARI, apud Zorzi,

1998, p. 61). Conforme podemos observar na tabela abaixo:

» Categoria 6 — Erros decorrentes da substituicdo de letras para representar grafia de

Escrita da crianca Escrita ortogréfica
naverdade na verdade

como como

econ e com

em bora embora

a onde aonde

daQuele daquele

com segui conseguir

aves avez

agora agora

fonemas surdos/sonoros.

Esse tipo de erro geralmente esta relacionado a percepgéo auditiva ja que o sujeito, em
algumas circunstancias, ndo consegue fazer distingdo dos sons surdos e sonoros. Geralmente
esses erros sao superados apos a apropriacdo definitiva do sistema alfabético. No entanto
Zorzi afirma que “problemas desse tipo, quando persistentes, raramente sdo superados por

procedimentos exclusivamente pedagogicos” ( ZORZI, 2003, p. 67).

Escrita da crianca Escrita ortogréafica
patem batem

nata nada

Tiego Diego

Gascéo Cascao

graro claro

costa gosta

chunto junto

» Categoria 7 - Erros decorrentes ao acréscimo de letras
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O percentual desta categoria é idéntico ao da anterior, 4,88 %,

Escrita da crianca Escrita ortogréfica
faze faz

cabellos Cabelos

Por rela Por ela
divertivamos Divertimos
biclhos bichos

Em alguns casos, ha a duplicacdo de letras (cabellos, por rela); em outros, o acréscimo
acontece na tentativa de formar um digrafo (biclhos). O acréscimo de letras, assim como a
omissdo, quando nédo caracterizados pelo apoio na oralidade, demonstram o esfor¢o da crianca
na tentativa de construgéo da escrita ortografica, a partir da base alfabética.

» Categoria 8 - Erros decorrentes da confusdo entre letras cujas grafias sdo parecidas.
Esta categoria apresenta 4,18 % dos erros analisados. Assim como na categoria anterior,
ocorrem devido a semelhanca visual das letras, ou seja, apresentam tracos semelhantes

confundindo a grafia. Conforme segue abaixo:

Escrita da crianca Escrita ortogréafica
Beto Belo

pinguin pinguim

gritanbo gritando

querra guerra

guando quando

Considerando que os textos que serviram como base de observacao na coleta de dados
foram manuscritos, em alguns casos esse fator pode ter contribuido para a troca de letras.
Observando as letras em negrito, percebemos a semelhanca entre os desenhos que as letras
possuem. Algumas hipdteses podem explicar a motivacdo da ocorréncia do erro: uma de
ordem visual que decorre da auséncia de percep¢do do desenho convencional das letras, outra
de ordem motora que decorre da auséncia do conhecimento do tracado dessa letra.

e Categoria 9 - Erros decorrentes de outras especificacdes tipicas de cada crianca
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Os erros decorrentes dessa categoria referem-se a situacdes especificas de cada crianca, ou
seja, 0 sujeito cria uma palavra nova para representar outras cuja forma convencional de

escrita, a rigor, ndo existe.

Escrita da crianca Escrita ortogréfica
abenigeno alienigeno

Geo togo Grizalho
dirigedora motorista

forrindo formacao

Conforme podemos observar, as palavras apresentadas, com excecdo de forrindo, de
alguma forma relacionam-se a prondncia oral de palavras do vocabulério portugués e foram
criadas para simbolizar o que queriam dizer, embora ndo soubessem como.

« Categoria 10 - Erros decorrentes de confusdo das terminacdes AM e AO
Os erros decorrentes de trocas das terminacdes AM e AO ocorrem devido as terminagdes
terem a mesma pronuncia. A utilizacdo dessas terminacOes sdo para diferenciar os tempos

verbais de certas palavras como as citadas na tabela abaixo:

Escrita da crianca Escrita ortogréafica
comesarao comegaram
casarao casaram
custuraréo costuraram
colocarédo colocaram

gostao gostam

Segundo Zorzi (2003, p.101), as pessoas tém tendéncia de substituir a termina¢do am
pela 3o “uma vez que, do ponto de vista fonético, ambas as terminagdes sao pronunciadas da
mesma forma, ou seja, como ao0”.

e Categoria 11: Erros decorrentes da inversao de letras
Encontramos apenas um erro nesta categoria. Percebe-se que a crianca identificou a presenca

do som, porém ndo teve seguranca acerca da posicao adequada da letra.

semtebro setembro
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O livro didatico utilizado durante o ano letivo foi o “CAMPEDELLI, Samira.
Portugués: Colecdo hoje é dia de Portugués — 5° ano. Ed. Positivo”. Todas as atividades
propostas no livro estdo dirigidas para o desenvolvimento da coeréncia e coesdo. As
atividades propostas nesta cole¢cdo, pelo menos no 5° ano, se remetem a préticas de leitura e
escrita de diversos géneros textuais, de forma dialogica e criativa, porem ndo pude contemplar
nenhuma atividade que abordasse atividades de ortografia.

No caderno de Portugués das aulas regulares do 5° ano, encontrei somente trés atividades
direcionadas a aprendizagem da ortografia da Lingua Portuguesa, durante todo ano letivo.

Consideracdes Finais

A maior parte dos erros ortograficos deve-se ao apoio na oralidade para escrever,
fendmeno vinculado ao mito de que a escrita representa a fala. Como afirma Cagliari, (1995,
p. 117) “¢ uma ilusdo pensar que a escrita ¢ um espelho da fala. A unica forma de escrita que
retrata a fala, de maneira a correlacionar univocamente letra e som, € a transcri¢cao fonética”.
Essa crenca € muito presente nas metodologias de alfabetizagdo, estruturadas a partir de
métodos silabico-fonicos.

Como uma das dimensbes da escrita, a ortografia, como os fatores de
textualidade(coeréncia, coesdo, informatividade, progressdo) ndo pode ser delegada a
aprendizagem sem mediacdo. As atividades sistematicas e intencionais, realizadas na escola, é
que garantirdo aos alunos a apropriacao desse conhecimento, que ndo é nem menos, nem mais
importante que os demais, mas relevante porque garante a legibilidade da producéo escrita.

Este estudo teve por finalidade observar os tipos de erros materializados na producéo
de textos de criancas identificadas como portadoras de dificuldades de aprendizagem e como
sdo as praticas de ensino que visam supera-los. Dessa forma, procurei pesquisar como a
escola desenvolvia as préaticas referentes a ortografia, com criancas do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da prefeitura de Vitoria. Para tanto busquei: analisar e catalogar
erros ortogréaficos, conforme a categorizacdo de Zorzi (1998, p. 43) dos textos de sete criancas
indicadas para o projeto de reforco; observei as praticas metodoldgicas na sala de aula, de
agosto a novembro; analisei o caderno e livro didatico de Portugués utilizado durante o ano
letivo de 2010 e realizei entrevistas com os envolvidos no processo de escrita (alunos,
professora e pedagoga).

Apos as analises e observacdes, conclui que as hipoteses inicialmente levantadas

confirmam-se diante da postura dos profissionais da educacdo, ou seja, 0s erros de ortografia
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materializados nos textos de autoria das criangas, consideradas com problemas de
aprendizagem (ou ndo) decorrem da tentativa de estabelecer uma relagéo estavel entre sons e
letras, apoiando-se para tanto, na oralidade. Portanto, trata-se de uma agdo cognitiva que
organiza o sistema de escrita a partir de regularidades, revelando o esforco intelectual de seus
autores. E desse apoio deve-se essencialmente a inadequacdo das atividades de ensino de
ortografia, considerando sua pouca quantidade, além de ndo voltar-se para especificidade dos
problemas de cada aluno e sua superacdo s6 sera possivel quando as a¢Ges mediadoras,
especialmente dos professores, de aprendizagem tomarem a ortografia como objeto de

conhecimento: indispensavel.
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