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O PRINCIPIO DA IGUALDADE COMO EIXO NORTEADOR DO
DIREITO A EDUCACAO

RESUMO
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Niuibia Faria Spinassé

Objetiva situar historicamente a discussao sobre o direito & educacio. Parte das refle-
x0es de Rousseau sobre a origem das desigualdades entre os homens, destacando a neces-
sidade da declaracio de direitos. particularmente do direito & educagdo, para garantir a
eqiiidade social no contexto das politicas neoliberais.

Palavras-chave: Principio da igualdade, contrato social, direitos humanos, direito a educa-

¢ao, eqiiidade social.

A transicdo do século XX para o
século XXI vem sendo marcada pelas
conseqiiéncias do processo de globaliza-
¢do, resultado do uso de novas tecnologi-
as, que provocam a transformagdo no
mundo do trabalho, excluindo parcelas de
trabalhadores do mercado que dificil-
mente terdo novas oportunidades de nele
se reinserirem. Esse fendmeno vem agra-
var as condi¢des socioecondmicas tdo
desiguais no seio das sociedades, parti-

cularmente a brasileira.

Nesse contexto, a educagao € apon-
tada como meio eficaz para diminuir as
desigualdades potencializadas por esse

processo. Atualmente, os lemas propaga-
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Mestrandas em Educac@o do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacio da Universidade Federal
do Espirito Santo.

dos pela UNESCO para a educacio sdo:
aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser.
Além de priorizarem as experiéncias de
aprendizagem, enfatizam a necessidade de
dotar o individuo de competéncias e habi-
lidades para que ele seja flexivel e adap-
tavel as mudangas que possa vivenciar em
seu cotidiano. No entanto, a realidade
social explicita a quase impossibilidade
de esse trabalhador se inserir no mercado
formal, sobrando-lhe a economia informal
que nao lhe da garantia de direitos traba-

lhistas.

Diante dessa realidade, procurare-
mos refletir sobre o direito a educagio
como meio para garantir a eqiiidade soci-
al, uma vez que a educagio pode ser um
instrumento de transformag¢ao para dimi-

nuir as desigualdades historicamente pro-
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duzidas e agravadas com a globalizacao.
Buscaremos em Rousseau (1973) a ori-
gem das desigualdades entre os homens, a
afirmacdo do contrato social como pacto
estabelecido entre eles e a necessidade de
garantia de direitos socials cOmo inscri¢do
legal para regular a relacdo entre os ho-
mens ¢ o Estado. Abordaremos ainda a
luta da sociedade civil para garantir a efe-
tividade do principio da igualdade e como
essa garantia € necessdria para a existén-
cia de outros direitos, por exemplo, o que
neste texto € nosso foco de atencdo: o

direito a educacao.

A ORIGEM DAS DESIGUALDADES ENTRE
0OS HOMENS

A igualdade entre os homens, prin-
cipio fundamental do direito para garantir
a existéncia de uma sociedade justa e de-
mocratica, foi a principal reivindicacio
dos filésofos iluministas na luta contra o
Estado absolutista e que hoje estd presente
nas declaracdes dos direitos do homem e
do cidaddo, bem como nas ConstituicOes
da maioria dos paises. Essa luta mostra
que, na realidade, vivemos de forma desi-
gual e temos que buscar no direito garan-
tias da eqiiidade social que possam dimi-
nuir a0 maximo as diferencas entre os

homens, garantindo o equilibrio do tecido

social para continuarmos existindo em

sociedade.

Os filosofos iluministas se opuseram
a forma de organizacdo social do antigo
regime, uma vez que se apresentava divi-
dida em estados que diferenciavam e clas-
sificavam os individuos de acordo com seu
nascimento, sendo a imobilidade social
uma caracteristica dessa estrutura social. A
aristocracia e a Igreja, respectivamente
primeiro e segundo Estados, concebiam
essa organizacgao da sociedade como algo
dado a partir da vontade divina e ndo como
resultado das acdes humanas. O poder te-
oldgico-politico justificava a desigualdade
entre 0s homens como um fendmeno natu-

ral, um capricho da natureza.

Rousseau (1973), um dos mais des-
tacados filésofos iluministas, refletiu so-
bre a origem da desigualdade entre os
homens, em seu texto Discurso Sobre a
Origem e os Fundamentos da Desigual-
dade entre os Homens, no qual discordou
da opinido corrente em sua época, postu-
lando que o préprio homem produziu seu

infortdnio, criando a desigualdade.

Questiona, entdo, o filésofo: se a
igualdade é prépria do estado de natureza,
como ele acreditava, quando e como sur-

giu a desigualdade entre os homens?
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Para responder a essa questdo, o
pensador iluminista argumenta que. no
estado de natureza. a igualdade é condi-
¢ao natural da vida humana. As relagoes
sociais estabelecidas objetivavam a ga-
rantia da satisfacdo das necessidades bisi-
cas relacionadas com a sobrevivéncia do
grupo, portanto os homens nido eram
competitivos, acumulativos, ambiciosos.
vaidosos e egofstas. Nesse sentido, ele
acreditava que o principio da igualdade

S 2
estava na esséncia do ser humano.

Contudo, Rousseau (1973) revela o
momento de mudanga na estrutura socio-
econdmica que permitiu a introdugio da
desigualdade nas relagdes entre os ho-
mens, destruindo o estado de natureza e
permitindo a ascensdo do estado social. O
desenvolvimento intelectual humano. ali-
ado ao trabalho, engendrou novas tecno-
logias, permitindo a criagdo de um exce-
dente agricola originando a desigualdade
entre os homens, uma vez que essa sobra
passou a ser apropriada por alguns poucos
individuos que justificavam esse ato a
partir de argumentos individuais e perso-

nalistas. Surge a propriedade privada,

“ Rousseau defendeu a teoria do bom selvagem, ou
seja, o homem € bom por natureza, sendo cor-
rompido pela sociedade,

marca de distingao entre quem tem posses

€ quem nao tem.

O Estado. organizacio sociopolitica
nascente nesse momento, passou a ser
administrado pelo grupo que se apropriou
das terras e do excedente agricola, caben-
do aos demais a obediéncia as leis im-
postas por ele. Essa situacdo de desigual-
dade produziu no homem sentimentos de
ddio, vinganca, inveja, ambicdo, gerando
um estado de violéncia latente e acarre-
tando o medo que provocou nos préprios
homens em conflito a necessidade de um
controle da ordem, ainda que de forma
artificial — o Contrato Social. Rousseau
(1973, p. 275-276) assim se posiciona:

Tal foi ou deveu ser a origem da
sociedade e das leis, que deram
novos entraves ao fraco e novas
forcas ao rico, destruiram irre-
mediavelmente a liberdade natu-
ral, fixaram para sempre a lei da
propriedade e da desigualdade,
fizeram de uma usurpacao sagaz
um direito irrevogdvel e, para
lucro de alguns ambiciosos, dat
por diante sujeitaram todo o gé-

nero humano ao trabalho, a ser-
viddo e a miséria.

A partir do contrato social estabele-
cido entre os homens, estes delegam ao
Estado, elemento organizador de uma
nova forma de relacdo social, o poder de

garantir a vida, a igualdade e as liberdades
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dos homens por meio da lei e dos direitos

civis positivos (CHAUI, 1989).

O pensamento iluminista revolucio-
nou o mundo. provocando mudangas na
estrutura social, econdmica, politica, cul-
tural e religiosa. As relagdes humanas
passam a ser entendidas como obra dos
proprios homens. como grupos divididos
ou isolados, e ndo mais como resultado
das ordenacdes de Deus, levando ao fim
do Estado absolutista que até entdo se
firmara por meio da teoria do direito divi-
no.” Contudo, se no Estado absolutista o
medo do homem se direcionava para
Deus, com o advento da sociedade capi-
talista, o medo, além de se direcionar para
o Altissimo, também se direcionard para o
proprio homem. O medo, que antes era
teoldgico-politico, passa a medo sociopo-
litico. Segundo Chaui (1989), o desloca-
mento do medo para o interior da prépria
sociedade fez nascer o pensamento mo-
derno sobre os direitos do homem, como
garantia juridica, social e politica contra o
medo que os sujeitos sociais tém dos ou-
tros sujeitos sociais, e condi¢do para que
os homens, ao livrarem-se do medo reci-

proco, ndo caiam nas garras do medo da

3 Z . .

O rei era visto como um eleito de Deus. portanto
a desobediéncia a ele constituia-se na desobedién-
cia a Deus.
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arbitrariedade do poder do Estado. Para
isso0. deve ficar clara a definicdo dos di-
reitos e deveres dos homens como ho-

mens e cidadaos.

As declaragoes dos direitos ocorrem
em momentos posteriores a movimentos de
transformagdo social, como a Revolugio
Francesa e a Segunda Guerra Mundial,
tanto para promover uma nova organizagio
social, quanto para proteger a sociedade da
ameaca da sua extincdo. Além disso, num
dado corpo social, nem todos t€m consci€én-
cia de que ter direitos € um fato. Para ilus-
trar por que se torna necessaria uma decla-
racao dos direitos humanos, Chaui (1989, p.
20) nos ajuda dizendo:

A prdtica de declarar direitos si-
gnifica, em primeiro lugar, que
ndo € um fato obvio para todos
os homens que eles sdao portado-
res de direitos e, por outro lado,
significa que ndo é um fato obvio
que tais direitos devam ser reco-
nhecidos por todos. A declara-
cdo de direitos inscreve os di-
reitos no social e no politico,
afirma sua origem social e poli-
tica e se apresenta como objeto
que pede o reconhecimento de

todos, exigindo o consentimento
social e politico (grifo do autor).

Entretanto, para garantir o acesso
aos direitos civis e sociais por toda a po-
pulacdo. ndo basta apenas a prdtica de
declarar direitos, mas torna-se funda-

mental criar instrumentos que regulem a
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acdo do Estado no sentido de fazé-lo

cumprir seu dever, uma vez que o proprio
Estado pode tornar-se fonte de toda opres-
sao sobre os cidaddos. Isso quer dizer que
o Estado, ao mesmo tempo em que prote-
ge os direitos humanos, pode também se
tornar seu principal adversdrio. Segundo
Bobbio (apud CURY, 2002, p. 246),
A existéncia de um direito, seja
em sentido forte ou fraco, impli-
ca sempre a existéncia de um
sistema normativo, onde por
“existéncia” deve entender-se
tanto o mero fator exterior de um
direito  historico ou vigente
quanto o reconhecimento de um
conjunto de normas como guia
da propria agdo. A figura do di-
reito tem como correlato a figura
da obrigagao.

Assim, compreendemos a importan-
cia da inscri¢do legal dos direitos huma-
nos, pois legitima a pressio social sobre o
Estado assegurando o seu cumprimento.
O histérico do direito a educagdo nos
mostra a evolucdo das conquistas nesse

dmbito, garantidas na legislacdo.

DIREITO A EDUCACAO: GARANTIA DE
EQUIDADE SOCIAL?

Os direitos humanos podem ser divi-
didos em duas geracdes (COMPARATO,
1989). A primeira corresponde a fase de
defini¢do e preservacio das liberdades fun-

damentais, ou seja, de locomogio, de religi-

ao, de pensamento e opinido, de docéncia e
aprendizado. A plena satisfagdo desse di-
reito requer a ndo interferéncia do Estado na
esfera de vida do ser humano. Ji a segunda
fase corresponde 4 montagem de mecanis-
mo estatal que concede a todos certas pres-
tagOes sociais consideradas bdsicas, como a
educagio, a sadde, as oportunidades de tra-
balho, a moradia, ¢ transporte, a previdén-
cia social. Nesse sentido, € fungdo do Esta-
do promover a transformagdo social por
meio da eliminacdo das desigualdades,
compreendida como essencial para garantir
a igualdade de acesso aquelas prestacdes
sociais consideradas badsicas

(COMPARATO, 1989).

O direito a educagdo aparece ins-
crito na Declaragdo Universal dos Direi-
tos dos Homens e dos Cidadios, de 1948;
na Convencdo Relativa & Luta Contra a
Discriminagdo no Campo do Ensino, de
1960: no art. 13 do Pacto Internacional
dos Direitos Econdmicos, Sociais e Cultu-
rais, de 1966: na Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para Todos (Declaragio
de Jomtien), em 1990; nas recomendacdes
da UNESCO: e, particularmente, no Bra-
sil, a Constituicio de 1988, chamada
“Constituicdo Cidada”, trouxe em seu
bojo o direito a educagdo como direito

publico subjetivo, grande avango nas dis-
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cussdoes em torno da obrigatoriedade e
gratuidade do Ensino Fundamental, uma
vez que o Estado, responsavel pela obri-
gatoriedade em conceder a educacio.,
pode sofrer puni¢io caso nio cumpra sua

obrigacdo (CURY, 2002).

-

E importante ressaltar que todos os
direitos conquistados pela sociedade fo-
ram frutos de luta e o direito a educagio
nao foge a essa regra. A sociedade perce-
bia que o acesso a instru¢do era um ins-
trumento para alcangar uma condigio de
vida mais justa, igualitaria e, portanto,

democratica (CURY., 2002).

Conforme ja abordamos neste texto,
consideramos a educa¢do como um meio
de transformagdo socioecondémica, tendo
como eixo o principio da igualdade.
Contudo, devemos explicitar qual igual-
dade acreditamos possa levar a eqiiidade
social. A igualdade a que nos referimos
nos remete a compreensao de que é ne-
cessdrio tratar individuos desiguais de
maneira desigual para garantir uma igual-
dade de condic¢bes no processo educacio-
~nal, ou seja, para as criangas em risco
pessoal e social, fazem-se necessdrias
politicas educacionais diferenciadas para
iguald-las as mesmas condicdes das crian-
¢as de classes economicamente privilegi-

adas, permitindo uma justa condi¢do de

69

conquistas socioecondmicas e vivéncia da

cidadania.

O direito a educag¢do ndo apareceu
como um direito natural (CURY, 2002),
VISto que a preocupagdo inicial era com a
liberdade dos homens em relagido ao Esta-
do ¢ a Igreja. Ele surge como conseqiiéncia
de um momento histérico em que a razdo
se sobrepde a fé. A instrucdo era conside-
rada um meio para garantir a expressio
livie do pensamento. Como o acesso a
educacdo nio era preocupacdo de todos,
coube ao Estado o dever de desenvolver e
potencializar a razio individual. Dai a edu-

cacdo tornar-se publica.

O séc. XVIIIL, também chamado o
“século das revolugdes burguesas”, foi o
momento em que a Europa viveu o pro-
cesso de revolugdo industrial que modifi-
cou as bases do trabalho — de um processo
artesanal para um processo fabril € meca-
nizado. Houve necessidade de um novo
perfil de trabalhador e a prépria sociedade
percebeu, nesse novo contexto, a necessi-
dade de uma populagdo educada. A edu-
cacdo primdria gratuita e obrigatdria tor-
na-se um meio de potencializar o indivi-
duo, uma vez que o acesso a leitura e a
escrita qualificavam-no para o exercicio
de novas tarefas no “chido de fdbrica™ e

legitimava a participacio nos direitos ci-
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vis e politicos. por exemplo, o voto. Tais

transformacdes socioeconémicas marca-
ram a ampliacdo dos direitos de cidadania

dos homens.

O liberalismo, como ideologia poli-
tica, parte do pressuposto de que o Estado
nao deve intervir na vida socioecondmica
do cidaddo, contudo abre excegiio para a
educacido. Considerada atividade de inte-
resse geral, “[...] o Estado pode facilitar,
encorajar e até mesmo impor a quase toda
a populacio a necessidade de aprender os
pontos mais essenciais da educagdo”

(SMITH, apud CURY 2002, p. 252).

Segundo Cury (2002), a magnitude
da educacio estd em envolver todas as
dimensdes do ser humano® por ser consi-
derada ora como um canal de acesso aos
bens sociais e a luta politica, ora como
sintese dos trés direitos assinalados: os
civis, os politicos e os sociais. O Estado,
como provedor da educacdo escolar, visa
a diminuir o risco de que as desigualdades
ja existentes possam se transformar em
novas modalidades de privilégios. Em

paises como o Brasil, onde as desigualda-

* As dimensdes do ser humano sio: o singulus, por
pertencer ao individuo como tal: o civis, por en-
volver a participacdo nos destinos da sua comuni-
dade: ¢ o socius, por significar a igualdade bdsica
entre todos os homens.

des foram construidas historicamente e
potencializadas pela economia globaliza-
da. a ndo inscricio em lei do direito a
educagdo compromete a democratizagao,

perpetuando o privilégio de classes.

TRAJETORIA DO DIREITO A EDUCACAO
NO BRASIL

O Brasil, como pais colonizado, vi-
venciou o processo de construgdo de ci-
dadania somente no limiar do século XIX
para o XX, quando o direito & educagiio se
inscreve legalmente. Historicamente, a
sociedade brasileira era formada por es-
Cravos e sua economia baseava-se na pro-
ducdo agricola que ndo se apropriava da
tecnologia para que pudesse ser exercida.
Esses dois fatores foram essenciais para
que a elite ndo visse necessidade de pro-
mover educagdo para todos, uma vez que
a mao-de-obra necessdria ndo exigia ins-
trugio elaborada. Diferente do processo
citado acima, nos paises europeus, o aces-
s0 a educagdo bdsica era condi¢do funda-
mental para a apropriagdo das novas tec-
nologias de produgio, para exercer o voto
e, nos Estados protestantes, para que a
populagdo tivesse acesso a leitura da Bi-
blia e pudesse assim emitir sua prépria

interpretagiao (CURY, 2002).
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A sociedade brasileira apresenta-se
dividida em classes antagdnicas e profun-
damente desiguais, resultado de uma dis-
tribui¢do de renda perversa que. desde a
¢poca de colonia, vem punindo os traba-
lhadores, uma vez que os rendimentos
provenientes do seu trabalho mal permi-
tem o acesso aos bens necessdrios para a
sua sobrevivéncia. Esse fato se agrava
hoje, quando a globaliza¢do reestrutura o
mundo do trabalho, fechando postos de
emprego, levando milhares de trabalhado-
res & condigdo de desempregados perma-
nentes, tirando deles a esperanca por um
mundo mais digno e melhor para se viver.
Enquanto isso, vemos a concentragio de
renda em maos de um nimero cada vez
menor de pessoas. Essa estrutura socioe-
condomica produziu e produz no Brasil
uma sociedade autoritdria, excludente,
preconceituosa. Uma sociedade em que as
conquistas dos trabalhadores sio coloca-
das como um favor promovido pelas elites
politicas do Pais, onde reivindicagdo po-
pular € vista por essas mesmas elites
como um caso de policia e nao de politi-
ca, onde as minorias sido culpabilizadas
por sua condi¢do de excluidos e onde o
ndo fazer do Estado brasileiro, no sentido
de garantir aos pobres o acesso aos direi-
tos civis, ¢ justificado pela situa¢do de

crise econdmica em que vive o Pais. O
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mesmo Pais que cria planos emergenciais
para salvar banqueiros e industriais da

faléncia.

Esse panorama faz da lei instru-
mento legal para garantir aos cidaddos o
cumprimento das condi¢des minimas para
fazer com que as grandes desigualdades
existentes na sociedade brasileira tornem-
se menos desiguais, isto €, que 0 povo pos-
sa ter acesso a condi¢io de dignidade hu-
mana por meio da superacio dos profun-
dos niveis de desigualdade em relagio 2
elite brasileira. Cury (2002, p. 247), a res-
peito da importancia da lei, afirma que ela

[...] nasce do cardter contradito-
rio que a acompanha: nela sem-
pre reside uma dimensdo de luta.
Luta por inscri¢oes mais demo-
crdticas, por efetivacoes mais
realistas, contra descaracteriza-

¢oes mutiladoras, por sonhos de
justica.

No Brasil, o direito a educacio s6
foi garantido de fato a partir da Constitui-
¢do de 1988, uma vez que os principios da
gratuidade e da obrigatoriedade, bem
como a vinculagcdo orcamentdria, necessd-
ria para garantir a concretizagio do direito
a educacdo, ora era introduzidos, ora era
suprimidos de acordo com os rumos da
politica vigente no periodo da outorga ou
promulgacio das Constituicdes. A Cons-

tituigdo Cidadd trouxe em seu bojo uma
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ampliagdo das conquistas obtidas nos ou-
tros textos constitucionais: gratuidade do
ensino oficial ndo s6 para o primdrio, mas
estendida para todos os niveis de ensino:
garantia do direito aos que nio se escola-
rizaram na idade ideal: perspectiva de
universalizacdo do ensino médio: atendi-
mento especializado as pessoas com defi-
ciéncia; atendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a seis anos:
oferta de ensino noturno regular; previsao
dos programas suplementares de material
diddtico escolar; prioridade de atendi-
mento a crianga e ao adolescente: educa-
¢do como direito puiblico subjetivo com a
responsabilizacio da autoridade compe-
tente, cabendo ao Poder Piiblico a realiza-
¢d0 da chamada a matricula e do censo
escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagido Nacional, n.° 9.394/96, e o Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente sio
outros instrumentos legais que nos reme-
tem ao direito a educacdo (OLIVEIRA.
2001).

A legislagdo brasileira atual é a
primeira, na histéria educacional do Pais,
a detalhar mecanismos que garantam o
cumprimento dos dispositivos legais de
acesso a educacdo, conforme citados aci-
ma. Tais mecanismos sio: mandado de

seguranga coletivo, mandado de injuncio

e acio civil piblica,” que, no contexto da

discussido sobre direito a educacio em
nossa sociedade, sdo fundamentais para

fazer cumprir os direitos enunciados.

PARA NAO CONCLUIR...

Como podemos perceber, a legisla-
¢do brasileira traz inscrigdes importantes
do ponto de vista do direito. ou seja, para
a garantia do direito a educacdo. No en-
tanto. no periodo de efetiva politica neoli-
beral no Brasil, quando o Estado assegura
recursos econdmicos para alimentar o
mercado em detrimento dos direitos soci-
ais (CHAUL 2002), questionamos: qual a
concepgio de igualdade presente nos pro-
cessos educacionais atuais? Qual tem sido
de fato a fungdo da educacio como um
instrumento de transformagio social para
garantir a “igualdade™ entre os homens?
Que dispositivos estdo presentes nas poli-
ticas publicas que fundamentam a ativi-

dade educacional como mecanismo de

¥ Mandado de seguranga coletiva: defende os cha-
mados direitos liquidos e certos, distintos da liberda-
de de locomogio. contra atos ou omissdes abusivas
do Poder Publico; Mandado de injungio: sempre que
a falta de norma regulamentadora torne invidvel o
exercicio dos direitos e liberdades constitucionais e
das prerrogativas inerentes & nacionalidade, A sobe-
rania e a cidadania: Acio civil publica: acao movida
para proteger patriménio piblico e social. meio am-
biente e outros interesses difusos e coletivos
(OLIVEIRA, 2001).
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Justica social e equiparacdo de igualdades
(ou serdo desigualdades)? Num contexto
econdmico marcado pela supervaloriza-
¢do do mercado em detrimento da digni-
dade humana, os recursos destinados a
educacdo sao eticamente aplicados, vi-
sando a ndo negligenciar a qualidade tdo
proclamada e ainda pouco visivel nos

bancos da escola?

Tais questdes nos remetem a uma
complexa e incansavel reflexdo: a da pos-
sibilidade de “[...] uma educagio que pro-
mova o empoderamento individual e cole-
tivo, especialmente dos grupos sociais des-
favorecidos ou discriminados”™

(SACAVINO, 2000, p. 46). Individual, no
sentido de potencializacdo da prépria pes-
soa em todos 0s seus aspectos: cognitivo,
auto-estima, criatividade, confianca nas
proprias possibilidades, poder de decisdao
sobre sua vida e seus direitos, 0 que cons-
tituem instrumentos de desenvolvimento
da pessoa humana. Social, no sentido da
organizacao coletiva articulada, acesso aos
recursos sociais, flexibilizacdo dos meca-
-nismos de controle coletivos, quando isso
significar mudancas libertadoras para a
sociedade, mudancas de mentalidade a
partir de reflexdes coletivas, quando o

momento historico-politico assim o exigir.

Nessa reflexao nos ajuda Sacavino

(2000, p. 47) dizendo:

Uma educacdao que promova o
empoderamento deverd fortale-
cer as capacidades dos atores —
individuais e coletivos — em nivel
local e global, nacional e inter-
nacional, piblico e privado, para
sua afirmacdo como sujeitos no
sentido pleno e para a tomada de
decisoes. Ndo é algo que possa
ser feito a alguém por outra pes-
soa ou grupo. Quando ocorrem
mudangas na autoconsciéncia e
na autopercep¢do, podem  ser
mobilizadas energias e dinamis-
mos que favorece transforma-
coes explosivamente criativas e
libertadoras. Reservas de espe-
ranca e agoes propositivas sdo
desencadeadas nas pessoas e nos
grupos que estavam acostuma-
dos a olhar para si préprios e
seus mundos numa perspectiva
extremamente negativa.

Nesse sentido, as politicas educaci-
onais devem revelar a preocupagdo de
favorecer a potencializa¢do do individuo,
uma vez que essa atividade ndo compete
ao outro, seja esse outro uma pessoa ou o
Estado, mas a um processo histérico de

conquistas e transformacoes.

Acreditamos que a educagdo deva
fomentar a participacdo politica, gerando
uma democracia popular que escape aos
moldes da “democracia neoliberal”, cujo
sentido de igualdade estd para alguns e ndo

para todos os cidaddos. A ldgica excluden-
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te. hoje presente nas politicas e atividades
educacionais, deve dar lugar a logica da
eqlildade social, da vivéncia do direito, da
garantia legal do direito, e aqui destacamos
o direito a educacdo. Enfim, deve dar lugar
a dignidade de pessoa humana, uma possi-
bilidade que pode ser assegurada com uma
acdo educacional responsdvel. seja nos ban-
cos escolares, seja nos caminhos tracados

pela politica vigente.

ABSTRACT

This article has the purpose of situat
historically the discussion about the edu-
cation right. It of Rousseau reflections
about the origin of inequalities among
human beings. It points also the necessity
of right declarations, particularly of right
the education in the intent to guarantee
the social equity in the context of newlib-
eral policies.

KEYWORDS: Principle of equality, social
contract, human rights, rights the educa-
tion, equity social.
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