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Resumo: A partir da perspectiva na qual o professor €, para além de objeto da construg¢do do
saber docente, um produtor de conhecimentos (TARDIF; MOSCOSO, 2018; BORGES;
BITTE, 2018a), objetivamos com este artigo apresentar um relato de experiéncia em sala de
aula de Historia em que utilizamos os testemunhos monetarios como documento histérico na
ocasido do Estagio Curricular Supervisionado. Compreendemos o Estagio Supervisionado
enquanto um campo de estudos privilegiado no qual docentes possam socializar suas
experiéncias e, em conjunto com 0s pares, discutir praticas e estratégias de ensino (BORGES;
BITTE, 2018b). Por fim, elaboramos um complexo categorial de modo a exemplificar como o

professor de histéria pode explorar as potencialidades das moedas para o ensino de Historia
(BARDIN, 2004).

Palavras-chave: Ensino de histéria. Numismatica. Estagio.

The potential of numismatics as a source for
teaching history

Abstract: From a perspective in which the teacher is, besides being the object of the
construction of teaching knowledge (TARDIF; MOSCOSO, 2018; BORGES; BITTE, 2018a),
a producer of knowledge, we aim with this article to present an experience report in the History
classroom in which we use the monetary testimonies as a source on the occasion of the
Supervised Curricular Internship. We understand it as a privileged field of study so that teachers
can socialize their experiences and, together with peers, discuss teaching practices and
strategies (BORGES; BITTE, 2018b). Finally, we elaborate an analytical framework in order
to exemplify how the teacher can explore the potentialities of coins for history teaching
(BARDIN, 2004).
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1 Estagio Supervisionado: um panorama

O Estagio Supervisionado Curricular, tal como conhecemos atualmente, ndo caminhou
pari passu com o advento das Institui¢des de Ensino Superior destinadas a formagao de recursos
humanos para a atuagao no magistério, no Brasil. A Universidade do Rio de Janeiro, a primeira
do género no pais inaugurada em 1920, ndo ofertava cursos de formagdo de professoras e
professores, mas exclusivamente de formagao de bacharéis. O decreto 19.851 de 1931 deu conta
do Estatuto das Universidades Brasileiras cujo mote era o de incentivar a criacdo de
universidades pelo pais bem como o de estabelecer padrdes organizacionais para a
administracao destas institui¢des de ensino. Somente em 1939, por meio de mais um decreto
(Lei n° 1.190), que tivemos a estruturacdo de um esquema conhecido como “3+1” o qual
permitia que portadores de diplomas de bacharelado pudessem obter a licenciatura ap6s cursado
um ano em Didética' (SCHEIBE, 1983, p. 32).

Necessario pontuar que a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade do Rio de Janeiro, transformada em Universidade do Brasil em 1937 pelas
reestruturacdes promovidas por Gustavo Capanema, passou a ser uma referéncia para outros
estados brasileiros. O entdao governador do Espirito Santo, Jones dos Santos Neves criou, a

partir da Lei n® 550 de 7 de dezembro de 1951, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,

! Este curso abrangia um conjunto de disciplinas que deveriam ser cursadas pelos alunos apds os trés anos de
estudos em nivel de bacharelado. Ser licenciado significava, portanto, ser um bacharel com permissao para lecionar
dentro do conjunto de disciplinas que um individuo cursou durante o bacharelado. A parte pedagogica era opcional
e abarcava as seguintes disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo
Escolar, Fundamentos Biologicos da Educacdo e Fundamentos Socioldgicos da Educacdo. Com o advento do
Estatuto das Universidades Brasileiras no inicio dos anos 1930, a Universidade do Rio de Janeiro sofreu uma
reforma e passou a ser o projeto-piloto para a fabricacdo de institui¢des similares em todo o pais. Naquele momento
cogitou-se a possibilidade da criagdo de uma Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras, mas isso ndo saiu do
papel. Em 1937, uma nova reforma fragmentou o projeto em duas outras, a saber a Faculdade Nacional de
Educacao e a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras. Novamente o projeto ndo progrediu ¢ a Faculdade
de Educacao foi dividida em duas se¢des dentro da Faculdade Nacional de Filosofia, em 1939 (SCHEIBE, 1983,
p. 33-34).
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sediada em Vitdria. Esta institui¢do, porém, funcionou apenas a partir do ano de 1953 e atendia
a clientela formada por interessados em cursos de bacharelado. Dessa forma, aqueles
interessados no titulo de professor deveriam, as custas de seus recursos, migrar para o Rio de
Janeiro para cursarem um ano de Didatica do entdo esquema “3+1”. O secretario de Educagao
do Espirito Santo requisitou que a Comissdo de Ensino Superior da entdo Universidade do
Espirito Santo (UES) autorizasse a criacdo de um curso de Didatica na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Vitoria (Parecer n® 335, processo n® 121 484/57). A UES foi federalizada
em 1961 e tornou-se Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), apesar de suas faculdades
permanecerem isoladas uma com relacdo a outra’ (BORGES; BITTE, 2018, p. 918).

O curriculo minimo previsto para a formagao em nivel de licenciatura foi estabelecido
por meio do Parecer n° 292/62 do Conselho Federal de Educagdo e substituiu o curso de
Didatica pelo de Pratica de Ensino bem como introduziu o Estagio Supervisionado de carater
obrigatdrio. Borges e Bitte (2018, p. 918) salientam que embora houvesse avancos no que dizia
respeito a preocupagdo com a pratica do ensino nos cursos de licenciatura, a parte
correspondente as disciplinas educacionais permanecia alocada no final dos quatro anos de
curso, o que poderia indicar uma permanéncia do esquema “3+1”, apesar da ruptura causada
em termos legais em 1962. Desse modo, a formacao educacional do professor aparecia como
um apéndice dentro do curriculo de disciplinas a serem cursadas pelos graduandos. Apenas em
1969 que houve a fixacdo de uma carga horaria minima dentro dos curriculos de licenciatura

destinada ao Estdgio Supervisionado. Na época correspondia a 5% da carga horaria total do

2 A Lei n® 5.540/68, datada do periodo do governo dos militares, preconizou que a organizagio das universidades
federais brasileiras corresponderia aos ideais propagados pelo regime militar bem como aos critérios tecnicistas
entdo em voga. Esta reforma foi feita sob a égide do Ato Institucional ntimero 5 (AI-5) e pelo decreto 477,
resultante dos relatorios de Atcon e de Meira Matos. O relatorio de Atcon estabelecia um modelo administrativo
para as universidades baseado na logica das grandes empresas, ao passo que o de Meira Matos advogava contra a
autonomia universitaria bem como defendia a educacdo como caminho ao progresso técnico e econdmico. A
departamentalizagdo da UFES foi produto da Resolug@o n° 17 do Conselho Universitario de 26 de junho de 1966.
Esta resolucéo foi criada por uma Comiss@o de Planejamento subsidiada por Rudolph Atcon, professor e consultor
estadunidense. Dessa forma, a UFES passava a ter centros formados por areas afins que correspondia a um
departamento equivalente a um campo especifico do conhecimento (BORGES; BITTE, 2018, p. 919).
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curso. Em 1971, as diretrizes e bases para o ensino no 1° e 2° graus foram fixadas. A disciplina
de Prética de Ensino foi mantida e em sua organiza¢do houve a permanéncia da triade

observagao/participacao/regéncia (BORGES; BITTE, 2018, p. 920).

Somente no ano de 2001, a partir do parecer do Conselho Nacional de Educacao CP
9/2001, de 8 de maio daquele ano, temos a proposta de concepcdo da pratica na
condicdo de componente curricular. Esses documentos estipulam e reforcam a
exigéncia de uma carga horaria minima de quatrocentas horas para a Pratica de
Ensino, como componente curricular a ser vivenciada ao longo dos cursos de
formagdo docente, além de mais quatrocentas horas para o Estagio Supervisionado
Curricular, a partir do inicio da segunda metade da formagdo. Deve-se observar que,
pela primeira vez, aparece carga horaria especifica para o que se denominou Pratica
de Ensino (Pratica como componente curricular) e Estagio Supervisionado Curricular
(BORGES; BITTE, 2018, p. 922).

A partir da instituicdo do Estagio Supervisionado Curricular nos cursos de licenciatura
brasileiros no inicio do século XXI, pesquisadores produziram vasta fortuna critica que buscou
teorizar as miriades daquela disciplina, da sua importancia na formagao dos futuros professores
e acerca de seu estatuto como campo de conhecimento’. Borges e Bitte (2018b, p. 30-47)
discutem, por exemplo, acerca dos desafios caracteristicos da pratica docente nos cursos de
licenciatura em Geografia e em Histdria durante a disciplina de Estagio. Os autores concebem
esta disciplina como um campo frutifero para a discussdo dos saberes docentes que formam
uma gama de conhecimentos profissionais que necessitam ser socializados com os pares numa
perspectiva de criacdo da identidade profissional do professor. Os autores sdo influenciados
pelas ponderagdes de Schon (2007, p. 29-36) no que diz respeito ao profissional reflexivo. Na
visdo deste autor, nenhum profissional atua em seu campo na mesma condi¢do com a qual

técnicos ou cientistas atuam em laboratorio. Nesse sentido, o docente ndo deve se contentar

3 Podemos citar as contribui¢des de autores brasileiros acerca das fungdes e da importincia do Estigio
Supervisionado Curricular na formacgao dos professores, tais como Andrade (2009), Pimenta, (2010), Lima (2012),
Silva e Miranda (2008), Oliveira (2011), Gomes (2011), Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), Lima (2001) e Borges
e Bitte (2018a). Outros autores se debrucaram acerca das dificuldades caracteristicas do campo do Estagio
Supervisionado Curricular em termos de sua materializagdo nos cursos de graduagdo bem como inclinaram-se na
busca por alternativas viaveis que contribuissem para a plena realizagdo desta disciplina na licenciatura e na
importancia exercida por ela na formagao de professores. Dignos de nota sdo as contribui¢des de Piconez (2010),
Fazenda (2010), Barreiro ¢ Gebran (2006) e Borges ¢ Bitte (2018b).
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com receitas prontas de como se comportar perante os desafios impostos pela pratica e isto
porque cada ocasido possui suas especificidades, suas caracteristicas Unicas, suas
peculiaridades. Dessa forma, os saberes da agao pedagogica sao provenientes daqueles saberes
da propria pratica, dos saberes da experiéncia. Sao estes saberes que devem ser socializados de
forma tedrica por meio de uma atitude reflexiva por parte do docente. Schon (2007, p. 30)
propds um caminho triplice para se alcangar essa questao que corresponderia a reflexao na acao,
a reflexdio sobre a a¢do e, por fim uma reflexdo sobre a reflexiio na agio®.

Noévoa (1992, p. 11) preconiza a importancia da escuta de vivéncias de professores no
que tange as praticas de ensino por parte dos professores como forma de promog¢do de uma
profissionalizagdo da carreira docente, da constru¢do da identidade profissional e a importancia
em compreender a dimensao humana dos professores. Borges e Bitte (2018b, p. 44) assinalam,
porém, que os saberes da a¢do pedagdgica devem romper com a questao dicotdmica entre teoria
e pratica, posicdo sobre a qual concordam Tardif e Moscoso (2018, p. 388). Para estes autores,
Schon (2007) foi pioneiro na problematizacdo da racionalidade, da cognicdo e da reflexdo
dentro de um contexto de formagdo de recursos humanos nas universidades destinados ao

campo do magistério. Nas palavras dos autores:

A reflexdo ndo ¢ um exercicio de uma consciéncia privada, num didlogo com sua
pratica; ela constitui uma reflexdo social em sentido estrito: quando um professor
ensina tudo o que diz e faz € visto pelos outros e, em troca, os outros devem aceitar se
coordenar e se ajustar ao dizer e fazer para torna-los possiveis. Em outros termos, a
reflex@o profissional do ensino se caracteriza pelas dimensoes reflexivas e interativas
do trabalho docente (TARDIF; MOSCOSO, 2018, p. 406).

Tardif e Moscoso (2018, p. 406), no entanto, alargaram a noc¢do schdniana de

profissional reflexivo. Na visdo destes autores, a reflexdo que o profissional faz ndo ¢ produto

4 O primeiro passo corresponde 4 uma reflexdo critica por parte do docente acerca da validade, da aplicabilidade
e da forma pela qual executou suas atividades de ensino-aprendizagem. A partir disto, o professor estd apto ao
segundo passo que ¢ o de refletir sobre sua propria agdo. Neste momento, o docente pensa em como suas praticas
ja executadas podem auxilia-lo em situagdes vindouras, bem como se seus métodos adotados foram suficientes e
os resultados foram obtidos. Por fim, no ato de refletir sobre a reflexdo na ac¢éo o professor toma a atitude de se
colocar como produtor de conhecimento na medida em que socializa suas vivéncias (SCHON, 2007, p. 36).
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de uma agdo privada, isto ¢, a reflexdo ndo pode ser produzida sendo numa interagdo entre os
atores sociais participes da comunidade escolar. Trata-se, antes de tudo, de uma reflexdo de
carater social porque o professor ensina outras pessoas que, por sua vez, ressignificam os
conteudos, as atitudes e os conceitos trabalhados em sala de aula. De fato, para estes autores
uma reflexdo profissional s6 pode ser promovida por meio da interagdo entre todos os
personagens da trama escolar. Por outro lado, os autores advogam que a consequéncia dessa
atitude reflexiva proveniente da interacao social promove a criagdo de uma identidade reflexiva
do docente. Nesse sentido, o professor depende primordialmente das relagdes que nutre com o
seu meio — principalmente se considerarmos que aquela visdo tradicional de professor como
autoridade maxima do conhecimento ja ndo ¢ mais a tonica das primeiras décadas do século
XXI. As relagdes entre professores e alunos representam o sentido do trabalho docente e,
portanto, constituem-se como primordiais para a construcdo da identidade profissional do
professor. No limite, ndo ha professor se ndo houver alunado, nao hé professor sem os demais
professores, ndo ha professor sem os demais profissionais com quem pode estabelecer relagdes
(TARDIF; MOSCOSO, 2018, p. 406).

Em suma, consideramos que as praticas docentes bem como as relagdes de afeto, de
profissionalismo e de troca entre pessoas constituem a tonica da identidade profissional do
professor. Nesse sentido, a imersao do jovem licenciando no ambiente escolar ¢ de fundamental
importancia porque garante que o aspirante conhega, participe, interaja e interfira na seara na
qual tanto se prepara em nivel de graduacdo. De fato, o estagio possibilita ao estudante a
realizagdao de atividades em que teorias aprendidas na graduagao sejam aplicadas, criticadas
e/ou adaptadas conforme o surgimento das particularidades (ANDRADE, 2020, p. 126). E ¢
nesse carater de contestacdo, de critica e de experiéncias que reside o estatuto de campo de
conhecimento do Estigio Supervisionado Curricular’ (BORGES; BITTE, 2018b, p. 30;
PIMENTA, 2010, p. 24).

3> De acordo com Borges e Bitte (2018b, p. 32), o estigio profissional e o estagio curricular possuem caracteristicas
proprias que as individualiza em termos de finalidades. O primeiro tem por objetivo a inser¢do do graduando no
campo em que se prepara para atuar para que possa experimentar o exercicio de sua futura profissdo. O segundo,
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Desse modo, a partir destas consideracdes, nosso intuito € o de socializar nossas praticas
docentes durante a realizagcdo do Estadgio Supervisionado Curricular na graduagdo em Historia,
durante o segundo semestre de 2017. Naquela ocasiao, construimos um plano de aula no qual
utilizamos a numismatica como ponto de partida para uma andlise historica sobre a rainha
egipcia Cleopatra com os alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica de Vitoria.
Antes de relatarmos a experiéncia, vamos discutir acerca das caracteristicas do uso da
numismatica como fonte para o ensino de Historia e como as moedas, na condi¢do de
testemunhas do passado, podem contribuir para a compreensdo do passado historico de

diferentes sociedades.

2 A experiéncia vivida a partir da (des)constru¢ao da imagem de

Cledépatra: documento, ensino, histéria

Em Historia tornou-se bastante difundida a ideia de que ¢ impossivel precisar quando,
de fato, algo ou algum evento histérico comecgou. Além disso, tornou-se obsoleta a visdao de que
o discurso histérico deveria, antes de tudo, informar aos contemporaneos sobre as aventuras e
desventuras em série da humanidade ao longo dos séculos € como nossa sociedade se tornou
como hoje ¢. No entanto, o historiador necessita delimitar sua cronologia e seu espaco bem
como seu objeto para viabilizar sua pesquisa e sua aula. No caso das moedas, objeto de destaque

deste topico, remontamos ao século VII a.C. como ponto de partida. E neste século que temos

para além da simples insercdo, constitui-se numa forma de propiciar discusséao ¢ reflexdo a partir das observagoes
e das vivéncias in loco, isto €, na escola. Além disso, o estdgio curricular objetiva ampliar a experiéncia do
graduando no seu processo de formac¢do como professor. Os autores ainda advogam que o estagio curricular como
um campo de conhecimento contribui para o intercambio em termos académicos entre os cursos de licenciatura e
a escola campo. A funcao docente é caracterizada por diferentes saberes que a fundamenta. Influenciados pelos
estudos de Gauthier (1998, p. 34) e de Schon (2007) os autores defendem a existéncia de saberes da experiéncia e
na socializacdo destes como saberes da acdo pedagdgica que contribui para a difusdo do conhecimento e,
consequentemente, na fabricagdo da identidade profissional docente. E neste movimento que o professor deixa de
ser objeto de observagdo ¢ passa a ser produtor de conhecimentos da acdo pedagogica (BORGES; BITTE, 2018b,
p. 44).
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as primeiras expressoes do que hoje concebemos ser a moeda. As moedas mais antigas datam,
portanto, de 600 a.C. na regido da Lidia (atual Turquia), cunhadas sob o governo do rei lidio
Aliades de Sadis. Eram pecas esféricas fabricadas em ouro e em prata a partir de uma liga
denominada de electrum. Pesavam cerca de 4,71 gramas e tinham o tamanho de 13x10x4
milimetros. O ato de cunhar algum objeto foi uma expressdo fabricada e difundida desde os
tempos da Mesopotamia, a partir da escrita cuneiforme® (CARLAN; FUNARI, 2012, p. 24).

A definigdo do que de fato significava o termo moeda foi objeto de estudos no mundo
todo desde o século XVI. Como marco inicial temos os estudos de Guilherme Budé que em
1514 publicou estudos acerca da fun¢ao, definicao e usos das moedas pelas sociedades ao longo
dos séculos. A consolidagdo de uma disciplina cientifica que de fato elegesse como objeto de
estudo as moedas, no entanto, somente foi possivel entre os anos finais do século XVIII e inicios
do XIX. O termo numismatica ¢ proveniente da palavra latina numus (moeda). Em termos
contemporaneos, a moeda pode ser compreendida a partir de trés aspectos. O primeiro ¢ o que
a concebe como um disco metalico circular. O segundo, como um objeto que possui
determinado valor monetario que representa um Estado ou unido monetaria, por exemplo, a
Unido Europeia. Por fim, a moeda pode referir-se a no¢do de dinheiro que permite a medigao
dos precos de diferentes produtos (CARLAN; FUNARI, 2012, p. 19).

Em seus primérdios, a moeda foi fabricada para permitir e viabilizar as trocas
comerciais entre comerciantes do Mundo Antigo. Com o tempo, os governos das cidades gregas
arcaicas apropriaram-se dela e passaram a fabrica-las como expressdo de insignias de seus
regimes. Portanto, desde o século VII a.C. podemos compreender a moeda como um meio de
propagacdo e de afirmacgao politica por meio das informag¢des imagético-literarias que portam
em seu anverso ¢ reverso (FLORENZANO, 1989, p. 134). De fato, as moedas ndo estavam
restritas a0 mero uso econdmico cotidiano, mas serviram a propoésitos politicos bem definidos

ao longo dos séculos (SILVA, 2014, p. 63).

¢ Embora tenhamos optado por este recorte, vale ressaltar que o uso de metais nas trocas comerciais é documentado
desde o século IX a.C. na China Antiga (SILVA, 2014, p. 62).
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Para Florenzano (1989, p. 135) no Mundo Antigo, a moeda era cunhada para subsidiar
campanhas militares bem como garantir o soldo dos combatentes. A autora considera a moeda
no mundo grego arcaico (séc. VI a.C.) como uma insignia da polis arcaica que representava, de
praxe, um conjunto de emblemas caracteristicos do corpo civico. Assim, a moeda cumpria
desde aqueles tempos uma fung¢ao de identificacdo comunitaria porque estampava em seus dois
lados imagens e representacdes caracteristicas marcantes de sua localidade, como uma
divindade, um produto ou mesmo um monumento. Além disso, a moeda garantia a autonomia
da polis arcaica perante as demais (FLORENZANO, 1989, p. 134).

No mundo romano, no entanto, foi a partir do periodo helenistico que os latinos deram
inicio as cunhagens também em ambiente bélico’. As moedas cunhadas durante a Republica
romana (509 — 27 a.C.) geralmente estampavam oficiais da aristocracia encarregados por sua
fabricagdo, divindades associadas ou cerimonias religiosas. A partir de Augusto, a casa imperial
passou a controlar mais detidamente a produ¢do monetaria. Nas moedas do tipo Actium, ou
seja, apos a batalha do Acio travada entre Marco Antdnio e Cledpatra contra Otavio em 31 a.
C., o princeps passou a ser representado como general a frente das batalhas, embora nio tenha
participado delas efetivamente. Com isso, temos as associagdes de Otavio com deuses como
Apolo, imagens que o representava como comandante e como imperator, isto €, na qualidade
de chefe de tropas (MARTINS, 2011, p. 70).

O potencial informativo das cunhagens monetarias pode ser mensurado a partir de
alguns aspectos que tornam aquelas pecas testemunhas oculares de seu momento de criagdao. A

moeda pode nos indicar informagdes sobre a quantidade e a qualidade de material metélico

7 O denominado periodo helenistico da histéria da Grécia Antiga teve inicio a partir da vitéria do exército
macedonico liderado por Felipe I na batalha da Queroneia (Grécia Central) em 338 a.C. sob a Confederagao das
Cidades Gregas, que culminou no fim do sistema poliade do periodo Classico. Apds a morte de Felipe II, seu filho
Alexandre Magno assumiu a administracdo dos territorios conquistados pelo pai. Em 323 a.C., no entanto, com a
morte de Alexandre Magno, o vasto territério foi dividido entre os lugares-tenentes macedonicos em reinos
helenisticos: o reino seléucida com capital em Antioquia, o reino dos Atalidas com capital em Pérgamo e o reino
dos Ptolomeus-Lagidas com capital em Alexandria, no norte do Egito (OLIVA NETO, 1996, p. 18). Neste tltimo
reino, sob o dominio dos Ptolomeus-Lagidas, foi o local que Cle6patra VII reinou a partir da segunda metade do
século I a.C.
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empregado em sua fabricagdo, as técnicas e tecnologias, as tipologias de moedas existentes, a
iconografia que apresentam e sua distribuicao. No entanto, alguns problemas também aparecem
como o fato de que encontrar moedas em sitios arqueoldgicos requer mao de obra especializada,
licitagdes de orgaos publicos e/ou privados € mesmo “sorte” porque moedas geralmente sdao
encontradas em tesouros, que no passado foram escondidos justamente para ndo serem
facilmente encontrados (FLORENZANO, 1989, p. 135; CARLAN; FUNARI, 2012, p. 33).
Quando encontradas e tomadas enquanto documentos nas maos do historiador e
professor de historia, as moedas tém o potencial de fornecimento de informagdes importantes
para a construcdo do passado histérico das sociedades. Primeiramente, a moeda apresenta
imagens consideradas dignas de propagac¢ao, seja de insignias de poder, seja de personalidades
ilustres ou de eventos historicos. Durante o periodo de Augusto no poder (27 a.C. a 14 d.C.),

por exemplo, moedas foram cunhadas para exaltacao de sua imagem como no exemplar abaixo:

Imagem 01 — Denario de prata cunhado em Efeso entre 29 e 27 a.C. Anverso: busto de Otavio. Atras da cabega
jaz um lituus. Inscricdo: CAESAR COS. VI “César, consul pela sexta vez”. Reverso: crocodilo avangando.
Inscri¢do AEGYPTO CAPTA “Egito capturado”. RIC. 275a. Fonte: HOOD MUSEUM OF ART. Denarius of
Octavian, “AEGYPTO CAPTA”. 2014. Disponivel em:
http://www.dartmouth.edu/~yaleart/objects/coins/capta/. Acesso em 25 Set. 2020.

A imagem de Otdvio como Augusto ja foi amplamente estudada por pesquisadores
brasileiros como Martins (2011) e Silva (2014). Neste exemplar temos pelo menos duas
representacdes antagdnicas que quando unidas tornam-se um discurso. Tal discurso, no entanto,

¢ elogioso por um lado e por outro busca vituperar a imagem do vencido. Anteriormente
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considerado aliado dos romanos, o Egito apos a Batalha do Acio de 31 a.C. foi derrotado pelas
forcas romanas e subjugado. Sua rainha Cledpatra VII e seu parceiro amoroso e politico Marco
Antonio pereceram e Otavio ganhou as glorias militares em Roma. O Egito com isso tornou-se
uma propriedade de Otavio gragas a conquista do exército romano. No anverso da moeda temos
a cabeca de Otavio circundada pela inscricdo César — que rememorava a sua estirpe familiar
com Jalio César — e com a mengdo de seu sexto consulado que era uma magistratura
notadamente republicana. O /ituus, por sua vez, era um objeto do campo do sagrado utilizado
pelos augures em rituais para a defini¢do do espago celeste que correspondesse ao terrestre
durante a realizagdo dos cultos. Otéavio era o filho de Julio César além de ser portador de uma
magistratura republicana por exceléncia e que por estas razdes, poderia ser confundido com os
deuses. O crocodilo representa o Egito e o rio Nilo que de aliado passou a condi¢do de cativo
(SILVA, 2014, p. 79-80; MARTINS, 2011, p. 61).

A partir deste exemplo podemos tirar, pelo menos, trés conclusdes: a moeda tem por
finalidade portar um discurso identitario, seus motivos iconograficos e literarios buscam emitir
alguma narrativa e esta, evoca e modela algum passado de modo a responder a alguma questao
no presente. Aqui reside a funcao de documento que o historiador e professor de historia pode

oferecer as moedas. Seguimos Le Goff (1990) que nos diz que o documento

¢ uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a
etimologia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados desmistificando-lhe
o seu significado aparente. O documento ¢ monumento. Resulta do esfor¢co das
sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntdria ou involuntariamente —
determinada imagem de si proprias. No limite, ndo existe documento-verdade. Todo
o documento é mentira. Cabe ao historiador ndo fazer o papel de ingénuo (LE GOFF,
1990, p. 547-548).

A operacao historiografica a que Le Goff (1990, p. 548) se refere ao provocar o
historiador com o fato de o documento ser uma mentira ¢ o que o autor denomina de critica

interna e critica externa as fontes®. Tal operacio consistiu em uma das etapas que fizeram parte

8 A critica interna pode ser definida como o ato de entendimento € desconstrugdo do documento em monumento e
na analise da sua estrutura interna, das suas institui¢des que permitiram sua producdo e manutencao e seus estagios
de fabricagdo. Por sua vez, a critica externa consiste na andlise contextual para a compreensao da situagdo social,

Pro-Discente: Caderno de Producdo Académico-Cientifica. Vitdria-ES, v. 28, n. 2, p. 94-114, jul./dez. 2022.



Revista

PRO-DISCENTE

Caderno de Producdo Académico-Cientifica {LUFES)

O potencial da numismatica como fonte para o ensino de Historia
Irlan Cotrim

de nossa experiéncia durante o Estagio Supervisionado Curricular e permitiu tracar 0 nosso
plano de aula que foi destinado ao 1° ano do Ensino Médio de uma escola ptblica da capital do

Espirito Santo, Vitéria. Abaixo reproduzimos o plano de aula que utilizamos:

Quadro 01:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO, POLITICA E SOCIEDADE
LICENCIATURA EM HISTORIA

PLANO DE AULA

Instituicdao: XXXXXXXXXXX
Estagiario: XXXXXXXXXXXXXXXX
Professor responsavel: XXXXXXXXX
Componente curricular: Historia
Turma: 1° ano do Ensino Médio

Tema: Entre imagens e Historia: a politica externa de Cledpatra VII (séc. I a. C.)

Data: 10/11/2017 N° de aulas: 01 Carga Horaria: 50 min.

Motivacio inicial: A rainha egipcia Cledpatra VII ocupa um lugar no imagindrio popular como uma
monarca futil e sedutora — versdo legada de uma literatura romana que visava o vitupério da imagem daquela
monarca. Tendo em vista a importancia da Histdria para a criticidade sobre as relagdes de poder, esta aula
tem por objetivo oferecer aos alunos subsidios para interpretacdo de imagens sob a perspectiva do conceito
de representagdo. Com o advento da historiografia mais recente sobre o governo de Cleopatra VII, a figura
desta ganha novas interpretagoes, uma vez que, o uso das moedas cunhadas durante seu reinado como fonte
historica, traz outra faceta da monarca: a de governante e chefe de uma poténcia econémica e militar no

Mundo Antigo do século I a. C., o Egito Ptolomaico.

politica e cultural na qual o documento existiu enquanto monumento, que permitiu a sua génese, sua difusao e sua
preservagao (LE GOFF, 1990, p. 549). Mais tarde, Bezerra de Menezes (2012, p. 251) chamou este processo de
desdocumentalizagéo.
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Objetivos:

e Geral: Ao final da aula os alunos deverao ser capazes de entender os principais pontos da politica
de governo de Cledpatra e que as representacdes da rainha egipcia que fazem parte do imaginario
contemporaneo do senso comum ¢ legada de autores partidarios aos romanos, cuja escolha foi
politica em vituperar a imagem da farad e exaltar a figura de Otavio/Augusto apds a Batalha do
Acio em 31 a. C.. Em contraponto, por meio das moedas, Cledpatra VII transmitiu uma imagem de

governante e reforcou as aliancas entre o Egito ptolomaico com Roma.

e Especificos:

a) Entender os contextos de Roma e Egito durante o processo que levou Cleopatra VII ao poder;

b) Compreender as caracteristicas principais da politica externa de Cledpatra VII, como as aliangas
com os generais romanos Pompeu e Julio César;

¢) Analisar a constru¢do da imagem de Cleopatra por meio das moedas;

d) Refletir acerca do uso de imagens para a representacdo de algo ou alguém no que concerne a

produgdo de memoria.

Contetidos:
a) Contexto do inicio da dinastia Ptolomaica no Egito;
b) Cleopatra e Julio César;
¢) O Governo de Cleopatra e as relagdes de alianga politico-militar do Egito Antigo com Roma;

d) Asrepresentagdes de Cleopatra VII nas moedas antigas.

Metodologia: Nesta aula abordamos como as relagdes entre Cleopatra VII com os generais romanos Julio
César e Marco Antonio alteraram a geografia e a politica externa tanto de Roma quanto do reino egipcio da
segunda metade do século I a.C. Iniciamos com uma pergunta cujas respostas costumam ser as mais
polémicas e sexistas possiveis: “qual a primeira imagem que vocés tém quando ouvem o nome Cledpatra”.
Dentre adjetivos de cunho machista até representacdes estereotipadas de que etnia seria aquela rainha,

causou estranheza na turma quando o professor/estagiario mostrou a moeda Svoronos, 1871:
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Imagem 02: Dracma de bronze que foi cunhado entre 51 ¢ 29 a.C. em Alexandria. No anverso temos o
busto de Cledpatra portando um diadema e o busto drapeado. No Anverso temos uma aguia com o pé sob
um raio, uma cornucoépia abaixo a esquerda e a marca de valor. Além da inscri¢do: KAXOIIATPAY
BAXIAIZYHY. Fonte: SILVA, 2014, p. 157.

Ressaltamos nessa moeda alguns pontos: primeiramente trata-se de um dracma que era a base da unidade
monetaria das provincias orientais do Império Romano, o material era a prata, foi cunhado desde o inicio do
reinado de Cleopatra em 51 a.C. ao lado de seu irmao-consorte Ptolomeu XIII. No anverso da pega, temos a
face de Cleopatra de perfil e sob sua cabeca jaz um diadema, simbolo de soberania desde os tempos de
Alexandre Magno (356-323 a.C.). O professor rememorou um dos tltimos temas abordados nas aulas sobre
Grécia Antiga, ou seja, o Império Macedonico (séc. IV a.C.) e a fundag@o de Alexandria por Alexandre
Magno. O uso de um mapa auxiliou na localizagdo dos alunos. Em seguida, o professor indagou a turma
sobre o reverso da moeda: qual o significado da representagdo de uma aguia com cujo pé estd sob um raio?
Alguns paralelos com as insignias estadunidenses foram feitas para que os alunos percebessem os usos da
Antiguidade por agentes sociais contemporaneos.

A segunda moeda esta logo abaixo:

Imagem 03: Denério de prata cunhado em Alexandria (Egito) entre 34 e 32 a.C. Anverso temos o busto de
Cledpatra portando um diadema. Ha uma proa de nau atras da figura da monarca. Inscrigao:
CLEOPATRAE.REGINAE.REGVM.FILIORVM.REGVM. Reverso temos o busto do general Marco
Antodnio e atrds uma tiara arménia. Inscricdo: ANTONI.ARMENIA.DEVICTA. Fonte: SILVA, 2014, p. 169.

O professor levou em conta que a pega ¢ um dendrio de prata, moeda de tipo plenamente romano, porém

cunhada na cidade de Alexandria (Egito) no final da década de 30 a.C.. Trata-se de uma pega cunhada e

Pro-Discente: Caderno de Producdo Académico-Cientifica. Vitdria-ES, v. 28, n. 2, p. 94-114, jul./dez. 2022.



Revista

PRO-DISCENTE

Caderno de Producdo Académico-Cientifica {LUFES)

O potencial da numismatica como fonte para o ensino de Historia
Irlan Cotrim

circulada em um ambiente agonistico entre Marco Antdnio, Cledpatra contra as forgas de Otavio, dado o fim
do Segundo Triunvirato em 33 a.C.. No anverso temos o busto da rainha egipcia novamente portando um
diadema. Por tras de sua cabeca ha uma proa de navio. O professor abordou a turma sobre os motivos de se
ter uma proa de nau atras do busto de Cledpatra. Além disso, o professor buscou fazer relagdes desta proa
com o fato do Egito nesta época (fim do século I a.C.) ser uma poténcia naval e que o faraé Ptolomeu XIII
e a rainha Cledpatra teriam auxiliado Pompeu na guerra contra Julio César, no verdo de 49 a.C. além da
ultima também ter auxiliado Marco Antdnio na campanha contra a Partia, entre 37 ¢ 36 a.C. e outra vez — ja
apos o Segundo Triunvirato —, em 32 a.C., com esquadras navais, nos conflitos entre Antonio e Otavio, em
Efeso. No anverso temos a inscri¢io “de Cledpatra, rainha dos reis e dos filhos que sio reis” que indicaria
que neste momento os filhos da egipcia teriam sido declarados de sangue real (ela teve um filho com César
e trés filhos com Marco Antonio). Cleopatra aqui aparece como uma governante aliada a um general romano
e ndo como esposa de Antonio (SILVA, 2014, p. 170).

Por fim, o professor aplicou uma atividade para casa na qual propds que os alunos pesquisassem imagens de
Cledpatra no cinema ocidental do século XX. Na aula seguinte, essas representacdes seriam contrastadas
com as fontes numismatica (acima citadas) e trechos da Vida de Antonio, de Plutarco (46-120 d.C.), autor
que buscou menosprezar as qualidades de Cledpatra como soberana e advogou pelo triunfo dos romanos,
como no excerto abaixo:

Sendo entdo Antonio de tal natureza, o tltimo ¢ o maior de todos os seus males,
foi o amor de Cledpatra, o qual veio despertar e excitar varios vicios que ainda
se encontravam ocultos nele, e até entdo nao se haviam manifestado: e se algum
vestigio de bem havia ficado ¢ alguma esperanga de renovagdo, ela o destruiu
totalmente, e deturpou-o ainda mais do que antes. Isso passou-se assim: tendo
partido para fazer a guerra aos partos, ele mandou intimar Cleopatra a
comparecer em pessoa a sua presenca, quando ele estivesse na Cilicia, para
responder as acusagdes e imputacdes que se faziam contra ela, isto €, que ela
tinha ajudado e animado a Cassio e Bruto na guerra que haviam travado contra
ele. A ela foi mandado um certo Délio, para marcar-lhe esse encontro; este,
depois de ter observado atentamente e considerado a sua beleza, a grande graca
e a forca atraente da sua linguagem, pensou incontinente, que Antdnio evitaria
fazer algum mal a essa dama, mas, ao contrario, ela em pouco tempo teria
conseguido grande favor e prestigio perante ele: comegou entdo a cerca-la de
muita deferéncia, convidando-a a vir a Olicia, usando das melhores vestes e
séquito que lhe fosse possivel, e que nido duvidasse de Anténio nem se
amedrontasse por causa dele, que era o mais gentil ¢ o mais humano dos
homens, como ainda ela ndo tinha visto outro. Ela, por seu lado, acreditando no
que Délio lhe dizia e conjeturando pelo prestigio e pelo facil acesso de que
gozara perante Julio César e Cneu Pompeu, filho do grande Pompeu, somente
por sua beleza, sentiu-se esperancosa, de que mais facilmente ainda poderia
conquistar a Antonio, pois aqueles a haviam conhecido quando ela era ainda
mocinha e ndo sabia o que era 0 mundo, mas agora ela ia ter com Antdnio numa
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idade em que as mulheres estdo no auge da beleza e no vigor de seu
entendimento (Plut. Ant. 30).

Recursos: Quadro branco, pincel, apagador, material didatico, computador, projetor multimidia.

Avaliacdo: A avaliacdo se deu em dois momentos. No primeiro, foi avaliada as contribui¢des dos alunos
durante a aula expositiva. O segundo momento consistiu em uma pesquisa acerca das imagens de Cledpatra
no cinema ocidental a ser levado para aula seguinte. Na aula seguinte, cada aluno analisou a imagem levada

e a comparou com as representagdes das moedas e dos testemunhos plutarquianos.

Bibliografia Basica:

BOULQS, Junior Alfredo. Histéria, sociedade & cidadania. Vol. 1 (1° ano). 1.ed. Sdo Paulo: FTD, 2013.
SILVA, Camilla Ferreira Paulino da. A constru¢do da imagem de Otavio, Cledpatra e Marco Antonio entre
moedas e poemas (44 a 27 a.C.). 2014. 189f. Dissertacdo (Mestrado em Historia). Programa de Pos-
Graduagdo em Histéria, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdéria, 2014. Disponivel em:
http://repositorio.ufes.br/handle/10/3508. Acesso em: 02 Set. 2020.

Bibliografia complementar:

e Documentagdo numismatica:
Dracma de bronze, cunhado entre 51 a 29 a.C., em Alexandria. Moeda de prata de Cleopatra, cunhada em
Alexandria, no Egito, entre 34 e 32 a.C.. SILVA, Camilla Ferreira Paulino da. Recuperando Marco Anténio
e Cledpatra por meio das moedas. Romanitas, Vitoria, v. 4, n. 4 p. 50-74, 2014. Disponivel em:
http://periodicos.ufes.br/romanitas/article/download/9202/6449. Acesso em: 05 Set. 2020.

Antes de dissertarmos sobre os resultados € importante frisar que este trabalho tem por
objetivo servir de inspira¢do para outros docentes — especialmente professores de historia —
acerca do trato documental com a numismatica. Ressaltamos que as moedas sdo objetos ricos
em simbolos e em significados. Moedas podem nos apresentar a conjuntura socio-politica de
algum Estado, seus anseios e visdes de mundo. No caso da Historia Antiga, a moeda era um
meio de comunicacdo, uma das formas mais sofisticadas que o Estado tinha de emitir
mensagens. No caso das moedas imperiais romanas, elas tinham o propdsito de construir uma
consciéncia historica em sua populagio’. Desde o Mundo Antigo, portanto, a moeda servia

como um legitimador de poder (COELHO, 2018, p. 30).

® Aqui nos referimos a consciéncia historia como a faculdade de interpretagdo do presente por meio da mobilizagio
de conhecimentos pretéritos (RUSEN, 2001, p. 63).

Pro-Discente: Caderno de Producdo Académico-Cientifica. Vitdria-ES, v. 28, n. 2, p. 94-114, jul./dez. 2022.



Revista

PRO-DISCENTE

Caderno de Producdo Académico-Cientifica {LUFES)

O potencial da numismatica como fonte para o ensino de Historia
Irlan Cotrim

3 Consideragoes Finais

A aula tal como foi descrita no plano acima aconteceu uma semana apos a explicacao
dada pelo professor da turma sobre o Primeiro e Segundo Triunviratos. Isto permitiu uma
sequéncia cronoldgica mais linear, desde metade do século I a.C. quando Cledpatra se tornou
rainha e esposa de seu irmdo Ptolomeu XIII. Assim, os alunos puderam acompanhar sem
dificuldades. De uma maneira geral, os alunos demonstraram certa estranheza com a face da
rainha egipcia porque diferia muito das representagdes promovidas ha tempos no senso comum.
Cledpatra ndo aparece como devassa ou como uma mulher futil nas moedas, pelo contrario — e
os alunos conseguiram perceber isto — a rainha aparece como uma governante pia e leal aos
seus aliados. Além disso, a narrativa de vitupério (como a Vida de Antonio, de Plutarco)
colaborou com a amplificagdo da assertiva de que Cledpatra teria destruido a reputacdo do
general romano Marco Antdnio e que coube a Otavio a vinganga pelo assassinato de Julio César
(ocorrido em Roma, em 44 a.C.) causado pela conspiracdo senatorial liderada por Bruto e
Crasso. Isto, na verdade, foi uma narrativa fabricada oficialmente pelo vencedor da Batalha do
Acio (31 a.C.), Otavio, que utilizou meios para minar a reputagdo de seu algoz Marco Antonio
e usou o fato deste ter se envolvido com a rainha egipcia para disseminar a mensagem de que
isto o teria feito trair Roma (SILVA, 2014, p. 140).

Como forma de trabalhar as moedas, adaptamos a metodologia de analise de conteudo,
bastante utilizada por historiadores académicos. Reproduzimos abaixo um exemplo de grade de

leitura que pode ser utilizada conforme os objetivos da aula dos professores:

Quadro 02:

Identificacio do documento: descrever a procedéncia, o material de fabricagdo, o local de

producao, a autoria, e outras informagdes pertinentes.
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Anverso
Personalidade (quem ¢ retratado?) Inscricao
Reverso
Sujeito relacionado | Atributo religioso Atributo militar Inscrigao

O método pode ser explicado da seguinte forma: uma incursdo baseada em pelo menos
trés fases. Primeiramente a pré-analise, que abarca uma leitura flutuante do documento ou dos
documentos a serem analisados. Na qual apresentam pelo menos trés tarefas primordiais. A
primeira ¢ a escolha do documento, a segunda ¢ a formulacao de hipoteses (o que defender?) e
a terceira tarefa ¢ a de elaborar uma interpretagdao. A segunda fase corresponde a exploragdo
deste material a partir das categorias elaboradas (como exposto acima). E importante frisar que
as categorias devem estar de acordo com as teorias mobilizadas e com os objetivos do professor.
A terceira e ultima fase ¢ o tratamento das informagdes contidas no corpus € a interpretagao
final do professor. O profissional pode questionar se € possivel trabalhar determinado tema com
esta documentacdo (BARDIN, 2004, p. 95). Como resultado os alunos puderam perceber a
disputa existente entre os lados romano e egipcio durante o final da década de 30 a.C. que foi
vencida pelas forcas militares de Otavio — que se tornou Augusto — ao passo que a posteridade
concebeu Cledpatra VII e Marco Antonio como pessoas imorais. Como vimos, isso foi um
discurso produzido por uma narrativa bastante posterior aos fatos e de modo a conferir maior
louvor aos feitos dos romanos.

Dessa forma, ressaltamos que este artigo ¢ a socializacdo de uma experiéncia realizada
por ocasido de uma aula proferida no estagio supervisionado em Historia. Nosso proposito foi

o de demonstrar a importancia desta disciplina como um campo de conhecimento para que
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experiéncias possam ser divulgadas na forma de trabalhos académicos. Os resultados nos
provocaram a considerar a importancia no ensino de histdria a partir do cruzamento de fontes.
Infelizmente o tempo exiguo ndo nos permitiu aprofundar os debates, no entanto, esperamos
que este artigo inspire docentes em formacao ou ja experientes a reconhecerem o potencial da
numismatica como documento para o ensino de histéria. Em nosso entendimento, em suma, ao
repensar sua pratica docente, o professor em qualquer estagio de sua carreira se permite testar,

errar, tentar novamente e compartilhar experiéncias de ensino com seus pares.
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