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USO DE NARRATIVA COMO ESTRATEGIA
DIDATICO-PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE
GEOMETRIA

Resumo: Este artigo trata de uma acao didatica, a qual foi realizada com uma turma multissérie
do 8° e 9° anos, em uma escola publica do campo localizada no Municipio de Abel
Figueiredo/Para/Brasil. O objetivo foi investigar a narrativa como estratégia didatico-
pedagégica capaz de fomentar problematizagdes para o ensino de Geometria. As discussdes
basilares acentuadas neste estudo estdo relacionadas aos principios politicos, pedagogicos e
didaticos para as escolas do campo defendidas por Caldart (2002, 2012). Na articulacdo a essas
implicagdes, embasamo-nos em Farias e Mendes (2014), ao tragar argumentos que nos levaram
a uma compreensao sist€émica sobre a importancia das praticas socioculturais constituidas por
diversos grupos humanos. Para o escopo do estudo, a narrativa foi constituida a partir da
entrevista audiogravada, posteriormente transcrita e devidamente analisada, compreendendo-a
como um discurso, e, este, por sua vez, como instrumento (ferramenta) de comunicagdo
baseados na concepc¢do de Kock (1997). Identificaram-se indicios matematicos que geraram
situagdes-problema pautadas no objeto de saber a ser ensinado. Os resultados indicaram a
possibilidade de implementar a narrativa como estratégia didatica em sala de aula para o ensino
de Geometria. Considera-se, portanto, que poderd contribuir como ferramental didatico-
pedagogico para professores que atuam na educacdo basica em escolas do campo, bem como
dar vida aos saberes marginalizados dos grupos humanos que residem em espacos nao urbanos.

Palavras-chave: Educacao do campo. Narrativas. Problematizacao. Ensino de Geometria.
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USE OF NARRATIVE AS A DIDACTIC-
PEDAGOGICAL STRATEGY FOR TEACHING
GEOMETRY

Abstract: This article deals with a didactic action, which was carried out with an 8th and 9th
multigrade class in a countryside public school located in Abel Figueiredo/Para/Brazil. The
objective was to investigate narrative as a didactic-pedagogical strategy capable of fomenting
problematizations for Geometry teaching. Basic discussions highlighted in this study are related
to political, pedagogical, and didactic principles for rural schools defended by Caldart (2002,
2012). In articulating such implications, we based ourselves on Farias & Mendes (2014), when
drawing arguments that led us to a systemic understanding of the importance of sociocultural
practices which are constituted by different human groups. For the scope of the study, narrative
was constituted from an audio-recorded interview, later transcribed, and duly analyzed. We
understand it as a discourse, and the last as a communication instrument based on Kock’s
(1997). Mathematical clues that generated situations-problems based on the subject to be taught
were identified. Results indicated the possibility of implementing narrative as a didactic
strategy in the classroom for teaching Geometry. It is considered, therefore, that it can
contribute as a didactic-pedagogical tool for teachers who work in basic education in rural
schools, as well as giving life to the marginalized knowledge of human groups that reside in
non-urban spaces.

Keywords: Rural education. Narratives. Problematization. Teaching Geometry.

1 INTRODUCAO

Este artigo se trata de uma agao didatica, a qual foi realizada com uma turma multissérie
do 8° ¢ 9° anos, em uma escola publica municipal do campo' do Municipio de Abel Figueiredo,

localizada no Sudeste paraense. O campo € um territorio rico em causos, narrativas pessoais €

'O conceito de campo aqui entendido corresponde ao conceito de territério como lugar marcado pelo humano.
Sdo lugares simbolicos permeados pela diversidade cultural, étnico racial, pela multiplicidade de geragdo e
recriagdo de saberes, de conhecimentos que sdo organizados com logicas diferentes, de lutas, de mobilizag¢do
social, de estratégias de sustentabilidade. Assim, o desenvolvimento humano e o fortalecimento do capital social,
por meio de vinculos sociais, culturais e de relagdes de pertencimento a um determinado lugar, a um espago vivido
sdo imprescindiveis para o desenvolvimento territorial sustentdvel (ROCHA; PASSOS; CARVALHO, 2013, p.
11).
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coletivas, historias de vida, etnobiografias, e, por assim ser, podem se instituir como
possibilidade pedagogica e didatica, que, por meio de acgdes problematizadoras, poderao
potencializar o ensino de Matematica. Em se tratando do uso de narrativas, objeto deste estudo,
estas sdo entendidas como um discurso e este, por sua vez, como instrumento (ferramenta) de
comunicag¢do, com base na concepg¢do de Kock (1997).

Por ser caracterizada como um elemento vivo, pode atribuir sentido ao conhecimento
escolar e gerar processos de ensino-aprendizagem. Isto ¢, dada uma narrativa sobre uma
atividade realizada por um determinado sujeito do campo e sua articulagdo como objeto de
saberes escolares, € possivel extrair atividades para fins didaticos. Além disso, ¢ possivel ainda
materializar uma proposta didatico-pedagdgica que, uma vez organizada e planejada para o
ensino escolar, pode se tornar um artificio capaz de contribuir com o processo inovador e
criativo durante a aprendizagem por parte dos discentes.

A partir dessas consideragdes preliminares e frente aos desafios do modelo de ensino
vigente, que tem demonstrado a necessidade de colocarmos em pratica metodologias de ensino
que possibilitem aos discentes desempenhar para si habilidades por meio das quais emergirdao
a motivagao, a criatividade, a interagdo dialdgica, o pensamento critico e a tomada de decisdes,
este artigo” tem como objetivo investigar a narrativa como estratégia didatico-pedagdgica capaz
de fomentar problematizagdes para o ensino de Geometria.

Mediante o objetivo proposto, estabelecemos a seguinte inquietacao: De que modo ¢
possivel preconizar a narrativa do homem do campo para a elaboracdo de propostas de
atividades de Geometria durante as a¢des didatico-pedagogicas de professores que atuam na

educagao basica em escolas do campo?

2 DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo ¢ uma area da Educacgdo engajada em um movimento sobre uma

politica que busca preconizar valores culturais, educacionais, no sentido politico e pedagogico.

2 Este artigo foi elaborado por Pires (2020), a partir de uma Comunicagdo Cientifica apresentada no I Encontro
Nacional Online de Professores que Ensinam Matematica (ENOPEM) que aconteceu em Rio Claro/SP.
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Seus aspectos sdo entendidos como uma realidade de possibilidade da implementacao de
proposi¢des instituidas de principios politicos, pedagdgicos e didaticos sobre o saber inerente
as areas de conhecimento (GAIA; PIRES, 2016, p. 132).

Segundo Caldart (2012), o surgimento da expressdo “Educagdo do Campo” nasceu
primeiro como Educacdo Bésica do Campo no contexto de preparagdo da I Conferéncia
Nacional por uma Educagao Bésica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de
julho de 1998. A area passou a ser denominada Educacao do Campo a partir das discussdes do
Semindrio Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente
reafirmada nos debates da II Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004.

A partir dessa primeira conferéncia, discussdes e mobilizagdes na busca por uma politica
educacional voltada aos anseios da populacdo do campo tém sido frequentes, embora as
discussdes tenham sido latentes em relagdo a um ensino que leve em consideracdo os sabres
dos povos do campo. Santos (2006) advoga que, ao longo desses anos no Brasil, sempre que
houve alguma sinalizacdo de politica educacional ou projeto pedagogico especifico, isto foi
feito para o meio rural e muito poucas vezes para os sujeitos do campo como sujeito da politica
e da pedagogia. Sucessivos governos tentaram sujeita-los a um tipo de educagdo domesticadora
e atrelada a modelos econdmicos perversos (CALDART, 2002, p. 28).

A mobilizagdo por uma politica educacional efetiva para as escolas do campo foi tracada
por lutas eminentes das varias liderancas institucionais. Em 1964, por exemplo, com o golpe da
Ditadura Militar, as populagdes, educadores e educadoras que lutavam a favor da Educagao

sofreram sérias repressdes. Rocha, Passos e Carvalho (2013) salientam que,

nessa década, educadores(as) comprometidos(as) e liderangas foram perseguidas e
exiladas, as universidades sofreram intervengdes € os movimentos populares e
sindicais foram desarticulados, contudo o analfabetismo continuava a desafiar as elites
dominantes que achavam que o Brasil tinha que se tornar uma poténcia no cenario
internacional, para tanto organizaram durante esse periodo, varias campanhas de
alfabetizacdo com o intuito de colocar o Pais no rumo do "desenvolvimento"
(ROCHA; PASSOS; CARVALHO, 2013, p. 1).

Nesse cenario, por meio de varias organizagdes populares, como os movimentos sociais

e sindicais, entre outras organizagdes institucionais, somente a partir da década de 1990 as
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discussodes sobre uma Educagdo do Campo que atendesse aos anseios dos povos que vivem
nesse espago passaram a ganhar relevancia nas agendas dos governos municipais, estaduais e
do Governo Federal. Os frutos das mobiliza¢des sociais foram sendo colhidos. Dentre as
conquistas almejadas, a criacdo de um curriculo voltado a realidade dos povos que vivem no/do
campo.

Rocha, Passos e Carvalho (2013) pontuam que, nesse movimento de luta, um
importante aceno ja dado pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdao (LDB) 9394/96 e
fortalecido com duas importantes conquistas recentes para o conjunto das organizagdes de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, no ambito da luta por politicas publicas, foi a
aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas do Campo
(CNE/CEB, , 2002, p. 1) e as Referéncias Nacionais para as Educacdo do Campo, ambas
criadas no ano de 2005 pelo Ministério da Educagdo (ALENCAR, 2015, p. 41).

Essas conquistas foram sendo materializadas por meio de lutas junto as agdes de
diversos movimentos sociais e sindicais do campo, os quais vém pressionando sua inclusao na
agenda de alguns governos municipais, estaduais e também na esfera do Governo Federal.

De acordo com Rocha, Passos e Carvalho (2013), para construir um processo educativo,
devem ser considerados os agentes enquanto sujeitos sociais que, por meio do fortalecimento
de sua identidade na escola do campo, ancorada na propria realidade do campo, nos saberes
proprios dos estudantes, da memoria coletiva das pessoas, nos movimentos sociais sindicais,
deve ser defendido um projeto de qualidade social de vida coletiva. A escola precisa ser a
protagonista para a valorizacao dessa acdo, visto ser necessario pensar um ensino que ultrapasse
as quatro paredes da sala de aula nas escolas do campo, tendo como pano de fundo as realidades
cotidianas.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2016), preconizar as realidades cotidianas implica
diferenciarem-se os lugares de vivéncia e compreender-se a produgdo das paisagens e a inter-
relagdo entre elas, como o campo/cidade e o urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos,
sociais, culturais, étnico-raciais e economicos. Essas aprendizagens servem de base para o
desenvolvimento de atitudes, procedimentos e elaboragdes conceituais que potencializam o

reconhecimento e a construcdo das identidades e a participagdo em diferentes grupos sociais
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inseridos em determinados contextos culturais.

Contextos culturais, porque nossos saberes e fazeres sao marcados por uma cultura que
herdamos de nossos ancestrais. Em outras palavras, somos produtores de cultura e, a0 mesmo
tempo, produzidos de culturas, pois a singularidade e a particularidade de cada individuo,
mesmo que cada um de nds esteja inserido no amago de um contexto cultural diverso, diferimos
dos demais individuos porque temos uma historia individual que nos ¢ peculiar (FARIAS;
MENDES, 2014, p. 16).

Isto contribui para o estabelecimento de uma aprendizagem mais significativa e
participativa por parte dos alunos. Caldart (2012) argumenta que esse movimento
compreendera todos os processos sociais de formagao das pessoas como sujeitos de seu proprio
destino, e que tera relagcdo intima com a cultura, com valores, o jeito de produzir, a formagado
para o trabalho e para a participagdo social (KOLLING; CERIOLIL; CALDART, 2002, p. 19).

A esse respeito, na Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDBEN 9394/96),
¢ definido no artigo 28 a importancia de prever um ensino para as escolas do campo que leve
em consideragdo as peculiaridades desses povos, com propostas metodoldgicas de ensino
capazes de valorizar suas necessidades cotidianas, de acordo com seus modos de ser e produzir.

Para que isso ocorra, ¢ necessario o desenvolvimento de praticas de ensino que
preconizam os saberes e fazeres dos povos do campo. Os professores poderdo problematizar
em sala de aula os conhecimentos informais, de modo a trabalhar um ensino diferenciado, pois,
através das vivéncias dos alunos, na relacdo com as praticas socioculturais, sdo expressos
conhecimentos matematicos importantes de serem problematizados. Segundo Rocha, Passos e
Carvalho (2013), sdo povos que, por sua vez, possuem métodos, saberes e valores, seja na
convivéncia na producdo, na familia, seja na convivéncia social, na cultura e no lazer, bem
como nos movimentos sociais.

Os povos do campo estdo em contato direto com a natureza. O seu mecanismo de
plantacdo contribui para a preservacao do meio ambiente, pois nao se utilizam produtos toxicos,
tampouco equipamentos que degradam o solo. Sao meios pelos quais se tem preservado o meio
ambiente. O professor, ao lancar mao de estratégias didaticas para problematizar esses

conhecimentos matematicos, trabalhard os conhecimentos produzidos no local para o global,
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pois vivemos em uma teia que se conecta do micro para 0 macrocosmo.

Nesse sentido, entrevemos a importancia de metodologias baseadas em principios e
estratégias de ensino em que busca uma aprendizagem por meio de métodos interrogativos,
indagativos e/ou problematizadores. Um ensino de Matematica que pressupde a autoformagao
do aprendente e o desenvolvimento de um ensino global por parte do professor (MENDES,
2018, p. 73). A Matematica nao se restringe apenas a quantificacdo de fendmenos
deterministicos — contagem, medi¢cdo de objetos, grandezas — e das técnicas de calculo com os
nimeros e com as grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de fendmenos de
carater aleatorio.

A Matematica cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam fenomenos do
espaco, do movimento, das formas e dos niumeros, associados ou nao a fendmenos do mundo
fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo fundamentais para a compreensdo de
fendomenos, a construcdo de representagdes significativas e argumentagdes consistentes nos
mais variados contextos, nas praticas socioculturais (BRASIL, 2016, p. 265).

Na BNCC (BRASIL, 2016), ficaram estabelecidas oito competéncias. Dentre elas,

destacamos trés que se relacionam com este estudo, quais sejam:

1. Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e ¢ uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.
4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos ¢ qualitativos presentes
nas praticas sociais ¢ culturais, de modo a investigar, organizar, representar ¢
comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

6. Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico- utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados) (BRASIL, 2016)

Ao considerar essas competéncias estabelecidas na BNCC e fazer o movimento de

preconizar praticas balizadoras que se relacionam com essas competéncias, damos um passo

adiante para o ensino de Matematica com significado. Em se tratando especificamente da
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Geometria, que € o objeto de estudo tratado neste artigo, este se caracteriza como um tema
importante para a contextualizac¢do, levando em conta o uso de narrativa, pois a Geometria ¢
inseparavel das praticas socioculturais do humano e dar visibilidade aos conhecimentos
geométricos expressados nos saberes e fazeres da comunidade permite, dentre outros aspectos,
estabelecer um ambiente rico de aprendizagem, pois a Geometria ¢ ampla e sempre esteve
presente nas praticas humanas.

E nesse sentido que nos centramos nos subtemas da Geometria, como calculo de
triangulos retangulos, perimetros de figuras planas, bem como a cubacdo de areas
quadrangulares. Ao se trabalhar esses subtemas, ¢ possivel desenvolver um pensamento
necessario para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
convincentes, tomando como principio fundamental o uso de problematizacdo como principio
basilar para a mobilizagdo do objeto do saber geométrico (BRASIL, 2016, p. 271).

2.1 SOBRE O USO DE NARRATIVAS

O uso de narrativa vem sendo ancorado nas agendas das escolas por se caracterizar como
uma das possibilidades de ser um ferramental, segundo a qual o saber ¢ conduzido entre aquilo
que se faz e aquilo que se pensa. O movimento vem sendo conduzido por meio de pesquisas
que, nesse processo, tém sido caracterizadas como ferramental didatico-pedagogico
indispensavel para o enriquecimento da aprendizagem dos discentes, pois, por intermédio da
narrativa no desenvolvimento da pratica docente, ¢ possivel ocorrer problematizagdes para a
mobilizagdo de objetos do saber matematico.

Destacamos, entrementes, que ndo temos a inten¢do de indicar as narrativas como
elemento a substituir a organizacdo dos livros didaticos, mas gerar um processo de
complementaridade dos contetidos estabelecidos nesses livros, pois, conforme afirma Cruz, M.
(2018), adotar narrativas para ensinar Matematica pode ajudar nossos discentes a superar um
sentimento que, independentemente da nossa vontade, instala-se tacitamente e de modo quase
definitivo em muitos deles: a aversao a disciplina. O uso da narrativa no ensino de Matematica
pode permitir e despertar a curiosidade e o interesse dos alunos para a formulagao e a resolugao

de problemas matematicos.
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Conforme salienta Cruz, M. (2018), narrar pode ser caracterizado como uma agao de
levar o conhecimento. Nao ¢ um conhecimento pronto, e sim proveniente da descoberta de algo
por parte do leitor (ou do ouvinte), no momento em que seu mundo entra em contato com o
mundo da historia.

Ao empreender narrativas para ensinar Matematica, o professor podera dar um passo
adiante no ensino dessa disciplina, porque a problematizacao se fara presente na articulagao ao
contexto da realidade dos discentes, de modo que o ensino de Matematica podera apresentar
contribuigdes a esses sujeitos, a medida que forem exploradas praticas que priorizem a criagdo
de estratégias, a comprovagao, a justificativa, a argumentagao, o espirito critico, bem como a
criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento
da confianga na propria capacidade de conhecer e enfrentar seus desafios (BRASIL, 1997, p.
26).

Freitas e Fiorentini (2007, p. 66) argumentam que as analises narrativas coletam
descrigcdes de eventos e de outros acontecimentos, € geram uma narrativa como produto da
pesquisa. Nesse sentido, a narrativa permite ao pesquisador uma compreensao das praticas do
processo do vir a ser e do jeito de fazer dos sujeitos.

Enfatizamos que este estudo ndo se trata de uma pesquisa narrativa, ou seja, a narrativa
nao ¢ utilizada como um método cientifico, mais especificamente, como uma metodologia
didatica. A narrativa ¢ considerada um elemento das representagdes das praticas socioculturais
dos sujeitos do campo e suas potencialidades de expressdes sociais significativas, que
representam as vivéncias, as praticas desenvolvidas cotidianamente por eles e as relagdes de
producdo e de vivéncia de valores, mediante os quais se produzem sentidos e interpretagdes
daquilo que da razao a nossa existéncia.

As demandas dos sujeitos por sobrevivéncia para subsistir nas comunidades revelam
que existe uma relacdo indissociavel com o fazer e o saber fazer expressado por intermédio das
praticas socioculturais, visto que todos os grupos humanos sao produtores de cultura. Sao essas
producdes do humano que os caracterizam como sujeitos que possuem valores, costumes €
identidade cultural, fatores determinantes para o ensino de Matemadtica, pois a Matematica se

expressa fortemente nas praticas socioculturais dos sujeitos.

Pré-Discente: Caderno de Produg¢ao Académico-Cientifica. Vitoria-ES, v. 28, n. 2, p. 141-163, jul./dez. 2022.



Revista

PRA-DISCENTE

Caderno de Produgdo Académico-Cientifica (UFES)

Uso de Narrativa como Estratégia Didatico-Pedagogica para o Ensino de Geometria
Lucas Silva Pires

Acerca desse ponto de reflexao, Farias e Mendes (2014) estabelecem argumentos por
meio dos quais sao demonstrados a importancia das praticas socioculturais para fomentar a
compreensdo e a explicacdo de mundo, como também para atribuir sentido aos caminhos das
constru¢des matematicas em contextos socioculturais diversos por meio de um processo de
aprendizagem pela cultura, pois todas as sociedades, rurais ou urbanas, simples ou complexas,
tém cultura. Nao existe ser humano sem cultura.

Por isso, afirmamos que nossos saberes e fazeres sdo marcados por uma cultura que
herdamos de nossos ancestrais. Em outras palavras, somos produtores de cultura e, a0 mesmo
tempo, produzidos de culturas, pois a singularidade e a particularidade de cada individuo,
mesmo que cada um de nos esteja inserido no interior de um contexto cultural diverso, faz com
que sejamos diferentes dos demais individuos porque temos uma historia individual que nos €
peculiar (FARIAS; MENDES, 2014, p. 16).

Por isso, destacamos a importancia de que as realidades das praticas socioculturais de
varios povos que se inventam e se reinventam estao associadas as suas necessidades cotidianas
estabelecidas em seus modos de ser culturalmente. E a partir dessas necessidades que sio
gerados conhecimentos indispensaveis. Por esse ponto de reflexdo ¢ que adotamos a narrativa
como uma metodologia didatica para potencializar os conhecimentos dos discentes (PIRES,
2020, p. 29).

Préticas socioculturais com Matematica, com base em Gaia ¢ Guerra (2014), estdo
relacionadas as atividades humanas que se realizam nos contextos das Etnocomunidades. Essas
praticas, aprovisionadas pela técnica com objetos matemadticos, sdo usadas na resolucdo de
tarefas/situagcdes-problema das praticas humanas. Suas manifestagdes podem ser evidenciadas
nos discursos orais, escritos e/ou gestuais, isto €, com alguma caracteristica sociocomunicativa;
uma oportunidade de elaborar compreensdes dos processos € técnicas utilizadas.

A mobilizacdo de objetos ¢ considerada por Miguel e Mendes (2010), ao se referirem
as praticas socioculturais, entendidas como um grupo de ac¢des intencionais e coordenadas, que
simultaneamente mobilizam objetos culturais, memoria, afetos, valores e poderes, gerando na
pessoa que realiza tais agdes o sentimento de pertencimento a uma determinada comunidade.

Sempre estd ligada as atividades humanas desenvolvidas previamente por comunidades
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socialmente organizadas (MIGUEL; MENDES, 2010, p. 12).

Nesse sentido, a escola ¢ uma instituicdo que deveria produzir e fortalecer essas
correlagdes entre as praticas socioculturais e o sentimento de pertencimento, de afeto e de
valores da memoria da comunidade onde se comutam as representacdes das praticas
socioculturais dos sujeitos do campo. Assim sendo, suas potencialidades de expressdes sociais
significativas seriam elementos curriculares fundamentais para revitalizar essas correlagoes.

Por esse ponto de reflexdo, o uso de narrativas pode ser determinante para o professor.
Cruz, M. (2018) aponta que a narrativa para ensinar Matematica pode ajudar nossos alunos a

superar a ojeriza a disciplina que comumente se instala na realidade escolar.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi realizado em uma escola do campo, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Crenilda Gongalves Viana, situada no Municipio de Abel Figueiredo, no Sudeste
paraense. Para a operacionalizagdo do estudo, empreendeu-se uma pesquisa etnografica, a qual
possibilitou a realizacdo de um trabalho de campo para a apropriagdo e compreensdao do
desenvolvimento da pratica cultural do sujeito entrevistado.

De acordo com Godoy (1995), uma pesquisa etnografica pode ser entendida como a arte
e a ciéncia de descrever uma cultura ou grupo, a abranger a descricao dos eventos que ocorrem
na vida de um grupo e a interpretagao do significado desses eventos para a cultura do grupo.

Nesse sentido, o estudo foi dividido em dois momentos. O primeiro foi a realizacdo de
um trabalho de campo com entrevistas semiestruturadas. De acordo com Godoy (1995), o
trabalho de campo ¢ o coracdo da pesquisa etnografica, pois, sem um contato intenso e
prolongado com a cultura ou grupo em estudo, serd impossivel ao pesquisador descobrir como
o seu sistema de significados culturais esta organizado, como se desenvolveu e influencia o
comportamento grupal a partir de sua historia, religido, politica, economia e ambiente. Assim,
para a constitui¢do de narrativas junto aos alunos do 8° e 9° anos, entrevistaram-se moradores
da comunidade, levando-se em consideragdo o seguinte formulario de perguntas

semiestruturadas (Quadro 1).
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Quadro 1 - Formulario de perguntas semiestruturadas.

1. Qual a sua relagdo com a comunidade Vila Flor do Ipé e ha quantos anos
o senhor mora no referido local?

2. Qual ¢ a atividade exercida pelo senhor na referida comunidade?

Conte-nos sobre seu trabalho e a medida de seu terreno.

(98]

Fonte: Elaborado com base em Pires e Feitosa (2020)

O segundo momento foi a problematizacdo da narrativa obtida por meio da entrevista.
Esse momento, assim como o citado anteriormente, contou com a participagao ativa dos alunos
matriculados na escola do campo mencionada anteriormente. Destaca-se, entrementes, que nao
¢ objeto deste trabalho a descri¢ao ou caracterizagcdo do processo de intervencao pedagogica na
turma do 8° e 9° anos, mas analisar como a narrativa coletada pode ser transposta em estratégias
didaticas.

ApoOs a narrativa ser transcrita e de serem filtrados e problematizados os trechos
especificos, perceberam-se muitos indicios matematicos relativos a Geometria que podem
contribuir com as agdes didaticas de professores. Para efeito didatico, elaborou-se um modelo
sistémico do estudo, que estabelece a maneira como a estratégia metodoldgica aqui defendida

foi mobilizada em sala de aula e/ou fora dela (Figura 1).
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Figura 1 - Modelo sistémico do estudo.

Praticas Socioculturais
(medidas agrarias)

v
Problematizagdo p—>

Narrativas

Mobilizag¢ao do Objeto do
Saber

v

Saber a ser Ensinado Saber Ensinado

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Utilizamos sequéncias de tarefas durante o fluxo do estudo, de modo que maximizamos
o espaco horizontal e vertical para a materializagdo do estudo. Na tarefa Praticas
Socioculturais, incumbimo-nos da adesdo de uma pratica sociocultural que, por sua vez, ¢
empreendida cotidianamente pelos sujeitos da comunidade investigada. Considerando que
somos marcados por uma cultura préopria, que nos determina como sujeito que possui identidade
cultural, valores, costumes, hébitos, entre outros, contemplamos a pratica desenvolvida pelo
entrevistado.

Apos a coleta de uma narrativa, realizamos a Problematiza¢do da narrativa, na busca
por indicios matematicos. Assim, refletimos sobre como poderiamos realizar as
problematiza¢des com alguns conteudos de Matematica. Liamos o texto narrativo e, em
seguida, a problematizado. Na formula¢do de problemas, os discentes se empenharam tanto na
elaboracdo das questdes como na resolucdo dos problemas. Nao focaram apenas em nimeros,
ou na propria pergunta, como geralmente ocorre quando o professor trabalha com problemas
fechados ou rotineiros nas aulas de Matematica (MEDEIROS; SANTOS, 2007, p. 91).

Apo6s a problematizacdo, a acdo se centrou na busca pela Mobiliza¢do do Objeto do
Saber, o qual ¢ entendido, portanto, como sendo a identificacdo dos conteudos matematicos na
narrativa. Para isso, durante o processo, o docente e os discentes incorporaram, de maneira
incisiva, a problematizacao na busca por objetos matematicos. Esse movimento possibilitou,
entre outros aspectos, a identificagdo de objetos envolvendo nimeros e operagdes, bem como

grandeza e medidas.
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Para a imersao nas agoes de materializagao do estudo, o docente, de maneira didatico-
pedagdgica, explicou todos os contetidos que foram identificados, de modo que os discentes
incorporaram o Saber a Ser Ensinado, que foram aqueles apresentados com rigor as
formaliza¢des matematicas.

Sobre os saberes a serem ensinados, Bertini, Moraes e Valente (2017) advogam que sdo
aqueles que se referem aos saberes produzidos pelas disciplinas universitarias, pelos diferentes
campos cientificos considerados importantes para a formagao dos professores. Tendo em vista
que o professor apresente esses saberes do contexto escolar, os alunos se apropriardo de
conceitos matematicos que contribuirdo para a problematizagdo dessas praticas socioculturais,
conforme ja argumentamos favoravelmente sobre isso. E, integrandos ambos os saberes, suas
aprendizagens serdo potencializadas, por meio de aspectos que despertardo habilidades que
estiverem subjacentes, implicitas.

Esse movimento possibilitou o estabelecimento de agdes, isto €, 0s objetos matematicos
podem ser tidos como um Saber Ensinado, pois despertaram habilidades, dentre as quais

destacamos as tomadas de decisdo, o pensamento critico, autonomia e motivagao cognitiva.

4 RESULTADOS ALCANCADOS

Ao termos acesso a narrativa do entrevistado, percebemos indicios matematicos em seu
depoimento. Conforme salienta Cruz, M. (2018), a acdo de narrar pode ser caracterizada como
uma agdo de levar o conhecimento. Nao ¢ um conhecimento pronto, e sim proveniente da
descoberta de algo por parte do leitor (ou do ouvinte), no momento em que seu mundo entra
em contato com o mundo da historia.

Assim, devido as perguntas terem sido direcionadas a respeito da area de seu terreno, o

entrevistado enfatizou sobre as medidas do comprimento e da largura.

Entrevistador: Qual a sua relagdo com a comunidade Vila Flor do Ipé€ e ha quantos
anos o senhor mora no referido local?

Entrevistado: [...] minha relagdo ¢ muito intima, porque moro aqui desde quando me
entendo por gente, ndo consigo me ver longe desse lugar.

Entrevistador: Qual ¢ a atividade exercida pelo senhor na referida comunidade?
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Entrevistado: [...] a atividade que eu exer¢o ¢ a cubacao de terra, gosto do que faco.
Entrevistador: Conte-nos sobre seu trabalho e a medida de seu terreno.

Entrevistado: [...] o trabalho que exerco € a horticultura. Por meio desse trabalho ¢
que dou o sustento para minha familia. Aqui, planto muita coisa, como cheiro-verde,
cebola, alface, jil6 e pepino. S6 ndo planto maiores diversidade de verduras porque
meu terreno ¢ bem pequeno. Ndo sei a medida do terreno, mas ndo ¢ grande [...]
(informagéo verbal)®.

Conforme o depoimento do entrevistado, ndo foi possivel fornecer a medida do terreno,
levando-nos a utilizagdo de um instrumento de medida (trena). Medimos os dois lados do
terreno (a largura). O lado AC mediu 55; o lado BD mediu 30 metros. Em relagdo ao
comprimento do lado AB, a medida foi equivalente a 225 metros. Para o lado CD, preferimos
utilizar os conhecimentos formais de Matematica para encontrarmos a medida, conforme

apresentamos a seguir.

Figura 2 — Dimenséo do Terreno do Entrevistado

A 225m : B

30m

N

N

—t

=
h

!

Fonte: Elaboragao propria.

Encontramos a medida do lado CD e tragamos uma reta pontilhada DE, na figura ABCD,

conforme apresentamos a seguir.

3 Diélogo entre o pesquisador ¢ o entrevistado, 2020.
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Figura 3 — Tragando uma linha pontilhada para encontrar o valor do lado do Terreno do Entrevistado.

A : 225 m | B
30 m 30m
E 4 l 225 m
25m
&

Fonte: Elaboragio propria.

AC — BD =55—-30=25m. Entao, CE mede 25 metros.

Tragamos a reta DE e encontramos a medida CE do triangulo retangulo CDE. Entdo, o
cateto oposto (CE) do referido tridangulo mediu 25 metros e o cateto adjacente (DE) mediu 225
metros. Logo, encontramos a medida CD (hipotenusa) do triangulo CDE. Aplicamos o Teorema

de Pitagoras, conforme apresentado a seguir:

Figura 4 — Encontrando a medida da hipotenusa (a) do Lado do Terreno do Entrevistado.

E 225 m

—
=T

o)
th
=
—y
®
U.-—

Ol

Fonte: Elaboragao propria

a?=b*+c*— a?>= 225>+ 25% - a> =225 % 225 + 25 * 25 — a’ = 50625 + 625
— a?=51525 - a=+vV51250 - a = 227 metros
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Utilizamos o Teorema de Pitagoras, a’>= b*>+ c?, encontramos a hipotenusa do lado CD
do tridngulo CDE. Obtemos a medida de todos os lados e somamos o perimetro do terreno do

entrevistado, conforme apresentamos a seguir.

Figura 5 — Perimetro do Terreno do Entrevistado.

A 225 m | B
30 m
55m
\
D
272
l 227
C

Fonte: Elaboragao propria.

P=AB+BD+ DC+ CA=227+225+ 55+ 30=537 metros.

Somamos os lados AB + BD + DC + CA, da figura mencionada anteriormente, vimos
que o perimetro de seu terreno € igual a 537 metros.

Percebemos que o terreno do entrevistado nao era quadrado, o que nos motivou a cubar
o terreno do entrevistado por meio da utilizagdo do Método do Adao, que, conforme advoga

Cruz, A. (2001), consistia no calculo da area de um terreno pelos produtos das medidas dos

. a+tc b+d , . .
lados opostos, ou seja, A = @+9) , &% Eese processo € considerado um processo socialmente

2 2

relevante, inclusive pela intensidade com que foi/¢ praticado (KNIJNIK, 1996, p. 35), dada a

sua utilizagdo em varias regides do Brasil, do Chile e no Egito Antigo. Entdo, temos:

Figura 6 — Cubando o Terreno do Entrevistado.
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d 55m

Fonte: Elaboragao propria.

_ (225m +227m) " (30m +55m)
2

A — (226 m)(42,5) = 9605 m?

Logo, ao aplicarmos a formula para calcularmos o terreno, vimos que sua medida foi
igual a 9605 m?.

Ao fazer esse movimento, o professor cria estratégias metodoldgicas de ensinar
Matematica de maneira interessante, criativa e inovadora, tomando como base a realidade das
vivéncias dos alunos, isto ¢, a Matematica formal passa a ter uma utilidade e os instiga a
empreender um estudo centrado na interpretacao, bem como na motivagao cognitiva.

Nesse periodo da vida, os alunos estdo vivendo mudangas importantes em seu processo
de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com 0s outros € com o
mundo, pois a autonomia nos movimentos ¢ deslocamentos amplia suas interagcdes com o
espaco. A relacdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
Matematica, permite a participagao no mundo letrado e a construcao de novas aprendizagens,
na escola e para além dela. A afirmacdo de sua identidade em relacdo ao coletivo no qual se
inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas
que regem as relacdes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas
potencialidades pelo acolhimento e pela valorizacao das diferengas.

Portanto, atividades como esta, quando estdo disponiveis para os professores, sao

capazes de estimular os alunos a apreender Matematica, bem como trabalhar a realidade
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cotidiana, com vistas a ressignificagdo dos contetidos geométricos ao conferir aplicabilidade
pratica aos conhecimentos matematicos apreendidos na escola, pois, conforme € estabelecido
na BNCC (BRASIL, 2016), ¢ necessaria a apreensao de significados dos objetos matematicos,
sem deixar de lado suas aplicagdes. Os significados desses objetos resultam das conexdes que

os alunos estabelecem entre eles e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado representa um ganho para o desenvolvimento de estudos em escolas,
especialmente em escolas do campo, tendo como principio basilar os elementos que foram
surgindo no decorrer do estudo, aos quais podem ser incorporados sentimentos de
pertencimento dos sujeitos, valores das praticas socioculturais, configurando-se
ressignificagdes de seus modos de vida, capazes de fazer e pensar as suas atividades cotidianas
dando visibilidade a esses importantes saberes, bem como o surgimento de saberes matematicos
que estiverem vivos nas narrativas, mostrando-se como elemento determinante para
potencializar o ensino de Matematica.

Outro elemento que observamos incorporado as narrativas foram as comunicagdes orais
dos sujeitos, que aproximaram as praticas pedagdgicas escolares das praticas sociais do campo.
Para além do significado de suas existéncias nas correlagdes entre instituigdes escolares e a
comunidade onde o individuo vive, as narrativas podem trazer elementos para conexdes que
podem ser estabelecidas entre seu ambiente escolar e extraescolar, provindos da interagdo com
a realidade do seu dia a dia, com os sujeitos da comunidade, com os valores que tem e com a
interagdo entre ambos.

Isso transformou a pesquisa em uma dindmica de permanente interagdo entre os sujeitos
pesquisadores e os sujeitos pesquisados. Esses elementos conduzem provocagdes no sentido de
produzir reflexdes sobre a possibilidade de as narrativas serem utilizadas como condutores de
conhecimento que podem passar de um objeto de saber a um objeto de ensino, desde que sofra

uma organizagao didatica e/ou um planejamento pedagogico.
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Nesse sentido, consideramos que o objetivo estabelecido neste estudo foi cumprido, pois
ficou clara a possibilidade da inser¢do de narrativas no ensino de Matematica, visto que foram
problematizadas e geraram objetos de saberes matematicos que poderdo ser implementados em
sala de aula e/ou servir como principio basilar pelo professor, de modo a fazer o mesmo
movimento durante o exercicio da docéncia.

O estudo que foi realizado representa uma possibilidade de o professor aderir a um
ensino diferenciado, capaz de despertar o estimulo dos alunos, sua curiosidade e criatividade,
haja vista que, a partir do desenvolvimento de a¢des como a que realizamos, tornard o ensino
de Matemética mais significativo, sem perder de vista o rigor matematico. E sabido que, embora
muitos estudos sejam direcionados aos saberes e fazeres dos povos do campo, existe a
necessidade da materializacao de estudos como o que foi realizado porque, além de o professor
utiliza-los em sua pratica docente, poderdo incorporar as ideias que foram materializadoa por
nos e criar novas possibilidades de estabelecimento de métodos para ensinar Matematica.

Dessa maneira, o objetivo deste artigo foi alcangado, pois tomamos como base
parametros e fundamentos teorico-metodologicos que discutem a respeito da importancia de
narrativas para o ensino de Matematica. Além disso, preconizaram-se as discussdes implicadas
na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) referentes a utilizagao de
metodologias inovadoras que devem ser trabalhadas nas escolas do campo. Outrossim, agdes
como esta, de criacdo de propostas de atividades por meio do uso de narrativas, poderdo
fortalecer os principios politicos, pedagogicos e didaticos para as escolas do campo, e poderdo,
ainda, serem utilizadas pedagdgica e didaticamente pelo professor.

Acreditamos, portanto, que o professor, ao langar mao dessas propostas de atividades
que foram desenvolvidas, passaré a pensar em futuros estudos com essas mesmas caracteristicas
para o enriquecimento de sua pratica educativa, de modo que, nesse mesmo movimento, podera
pensar reflexivamente sobre suas praticas pedagogicas e, por meio da adesdo as propostas de
atividades que foram desenvolvidas por nos, € possivel contribuir para sua formacgdo e

potencializar o ensino de Matematica.
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