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Resumo: O artigo potencializa alguns encontros com a escrita de Deleuze. Deslocamentos para pensar o
Pensamento, o Tempo e a Experiéncia que se compdem com o sentido e a vida das palavras e se constituem com as
invengdes de uma infancia bonita. Os conceitos produzidos com os atravessamentos de ideias de diferenciados
autores produzem contornos, fissuras e nuances no jeito de existir. Desejamos um encontro, possibilidades de vida
que entram por uma conversa. Um encontro em sua poténcia de vida e de alegria, outras conjuga¢des de um estilo
desenhado com o verbo devir.

Palavras-chave: Infincia. Devir. Encontro.

DESLOCAMENTOS...

O sentido é a vida das palavras e insiste nelas como acontecimento
(MAXIMILIANO VALERIO LOPEZ).

Um comego ndo diz o inicio exato de onde escrevemos, talvez, suscite um lugar que
acontece com a vida da palavra ao ser pronunciada e sentida. Ensaiamos, entdo, de inicio ouvir
as palavras, e, desejamos o encontro com inimeros atravessamentos que as produzem. De
maneira processual escolhemos a multiplicidade dos comegos para percorrer um plano
labirintico de um tempo que pensa a infancia e a infincia que se pensa. Plano marcado por
diversas entradas e saidas que enlagam as dimensdes entre Palavra-Pensamento, Palavra-
Tempo, e Palavra-Experiéncia. A palavra envolve as possibilidades de sentidos e os
entrelacamentos de conceitos que diferentes autores extraem dos acontecimentos3! e da forca
filosofica de pensar o pensamento, o inesperavel, inencontravel (KOHAN, 2005).

Os conceitos de Pensamento e Tempo na filosofia de Deleuze e de Experiéncia na obra de
Larrosa, conjuntamente com outros autores, configuram algumas questoes desse artigo que se
compde com o sentido e a vida das palavras. O acontecimento traz em si um encontro filoséfico,
o que pode a infancia? Conversas que se estendem com as ideias de Walter Kohan, René
Schérer, e, outros. Uma possibilidade de acreditar ndo no que as palavras dizem, mas na forc¢a do
encontro ao serem pronunciadas e ouvidas. “O que dizem as palavras ndo dura. Duram as

palavras. Porque as palavras sdo sempre as mesmas e o que dizem nao é nunca o mesmo”

31 DELEUZE, Gilles. Logica do sentido. Sdo Paulo: Perspectiva, 2003.
Pré-Discente: Caderno de Prod. Acad.-Cient. Progr. Pés-Grad. Educ., Vitéria-ES, v. 18, n. 2, jul./dez. 2012.



133

(PORCHIA apud LOPEZ, 2008, p. 70).

Sendo assim, destacamos a possibilidade de uma aventura entre voos e pousos que se
ligam e se desligam o tempo todo com os processos de criacao de conceitos, um modo de cavar
territorios com o conhecimento invencdao (KASTRUP, 2010). Como a vida, o tempo nao € linear,
logo, a complexidade do que se desliga, acontece no tempo da experiéncia com o impensado, o
inaudito, com as circunstancias provocadas em alguns encontros, e, podemos dizer a maneira de
Spinosa alguns bons ou maus encontros. Acreditar e viver bons encontros aumenta a poténcia
de agir, que é uma maneira de afetar e sermos afetados. “A afec¢do é o estado de um corpo
quando ele sofre a agdo de outro corpo, é uma ‘mistura de corpos’ em que um corpo age sobre o
outro e este recebe as relagdes caracteristicas do primeiro” (MACHADO, 2009, p.74). Um
encontro que nos passa, nos toca, nos afeta, implica em uma aventura também com a criacao de
conceitos. E um desafio que propomos: deixar ser afetado pelas dimensdes da Palavra-
Pensamento; Palavra-Tempo e Palavra-Experiéncia. O conceito ligado a essas palavras agarra-se
em multiplos componentes que tracam diferentes sentidos e maneiras de pensar, como nos diz

Deleuze (2009, p. 33):

O conceito é, portanto, ao mesmo tempo absoluto e relativo: relativo a seus préprios
componentes, aos outros conceitos, ao plano a partir do qual se delimita, aos problemas
que se supde deva resolver, mas absoluto pela condensacdo que ocupa sobre o plano,
pelas condi¢des que impde ao problema. E absoluto como todo, mas relativo enquanto
fragmentario. E infinito por seu sobrevoo ou sua velocidade, mas finito por seu
movimento que traga o contorno dos componentes. (grifo do autor)

Os conceitos deslizam, ressoam e modificam. Ha vida latente de possibilidades,
contornos, fissuras, outros modos de pensar e de existir: nuances no pensamento, no tempo, na
experiéncia, que por ora, inventa um jeito de ser palavra, através de uma conversa com alguns
autores, ou posso dizer alguns “amigos”, como personagens conceituais de uma relacdo mais
estreita e intensa. Um encontro que potencializa a vida, for¢a o sentido, o acontecimento. Entra
por espacos escorregadios, improvaveis. Puxa linhas de existéncia que podem produzir uma

infancia bonita. Isso da o que pensar.

PALAVRA-PENSAMENTO

E pensar ndo é somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’,como
nos tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que
somos e ao que nos acontece (JORGE LARROSA).
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Pensar o pensamento com a intensidade do sentido de pensar. Por que pensar? Em que
consiste a vida do pensamento? Por um tempo longo, a filosofia como reflexdao e sabedoria, fez
historia de si e do pensamento, uma via contemplativa, para ensinar a pensar, levar o outro a
pensar por determinismos ideoldgicos de uma verdade representacional e justa. Historia da
filosofia como reproducao do sentido da vida, do homem, da sociedade que prende o pensamento
do Ser em sua plenitude, integralidade. Na contramdo dessa historia, por outras linhas de
pensamento enunciamos o que escapa a esses modelos, o que forca a existéncia de outros
modos de ser e de existir, uma vida intensiva dos encontros que acontecem no “meio” das
descontinuidades do tempo.

Por isso, acreditamos que faz toda diferenca pensar diferente, e, Lopez (2008, p. 11) nos
instiga quando faz uma distingdo entre saber e pensar. “Enquanto o saber diz respeito a
informacao, a memoria, o pensamento tem a ver com o acontecimento, com o sentido, e o
sentido nao é algo que se possui, mas uma relacdo que se estabelece”. A vida do pensamento,
nesse sentido, acontece nos espacos fluidos, movedicos, conflitantes do plano de imanéncia
(DELEUZE; GUATTARI, 1997) que é como um corte do caos, horizonte absoluto. Um plano nao-
linear, com curvaturas, concavidades, convexidades, dobras, uma intensidade do pensamento
que reivindica o movimento do infinito.

O pensamento capta e ressoa a exterioridade. E uma relacdo que se estabelece com o
Fora, com o acaso. Um pensamento que desarticula fung¢des estruturadas, significados
fundamentalistas, e, inventa problemas, alimenta-se do novo, do ndo pensado, da arte dos

acontecimentos, que € o sentido do pensamento enquanto relacdo com o que lhe é exterior.

O acontecimento se relaciona aos estados das coisas, mas como atributo logico destes
estados, completamente diferentes de suas qualidades fisicas, se bem que ele lhes
sobrevenha, neles se encarne ou neles se efetue. O sentido é a mesma coisa que o
acontecimento, mas desta vez relacionado as proposi¢cdes (DELEUZE, 2003, p. 171-
172).

Pensar é criar conceitos que insistem no novo, no diferente, na multiplicidade. O
pensamento sobrevoa por dois espacos (MACHADO, 1990, p. 14-15): “o espago da imagem do
pensamento, que é dogmatico, ortodoxo, metafisico, moral, racional [..], o espaco do
pensamento sem imagem, que é pluralista, heterodoxo, ontolégico, ético, tragico”. Dois espacos
paradoxalmente produzidos em contextos proprios, vividos em um tempo de possibilidades, de
um possivel, pois, a vida oscila entre o estabelecido e o0 que se estabelece, entre o real e o infinito,
entre a morte e a liberdade, perdendo-se em multiplas conexdes. Importa tender ao infinito, ao

ya

que nao se esgota, nao se limita, nem pode ser determinado apenas por alguma representagao. E

Pré-Discente: Caderno de Prod. Acad.-Cient. Progr. Pés-Grad. Educ., Vitéria-ES, v. 18, n. 2, jul./dez. 2012.



135

um pensamento em luta com as forcas externas, pensamento ndmade, contrapensamento,
experiéncia que ultrapassa, estende-se, produz deslocamentos.

A Palavra-Pensamento, ainda em questao, considera que “pensar é seguir a linha de fuga
do voo da bruxa” (DELEUZE, 2009, p. 59). Um respiro diante da ordem, uma aventura
desarticuladora do modelo formalizado das linhas duras. Voo tracado de acasos, de um possivel
ilimitado, seguido de contornos do passado e do futuro, que acontece num presente da véspera e
do amanh3, do mais e do menos, do ativo e do passivo, da causa e do efeito (DELEUZE, 2003).
Pensamento: uma palavra que subsiste, como ja dissemos, insiste em criar, for¢a o sentido, o
acontecimento vital para a produgdo do novo, de si, da vida. Criar, entdo, € a sua mais alta

poténcia.

PALAVRA-TEMPO

Como a gente se torna o que a gente é (NIETZSCHE).

O tempo, enquanto cruzamento das palavras Chrénos e Aién, nos aproxima de alguns
acontecimentos conceituais da filosofia. Por ser Chrénos, o tempo é o presente, o Unico que
existe e se prolonga em passado e futuro. Ele é o movimento regulado dos presentes vastos e
profundos (DELEUZE, 2003). Como tempo que classifica, é terrificante, opera de modo parcial,
sendo inseparavel dos corpos, e, é apenas um tempo em que a consciéncia absorve, o tempo
cronoldgico, pertencente de um presente, passado e futuro continuo.

Pensar a palavra Aién e a relagdo do tempo com a vida que passa e morre a cada instante
coloca-nos em um lugar desterritorializado, sinuoso e envolvido de acasos, ou seja, um tempo de
duracdo deslizante, como uma perturbacgao que provoca o limitado presente a um voo: lancar-se
para o infinito, para eternidade, em uma aventura que furta o presente totalizante dos tempos,
e, 0 conduz a uma temporalidade mais profunda, fugidia, a um mundo novo de um tempo que

insiste em morrer.

Segundo Ai6n, somente o passado e o futuro insistem ou subsistem no tempo. Em lugar
de um presente que absorve o passado e o futuro, um futuro e um passado que dividem
a cada instante o presente, que o subdividem ao infinito em passado e futuro, nos dois
sentidos ao mesmo tempo (DELEUZE, 2003, p. 169).

Com Deleuze podemos adentrar em outras questdes acerca do tempo a partir da hipotese

de Parménides do “agora” e do “instante”. Aidn, assim, é povoado de efeitos, absorve os sons dos
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acontecimentos incorporais, é pura forma vazia do tempo, de modo que, “ndo é mais o futuro e
o passado que subvertem o presente existente, é o instante que perverte o presente em futuro
e passado insistentes” (DELEUZE, 2003, p. 170). O instante, um vazio que se da a existir, tempo
fugaz e intenso.

Deleuze investiga a complexidade da duracdo, idiea de tempo produzida por Bergson que
“nao é somente experiéncia vivida; é também experiéncia ampliada, e mesmo ultrapassada; ela
ja é a condicdo da experiéncia, pois o que esta propicia é sempre um misto de espaco e de
duracao” (DELEUZE, 2004, p. 27). Ha nesse estudo acerca da duragdo, interessantes
desconstrugdes do tempo sucessivo, do antes e do depois, de modo que, coexistem presente e
passado. Presente que passa e passado que se conserva. Tempo-duracdo que desafia
hierarquias, rotinas, o mesmo perverso tudo igual da vida engessada em determinismos e
valores do bem e do mal Tempo de viver com a poténcia de agir aumentada pelos bons

encontros, pelo poder de ser afetado.

PALAVRA-EXPERIENCIA

Acho que o quintal onde a gente brinca é maior do que a cidade. A gente sé
descobre isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho das
coisas hda que ser medido pela intimidade que temos com as coisas
(MANOEL DE BARROS).

A cada ano que passa ou a cada desafio vivido, pensamos em nossas experiéncias, em
nossas mudangas ou permanéncias, e, muitas vezes nos sentimos mais experientes, mais
maduros. Quando damos conta de acompanhar o que acontece na midia, sentimos o poder da
informacdao que afeta nossas opinides, e, pensamos saber mais. Com o ritmo acelerado que
vivemos na sociedade do trabalho consideramo-nos com maior experiéncia. Porém, a
experiéncia que pensamos ter estd sendo cancelada, como um esgotamento de sentidos, se
poderiamos dizer, de uma pobreza do ser, justamente pelo consumo desmedido de informacao,
do excesso de opinides e do selvagem mundo do trabalho (LARROSA, 2004). E urgente um
conceito de experiéncia, um elo de vida e palavra, uma transformacao que nos passa, nos toca, e,
assim, nos mova (movimento de producdo de sentido) diante do lugar idealizado e
representacional do conhecimento.

Como traduzir sons, cheiros e modos de ser dos encontros agenciados3? com a

32 Ver Deleuze, Didlogos, 1998. “E isso agenciar: estar no meio, sobre a linha do encontro de um mundo interior e de

um mundo exterior”.
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experiéncia? Como acontece a experiéncia que se did a conhecer? O que ela nos evoca, nos
pergunta? Suas implicagdes configuram outros pensares, outros dizeres (...). A experiéncia nos
coloca entre a vida que fala, que esbraveja, silencia-se, que se da a conhecer, que acontece nos
lugares e nao-lugares, ora é visivel ora nao-visivel. Um encontro de multiplos sentidos, de afetos,

de uma interrup¢do que cria aberturas, deslocamentos, como nos diz Larrosa (2004, p. 160):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos passe ou nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar e escutar mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acio,
cultivar a atencdo e a delicadeza, [..] cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espaco.

H4 experiéncias que potencializam a vida, a alegria, o conhecimento, sdo encontros,
acontecimentos. Nesse sentido, 0 que nos toca, nos passa, enlaga o que nos tornamos em cada
encontro com o outro. Uma possibilidade de demorar-se nos detalhes. Ouvir com todos os
sentidos. Degustar com a intensidade e a duragcdo do tempo, de uma vida efémera, descontinua,
entremeada de gestos, cruzamentos de valores, crengas, uma multiplicidade do ser. E uma
poténcia transformadora, vivente, que traz vida, e, aquilo que nos toca, nos faz parar, nos
arrebata para tantos devires.

Falar da palavra-experiéncia nos aproxima do pensamento e do tempo que dura a
infancia, e, Kohan (2005, p. 239) diz que: “A infancia é a condicdo de ser afetado que nos
acompanha a vida toda”. Sendo assim, uma vida bonita que pensa os movimentos inventados
com a infancia desloca-nos para o encontro entre os nds das palavras Pensamento, Tempo e
Experiéncia: tessitura do sentido de infancia e do devir-crianca.

Pensar o devir-criancga e os lugares da infancia que se constituem no cotidiano da vida, da
arte, do encontro que acontece nas fronteiras, nos desvios, no instante do tempo aidnico, em
que nao ha sucessdo nem consecutividade, mas a intensidade da duragdo (KOHAN, 2004),
torna-se um desafio. Uma experiéncia que traduz a intimidade do encontro, modos de existéncia
outros, como possibilidades de vida. Encontro com o outro, enlaces do tempo chrénos e do tempo
aion, coexisténcia dos espacos do pensamento, vida em poténcia que enrolada em um presente
limitado pode ser infinito. Infincia como condi¢do da experiéncia engendrada com os elementos
da configuracdo do conhecimento invencdo que coloca a ciéncia moderna em constante
movimento de transformacao, e, cria novas perguntas, problematizagdes ligadas e conectadas ao

sentido, ao acontecimento que se propaga entre mundos, ideias, pensamentos, conceitos, afetos.
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INFANCIA E DEVIR-CRIANCA

Dirigir-se a crian¢a em sua propria infiancia: permitir-lhe que, em vez de desabrochar,
como se diz impropriamente, ela venha a expandir-se; em vez de se identificar, ela se
disperse em uma multiplicidade de novas rela¢gdes (RENE SCHERER).

0 pensamento que ainda apresenta a infancia como a primeira etapa da vida, um tempo
sucessivo, cronolégico, bem definido pelas etapas do desenvolvimento, descreve também, uma
maneira limite, finita de pensar. Por outro lado, o pensamento que vive entre o possivel e o
impossivel, o légico e o iloégico, é atravessado pelo tempo duracdo, onde coexistem todos os
tempos, logo, € um pensamento que alcanca o infinito, que se da a existir, e, resiste, insiste como
devir, forca a experiéncia. O devir, entdo, é a escapada, a linha de fuga da infancia. Assim, “a
crianca molecular é aquela que se aborda através de seu meio, que se abre aos diversos dados
dos sentidos e das coisas” (SCHERER, 2009, p. 207).

As implicagdes do devir-crianga produzem rupturas, desvios, contornos, apontam
atitudes para pensar a infancia que se desprende da concepgao linear do tempo. A infancia como
condicdo da experiéncia, envolvida com os fluxos moleculares, as linhas de fuga, e, que Kohan
(2004, p. 61) faz algumas entonagdes: “Enquanto os segmentos molares concentram,
centralizam e totalizam, os fluxos moleculares vazam, escapam a captura, se conectam na
diversidade, fogem da centralizacdo e da totalizagdo”. Assim, a infancia em sua composicao
molecular, inventa modos de ser e de agir para perfurar os espacos hierarquizados e controlados
da educacgao infantil

Imersos no tempo que controla, encaixa os fatos, e no pensamento que reduz,
territorializa, transitamos no tempo duragao, tempo da vida, do instante, e, no pensamento que
cria, desterritorializa. Portanto, os deslocamentos, as transformacdes, se dao nos dois sentidos
(molares e moleculares), e, insurgem la e c4, como idas e vindas, lancam-se e retornam-se, bem
como potencializam a existéncia da infancia ampliada, descolada dos rituais e das rotinas que
demarcam os limites das praticas escolares. Experiéncia que faz o novo acontecer. Experiéncia
do infantilar, crianceirar, meninar33.

A infancia desenhada com os sentidos produzidos pela vida das palavras que
atravessaram esse artigo interroga os territorios da escola, suas rochas, seus acidentes
normatizadores, bem como cria resisténcia, rachaduras, cortes. A crianga com sua poténcia de
ser, desafia o estabelecido, 0 mesmo, e, corre o risco, arrisca-se, enfrenta o campo das

possibilidades, sobrevoa no que ha de singular da multiplicidade de desejos e pensamentos, e,

33 Conceitos produzidos por Sandra Corazza que evita valores pejorativos, como, “infantilizar’. Ver Kohan, lugares

da Infancia: Filosofia, 2004.
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povoa os lugares da escola sempre no meio, no encontro. Devir-Louco, revolucionario, poténcia

de vida e de alegria.

AGUA QUE JORRA NA LINGUA DAS CRIANCAS3+

Escorre nas palavras das criancas outras aguas, cachoeiras de ideias, correntezas de
conexdes. Agua que foge entre os dedos. Escapa dos percursos definidos, “danca fora do leito”.
Em contrapartida um rio calmo e raso parece prevalecer no tempo da estrutura escola: um livro
nas maos marca o lugar ainda em destaque da professora explicando a importancia da Agua, sua
utilidade. Contando a histéria, apresentando imagens, formando rimas, ela desenvolve algumas
marolinhas discretas, enquanto, na cabeca das criancas forcas invasivas desmontam barreiras,
arrastam pedras (vogais, consoantes, nome proprio..), e, promovem inunda¢des de outros
conceitos, ondas de pensamentos ferozes, avassaladores. Pensar a produgdo discursiva a favor
da dgua faz muito bem, também “mata a sede”, no entanto, as conversas das criancas dizem de
que sede? As dguas que estdo rolando inventam que mundos?

As criangas derramavam suas invenc¢des. De um lado, frases do livro com rimas meio
previsiveis, do outro lado da cena, metamorfoses aquaticas dos versos infantis borbulhavam em
diferentes inundac¢des: “dgua ndo nasce..?”; “na praia tem guarda-vida”. As conversas foram
desembocando em um mar de possibilidades, momentos sublimes de um devir-livro. As
determinacdes da gramatica convencional nadavam em outros sentidos, outros desejos,
pensamento ativo, outra lingua que na boca das criangas fala entre espagos de vida.

Explicagdes de que a agua nasce na fonte... ideia que para as criangas parecia nao ter
fonte... E, a professora completava: “Depois vamos conhecer o que é uma fonte..” Talvez, no
momento em que a professora pronuncia o nome de quem escreveu a histéria que estava sendo
contada, autora Ingrid Bellinghausen, uma profunda “fonte-pista” encontra sentido. Com
emocao, ‘Celimar, relaciona a fonte/autora a uma nascente que no momento se fazia mais
préxima, e, sorrateiramente, baixinho, exclama: “.. Amy Winehouse ja morreu”. Surpresa de
uma rima tdo viva e que a pouco havia morrido. Essa lingua que naquele instante pede
passagem, se choca com a muralha do a priori, dos fundamentalismos receituarios - deixando de

lado o acontecimento, outras escutas. Sendo assim, a aula/saber se projeta nas finalidades, nas

34 Producdo de dados constituidos com a pesquisa de Mestrado. Experiéncia cartografica de algumas conversacgdes
atualizadas em um Centro Municipal de Educagdo Infantil de Vitéria. Composi¢des que transitam no pensamento
de uma infancia que fala outra lingua na lingua maior. Invengdes possiveis dos deslocamentos das ideias, dos

desejos enquanto linhas de fuga - criar modos de existéncia, possibilidades de vida.
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respostas que definem o curso da agua para o bom entendimento daquele contetido que seguia
rimando “alho com bugalho”. Tantas outras questdes ficam submersas nas linhas de fuga das
criancas.

O pensamento nos pergunta acerca de tantas conexdes que fluem e flutuam no terreno
da escola. O que queremos escutar? Damos passagens a que lingua? O que fazemos com as
interferéncias das criangas? Elas provocam deslizamentos de barreiras, fazem infiltracdes nos
esquemas logicos e garantem velocidades radicais.

Sentir um espacgo de inseguranca, de ndo saber, pode ser uma experiéncia movente na
vida do professor. Depois das inimeras gotas de agua, com seus pensamentos inesperados
escorrerem na sala de aula, saimos para um cafezinho com a professora. Entre conversas... uma
gota de risada: “Ndo vdo rir de mim... eu ndo sei falar o nome dessa autora”. Brincamos com essa
fala dita pela professora as criangas... Momento de perceber os desdobramentos das relagoes.
Falar o nome da autora, um agenciamento, um corte, uma possibilidade de nao saber dizer,
sentimento-atitude da professora que contava a histéria, e, também uma descolada entonagao
do nome da cantora Amy Winehouse (lembranca, sonoridade que grita em tom “grave” outros
possiveis) na voz intrigante de Celimar fez jorrar naquele instante uma ligacao de sentido com
rimas incisivas. Ingrid Bellinghausen-Amy Winehouse. Expressamos na conversa com a
professora que destor¢des da lingua sdo criadas pelas criancas. Suas conexdes sdo tio intensas.
Elas entram por torrentes de dguas, se relacionam com o mundo que a vida traz em si, escoam
diferenca. “Fazer escorrer a chuva antes que essas po¢as sequem, fazer da chuva agua,
enxurrada, enchente, caos. Ler as entrelinhas para que a imprecisao se faca. De preferéncia, ler
distraidamente linhas e entrelinhas (AMORIM; OLIVEIRA JR, 2011, p.9)".

Pensamentos em bolhas. A escola insiste em configurac¢des do tipo frases feitas. Mas ha
que se experimentar a brincadeira de correr atras das bolhas para estourar algumas..., algumas
poucas, ao alcance daqueles que ensinam com uma liberdade do pensamento vivo, sem a Unica
preocupacao de produzir frutos, de memorizar pra que serve. De um lado, afirmacdo: a agua
nasce da fonte. E do outro, uma questio: dgua ndo nasceee..? Voz curiosa que soava em
reticéncias. Como escrever essa entonacdo...? Limite também das palavras, da gramatica, do
ensino que fixa, estrutura, é sintaxe, mas nao nos retira a sensacdo, a beleza, o riso, a
provocacdo de ideias que vazam pelos poros de um devir-crianca, e, pelas modulagdes de uma
gota, pedacos de formas, roubos, matéria de expressdo, outras maneiras, outras linguas que
evaporam e deixam as possibilidades de chuva, do novo, outras transformacdes.

As aguas que forcam as paredes, as grades curriculares, os saberes didaticos presos

somente a légica do contetido disciplinar definido pelo adulto (4gua leva aos cuidados com o
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corpo, aos meios de transportes...) podem problematizar que outros pensamentos, o que “mais
no mesmo”? Elas, ambém produzem fugas, desvios, e, deixam vazar outras expressoes, outros
afetos, outras linguagens. Surfar com as criancas exige “furar ondas” e mesmo que
clandestinamente, se for o caso, cantar Meteoro da Paixdo. O que estamos cartografando?

Seguimos a linha... Atividades de aula... acontecimentos entre o tempo de escrever frases-
feitas a respeito da relagdo da agua com o corpo e o espaco inventivo das criangas. Elas olhavam
a gravura, cena que revelava uma ac¢do entre agua e corpo (Exemplo: escovar os dentes). A cada
gravura, escolhiam um nome para o desenho da crianca em ag¢do (Assim escreviam o que a
gravura significava - “Pedro escova os dentes”). Muitos nomes nadaram na boca das criancgas...
Pedro. Lucas. Thiago. Mariana e outros. Em uma das gravuras, disseram: “Luan Santana”. Te dei
o sol te dei o mar pra ganhar seu coragdo... dispararam cantando Meteoro da Paixdo (Musica do
cantor Luan Santana). A professora sem pestanejar diz: Luan Santana ndo escrevo. Escrevo
Luan. Questao de gosto-estilo musical? Esséncia X Desejo? Regras? Rétulos? O que é valido e o
que nao pode ser? Escrita=Modelo? Que diferenca esta em jogo?

Permitido mundo adulto de muitas vezes ndo entrar na danga, no ritmo, na intensidade de
cantar outros nomes, mesmo que ja consagrados pela midia, porém, remixissados nas vozes,
nos gestos, nos imprevisiveis versos das crianc¢as. “Nao é em sua gramatica nem em sua
materialidade nua que encontramos a vida das palavras. As palavras sdo sempre as mesmas; seu
sentido porém é diferente a cada vez que sio pronunciadas ou ouvidas (LOPEZ, 2008, p.10)".

Ao nos olhar, a professora meio sem saida fez uma indagacdo: Viu, quem manda deixar
eles darem ideias. E constante a intervencdo das criancas, também ampliada pela abertura da
professora, no entanto, surfar com eles nos desequilibra o tempo todo. Muitas das nossas
tentativas de ouvir o outro reforga a pratica de deixar o pensamento viajar-criar até um certo
ponto. Limitamos a arte de ouvir. Impomos limite ao que escutamos com base nos julgamentos
que fazemos. Ouvimos a partir do nosso ponto de vista. Aventuramo-nos pouco quando o
pensamento se torna restrito a um modelo ou a uma légica. Talvez, a musica, o canto, como um
ritornelo, nos convoque a uma experiéncia de “vivenciar os vacuos e, de dentro deles, buscar
matéria de expressao para administrar as particulas de afeto enlouquecidas, dando-lhes sentido

(ROLNIK, 2007, p.75)".

[..] abre-se para o pensamento a possibilidade de ultrapassar os limites do visivel e de
participar da processualidade de elaboragcdo de cartografias e de constituicido de
territérios, embarcando nas linhas de fuga, enfrentando os impasses de sentido e para
eles inventando saidas, a cada vez que se apresentam (ROLNIK, 2007, p. 74, grifo do
autor).
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_ Vou da atividade de escrever até cansar a mdo.
_ Eu nasci pronta para vencer... eu adoro ganhar, mas eu perdi.

_ Hoje estou mal humorada porque minha mde fala todo dia (ténis, ténis, ténis...).

Impasses de sentido transitam entre os desejos e as possibilidades de produzir uma vida
bonita. Nos versos que cantam em lingua multipla, uma polissemia de sintomas, de intencoes, de
planos de existéncia, de entrega e de defesa, entoam modos de ser e de fazer. Um jogo com
elementos que afirmam a vida e a sufocam. Uma vida filoséfica “exige haver-se com os outros.
Por isso, o choque é inevitavel, porque seu modo de vida afeta significativamente o modo como
os outros vivem (KOHAN, 2009, p. 31)". Arte de viver com o outro, com o que o outro sente,
pensa e faz. Olhar vibratil que escapa em alguns momentos do “ver para crer”, e, assim, vibra
em outras dimensdes, propaga outras formas de compor o humano, demasiadamente humano.

Lingua em tom de controle joga na contramao do desejo: “vou dd atividade de escrever até
cansar a mdo”. Um choque diante da proposta diferente que a professora dizia querer fazer.
Comeca a aula, todos em roda, e, a professora faz uma observacao importante, hoje vamos fazer
uma atividade diferente, brincar de “morto/vivo” e da “danca da cadeira”. As crianc¢as mais do
que eufoéricas aprovam a atividade. Curioso que na didatica da sala de aula atividade é sindnimo
de contetdo disciplinar. Entdo, a brincadeira, como as outras atividades, precisa ser justificada a
um sistema de valores. A professora reforg¢a a ideia de ser diferente o momento da sala, mas é
atividade, reconhecimento que pertence ao modelo disciplinar.

Brincar produz vida, alegria, experiéncia de dar-se ao encontro, e, também, cria tantos
sentidos, ja que, mesmo sendo tdo bom brincar, nem todas as criangas querem entrar nessa
roda. O compromisso é langado pelo desejo que se enlaga em uma constituigdo de si na
brincadeira. Mais ou menos importante do que sistematizar a utilidade definida para o rotulado
desenvolvimento da atividade cognitiva.

Alegria, alegria. Forca que desequilibra. Dia de uma atividade diferente que também
estressa, e, com tanta euforia pelo novo espaco de brincadeira, uma fala: “se continuar essa
bagunca... vou dd atividade até cansar a mdo”. Estranho, confuso, inconseqiiéncia atitude de
fazer diferente sem ser diferenca. Toda a aposta em uma atividade diferente parecia criar
expansdo da vida, possibilitava graus de latitude aquecedores, uma alegria de ser crianga, e, ao
mesmo tempo, jogava com as armas do mestre que todos devem seguir, obedecer, silenciar-se
diante dele. Mestre que sabe um saber, grita uma lei, extravia a relacdo com o saber, com o outro.
Brincadeira diferente que diz tantas mesmas coisas. A atividade nao foi de cansar a mao, mas

deixou em alguns, aquele mal estar de perder (coisas da vida para alguns e opressao para
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outros). Muitos também deixavam a brincadeira e corriam em disparada, quando de dentro da
mochila de alguém, saia, ai sim, algo diferente/inesperado, ndo porque visto pela primeira vez,
mas porque contagiava com desejo de brincar junto.

Entre mortos e feridos muitas polémicas, sentimentos de fracasso, choros de insatisfacao,
indagacOes cortantes: “eu nasci pronta para vencer... mas eu perdi”. Grito sofrido de uma crianga
catequizada para vencer de qualquer maneira. A questdo entre perder e ganhar, aceitar e
resistir, rir e chorar podem nos dizer acerca de alguma atividade/contetido? Entrar na escrita
dessas “maos cansadas” que versam com suas inquietacdes/gritarias marcadas por outros
desejos pode produzir diferenca? Atividade e sentido, morte e vida, vazios, auséncias, cuidado,
arte de si, enfretamentos e outras atitudes com a infancia que pensa um pensamento que ndo se
pensa. Infancia desejante de mostrar certo modo de andar pela vida.

Nem sempre queremos o que parece ser corretamente necessario. “Um ganha e o outro
perde”, “hora de sair da brincadeira”, “chorar nao vai resolver nada...” Alimentamos discursos-
idealistas, procedimentos da boa convivéncia. Fazemos isso, falando de um modelo para Ser
bom, honesto, saber perder. Como nos afetamos quando a lei ndo segue esse esquema e o caos
esta armado?

Ha que produzir afetos. Deixar passar afetos. Na lingua das crian¢as aprendemos que “as
palavras sdo sempre as mesmas, mas o sentido do que dizem morre e renasce a cada vez, na voz
de cada locutor, em cada palavra que se diz ou se escuta, em cada palavra que se escreve ou se lé
(LOPEZ, 2008, p. 70)". Chegar a escola, e dizer com as mios entre a cabeca: “Hoje estou mal
humorada... porque minha mde fala todo dia... ténis, ténis, ténis”. O que dizem as palavras? Para a
mae, ha que seguir uma tarefa, um compromisso. Em relacdo ao desejo, as palavras querem
tomar um ar, estarem soltas ao sabor do vento. Desejo que se aproxima dos pés das criancas,
dos deslizantes passos por liberdade. Para o cartégrafo, que acompanha e vive os movimentos
alternados das palavras e do que elas também podem dizer ainda, uma sensac¢ao de simulacro
produz no seu corpo os gestos da crianca (maos entre a cabeca também), sem saber o que
dizer, sentindo o limite da regra e do desejo... ainda ha que deixar passar afetos.

Assim, as regras também formam modos de vida, elas ficam e passam e deixam passar
outras. Em poucos minutos, o ténis ja estava no cantinho da sala ou dentro das mochilas (a
pedido da professora). Regra de vida. Regras possiveis. Também pode levar chinelo para escola
e, apoOs entrar na sala troca de sapato, troca de experiéncia, troca de pele, troca de expressao.
Quando a troca é boa, aumenta a poténcia de agir de quem acredita na forca da vida, da presenca
ausente dos movimentos de uma “atividade-em-devir” que sacode e ameaca o dever. Auséncia

que insiste entre viver e morrer. Vazios que encontram expressoes em ndo-lugares, em palavras
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inauditas, em pensamentos de intensidades aionicas. Desejo de uma vida, uma arte, estilo outro:
“toda sensacdo se compde com o vazio, compondo-se consigo, [..] se conserva no vazio,
conservando-se a si mesmo (DELEUZE, 1997, p. 215)".

Encontro de corpos. Troca de afetos que produz afec¢oes. O encontro poder ser bom ou
mau. Nao no sentido de uma disputa entre o bem e o mal, mas, do aumento ou da diminuigao da
poténcia de agir (MACHADO, 2009). Bons encontros deixam passar alegria, vigor,
contentamento, sensac¢do de liberdade, vontade de poténcia, possibilidades de compor uma vida
bonita, e, maus encontros, despotencializam, esgotam o bom humor, a beleza, a tranqiiilidade.
Corpos que se afetam, entdo, acionam, aceleram, ativam um devir-outro intenso em cada estado
caracteristico da poténcia de ser.

A vida ndo para.., nem o0s encontros-experiéncias. Uma maré arrasta as palavras
carregadas de afeccoes. Entre um pouco mais de conversa, ‘Pedro’, narra aventuras em alto mar
de uma pescaria tumultuada e confusa que seu pai havia vivido. Como ele conta, a maré nao
estava pra peixe. Eram ondas de fabula¢des, vai e vem de movimentos que se abrigavam com a
roupa da lua. Fabulagées criadoras (DELEUZE, 1997).

Com o desejo de participar da processualidade de elaboracao das cartografias entramos
na maré da conversa de Pedro, com o elemento talvegue?>, linha que talvez nos leve por meio
improvavel aos deslocamentos das dguas dos afluentes da lingua que aprendemos a encontrar.
Pedro joga com a maré o tempo todo. O que pode uma maré? Comprometemo-nos em levar um
notebook para que a vida da maré fosse ampliada com imagens, videos, outras conversas. Maré
vai, maré vem (aprendemos que baixamar: nivel minimo de uma maré vazante; e preamar:
nivel maximo de uma maré cheia - pesquisa google) ainda nao haviamos levado o notebook,
mesmo com todas as cobrangas. Em um encontro performatico, ‘André’, de longe, faz gestos com
os dedos indicando o movimento de usar o teclado do computador. O olhar, mesmo a uma
distancia, pedia cumplicidade, trazia uma maré carinhosa de cuidado de si e do outro. Foi um
gostoso gesto de espera confiante na mudanca da “lua”, ou seja, na mudanga de atitude: voltar
em casa e buscar o computador. Lua nova, notebook ligado, multiplas marés foram agenciadas.
Linhas que se encontram. Aprender e ensinar intempestivamente.

Pedro em suas fabulagdes agenciou na vida do cartégrafo algumas buscas, ideias, outras
leituras. Sendo assim, aproximar dos conceitos acerca dos movimentos da maré (baixamar e
preamar), bem como da definicdo do elemento talvegue, inspira um devir-maré que fala de

encontros, passeios, viagens de uma relagdio com o saber. Geografia de pensamentos. Bom

35 Talvegue € a linha que se encontra no meio da regido mais profunda de um rio e onde a corrente é mais rapida.
(Wikipédia - enciclopédia livre)
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encontro com a pesquisa-conhecimento. Aumento da poténcia de agir do cartografo.

Em relacdo aos pensamentos sinuosos das criancas, aguas de possibilidades, escoavam
por entre linhas inimaginaveis. As imagens e os videos apresentados com o notebook
comec¢avam pela maré das aventuras do rio, mas incitaram com o elemento navio velocidades
que aos poucos foram arrastando ideias possiveis para se navegar em outros mares. A questido
nao é tanto saber se é baixamar ou preamar que provocam o desequilibrio do navio, mas a
intensidade de vida que o navio fulgura. De Navios a Moranguinho (personagem-boneca), de
Dinossauros a Barbie, de tudo um pouco, de gostos que nao se discute, antes se experimenta.
Imagens que afundavam o navio das convencionais marés.

Essa parece uma das improvaveis navegacdes que tentamos embarcar: correr rio a
dentro, a pé enxuto (sem nossas identificacdes representacionais) com as palavras de outras
fontes, outras nascentes, aquelas que as criangas saltam, deslizam, surfam sem medo.
Resisténcias... enfrentamos, euforia... também nos agitou. Pensamos levados em uma maré e em
tantos maremotos. Tentamos nos mover por abismos com diferenciadas problematizagées
encachoeiradas. Lingua para outras passagens. Vida e morte. Marés de experimentagdes, aguas

que jorram de singularidades infantis. Encontros-ideias que passam e ficam.

FIGURA 1: A noite estrelada (VAN GOGH, 1889).
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POTENCIA DE VIDA E ALEGRIA

Ando a procura de espago para o desenho da vida
(CECILIA MEIRELES).

0 encontro com o pensamento de Deleuze entre mil e uma ligacdes com Spinosa e
Nietzsche alcan¢a o desejo da infancia em sua condicdo de aumento da poténcia de agir,
intensidades de sons e cores, tragcos que compdem modos de ser e de agir como expansao da
vida. Encontro que ativa indmeras fontes revolucionarias capazes de ressoar uma atmosfera de
liberdade no tempo definido e sistematizado da educacgdo infantil A vida, o acontecimento é o
que ultrapassa os limites de uma escola centralizada, totalitiria e terrificante. Uma escola
definida por estruturas rigidas, linhas duras, espaco molares, condicio de ameaga a propria
vida, como retrata Deleuze (2002, p. 10): “Enquanto o pensamento for livre, portanto vital, nada
estard comprometido; quando deixa de o ser, todas as outras opressdes tornam-se igualmente
possiveis, e, uma vez realizadas, qualquer acao se torna culpavel, e toda a vida ameacada”.

Pensar a liberdade e seus efeitos no territério da educacdo infantil torna-se escolha e
aposta por um estilo ético e alegre de ser, no sentido de adesao a poténcia da vida e da politica.
Estilo envolvente, escorregadio, deslizante pelo campo de luta entre modelo pedagogico e
inventividade. Enquanto modelo, a educacao infantil promove o conhecimento arbéreo, do uno,
seqiiencial, fixo na linearidade que excede da relacdo hierarquica de quem sabe (professor) para
quem ndo sabe (aluno). Por outro lado, o conhecimento invencao percorre o processo de
criacdo da vida que se agencia na multiplicidade de sentidos e de agdes que compdem a relagdo
heterarquica, em vez de fixar, dispersa, inventa conexdes, expande-se.

Um estilo que evoca tantos encontros, tantas possibilidades de uma educac¢do infantil
desenhada talvez por linhas tortas, ou linhas de fuga, aquelas que perfuram o modelo, a rigidez
da rotina, da fala geral, dos universais, exemplos da boa disciplina, obediéncia, da crianga feliz e
pura, da razdo que domina e escraviza. Um jeito acidental de compor perfuragdes artisticas de
camadas estratificadas, como superposicdes que podem ser produzidas com a exigéncia de
tragar outros mapas, bem como trilhar rotas labirinticas do acaso, do inusitado e do imprevisivel,
modo de cantar e entoar a vida que segue tantos contornos, tantas saidas. Vida que escapa a
representacdo do que apenas normatiza e moraliza e se seduz para algo de criacao, de ético,
aqueles bons encontros que ativam o devir. Trazendo Corazza (2003, p.85) “[...] havia sempre
um Devir-Louco, um Devir-llimitado, um Devir-Sempre-Outro, um Devir-Subversivo das
profundidades, habilidoso para esquivar o Igual, o Limite, o Mesmo, o Semelhante. De modo que

este infantil era sempre Mais e Menos-Adulto, ao mesmo tempo, nunca Igual-a-Ele”.
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Com a liberdade vive-se de uma alegria que aumenta a poténcia de agir, provoca
deslizamentos, abraga o infinito. Maneira de ser, aposta ética das palavras que nos constitui,
“ndo somos nds quem afirma ou nega jamais nada de uma coisa, mas é ela mesma que em nds
afirma ou nega algo de si mesma”. (DELEUZE, 2002, p. 63). Coisa ativa que se expande com a
multiplicidade do pensamento-tempo-experiéncia da infancia enquanto capacidade de afetos.

Vida e a Alegria que se conjuga com o verbo devir. Pensamento que brinca.
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