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EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DE PROFESSORES/AS E EDUCADORES/
AS AMBIENTAIS A PARTIR DAS VERTENTES: TRADICIONAL, CRITICA E POS-
CRITICA

RIBEIRO, Flavia Nascimento?
RESUMO

O presente texto tem como objetivo analisar algumas questdes sobre a formacgao de professores/
as e educadores/as, articulando as principais tendéncias/concepg¢des do campo de atuacdo
profissional, com as principais vertentes filosoficas, inseridas nas discussdes contemporaneas da
modernidade e pds-modernidade. Assim, sdo apresentadas quatro vertentes em relagdo a formacao
de professores/as e as tendéncias da Educacdo Ambiental. Para isso, uma incursio na trajetoria da
Educacdo Ambiental ¢ apresentada, a fim de entender essa trama entre as concepgdes filosoficas
e as tendéncias com as quais nos deparamos diariamente nos espagos formativos e informativos.
Dessa forma, no sentido de situar a Educa¢do Ambiental, bem como a inser¢ao dos educadores/as
ambientais como sujeitos militantes e engajados, ¢ que apresento algumas das bases conceituais,
que orientam suas escolhas tedrico-metodologicas e praticas.

PALAVRAS-CHAVE

Educacdo Ambiental. Formagdo. Tendéncias filoséficas.

INTRODUCAO Segundo a autora, no processo de
transi¢ao paradigmatica em que vivemos

Neste artigo abordarei a concepgdo (da Modernidade a Poés-Modernidade), nédo

(ou concepgdes) de Educagdo Ambiental, L4 um hiato na formagdo dos profissionais
tomando como ponto de partida as bases do g, educacdo; ao contrario, coexistem alguns

pensamento filosofico presentes nas vertentes  desafios, que sio inseridos em sua formagio,
das teorias: Tradicional, Critica e POs- como aqueles presentes nos principios

critica. A inten¢do ¢ articular essas vertentes o paradigma dominante, como a “[...]

as tendéncias que influenciam a formagdo racionalidade cognitivo-instrumental, que se
de professores/as, a Educagdo Ambiental ¢ a apresenta atrelada ao principio do conhecimento
formacdo dos educadores/as ambientais. Para regulagdo/dominagdo do Estado e do mercado”
isso, fundamentei-me em Carvalho (2002), (CARVALHO, 2002, p. 16), mas, também,
que aborda o processo formativo dos docentes, pegse momento transitorio, ha a instauracao de
engendrado nas perspectivas do pensamento  qgytro paradigma, que Santos (2000) chama de
socio-historico e filosofico. emergente, contrario ao paradigma dominante.

O autor nos diz que o paradigma
emergente  pressupde um  conhecimento

, : . cientifico (paradigma de um conhecimento
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Entdo, a crise do paradigma dominante
tem, como atravessamento, a turbuléncia
profunda no modelo da racionalidade cognitivo-
instrumental. Segundo Santos (1988), tal
racionalidade cientifica passa por um periodo
de instabilidade irreversivel, de forma que ¢ a
partir da Modernidade que se ira transcender a
propria Modernidade.

Nesse sentido, os paradigmas moderno
e poés-moderno (dominante e emergente
respectivamente), segundo Carvalho (2002,
p. 21), “[...] influenciam na atualidade as
tendéncias/concep¢des sobre o professor
como profissional”. A autora apresenta quatro
tendéncias e propostas, dentro dessa perspectiva
transitoria: 1) o professor/a como profissional
competente; 2) como profissional reflexivo; 3)
como profissional organico-critico; € 4) como
profissional pos-critico. Tristdo (2007) faz uma
articulacdo dessas tendéncias com a Educagao
Ambiental.

A formacdo do professor/a, como
profissional competente, tem como principio o
dominio de técnicas, de forma a atingir metas
conforme condi¢des estabelecidas, nas quais
essa formagao, segundo Carvalho (2002, p. 23),
“[...] € referida a uma nog¢ao de competéncia
como alternativa a qualificacdo, sendo recriada
e atualizada pelas equipes de recursos humanos
das grandes corporagdes capitalistas como
critério para avaliacao de acesso e permanéncia
no emprego’.

Essa idéia de profissional competente
acaba sendo incorporada a dindmica da
instituicdo escolar, em que se consideram
as competéncias, as “[...] habilidades
desvinculadas das dimensdes de lugar, de uma
inser¢ao no meio ambiente, de tempo e espaco
[...]” (TRISTAO, 2007b, p. 3), numa concepgio
de eficiéncia, proativa e utilitarista.

A segunda tendéncia traz a idéia de um
professor como um profissional reflexivo, que
aparece na década de 80, mas emerge com maior

efervescéncia nos anos 90. Sua proposta esta
inserida em uma “[...] nova epistemologia da
pratica voltada ao conhecimento profissional”
(CARVALHO, 2002, p. 24), em que sua linha
de pensamento estd direcionada a reflexdo na
a¢do, num movimento recursivo (agao-reflexao-
acdo), em que se valoriza muito mais o pensar
na acdo, a fim de repensar as estratégias. Assim,
Essa tendéncia que considera a pratica
pedagogica fundamental para a formacdo do/a
professor/a reflexivo/a e pesquisador/a nao
a articula com outros contextos formativos,

como a formacao inicial ou mesmo o contexto
politico (TRISTAO, 2007b, p. 4).

J& o profissional critico é aquele inserido
no engajamento das decisdes politicas, de
forma a intervir nas praticas pedagogicas
e desencadear a construcdo de uma nova
realidade. Essa tendéncia v€ esse professor/a
como um intelectual organico, que ¢ uma idéia
defendida por Antonio Gramsci, e a pedagogia
critica se faz presente nessa vertente.

A quarta e ultima tendéncia apresenta o/a
professor/a a partir da perspectiva pds-critica,
inserindo-o/a no debate pods-moderno. De
acordo com Carvalho (2002, p. 26),

[...] a tradugdo do professor como um
profissional pods-critico, por sua abertura e
incompletude, traz em si a forma do concebido
e vivido pos-estrutural, pés-moderno, que, nao
se opondo ao critico, busca ampliar e repensar
os campos de possibilidade do saber, fazer e
poder do professor como profissional.

Articulando essas quatro vertentes
em relacdo a formacdo de professores/as as
tendéncias da Educacdo Ambiental, farei uma
pequena incursdo na trajetéria da Educacdo
Ambiental, a fim de entender essa trama entre
as concepcoes filosoficas e as tendéncias com as
quais nos deparamos diariamente nos espagos
formativos e informativos.

E notével que a dimensdo socioambiental
esteja inserida no cotidiano de muitos
professores/as e educadores/as e que, com
o passar dos anos, em especial das ultimas
duas décadas, ela venha se disseminando no
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ambiente escolar e ndo escolar brasileiro. Essa
inser¢dao tem como campo de possibilidades as
recomendacdes emergentes de conferéncias,
dos foruns e demais espacos de deliberacao,
articulagdo e produgdo de saberes que se
propdem a discutir as questdes ambientais ¢ a
proposicao de politicas publicas.

Se fizermos uma andlise da trajetéria da
Educacdo Ambiental no Brasil, observando as
crescentes discussoes em torno da inser¢ao da
dimensdo ambiental na educagao, perceberemos
que, como na pesquisa realizada por Samyra
Crespo, do Instituto de Estudos da Religido
(ISER).*® Essa tematica ja esta, de alguma
forma, presente no cotidiano do brasileiro, mas
¢ claro que existem fragilidades em relacdo a
forma como estd sendo realizada nos diversos
contextos formativos e espagos/tempos —
na associacdo de moradores, na escola, na
cooperativa de agricultores, pescadores, etc.

Tais  fragilidades estdo, conforme
Guimaraes (2004) nos fala, intrinsecamente
relacionadas com o atual modelo civilizatorio,
e os contextos formativos ndo sdo, de forma
alguma, neutros. Ao contrario, estdo de alguma
maneira contribuindo para essa hegemonia (de
racionalidade-instrumental), objetivando-a com
fins conteudistas e informativos e ndo numa
educagdo emancipatoria e critica.

Dessa forma, no sentido de situar a
Educacdo Ambiental brasileira, bem como a
inser¢ao dos educadores/as ambientais como
sujeitos militantes e engajados, apresento
algumas das bases conceituais, que orientam
suas praticas teorico-metodologicas.

A Educag¢do Ambiental tem sido o centro
de muitas discussdes, a comegar por suas
diversas nomenclaturas como: Ecopedagogia,
Alfabetiza¢do ecoldgica, Educacdo Ambiental
Critica, = Emancipatéria, = Transformadora,

30 Pesquisa realizada por Crespo, intitulada “O que o brasileiro
pensa do meio ambiente e do desenvolvimento sustentavel”.
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Educagdo Ambiental Complexa, Educacdo
Ambiental Para a Sustentabilidade, dentre
tantas outras que tenho presenciado e que sdo
apresentadas e defendidas por diversos autores.
Segundo Layrargues (2004), essa diversidade
de nomes retrata um momento da sociedade em
que ha necessidade de ressignificar os sentidos
identitarios e fundamentais dos diferentes
posicionamentos politico-pedagogicos.

Todas essas nomenclaturas também
evidenciam que a Educagdo Ambiental estd em
constru¢aoeseauto-organizandohistoricamente,
sendo seu enfoque nas praticas educativas
relacionadas com a questdo ambiental. Todo
esse processo de ressignificacdo faz parte da
construcdo desse campo epistemologico que,
sendo uma dimensdo da educagdo, também
apresenta muitas de suas tendéncias.

Assim, Tristdo (2004), ao abordar a
sustentabilidade, faz um resgate socio-historico
da construcdo do campo epistemologico da
Educacdao Ambiental, mencionando Sorrentino
(1995), no que diz respeito as diversas
classificagdes das “[...] educagdes ambientais
como a: conservacionista, educa¢ao ao ar
livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica”
(SORRENTINO, 1995, apud TRISTAO,
2004, p. 57). A autora acrescenta que essas
denominagdes se apresentam a partir de duas
grandes bases em que a Educagdo Ambiental
foi construida: o ambientalismo e a militancia.
Logo, as mais diversas tendéncias de Educagao
Ambiental t€ém como base ora a militdncia ora o
ambientalismo ou os dois conjuntamente.

Carvalho (2004) afirma que os que
convivem com a Educacdo Ambiental podem
constatar a surpreendente diversidade sob
o guarda-chuva dessa denominagdo. Sendo
assim, a leitura de alguns autores/as sobre
as tendéncias da Educacdo Ambiental e da
profissionalizacdo da forma¢do do professor
fizeram com que eu as dividisse, para fins
didaticos, em trés grandes ‘“‘guarda-chuvas’:
tradicional, critica e pos-critica. Esclarego
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que meu intuito ndo ¢ delimitar uma fronteira
entre tais tendéncias, até porque essa “linha” ¢
ténue e ora estamos/somos inspirados por uma
tendéncia, ora estamos/somos por outra, porque
somos praticantes e encarnados nesse processo
dindmico e permanente que ¢ a construcdo
do conhecimento e de nossa identidade.
Além disso, , neste trabalho, usei trés grandes
vertentes, conforme mencionado, para situar a
Educacdo Ambiental a partir delas.

EDUCACAO AMBIENTAL E SEUS
ENDERECAMENTOS

Hé4 diversas praticas agrupadas sob o
conceito de Educacdo Ambiental, que tém
sido categorizadas como popular, critica,
socioambiental, desenvolvimento sustentavel,
formal, ndo-formal, dentretantas outras. Sobesse
grande leque de denominagdes, € interessante
pensar que essas praticas educativas estdao
voltadas a um tipo de sujeito e que Carvalho
(2004) usa o conceito de enderecamento’ para
compreendé-las. Assim, seguindo essa idéia
abordada pela autora, nota-se que nessa idéia de
destino (endereco),

[...] estdo compreendidas a produgdo de
cada uma destas educagdes ambientais como
artefatos que sdo construidos dentro de uma
dindmica de forgas sociais e culturais, poderes
e contra-poderes, num circulo de interlocugao,

onde o destinatario também constitui o artefato
que a ele é enderecado (CARVALHO, 2004,

p. 16).

Os modos de enderecamento a que
me refiro relacionam-se com as tendéncias
da Educacado Ambiental, com a formagao
e profissionalizagdo dos professores/as e
educadores/as ambientais e devem ser pensados
de forma a questionar: a quem ¢ destinada a

31 Segundo a autora, o conceito de enderecamento provém dos
estudos de cinema e ja foi aplicado a educacdo por Ellsworth
(2001). “Esse conceito ¢ util para destacar como se constitui,
a quem se dirige, se endere¢a cada uma destas educacdes”
(CARVALHO, 2004, p. 16).

Educacdo Ambiental? Quem ¢ esse publico?
Que fundamentos tedrico/praticos estdo falando
para esse receptor?

Conforme Ellsworth (2001), hd uma
relacdo entre o que estd do lado de “fora” (nos
cursos de formacdo, os materiais didaticos, os
filmes socioambiental-educativos, os encontros,
0s eventos, etc. € o que esta na “psique humana”
(p. 12), o que esta dentro de cada sujeito, numa
relacdo em que “[...] ha uma necessidade de
enderecar uma comunicacdo para alguém”
(p. 24). Nesse sentido, trarei as tendéncias
da Educagdo Ambiental tecidas durante esta
pesquisa.

EDUCACAO AMBIENTAL E ALGUMAS
TENDENCIAS

A nocao de FEducacido Ambiental
Tradicional conserva os interesses dominantes
da logica do capitalismo e tem como
pressuposto teorico o cientificismo cartesiano,
aracionalidade, o individualismo e est4 pautada
na base filosofica positivista. E muito comum,
nessa tendéncia, a tomada de medidas pontuais
e paliativas na crenga de que a realidade sera
mudada, e a énfase recaird nas pequenas agdes
(partes) pode mudar todo o conjunto. Logo,
as fragmentagdes do saber e das agdes estdo
na base dessa vertente, fazendo com que a
visdo que o educador/a ambiental tem do
mundo seja traduzida por uma lente reduzida,
fragmentada, enfocando mais a parte do que a
totalidade, “[...] como na maquina fotografica
que, ao focarmos em uma parte, desfocamos a
paisagem” (GUIMARAES, 2004, p. 27).

No campo pratico e metodoldgico, essa
tendéncia faz com que a pratica educativa
tenha enfoque no sujeito e na sua mudanca de
comportamento. Isso se dé& pela transformacao
do sujeito, mas ele nao ¢ levado a sair do
estado que Paulo Freire se referia como o de
consciéncia ingénua para a tomada de uma
consciéncia critica.
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Essa perspectiva ¢ simplista, pois nao
leva em consideracdo a complexidade da
sociedade, mas, d4 importancia a soma das
acoes individuais, lembrando o famoso jargao:
Cada um fazendo a sua parte! Nessa linha de
pensamento, a relacdo sociedade/natureza, de
acordo com Tristdo (2007), ¢ abordada de forma
comportamentalista, dualista e reducionista.

Uma Educacao Ambiental
conservacionista resulta dessa perspectiva,
na qual a énfase na conservagdo da natureza,
com medidas desde alarmantes a pontuais, faz
com que as questdes ambientais sejam vistas
e tratadas como um problema ecoldgico, ndo
considerando, de certa forma, as dimensoes
social, econdmica, ética, politica e cultural. O
sujeito praticante dessa tendéncia se aproxima
dos técnicos e educadores/as dedicados aos
aspectos  ecologicos  preservacionistas e
conservacionistas.

Loureiro (2004), ao abordar a questao
da Educagdo Ambiental no Brasil, faz uma
reflexdo muito pertinente sobre como a
tendéncia tradicional influenciou, de certa
forma, o movimento ambientalista, em que
os sujeitos militantes ndo tinham percepcao
da Educacdo Ambiental como um processo
educativo, resultante de um movimento
histérico. Isso contribuiu para uma pratica
descontextualizada e voltada para a resolugdo
de problemas ambientais, mas apenas de ordem
fisica e bioldgica.

Assim, os aspectos social, econdmico,
cultural e politico, em geral, ndo fazem parte
da agenda de agdes nessa perspectiva, € o seu
ponto de equilibrio estd no individuo, a fim de
que alcance sua condi¢gdo como ser humano
harmodnico e integral. Cabe ao ato educativo
ser o eixo para a mudanga de comportamento
compativel com um determinado padrdo
idealizado de relagdes coerentes entre sociedade
e natureza. Segundo Loureiro (2004, p. 80),

69

O importante para essa vertente nao ¢
pensar processos educativos que associem a
mudanga pessoal a mudanca societaria como
polos indissocidveis na requalificacdo de nossa
insercdo na natureza ¢ na dialetizacdo entre
subjetividade e objetividade; mas sim pensar
na transcendéncia integradora, a transformacao
da pessoa pela ampliagdo da consciéncia que
rebate nas condi¢des objetivas, como caminho
unico para se obter a unido com a natureza e
para reencontrar uma esséncia pura que ficou
perdida em nossa objetiva¢ao na historia.

Esses aspectos levantados por Loureiro
resultam na énfase na dimensdo individual
(as vivéncias praticas de sensibilizagdo sdo
bastante recorrentes), fazendo com que o sujeito
ndo compreenda a sua relagdo com o meio
ambiente, com o0s outros sujeitos e consigo
mesmo. Além disso, como podemos observar,
a Educag¢do Ambiental é entendida como um
ato comportamental e pouco relacionado com
o coletivo. Dessa forma, fica comprometida
a “[...] problematizacdo e transformacao da
realidade da vida, despolitizando a praxis
educativa” (LOUREIRO, 2004, p. 80).

Em suma, essa vertente de Educacao
Ambiental

[...] ndo contempla a perspectiva da educagao
se realizar no movimento de transformacgdo
do individuo inserido num processo
coletivo de transformagdo da realidade
socioambiental como uma totalidade dialética
em sua complexidade. Nao compreende que
a educagdo ¢ relagdo e se da no processo
e ndo, simplesmente, no sucesso da
mudanga comportamental de um individuo
(GUIMARAES, 2004, p. 27).

Outra perspectiva, que contribui para a
superagao dessa visdo dicotomica e simplista
das questdes ambientais, ¢ a que recebe
as denominagdes de Educa¢do Ambiental
Critica, Emancipatoria e Transformadora. Eu
as denomino como transgressoras da logica
dominante e coloco sob o guarda-chuva que
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tem como eixo a Teoria Critica,** cuja dimensao
educativa carrega como premissa uma critica
a sociedade de consumo e a racionalidade
instrumental.

Em relacdo a teoria e pratica, ha um
movimento dialético, que considera as ciéncias
e os valores culturas interligados. No tocante a
critica a ciéncia, é revoluciondaria, porque visa
a superacao da idéia dicotomica entre sujeito
e objeto. Essa tendéncia tem como objetivo o
desvelamento da realidade, inserindo o processo
educativo nela. Além disso, contribui para a
transformagao da sociedade contemporanea, de
forma questionadora, no ambito sociopolitico.

Para Loureiro (2004, p. 66-67), o contexto
formativo dessa vertente no Brasil se da a partir
deumamatrizem que aeducagdo ¢ vistacomoum
elemento de transformacao social, ocorrendo de
forma integrada e desencadeando mudangas de
valores e atitudes com ag¢do politica. Para isso, o
sentimento de indignagao, quanto as formas de
dominagao do capital, tem que estar presente, a
fim de que os sujeitos compreendam a dindmica
organizacional complexa da sociedade, por
meio, também, do exercicio da cidadania.

Nesse sentido, pensar a Educacdo
Ambiental nessa tendéncia ¢ tratd-la como
sendo origindria das Pedagogias criticas e
emancipatdrias. Muitos autores/as e educadores/
as ambientais trabalham dentro dessa
perspectiva. Assim, a Educa¢do Ambiental
critica  (transformadora, emancipatoria e
libertadora) tem pontos de destaque na educacao,
como processo permanente, coletivo e inserido
no cotidiano, sendo os sujeitos construtores

32 A Teoria critica esta vinculada as reflexdes e formulagdes
produzidas pela conhecida Escola de Frankfurt “[...] ela foi
criada por um grupo de intelectuais, com o objetivo de contribuir
com pesquisas que permitissem a compreensdo critica e global
da sociedade contemporanea. Para isso, se utilizou da teoria
e do método dialético formulado por Karl Marx em dialogo
com outros pensadores, dentre eles Weber, Hegel e Freud, em
busca da construcdo de uma visdo integradora de ciéncia e
filosofia e de uma atuacédo transformadora das rela¢des sociais”
(LOUREIRO, 2005, p. 325).

de sua historia, agindo e refletindo sobre a sua
realidade e transformando-a. Loureiro (2004, p.
81) acredita que essa tendéncia:

Baseia-se no principio de que as certezas
sdo relativas; na critica e autocritica constante e
na agdo politica como forma de se estabelecer
movimentos emancipatorios e de transformacgao
social que possibilitem o estabelecimento de
novos patamares de relagdes na natureza.

Dessa forma, ela é vista como uma
educacdo transformadora da realidade, por
meio de agoes individuais e coletivas. Portanto,
busca redefinir o modo como nos relacionamos
conosco, com O meio ambiente € com 0S
outros sujeitos, num movimento de didlogo
e compreensdo dessas dimensdes, de forma
interconectada.

Outro aspecto relevante dentro dessa
perspectiva ¢ quanto aos procedimentos
metodoldgicos, que tém na “[...] participacdo
e no exercicio da cidadania principios para a
definicao democratica” (LOUREIRO, 2004, p.
82), em relagdo as praticas sustentdveis, a nossa
sobrevivéncia e a do planeta, historicamente
situado.

Pensar a educagdo como transformadora
¢ admiti-la como praxis social, desenvolvendo
uma abordagem multidimensional e integradora
dos problemas sociambientais, entendendo
esse processo educativo como um processo
libertador (sair do processo que Paulo Freire
denominou de Pedagogia bancaria, para a
Pedagogia questionadora e reflexiva).

A construcdo de um projeto politico
fundamentado nessa concepcao de Educacdo
Ambiental, segundo Carvalho (2004, p. 18),
“[...] seria o de contribuir para uma mudanga de
valores e atitudes, contribuindo para a formacgao
do sujeito ecoldgico”, em que a pratica educativa
esteja fundamentada na formagdo desse sujeito
praticante individualmente e socialmente e
situado historicamente. Por fim, Lima (2004, p.
104) traz contribuigdes relevantes em relagdo a
essa tendéncia.
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A educagdo ambiental emancipatdria
pretende, como diz o proprio nome, ampliar os
espacos de liberdade de individuos e grupos que
dela participam, transformando as situa¢des de
dominagdo e sujei¢do a que estdo submetidos
através da tomada de consciéncia de seu lugar
comum, de seus direitos e de seu potencial
para recriar as relacdes que estabelece consigo
proprio, com os outros em sociedade e com o
ambiente circundante.

A outra vertente denominada como
Educacdo Ambiental Pds-Critica e que ndo se
contrapde a critica, no ambito filosofico, pode
ser entendida como uma ampliacdo da Teoria
Critica, envolvendo as nog¢des de identidade,
subjetividade, cultura, etnia, sexualidade,
género, raca, ecologia. As relagdes de saber-
poder, representagdo e multiculturalismo
também estdo no bojo dessa nogao.

Compartilhando das idéias de Tristao
(2004), vejo a Educacdo Ambiental nessa
concepcdo complexa como pertencente a um
paradigma para a sustentabilidade, em que
a construcao de sociedades sustentaveis € seu
objetivo. Esse tipo de sociedade abre o leque
para que sua constituigdo seja realizada por
meio da fessitura, em que a economia seja
viavel, envolvendo e respeitando as diferencas
culturais.

O aspecto politico nessa sociedade ¢
equitativo, desencadeando numa justiga social e
ética. Tristao (2004, p. 49) nos diz ainda que esse
paradigma amplia a nog@o de desenvolvimento,
pois “[...] implica defesa do meio ambiente para
que as proximas geragdes possam sobreviver e
inclusive incrementar sua qualidade de vida”.

Talmodelo tem como objetivo, quando fala
de eqiiidade social, a eliminagao da pobreza, das
lutas de classes e de toda forma de desigualdade.
Para uma melhora na qualidade de vida, a
sustentabilidade supde mudangas de padrdes
de consumo, de relagdes sociais, implicando
mudangas também “[...] institucionais, de poder
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e governabilidade mundial que respeitem as
diferengas éticas, culturais e civilizacionais”
(TRISTAO, 2004, p. 49).

Dessa forma, Tristdo (2004, p. 55)
nos propdoe trés principios fundamentais
para a Educacdo Ambiental nessa tendéncia:
a sustentabilidade, a complexidade e a
interdisciplinaridade. Atualmente, a autora,
como coordenadora do Grupo de Pesquisa
e Educacdo Ambiental, do qual participo,
estd estudando e trabalhando na inclusdo da
transdisciplinaridade como principio. Para
Tristdao (2004, p. 55), nesses principios, ha uma
reciprocidade e complementaridade em que “[...]
0 pensamento complexo ¢ o veio encontrado
para o conhecimento da educacao ambiental;
a sustentabilidade, a grande necessidade; e a
interdisciplinaridade [a transdisciplinaridade], o
caminho epistemologico e metodologico [...]".

Nessaperspectiva,aidéiadecomplexidade,
pelas suas representacdes multifacetadas,
aceita as contradi¢cdes inerentes aos sujeitos.
A transdisciplinaridade, como instrumento do
pensamento complexo, tem um “[...] enfoque
mais ousado do conhecimento. Aproxima-
se da idéia de transversalidade de conceitos
[que] ficam mais soltos para estabelecerem
articulacoes, sem territorios, nem fronteiras”.
(TRISTAO, 2004, p. 111). Por dltimo, a
sustentabilidade que, conforme a autora, deve
estar articulada a diferentes dimensdes humanas
e, “[...] que depende de criagdo de situacdes, de
taticas e praticas sustentaveis pelas diferentes
sociedades” (p. 53).

Como se vé, a sustentabilidade envolve
varios aspectos humanos e deve ser pensada
de forma interconectada, relacionada com
as dimensdes econdmicas, espiritual, ética,
cultural, social, etc., para o desenvolvimento
de praticas sustentaveis e mudancas de valores,
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Nesse sentido, a sustentabilidade

[...] emerge como subversdo a ordem
econdmica dominante e como fruto da
insatisfacdo humana contra um modelo falido
de desenvolvimento cunhado na racionalidade
cognitivo-instrumental.  Inscreve-se numa
racionalidade mais aberta a imprevisibilidade e
se estabelece a compreensdo de uma realidade
complexa, de uma interdependéncia entre os
processos [...] (TRISTAO, 2005, p. 255).

Dentro da légica que Santos (2000)
postula, na qual as formas de conhecimento
sdo: a regulacdo e a emancipagdo, a Educagio
Ambiental, com base nesse autor e dentro
da tendéncia, se aproxima do conhecimento-
emancipagdo,pois parte de um estado de
colonizacdo (o autor denomina estado de
ignordncia) para a busca de uma solidariedade
(denominada  saber). Portanto, pensar em
praticas e sociedades sustentaveis ¢ pensar
numa outra légica que se opoe a racionalidade-
instrumental. E ver, na complexidade em
que os sujeitos sejam/estejam envolvidos, a
participagdo, o empoderamento e tudo que esteja
em conformidade para assumir a capacidade de
exercer o poder sobre o que os afeta ou os pode
afetar futuramente.

Um dos possiveis caminhos para que a
sustentabilidade seja a linha mestra dos sujeitos
e das sociedades se d4 por meio da cultura
ambiental, que, segundo Cartea (2005, p. 270),
ainda estd sob um terreno ténue pois, “La
‘cultura ambiental’ de la immensa mayoria de la
poblacién es aun muy superficial, y ello a pesar
de que la informacién cientifica disponible
y que circula sobre el malestar ecologico se
incrementa exponencialmente”.

Dessa forma, a concepc¢ao de Educacao
Ambiental no paradigma da sustentabilidade
pressupde um equilibrio entre os aspectos
sociais, econdmicos € do meio ambiente
pautado num conhecimento-emancipagdo, em
que o sujeito praticante esteja empoderado e
apropriado de sua cultura e de sua realidade
social para intervir, quando necessario, para
a mudanca desse cenario. Vale ressaltar que o

sentimento de pertencimento ¢ fundamental
na construcao dessa cultural ambiental nessa
sociedade, pois:

[...] € preciso reconstruir nosso sentimento
de pertencer a natureza, a esse fluxo de vida de
que participamos. A educagdo ambiental leva-
nos também a explorar os estreitos vinculos
existentes entre identidade, cultura e natureza,
e a tomar consciéncia de que, por meio da
natureza, reencontramos parte de nossa propria
identidade humana, de nossa identidade de ser
vivo entre os demais seres vivos (SAUVE,
2005, p. 317).

Por fim, percebo que, em geral, as praticas
de Educacao Ambiental tém acontecido, nos
ultimos anos, de forma enredada, € ndo se
resumem somente a uma tendéncia, mas ora se
apresentam mais tradicionais, ora mais criticas
e, em outros momentos, caminham para uma
perspectiva pos-critica.
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