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ENTREVISTA

QUESTOES PARA DERMEVAL SAVIANI

BASSANI, Elizabete
CALIARI, Rogério
DALVI, Maria Amélia
SIMOES, Vera
ZANIN, Larissa

A entrevista a seguir foi concedida pelo professor Dermeval Saviani por e-mail, nas tltimas semanas

do semestre letivo de 2009/1.

O senhor afirma que a educacdo visa ao
homem. Qual seria a funcdo da educagdo e dos
educadores na promocgcdo do homem?

DERMEVAL SAVIANI:

Tratei desse assunto, do ponto de vista
filoséfico, no livro “Educagdo brasileira: estrutura
e sistema” e retomei depois, do ponto de vista
histérico, em outros trabalhos.

Filosoficamente a andlise da realidade
humana me permitiu chegar a conclusdo que a
educacdo € uma relacdo de comunicacdo entre
pessoas livres em graus diferentes de maturacio
humana, configurando-se como promog¢do
humana de parte a parte, tanto do educando como
do educador.

Historicamente a educag@o se pde como
uma atividade inerente ao préprio processo de
hominizacdo, isto é, o processo pelo qual o
homem se cria a si mesmo ao produzir os meios
que lhe garantem a existéncia. Por isso a origem
da educagdo coincide com a origem do préprio
homem. Ou seja: o homem ndo nasce homem.
Para chegar a ser homem ele precisa aprender,
precisa passar pelo processo educativo. Assim, em
cada etapa histérica é papel da educacdo tornar
cada homem contemporaneo a sua época pela
apropriacdo dos elementos essenciais acumulados
historicamente. Eis porque no livro ‘“Pedagogia
histérico-critica” defini a educacdo como o ato de
produzir, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Estd af a
funcdo prépria da educacdo na promocdo do
homem.

Seus livros tém subjacente uma visdo
positiva, afirmativa do homem, do mundo, da

sociedade. A perspectiva historica propicia a
andlise critica dos fatos, sem que, ao contrdrio
do que acontece na obra de outros pensadores,
afigure-se um pessimismo paralisante. O senhor
concorda com essa leitura de sua obra?

DERMEVAL SAVIANI:

Fundamentalmente, sim. Tenho
constatado em educacdo certa facilidade em se
passar do otimismo ingénuo a um pessimismo
igualmente ingénuo. A meu ver impde-se ao
educador a exigéncia de superar tanto o otimismo
ingénuo como o pessimismo ingénuo em dire¢do a
um otimismo critico.

O otimismo dos educadores tende a ser
ingénuo porque se traduz pela crenca numa
espécie de poder absoluto da educagdo, entendida
como redentora da humanidade. Com essa visdo o
educador acredita-se superior aos fatos, capaz de
transformar a sociedade mudando a realidade pela
for¢a de sua acdo subjetiva. Na medida em que
encontra obsticulos priticos e, teoricamente, se
depara com as andlises mostrando que a educagao
¢ um fendmeno condicionado, determinado pela
estrutura da sociedade e submetido ao controle
politico das forcas dominantes, sobrevém a
sensacdo de impoténcia, de uma situagdo sem-
saida, configurando-se a visdo pessimista. Dai
certa percep¢do de que a consciéncia critica tem
um efeito paralisante, pois nos coloca diante dos
limites da educacdo. Seu efeito & visto, entdo,
como a destruicio do poder que atribuiamos a
educacdo. No entanto, o que precisa ficar claro é
que o que estd sendo destruido ndo é um poder
real, mas apenas a ilusdo de poder. E essa é, na
verdade, a condi¢do para se chegar a um poder
real. Com efeito, ao perder a ilusdo de poder é que
se chega a um poder efetivo. Um poder limitado,
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sim, mas um poder real em lugar de um poder
ilimitado, mas ilusério. E por esse caminho que a
ciéncia superou a magia. Na vis@o maégica o
homem supde-se subjetivamente detentor de
forcas superiores absolutas, capazes de manipular
os fendmenos da natureza segundo seus proprios
designios. Ora, quando o homem, pela mediagdo
do método cientifico, descobre as leis da natureza
desfazem-se os poderes mdgicos e ganha-se
consciéncia dos limites, pois essas leis vigoram
sobre a natureza e, portanto, também sobre os
homens. Veja-se o exemplo da gravitacdo
universal. Como lei natural o homem nao a pode
derrogar. Por ela o homem adquire clareza de que
ndo pode voar. Trata-se de um limite natural que
reduz a p6 o sonho humano expresso no mito de
fcaro. No entanto, é sobre esse limite que se funda
um poder real: a partir da lei da gravitacdo
universal o homem descobre as leis da
aerodindmica que, é claro, ndao derrogam a
primeira. Mas, por meio delas o homem constréi o
avido que neutraliza o efeito da gravitacdo e
permite a0 homem voar. Esse exemplo mostra
claramente como a consciéncia critica, isto €, a
percep¢do dos determinantes objetivos é condig@o
para se superar a ilusdo de poder e adquirir um
poder real. E sobre essa base que se pode superar,
em educagdo, tanto o otimismo como o
pessimismo ingénuos alcando-se ao otimismo
critico que restabelece, em novos termos, 0s
poderes da  educacdo  restaurando, em
consequéncia, a esperanca do educador. Porque,
como assinalei em outra entrevista, um educador
sem esperanga seria a propria contradicio légica
encarnada.

Se a educacdo estd investida da funcdo
de construcdo de uma nova sociedade e de
transformagdo do mundo, como o professor
deveria se comportar diante dos inumeros
desafios que enfrenta atualmente no
desempenho de suas fungoes?

DERMEVAL SAVIANI:

Preliminarmente € preciso ficar claro que,
numa visdo critica, como assinalei na questio
anterior, a educacdo ndo tem o poder de
transformar diretamente o mundo e, portanto, de
construir, por sua forca prépria, uma nova
sociedade. Como defini em “Escola e
democracia”, a educa¢do € uma pratica mediadora
no interior da prética social global. Portanto, seu
influxo transformador se exerce na forma de
mediacdo, isto é, de forma indireta e mediata e
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ndo de forma direta e imediata. Seu papel diz
respeito a prover as condigdes subjetivas do
processo de transformacdo que, entretanto, sé
podem ter eficicia em articulacio com as
condi¢cdes objetivas. Eis porque, quando guiado
pelo objetivo da transformagdo social, o educador
precisa ser critico, isto €, necessita estar atento as
condig¢des objetivas, desenvolvendo oS
instrumentos de compreensdo dessas condicdes e
assegurando aos educandos a sua assimilacio, o
que implica ndo abrir mdo do cumprimento da
funcdo especifica da escola que se liga ao dominio
do saber sistematizado. A essa atividade interna
ao proprio processo educativo o educador deve
aliar a acdo sobre as condicdes externas que
envolvem a participagdo nas  entidades
representativas de sua categoria profissional e nos
movimentos vinculados as forcas que lutam pela
transformacdo da sociedade nos campos
econdmico, social, politico e cultural. E esse, a
meu ver, o caminho a ser trilhado para que os
professores venham a superar os obstdculos que
enfrentam no desempenho de suas fungdes.

Passados tantos anos desde a proposi¢cdo
da Pedagogia Historico-Critica, como o senhor
avalia a contribuicdo desta na formagdo dos
professores, na transformacdo dos seus fazeres e
saberes e na mudanga de paradigmas para que
se pense a educacdo como pressuposto
Jundamental na transformacdo da sociedade?

DERMEVAL SAVIANI:

Desde a formulacdio da proposta em
1983/84, passaram-se 25 anos. De 14 para c4 a
pedagogia histdrico-critica inspirou a reorientagdo
da pritica das escolas sendo que, em alguns
lugares, como nos Estados do Parand e Mato
Grosso e em determinados municipios como
Florian6polis, Araucaria, Rondonépolis,
Almirante Tamandaré ensaiou-se adoti-la como
diretriz das politicas curriculares e de ensino para
o conjunto das respectivas redes escolares. No
entanto, tais iniciativas esbarram em dificuldades
como a superposicdo com outras orientacdes
pedagdgicas representada, por exemplo, pelo fato
de que a organizac¢do e funcionamento das escolas
decorrem, ainda, da concepcao produtivista, além
de se chocar com o fendmeno recorrente em nosso
pais relativo a descontinuidade das politicas
educativas. Esse €, por exemplo, o caso recente da
prefeitura de Bauru que, na gestdo 2005-2008 se
prop0s a reorganizar as escolas de acordo com a
pedagogia histdrico-critica, mas teve esse trabalho
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interrompido com a elei¢do do novo prefeito em
2008.

No que se refere as unidades escolares
tenho noticia de algumas iniciativas na educagio
bésica tanto na educacdo infantil, como no ensino
fundamental e no ensino médio, consubstanciadas
nos seguintes trabalhos: “Como transpor a
pedagogia histdrico-critica para a  prética
pedagdgica do professor na educacio infantil?” no
qual a autora realizou uma experiéncia com uma
turma de criangas de seis anos; uma dissertacdo de
mestrado que trabalhou com criangas do ensino
fundamental uma proposta de ensino de ciéncias
na perspectiva histérico-critica tendo como eixo
temdtico a questdo do lixo; e uma tese de
doutorado que desenvolveu com alunos do ensino
médio uma proposta histérico-critica de ensino de
matemdtica centrada no tema da seguridade
social. Menciono, ainda, uma instituicdo de nivel
médio centrada na preocupacdo em fundar a
prética educativa numa concepgao
transformadora, inspirada na pedagogia histérico-
critica: a “Escola Politécnica da Saiude Joaquim
Venéancio” instalada no Instituto Oswaldo Cruz no
Rio de Janeiro.

No ambito das iniciativas individuais é
possivel supor a existéncia de diversos professores
que buscam ministrar suas aulas aplicando a
proposta metodoldgica da pedagogia histdrico-
critica. Mas ndo disponho de uma pesquisa
sistemdtica que possa verificar empiricamente
essa suposicdo. A evidéncia indireta que permite
formular a referida suposicdo se encontra nos e-
mails que tenho recebido e nas sucessivas edi¢gdes
de “Escola e democracia” que, em 25 anos chegou
a 41 edigbes e “Pedagogia histérico-critica que,
em 18 anos atingiu 10 edi¢des.

Grosso modo, o que se pode constatar €
que na fase inicial, isto é, na segunda metade da
década de 1980 a nova concepgdo obteve um
indice relativamente alto de ades@o seguido, em
meados da década de 1990 de um certo refluxo,
para recobrar novo vigor apds adentrarmos no
século XXI. Nesse periodo mais recente a par de
uma retomada no ambito das politicas educativas
de alguns estados e municipios, surgem novos
estudos de cardter académico entre os quais
podemos citar, no campo da didética, Jodo Luiz
Gasparin (2002), Uma diddtica para a pedagogia
historico-critica e Antonio Carlos Hidalgo
Geraldo (2006), Diddtica de ciéncias e de
biologia na perspectiva da pedagogia historico-
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critica; na psicopedagogia, Suze Gomes Scalcon
(2002), A procura da unidade psicopedagdgica:
articulando a psicologia historico-cultural com a
pedagogia historico-critica; no ensino de ciéncias,
César Satiro dos Santos (2005), Ensino de
ciéncias: abordagem historico-critica; no ensino
de matematica, Mara Sueli Simdo Moraes et alii
(2008), Educagcdao matemdtica e temas politico-
sociais; e na drea de educagdo infantil, Ana
Carolina Galvao Marsiglia (2005), Como transpor
a pedagogia historico-critica para a prdtica
pedagogica do professor na educagdo infantil? e
a obra coletiva organizada por Alessandra Arce e
Ligia Marcia Martins (2007), Quem tem medo de
ensinar na educagdo infantil? Em defesa do ato
de ensinar.

Qual o papel do Estado na formulacdo
de um projeto educacional democrdtico e
favordvel a cidadania?

DERMEVAL SAVIANI:

Considerando que a sociedade moderna
demarcou claramente a diferenca entre as esferas
publica e privada. Considerando, ainda, que o
Estado foi erigido em agéncia encarregada de
cuidar da esfera puiblica. Considerando, por fim,
que a educagdo foi colocada como um servigo de
interesse publico situado, portanto, no ambito da
esfera publica, segue-se que o papel do Estado no
campo educativo é de fundamental importancia.
Isso foi traduzido na bandeira da escola publica
universal, obrigatéria, gratuita e leiga que, apds a
Revolucdo Francesa, guiou os diferentes paises na
organizacdo dos respectivos sistemas nacionais de
ensino como instrumento para universalizar o
ensino elementar e erradicar o analfabetismo. E é
nesse mesmo espirito que a nossa Constitui¢do
definiu a educacdo como direito do cidadao e
dever do Estado.

No entanto, devemos ter presente que o
Estado moderno, entendido no sentido restrito de
“sociedade politica”, se constituiu, de fato, como
Estado burgués e, nessa condicdo, erigiu a
educacdo em instrumento de consolidacdo da
ordem burguesa. Para que possamos articular o
Estado como agente decisivo na formulagdo de
um projeto educacional democritico promotor de
uma cidadania para além do capital e da sociedade
burguesa, precisamos tomd-lo no sentido
ampliado (sociedade politica + sociedade civil)
for¢cando-o, pela ampliacio da representacio
popular, a ir além da ordem vigente contemplando
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as reivindicacdes e interesses das camadas
majoritarias da populagdo.

Como o senhor avalia a politica
educacional do governo atual para a educacdo
bdsica? E para o ensino superior?

DERMEVAL SAVIANI:

A politica educacional do governo atual
esta concentrada no PDE, o chamado ‘“Plano de
Desenvolvimento da Educacdo”. Acabo de lancar
um livro sobre o PDE em que faco uma anélise
sucinta a qual acrescento sete anexos contendo os
documentos legais que o instituiram. De fato, ao
lancar o PDE em abril de 2007, o MEC atrelou a
ele, sob o nome de acdes, todas as medidas de
politica  educacional que vém  sendo
implementadas. Grosso modo, eu diria que a nota
distintiva da politica educacional do atual governo
é a ambigiiidade. Ou seja, de um lado, deu
continuidade a politica do governo anterior
reforcando algumas mazelas que a caracterizaram;
de outro lado, tomou medidas corretoras de
distor¢des daquela politica. De um lado, da
mostras de assumir a perspectiva de uma espécie
de “pedagogia de resultados”, fazendo causa
comum com a visdo dos empresdrios; de outro,
ensaia incorporar demandas histéricas do
movimento dos educadores. Creio que, em relagdo
a educagdo bdsica, o aspecto positivo do PDE
consiste na sinalizacdo de que se pretende
enfrentar o problema da qualidade, langcando mao
dos instrumentos necessdrios para esse fim. Seu
ponto fragil reside na questdo do financiamento,
cujo centro é o FUNDEB que, embora, tenha
avancado em relagdo ao FUNDEF, nao significou
uma efetiva ampliacido dos recursos. Isso porque,
se estes tiveram uma elevacdo da ordem de
36,3%, o nimero de alunos atendidos aumentou
56,6%. Portanto, proporcionalmente o montante
de recursos reduziu-se.

No que se refere ao ensino superior, O
governo atual reverteu a tendéncia do governo
FHC ampliando o nuimero de vagas nas
universidades federais existentes e criando novas
unidades embora, também nesse caso, OS
investimentos ndo foram proporcionais ao
crescimento. Mas, ao REUNI (Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacio e Expansio das
Universidades Federais) se acrescentou o
PROUNI (Programa Universidade para Todos)
voltado ao aproveitamento de vagas nas
instituicdes privadas pela criagdo de bolsas
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financiadas com o mecanismo das isen¢des fiscais
concedidas as institui¢des superiores particulares.

De qualquer modo ndo se pode negar a
gestdo atual do MEC a inten¢do e empenho em
encaminhar  iniciativas na  direcdo do
enfrentamento dos principais problemas da
educacdo no pais. Especialmente, hd uma forte
expectativa em relacdo a realizacio da CONAE
(Conferéncia Nacional de Educagdo) programada
para abril do préximo ano. De fato, se seu
objetivo principal for atingido, isto é, se se
conseguir encaminhar  satisfatoriamente o
processo de constru¢do de um sistema nacional de
educacgdo, teremos dado um passo significativo.
Mas sabemos das dificuldades para se conseguir
uma efetiva mobilizacdo da sociedade em torno
dessa idéia. Com isso, o risco de que a CONAE
ndo vd além de proclamagdes mais ou menos
indcuas nos espreita continuamente.

De acordo com o presidente da comissdo
organizadora da CONAE (Conferéncia Nacional
de Educacdo), Francisco das Chagas, o
envolvimento de todos os cidaddos brasileiros
nas discussdes para a definicdo dos rumos da
educacdo nacional nas proximas décadas é
imprescindivel. Para o senhor, quais seriam as
decisdes prioritdrias a serem tomadas, no sentido
de reduzir as sequelas deixadas pelos caminhos
contraditorios que a educacdo tem tomado em
nosso pais?

DERMEVAL SAVIANI:

De forma sucinta, creio que as decisdes
prioritarias a serem tomadas seriam as seguintes:

a) Assumir claramente, sem qualquer
ambigiiidade, que a educacdo é um assunto do
miximo interesse publico como, alids, foi
caracterizado na sociedade moderna na sua
configuragdo atual decorrente da Revolugdo
Francesa. Em consequéncia, deve-se cumprir
rigorosamente o principio constitucional da
educacdo como direito do cidaddao e dever do
Estado. Como tal, a educacdo publica devera ter
prioridade absoluta, afastada qualquer forma de
promiscuidade com a iniciativa privada. Esta,
também conforme a Constituicdo, terd liberdade
de se instalar, mas devera ser considerada como
uma op¢do e nunca como uma necessidade
decorrente da falta de oferta publica.
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b) Em decorréncia do enunciado anterior,
o poder publico em suas trés instancias (Unido,
estados e municipios) deve assumir
imediatamente a decisdo de investir fortemente
em educacao revertendo a histdrica resisténcia das
elites econdmicas e politicas de arcar com o dever
da manutenc¢ao da instrugdo publica.

c¢) Instituir um sistema nacional de
educacdio que articule, sob o regime de
colaboracdo entre Unido, estados/distrito federal e
municipios, os servicos educacionais em seus
diferentes niveis e modalidades maximizando os
recursos financeiros, fisicos € humanos tendo em
vista a oferta de uma educacdo de qualidade a
toda a populagdo do pais.

d) Elevar substancialmente os niveis
salariais do magistério revertendo a situagdo atual
em que os varios indicadores de renda colocam a
remuneracao dos professores nos dltimos lugares.

e) Assegurar imediatamente condi¢des
6timas de trabalho aos professores mediante a
instituicdilo da carreira do magistério que
possibilite dedicacdo integral em uma tnica escola
com no miximo 50% do tempo dedicado ao
trabalho direto com os alunos em sala de aula.

f) Viabilizar a formacdo docente em
cursos de longa duragdo prioritariamente nas
universidades publicas expandindo e consolidando
os cursos de licenciatura cujos curriculos devem
ser reformulados tendo em vista garantir formacao
s6lida tedrica e prética.

Na ultima palestra que o senhor proferiu
na Ufes, em abril de 2009, propdos “colocar a
educagdo como o proprio eixo econdémico”, ao
invés de manté-la como refém deste. Poderia
explicar melhor sua proposta?

DERMEVAL SAVIANI:

Essa proposta se funda no entendimento
de que a educacdo ndo é apenas um bem de
consumo, mas é igualmente um bem de produg@o.
Em decorréncia ndo faz sentido a visdo
dicotomica que supde que os investimentos em
educacdo estariam subtraindo recursos da
economia, isto €, do setor produtivo, dificultando
o desenvolvimento do pais. Se, como afirma o
discurso hoje dominante, a educacdo é o fator
fundamental pois, sem ela, o pais ndo pode se
desenvolver e as préprias empresas perdem em
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competitividade na disputa pelos mercados no
contexto da globalizagcdo, entdo a educagdo € o
principal bem de producdo, dotada de evidente
“valor econdmico” como, alids, ji4 o havia
demonstrado Schultz com a “teoria do capital
humano”.

Diante do exposto, impde-se a mudanga
do modelo de desenvolvimento econémico. Desde
o inicio do século XX até agora o modelo adotado
tem como eixo o automovel. Por isso, até a década
de 1970 ele tinha o nome de fordismo. E, a partir
dai, deslocou-se para o toyotismo. Isso significa
que a economia, de modo geral, era (e ainda €)
movida pelo automével. Tendo no centro as
montadoras, mobilizavam-se as industrias de
autopegas, a construgcdo civil, a infra-estrutura
vidria, assim como a agricultura e os demais tipos
de inddstria, cujos produtos ativavam o comércio
buscando suprir as necessidades de consumo de
toda a populacdo que, direta ou indiretamente,
vivia em fun¢do do incremento da produgdo
automobilistica. Esse modelo propiciou um alto
grau de desenvolvimento dos diferentes paises
gerando, todavia, uma série de efeitos colaterais
negativos, entre os quais se destacam: a
verticalizacdo das cidades para abrir espagos para
avenidas, vias expressas, viadutos que sempre
precisam estar se ampliando em decorréncia da
absor¢do crescente de novos automoéveis;
congestionamento do trafego; polui¢do ambiental;
aquecimento global; além do seu cardter
concentrador da renda com o aprofundamento das
desigualdades sociais.

A proposta, entdo, consiste em mudar o
modelo de  desenvolvimento  econdmico
deslocando seu eixo do automével para a
educacdo. Assim procedendo, nds estarfamos
concentrando todos os investimentos na educacio
para, a partir dai, promover o desenvolvimento
global do pais. Nesse novo modelo, assim como
vem ocorrendo com o atual modelo, todos os
setores da economia seriam dinamizados.

Esse encaminhamento deita por terra a
chamada “teoria do cobertor curto” para a qual a
ampliacdo dos investimentos na educacio retiraria
recursos de outras dreas também necessitadas.
Isso ndo € verdade. A educagdo ndao compete com
a saude, seguranca, previdéncia, combate a fome e
ao desemprego, habitacdo, infra-estrutura vidria,
energética e preservacdo ambiental etc. Ao
contrario. Tomando-se a educacdo como eixo do
projeto de desenvolvimento do pais, ela serd o
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ponto a partir do qual serdo atacados e resolvidos
todos os demais problemas.

Dando um exemplo: o fato de termos
milhdes de professores com altos saldrios atuando
no sistema educacional ndo significa que os
recursos investidos para o pagamento desses
saldrios sejam subtraidos da esfera produtiva. Na
verdade esses recursos ndo saem da economia. Ao
contrdrio, eles fazer girar a roda econdémica. Com
efeito, o que os professores irdo fazer com os altos
saldrios que vierem a receber? Por certo ndo vao
guardar debaixo do colchdo. Eles irdo investir na
aquisicdo de bens de consumo ou aplicar
financeiramente para eventualidades futuras. Em
ambos 0s casos esses recursos estardo ativando a
economia exercendo pressdo sobre o comércio
que, para atender as necessidades de consumo dos
trabalhadores da educacdo bem remunerados, ird,
por sua vez, pressionar a inddstria e a agricultura
para produzir mais, o que implicard em mais
contratagdes de trabalhadores nesses trés setores
basicos da economia combatendo o desemprego.

Eis como estarfamos gestando um novo
modelo de desenvolvimento econdmico centrado
na educacgdo. Assim, a mudanca do eixo para a
educacdo permitird a formulagdo de um projeto de
desenvolvimento nacional que, diferentemente do
modelo atual promoverd um desenvolvimento
com maior distribui¢do da renda e estimulador da
igualdade social. Esse novo modelo, além de ndo
apresentar efeitos colaterais, ji traz consigo o
antidoto aos eventuais efeitos negativos como se
constata na educacdo ambiental, educagdo para o
transito etc.

No livro Escola e Democracia, o senhor
procura apresentar o surgimento da Escola Nova
e afirma: “na medida em que a burguesia se
transforma em classe consolidada no poder, os
interesses dela ndo caminham mais em dire¢do a
transformacio da sociedade. E nesse sentido que
ela jd ndo estd mais na linha do desenvolvimento
historico, mas estd contra a historia. A historia
volta-se contra os interesses da burguesia. E
nesse momento que a escola tradicional, a
pedagogia da esséncia, ja ndo vai servir e a
burguesia vai propor a pedagogia da existéncia,
que é uma pedagogia da legitimacdo das
desigualdades”. Com base neste tipo de
pedagogia, considera-se que os homens ndo s@o
essencialmente  iguais: os homens sdo
essencialmente diferentes, e nos temos que
respeitar as diferencas entre os homens. Assim,
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nossa pergunta seria: como pensar em propostas
que se baseiam em um ensino para a
diversidade/diferenca e inclusdo? Ndo haveria ai
uma contradicdo?

DERMEVAL SAVIANI:

A retérica atual que faz a apologia da
diferenca e advoga a inclusdo estd em
consonancia com o escolanovismo, embora
refuncionalizado, o que justifica a denominagdo
de neo-escolanovismo. Nesse sentido, hoje como
ontem, essa concep¢do cumpre a funcdo de
legitimar, camuflando-as, as desigualdades.

A esse respeito cumpre considerar que
diferenca ndo € sinonimo de desigualdade embora,
em certas circunstincias a diferenca corre o risco
de degenerar em desigualdade. Eis porque, ao
rebater os argumentos contrdrios ao sistema
nacional de educacdo considerando que feriria a
autonomia de estados e municipios e nio levaria
em conta as diversidades locais e regionais,
afirmei: sistema € a unidade de vérios elementos
intencionalmente reunidos de modo a formar um
conjunto coerente e operante. Logo, € unidade da
variedade e ndo unidade da identidade. Isso
significa que a articulagdo das partes no todo nao
significa a negacdo das partes, mas o seu
reconhecimento. Consequentemente, o nacional
ndo se opde necessariamente a diversidade local e
regional. Ao contrdrio, a melhor maneira de
respeitar a diversidade dos diferentes locais e
regides € articuld-los no todo e ndo isold-los. Com
efeito, o isolamento tende a fazer degenerar a
diversidade em desigualdade, cristalizando-a pela
manutencao das deficiéncias locais. Inversamente,
articuladas no sistema enseja-se a possibilidade de
reverter as deficiéncias, o que resultard no
fortalecimento das diversidades em beneficio de
todo o sistema. A verdadeira inclusdo implica,
portanto, o tratamento dos diferentes sob o
pressuposto da igualdade de condi¢des e de
oportunidades evitando que o ‘“respeito as
diferencas” e o “louvor a diversidade” sejam
invocados como pretexto para justificar a
manutencao das desigualdades.

O senhor pode ser apontado como um
dos maiores expoentes do pensamento
educacional brasileiro no século XX. Na sua
avaliacdo, do ponto de vista epistemologico,
quais sdo as diferencas mais radicais entre os
legados de Anisio Teixeira, Paulo Freire e
Dermeval Saviani?
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DERMEVAL SAVIANI:

Fico um tanto constrangido ao ser
colocado ao lado desses dois icones da educagdo
brasileira cuja grandeza n@o posso autopostular
sob pena de arrogincia e presun¢do. Ndo me
furtando, contudo, a responder, procuro fazé-lo
com a maior margem possivel de isengao.

O legado de Anisio Teixeira com o qual
me identifico plenamente € a defesa intransigente
da escola publica, aspecto que ocupou posi¢io
secunddria na concepcdo de Paulo Freire. Em
contrapartida, o legado de Paulo Freire do qual
compartilho é sua sintonia com os interesses e
aspiragdes populares, caracteristica que nao se faz
presente na concep¢do de Anisio sendo
indiretamente na medida de seu empenho na
constru¢do de uma escola primdria como direito
de todos e sem qualquer tipo de privilégio.
Afasto-me do nucleo liberal do pensamento de
Anisio, embora compartilhe de sua visdo radical
da democracia, radicalidade que o aproximou da
perspectiva socialista. E me afasto também do
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nudcleo personalista cristdo de Freire, embora me
sintonize com a radicalidade com que assumiu a
solidariedade aos oprimidos, 0 que o aproximou
ndo apenas do socialismo, mas do proprio
marxismo. Mas ultrapassei, sem trauma, o limite
do pensamente pedagdgico freireano, por ele
explicitamente admitido numa entrevista que
compartilhamos, quando, diante da questdo que
lhe propus sobre “como refletir criticamente sobre
o atual capitalismo”, Paulo Freire assim se
manifestou: “Isto que tu dizes me desafia,
Dermeval. Veja que interessante. Perguntaram-
me, recentemente, num debate: Paulo, tu te
definirias como sendo marxista? E eu comentava:
eu lhes digo que, por respeito a Marx, eu ndo me
defino marxista. Um tedrico que aceite algum a
priori da Histéria ou na Histdria ndo € marxista...
Igualmente, se eu aceito Deus como a priori e ndo
admito ouvir perguntas e questdes sobre: como é
este deus?, como ele age?, ele é homem, é mulher
ou é um fluido? ele mora aqui ou acold?... Se eu
ndo souber explicitar isto historicamente eu ndo
estarei sendo marxista”.
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