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Resumo: Como se dio os agenciamentos em se tratando dos sujeitos que atuam nos estabelecimentos escolares?
Deleuze nos da indicagdes sobre como pensar a questao posta em destaque, ndo pela definicdo de certezas, mas
pelo viés do préprio movimento do pensar. O didlogo é tecido com outros tedricos que se debrugam sobre o
universo escolar enquanto espago de experiéncia, olhares, sentires, devires.
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INTRODUCAO

A escola e sua multiplicidade de agentes, encontros, fazeres, saberes, é um convite a
constantes olhares. Olhares que veem e se veem em meio a idas e vindas, avangos e
retrocessos. Caminhos que se cruzam e se entrecruzam com nuances diversas e a partir de
lugares definidos, nao definitivos. No espacoescola “[..] nada pode ser deixado de fora”
(LINHARES, 2001, p. 45). Tudo importa e é importante.

Desde o surgimento das instituicdes escolares, nos tempos modernos, ha um notavel
jogo de interesses por parte de quem pensou e pensa a estrutura fisica, psicolégica e
organizacional. E esses pensares agenciaram e agenciam os agentes da educagdo e os demais,
que estdo, direta ou indiretamente, envolvidos com as questdes que perpassam a
escolarizacdo dos aprendizes, mais comumente conhecidos como “alunos”, seres desprovidos
de luz, que precisam de outro, “iluminado”, para que possam “sair das trevas da ignorancia”.
Platdo que o diga.

Entretanto, vale dizer que ha os que fogem de tais agenciamentos e desprendem-se do
acorrentamento que se manifesta nas palavras ditas por muitos que nao sao sujeitos multiplos
em uma unidade, mas sujeitos universalizados em uma uniformidade, que se deixam moldar e
padronizar. H3, felizmente, outridades percebidas em um sem fim de mesmidade.

E tempo. E tempo de se repensarem as escolas e quem nelas trabalha, vive, convive, se

ya

programa, se prepara, se anula, se mostra. E esse, portanto, o objetivo do presente artigo.

1 Artigo apresentado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educagdo da Universidade
Federal do Espirito Santo, em julho/2010, como exigéncia final da Disciplina: Tépicos I em Cultura, Curriculo e
Formacao de Educadores, sob a orientagido da Profa. Dra. Martha Trist4o.
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Quantas e quantos. Massa que se quer uniforme, manobravel, mas que se deforma pelo
fermento do préprio pensar. Deleuze e seus dizeres sobre o pensar e suas tantas
possibilidades nos ajuda a descobrir outros modos de ser e de fazer escola. Diferentemente de
agir para que os alunos estejam apenas “[..] aprendendo a memorizar e repetir o que os
autores consagrados disseram, sem aprender com eles a criar, a descobrir, a pensar” (GARCIA;
ALVES, 1999, p. 85).

Uma escola que se diz autossuficiente, porém, funciona porque ha quem a faga
funcionar. Como se chegou a ela? Engrenagem da modernidade que se gasta e se desgasta,
mantida e mantenedora por/de temposespacos construidos e consolidados no decorrer do
tempo. E tempo. E tempo de questionamentos. De responder de maneira simples as perguntas

complexas e vice-versa, sem deixar arrefecer ideias. Santos nos lembra que:

[..] no seu célebre Discurso sobre as Ciéncias e as Artes (1750), Rousseau formula
varias questdes enquanto responde a questdo, também razoavelmente infantil, que lhe
fora posta pela Academia de Dijon [...] Esta dltima questdo rezava assim: o progresso
das ciéncias e das artes contribuird para purificar ou para corromper 0s nossos
costumes? (SANTOS, 2000, p. 59).

Na ocasido, Rousseau respondeu a perguntas elementares, basicas e, ao mesmo tempo,
profundas, colocando, para seus interlocutores, outras questdes, também elementares, basicas
e profundas. Talvez fosse o preludio para que houvesse o entendimento de que perguntas
esclarecem mais do que respostas, apesar de merecé-las e delas necessitar. A partir da
elaboracdo de uma boa resposta, ha a certeza de que uma boa pergunta vem acompanhada de
outras, que exigirdo novas consideragdes. Exercitar para saber perguntar e saber responder é

a chance de acessar o que Rousseau projetou ha anos.

A VERDADE DA NAO UNICA VERDADE

A modernidade trouxe consigo a loégica da verdade que, a principio, traria o tao
sonhado progresso para a humanidade. E, de acordo com tal 16gica, isso seria possivel com a
aceitacdo de que ha uma verdade a ser buscada e encontrada. Cientificamente provada,
suficiente, rejeitava qualquer conhecimento que fosse desprovido de cientificidade, com base
empirica ou advindo do senso comum.

0 mundo moderno, impregnado de visdes que se manifestaram a partir das grandes

conquistas territoriais do século XVI, solidificou-se com a Revolucao Industrial, associando-se
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larga e explicitamente ao capitalismo. Assman salienta que, quanto a obviedade da escolha

pelo viés mercadolégico, é fato afirmar que:

[..] ndo se pode negar que ele constitui deveras um complexo sistema de interagdes
cognitivas. Opera-se, no entanto, com uma falacia quando se lhe atribui uma tendéncia
solidaria congénita capaz de resolver por si s6, de forma gradativa e segura, todos os
problemas sociais. No mercado coexistem as tendéncias de inclusio e de exclusio. E
em geral é a l6gica de exclusdo a que predomina (ASSMAN, 1998, p. 25).

Invisibilizar os excluidos do projeto da modernidade foi a aposta para os que detinham
o poder. E continua sendo. Santos nos convida a pensar na crise de tal paradigma e na
ascensao de um outro, que emerge da revolucdo que teve inicio com a crise da racionalidade
cientifica e que proclama a necessidade de um paradigma de cunho social, “[..] de um
conhecimento prudente para uma vida decente” (SANTOS, 2000, p. 74).

Na modernidade, negligenciou-se a comunidade em prol do Estado que, por sua vez,
elegeu o mercado como representacdao marcante do colonialismo, que negava a solidariedade,
enquanto real “estado de saber”. Na dita p6s-modernidade, que para muitos ndo existe nem
existiu, percebe-se, de acordo com Santos, a imersdao de um “estado de ignorancia”, que
perdeu espaco no mundo globalizado, tecnolégico, cibernético. Mundo esse que permite
conexoes velozes e circulagdo de informag¢des como nunca se viu.

Defender que ha verdades absolutas e iinicas em um mundo tao cheio de emaranhados,
incertezas, rupturas, novas visibilidades, é negar-se a enxergar que a historia experienciada e
contada atualmente é bem diferente da de outrora. Nao sdo mais os herdis que povoam os
tempos histéricos. A histéria é recheada de microevidéncias que se manifestam nas
localidades de vivéncia e ndo no macro, inalcancavel, impensavel. Os fatos sdo divulgados em
tempo real. Acessados também. Ha links que se dao com o global mesmo quando se esta
dentro do lar. A liberdade de opinides, de ideias, de escolhas é ofertada, mesmo que ainda
timidamente, para todos os que tém acesso ao mar de informac¢des. Navegantes digitais em
um mundo onde as fibras dpticas estdo por todos os lados.

Verdades sdo como a histéria: tem mais de uma versdo. Fomos acostumados a ouvir e
acatar apenas uma. Historia e verdade, Unicas e absolutas, perderam-se em um tempo que nao
retornara. “Os tempos sdo outros” é um ditado que estamos cansados de ouvir. Contudo,
muito ha por ser feito para que sejam melhores e nao simplesmente “outros”. Certeau

explicita que:
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[..] o cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos
pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe uma opressdo no presente [..] O
cotidiano é aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior [...] E uma histéria
a caminho de nds mesmos, quase em retirada, as vezes velada [..] Talvez nio seja
inutil sublinhar a importancia do dominio desta histdria ‘irracional’, ou desta ‘ndo
histéria’, como o diz ainda A. Dupont. O que interessa ao historiador do cotidiano é o
Invisivel [...] (CERTEAU; GIARD; MAYOL, 1996, p. 31).

Benjamin (1994) narra uma fabula que mantém a complexidade, em sua simplicidade.
Trata-se da parabola do velho que, prestes a morrer, conta aos filhos que existe um tesouro
em seu terreno; os filhos, em busca do ansiado tesouro, cavucam por todos os cantos; nao
encontram o dito tesouro, entretanto, passam a produzir como nunca, compreendendo,
finalmente, a esséncia do que o pai fizera. A experiéncia se d4 no contato, no toque, no
debrugar-se sobre, no trabalho. Experiéncia que se empobrece quando distanciada desses

elementos e da historicidade que os envolve.

SAUDOSISMO DO VIVIDO E SIGNIFICATIVO: DE QUEM? PARA QUEM? POR QUE?

Ao analisar a escola, em seu (s) cotidiano (s), percebemos que existe, em muitas
pessoas, um sentimento de saudosismo pelo vivido, que foi, para elas, extremamente
significativo. Tal sentimento é entremeado por excessos de saudade. Considerando-se que
“saudade” é um vocabulo dificilmente definido, em outros idiomas, além da Lingua
Portuguesa, é mister refletir sobre o porqué de tal excesso.

“Saudade” traz, em suas definicdes, a necessidade de compreendermos intimeras
situagdes, a partir do contexto em que foram vivenciadas. Num periodo p6s-repressao, como
vem sendo em nosso pais, nos ultimos trinta anos, emog¢des se amontoam em uma catarse
incomensuravel, que oscila entre o desejo de expressar-se livremente e o receio de ter que
fazé-lo, pois tal acdo implica esforco, responsabilidade, zelo, compromisso.

O que seria melhor: ter quem pensa por mim e me cobra executar o que foi por ele
pensado ou ter que pensar por mim e realizar o que eu mesmo propus? Como mencionado
anteriormente, perguntas exigem respostas, mais de uma, pois cada resposta projeta novas
indagacdes. E ha algumas que nao sdo faceis de serem respondidas, mesmo que, no intimo,
saibamos respondé-las.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996, de N<.
9394, traz novas consideragdes para velhas e conhecidas questdes relacionadas ao campo

educacional. Cury (1998) pergunta e responde, propondo estudos pertinentes:
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[..] Sera que a nova Lei de Diretrizes e Bases nos da novas perspectivas? Para ensaiar
algumas tentativas de resposta, é preciso entender o texto aprovado, em primeiro
lugar, como texto que objetiva dizer algo. Algo que esta no horizonte de uma certa
intencionalidade. Nesse caso ha que se tentar um certo grau de despimento de
intencionalidades proprias, a fim de apreender aquela outra intencionalidade [...]
(CURY, 1998, p. 73).

Sendo considerada uma Lei de vanguarda, que impulsionou, inclusive, a aprovacao da
Constituicdo Cidada, em 1988, a LDBEN N2. 9394/96 aponta em varias dire¢des ousadas,
como, por exemplo, na da flexibilidade, que prevé, por sua vez, descentralizacdo, autonomia,
elaboracdo de proposta pedagdgica pela prépria equipe escolar; e na da avaliacdo, que “[...] é 0
eixo nodal da LDBEN” (CURY, 1998, p. 76), contraditéria e marcante, pois “[...] vai da negacao
de um sistema nacional de educagdo a afirmac¢do de um sistema nacional de avaliagdo” (CURY,
1998, p. 76).

Percebe-se a infiltracdo do jogo mercadoldgico fortemente no ranking das escolas,
divulgado pontualmente, a cada dois anos e, em intervalos regulares, a partir da padronizacao
das avalia¢des, em nivel nacional e estadual. Avaliar é preciso, imprescindivel, mas sempre
tendo em vista as condi¢des em que se ddo os processos educativos, nos cotidianos escolares.
“Da para ignorar a correlacdo precariedade x flexibilidade e suas previsiveis conseqiiéncias?”
(CURY, 1998, p. 77).

Analisar o carater polissémico de vocabulos como “avaliacdo” e “ambiente educativo”
remete nosso olhar para a constatagdo de que se vé o que se vé do ponto em que se esta.
Precisamos garantir que as decisdes pensadas e cobradas dos agentes que atuam nas escolas
sejam com eles discutidas e ponderadas para que possamos sair do parco saudosismo, preso a
mundos utdpicos que, verdadeiramente, nunca foram vividos e instaurar
tempos/outros/melhores, nos quais a escola seja muito mais do que a garantia de acesso a
uma estrutura fisica que certificara a conclusao de estudos.

Em busca de definigbes para a palavra “escola”, encontramos, dentre outras, a
indicacdo de que é um “estabelecimento onde se ensina” e, para tanto, precisa-se de “ir a
escola”, pois estando nela, conviver-se-a com “pessoas idoneas” (Dicionario online do
Portugués). Quem nos d4 tal garantia? Essa é a escola que tivemos? E a que temos? Questdes
6bvias, facilmente identificaveis e respondidas. Quem as responde? Quem quer respondé-las?

Em um estabelecimento onde se ensina cabem quais ensinamentos? O que é ensinar? O
que é aprender? O que a escolarizacao agrega positiva e/ou negativamente no curriculo de
cada um (a) que nela passa anos e anos de sua vida? Por que deve ser assim? Por que e para

que seriar? Por que organizar os conhecimentos em disciplinas estanques e fragmentadas?
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Educar é um ato que ocorre somente dentro de uma instituicdo escolar? Qual a repercussao
dessa verdade mentirosa nas mentes das pessoas, de modo geral?

Nao nos esquegcamos de que ensinar implica outras defini¢des, como, por exemplo,
“doutrinar” e “domesticar”. Haveria alguma outra intencionalidade por detras da garantia do
direito a educacdo? E imprescindivel esclarecer que tais questdes nio estio sendo levantadas
com o intuito de desconsiderar a importancia do direito a educacdo, mas de por em xeque 0s
modos como esse direito é imposto e ndo assegurado, pois “direito” também é uma palavra
polissémica.

Pensando sobre o “direito a educagao”, largamente divulgado com o acréscimo dos
termos “de qualidade”, vale considerar, a titulo de exame, a noticia que circula,
acanhadamente, na midia, referente ao fato de que o Senador Cristovam Buarque apresentou
o Projeto de Lei do Senado, de n® 480, em 16 de agosto de 2007, determinando a
“obrigatoriedade de os agentes publicos eleitos matricularem seus filhos e demais
dependentes em escolas publicas até 2014”. A proposta de trazer a tona o Projeto supracitado
ndo ¢ a de insuflar para a defesa inalienavel do mesmo, mas permitir o conhecimento do texto
em questao e a produgdo de sentidos em relacdo a proposta apresentada pelo Senador, muito
além da simples reproducao do que vier a ser lido ou ouvido sobre esse assunto. Reproduzir
para imitar, traduzir fielmente o que foi enunciado por outrem, é insuficiente para mexer com
as estruturas do que se encontra instituido. As praticas instituintes devem achar espacos para
sua visibilidade e aceitagdo. Mudangas geram caos, mas a educacao clama por elas.

Santos menciona as investigacdes do fisico-quimico Ilya Prigogine que elucidam o
argumento de que, em sistemas abertos, como é o caso das escolas, é inviavel pensar modelos
e mecanismos de controle ou organizacdo que perdurem por séculos sem serem objeto de

constantes reflexdes:

[..] as estruturas dissipativas e o principio da ‘ordem através de flutuagdes’
estabelecem que, em sistemas abertos, ou seja, em sistemas que funcionam nas
margens da estabilidade, a evolucdo se explica por flutuacdes de energia que, em
determinados momentos, nunca inteiramente previsiveis, desencadeiam
espontaneamente reac¢des que, por via de mecanismos ndo lineares, pressionam o
sistema para além de um limite maximo de instabilidade e o conduzem a um novo
estado macroscépico. Esta transformacgio irreversivel e termodinamica é o resultado
da interac¢do de processos microscopicos segundo uma légica da auto-organizagdo
numa situacdo de nao-equilibrio (SANTOS, 2000, p. 70).

Cientes de que a Fisica, essencial e paradoxalmente, foi a detonadora da crise da
racionalidade, desde o momento em que Einstein, com a teoria da relatividade, rompeu com a

verdade Unica e totalitdria da ciéncia moderna, que matematizava todo o conhecimento,
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comprovando que “a simultaneidade de acontecimentos distantes nao pode ser verificada,
pode tdo-sé ser definida” (SANTOS, 2000, p. 68), é necessario apelar para que os estudiosos
das Ciéncias Humanas se apresentem mais “frontalmente” para muito adiante da “pedagogia
frontal”.

Naturalizou-se a escola, bem como se naturalizaram as praticas instituidas que nela se
mantém, apesar da certeza de que a escola ndo é algo natural, préprio do humano; é
“invencao”, assim como o préprio cotidiano também o é (CERTEAU, 1994). Se ndo sdo
naturais, podem vir a serem outras. O proprio Certeau alerta para o fato de que os tedricos
sociais devem extrapolar a simples constatacao de tradi¢des, simbolos e artefatos culturais,
bem como formalizar, sistematizar e propor reflexdes sérias a respeito das maneiras como as
pessoas se reapropriam desses objetos, naturalizadamente, em situa¢des cotidianas. Alerta,
ainda, que tal reapropriacdo é uma “omissao perigosa”, pois re-usar é uma a¢do que
desconsidera oportunidades para que sejam subvertidos rituais e representacdes que as
institui¢des instituidas procuram impor sobre seus “consumidores” que, segundo Certeau, sdo

os “usudrios” de tais institui¢oes.

HABITOS/TEMPOS/ESPACOS/AGENTES NATURALIZADOS

Deleuze dizia que “todo habito é arbitrario” e que “natural é o habito de adquirir
habitos” (DELEUZE, 1976, p. 111). Para ele, devemos fugir a tentagdo de repeticdo do ja
pensado, do habitual, e, sim, criar conceitos, sem a pretensdo, ou mesmo o desejo de
transformar nossas ideias em verdades a serem reproduzidas. Criar com o objetivo de
movimentar o pensar, exercitando-o.

Para Certeau, a atividade humana é cultura, apesar de nem sempre ser reconhecida
desse modo e afirma que “para que haja cultura, nao basta ser autor das praticas sociais; é
preciso que essas praticas sociais tenham significado para aquele que as realiza” (CERTEAU;
GIARD; MAYOL, 1996, p. 142). De acordo com esse autor, sempre houve resisténcias, algumas
veladas, em relacdao ao “habitus” proclamado para os ambientes educativos formais. Absorver
a estrutura determinada socialmente como sendo a verdadeira, plena, idealizada é uma
capacidade comumente incorporada pelos agentes educativos que se dispdem a sentir, pensar
e agir conforme habitualmente se prega e se encontra instaurado.

Inventariar o cotidiano é bem diferente de inventa-lo. Contudo, as inven¢bes que

acontecem cotidianamente nas escolas desvelam formas utilizadas por alguns agentes
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educativos que se adequam as imposi¢des burocraticas e administrativas dos sistemas, mas
reorganizam fazeres e o préprio cotidiano. Inventar o cotidiano nao é sinénimo de baderna
pedagoégica ou de falta de profissionalismo. E pensar sobre o que se vé, numa légica de
multiplos olhares, lugares, sentimentos e proje¢des que buscam o avango dos aprendizes e
dos que com eles convivem, nos espagos escolares.

Tais agentes encontram-se, obrigatoriamente, em duzentos dias letivos, anualmente,
em um mesmo espaco. Quem sao? Ha roétulos especificos para quem seja o professor, o aluno,
o diretor, o pedagogo, a familia. Eles nao dao conta de informar sobre quem é cada um desses
atores. No palco/escola, as cenas, os cenarios, os bastidores dizem muito, mas nem todos os
espectadores assistem ao espetaculo apresentado, dia apos dia. A maioria vive sem o sabor da
experiéncia, que acaba por ndo atingir nem a mente nem os cora¢gdes de quem apenas esta,
mas nao € parte, ndo tem o pertencimento suficiente em relacdo ao grupo com o qual convive,
atua, sofre, se alegra.

Habitualmente, escola é lugar de seriedade, onde a disciplina deve imperar.
Sentimentalismo ndo cabe nesse espac¢o. Concordemos, pois certamente ndao cabe. O que
cabem sdo os sentimentos. E sdo imprescindiveis. Sem eles, o saber foge a sua origem de

propiciar sabor. Rubem Alves (1995) nos ensina algumas li¢des:

Cozinha: ali se aprende a vida. E como uma escola em que o corpo, obrigado a comer
para sobreviver, acaba por descobrir que o prazer vem de contrabando. A pura
utilidade alimentar, coisa boa para a saude, pela magia da culindria, se torna arte,
brinquedo, fruicdo, alegria. Cozinha, lugar dos risos...

Pensei entdo se haveria algo que os professores pudessem aprender com os
cozinheiros: que a cozinha fosse a antecAmara da sala de aulas, e que os professores
tivessem sido antes, pelo menos nas fantasias e nos desejos, mestres-cucas,
especialistas, nas pequenas coisas que fazem o corpo sorrir de antecipacdo. Isto. Uma
Filosofia Culinaria da Educagdo. Imaginei que os professores, acostumados a homens
ilustres, sem cheiro de cebola na méo, haveriam de se ofender, pensando que isto ndo
passa de uma gozagdo minha.

Logo me tranqiiilizei, ouvindo a sabedoria de Ludwig Feuerbach, a quem até mesmo
Marx prestou atencdo: “O homem é aquilo que ele come”. Abaixo Descartes. 1déias
claras e distintas podem ser boas para o pensamento [...]

O prazer do gosto e do cheiro ndo convive com a barriga cheia. O prazer cresce em
meio as pequenas abstencédes, as provas que sé tocam a lingua... E ai que o corpo vai se
descobrindo como entidade maravilhosamente polimoérfica na sua infindavel
capacidade para sentir prazeres niao pensados. Ja os estdmagos estufados pdem fim ao
prazer, pedem os digestivos, o sono e a obesidade. Cozinheiros de tropa nada sabem
sobre o prazer. A comida se produz as dezenas de quilos. Pouco importa que os corpos
sorriam. Comida combustivel. Que os corpos continuem a marchar [..] (ALVES, 1995,
p. 133).

Na cozinha de Rubem Alves “se aprende a vida”. E nas escolas? O que se aprende? O
que se cria? O que se inventa? Quem faz diferentemente do que quase todos fazem? Como isso

se da? Se “o homem é aquilo que come”, parafraseando Feuerbach (apud MONDIN, 1983, p.
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94), o que “comem” os alunos, nas escolas, diariamente? De que se “alimentam” os professores
para, posteriormente, “alimentarem” seus alunos? Estamos na época do fast-food, também nas
escolas. Metaforicamente, a comida - estudo/contetidos - é preparada rapidamente, engolida
e, como a digestdo ndao é tranquila, causa mal estar constante. O natural seria nos
alimentarmos a partir do desejo por comer, por saciar a fome. Sempre que comemos quando
estamos sem fome, sentimos o quanto isso faz mal para o nosso corpo como um todo. E para a
mente: qual mal faz “comer sem ter fome”, diariamente?

Hora-aula, grade curricular, seriacdo, disciplina e disciplinas, horarios pré-
determinados. Sdo muitos os elementos servidos no cardapio escolar. Op¢des variadas sao
tolhidas, pois “é preciso preparar os cidaddos do futuro”. Do modo como vem sendo
“trabalhados”, para continuar a pensar fractalmente. Torna-se urgente pensar uma educagao

formal diferente. Deleuze nos convoca a reflexao:

A organizacdo curricular das disciplinas as coloca como realidades estanques, sem
interconexdo alguma, dificultando para os alunos a compreensdo do conhecimento
como um todo integrado, a construcdo de uma cosmovisdo abrangente que lhes
permita uma percepg¢ao totalizante da realidade (DELEUZE apud GALLO, 2003, p. 70 -
71).

Se pensarmos em trabalhar pedagogicamente para que o aluno absorva todos os
conhecimentos, como ja se pensou ha mais de dois séculos, seremos profissionais frustrados,
pois essa é uma tarefa herctulea e desmedida, improvavel de ser realizada a contento. Quando
havia poucos meios para estabelecer-se uma comunicagdo producente, eficaz, era
compreensivel se pensar em repassar informagdes acumuladas historicamente pela
humanidade. Atualmente, ndo ha sentido em tal pratica. Entretanto, ela é um habito,
costumeiro, irrefletido, sem significado, como tantos outros, naturalizados, artificialmente, em
presencas e propostas abstratas que clamam por novidades, por vida, por cores, por
“pensares”.

Uma pergunta vem, entdo, a mente do interlocutor atento: como a escola sobrevive,
ainda, diante de tantas questdes sérias e preocupantes? Sobrevive, porque ha os que fazem
verdadeiramente a diferenca, em seu fazer cotidiano. Medeiam momentos educativos ao invés
de darem aulas. Sdo os verdadeiros educadores, que sentem prazer em planejar e dinamizar
tempos de aprendizagem, que trazem os estudantes para os debates, as rodas de conversa, os
seminarios, as discussodes, as producdes de texto - nao as redagdes escolarizadas. Sdo
determinados, zelosos, sensiveis. Caracteristicas essenciais para um bom educador nos

tempos atuais.
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A proposta de reflexdo trazida ndo é a de lamuriar diante do que ainda é vigente na
grande maioria dos estabelecimentos escolares. E contribuir para aumentar a fileira dos que
percebem a necessidade de redimensionar espagos, tempos, habitos e agentes que sdo
essenciais na dinamica escolar. Naturalizados de forma equivocada? Facamos outras
proposi¢cdes. HA uma “incrivel abundancia inventiva das praticas cotidianas” (CERTEAU;

GIARD; MAYOL, 1996, p. 342).

AGENCIAMENTOS E AGENCIADOS: AGENCIAS E AGENTES

Retomando o titulo deste artigo, é importante definir o que seria “agenciamento”.
Pesquisando no dicionario online do Portugués, tomamos ciéncia de que tal substantivo
significa “negociacao, trabalho que envolve discussdo para se chegar a um acordo”.
Filosoficamente, Deleuze cita que “[...] a unidade real minima, nao € a palavra, nem a idéia ou o
conceito, nem o significante, mas o agenciamento” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 65).

Vale destacar que, tanto para Deleuze quanto para Guattari, seu mais constante
interlocutor, a Filosofia é a agdo de movimentar o pensar, instaurando-se no meio, no devir,
que resulta do préprio processo pensante. Desse modo, ndo objetivaram “fazer Histéria” para
servir de base filoséfica futura, em uma série de causalidades, temporalidades e espacos
definidos. Desejaram evidenciar como os agenciamentos libertam “linhas em devir”,
considerando-se um sistema pontual histérico, dado, instituido.

Para Deleuze “[...] datar um agenciamento, nao é fazer histdria, é dar suas coordenadas
de expressdo e de conteudo, nomes préprios, infinitivos-devires, artigos, hecceidades”
(DELEUZE; PARNET, 1998, p. 119-120). Estuda-se sobre o fazer docente, as fungdes
pedagdgicas e as gestoras - hoje assim denominadas, antes tidas como administrativas - de
acordo com cada momento historico. No entanto, quem fala em nome de quem? Quem se
percebe territério ou territorializado? Capricorniano, por nascimento, Deleuze é a
personificacdo da Terra. Metaforicamente, o mundo, o solo, cartografados sdo base para quem
se disp6s a ndo ser mapeado. Ser “terra” sem té-la. Nao ha lugar em definitivo, para quem
percebe os “entrelugares”.

Deleuze nos convida a pensar anti-edipicamente e perceber o inconsciente como
“usina”, como produgdo. O teatro, a representacdo, fica para a mitologizacdo dos homens-
mundo-dados-psicanalitizados. Usina deleuziana, explosdo pura e macica de pensares,

devires, delirios, descodificagdes. Poténcia posta em ebuli¢cdo. Vulcdo constante. Movimento
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em movimentacao. Interpretagdes. Decifracdes. Tradugbes. Conhecimentos. Rizomaticamente.
Auséncia de hierarquizacdes. Presenca. Encontros. Conexdes. Heterogeneidade.
Cartograficamente. Redes. Escutas. Narrativas. Registros.

Edipo diante da Esfinge respondeu corretamente a pergunta: ”Qual é o animal que pela
manha tem quatro pés, ao meio-dia dois e a tarde trés?”. O homem. A resposta veio com as
devidas explicagcdes — ou implicacdes? -. O homem engatinha, em sua infancia, depois anda
sobre dois pés e, na velhice, precisa de uma bengala para caminhar. A Esfinge precipitou-se
em um abismo, diante da inteligéncia de Edipo. E ela era uma mistura de mulher, ledo, cio,
dragdo e harpia. Nada facil de derrotar. O jovem conseguiu. Talvez porque permitiu a si
mesmo pensar.

Pensemos também: deixamos de engatinhar? Quando andamos sem amarras? A
bengala é s6 artefato que representa a incapacidade fisica? O mesmo Edipo, tdo inteligente,
que derrotou a Esfinge, ao responder ao enigma por ela proposto, foi derrotado por suas
escolhas. Sabia o que se sucederia e, fugindo da certeza assustadora do que viria, morreu,
inicialmente, de tristeza.

Deleuze faz outro convite: para que saiamos da loégica das certezas e das prisdes que
nos rodeiam, institucional e individualmente. E nos lembra que ser inteligente é estar sempre
em atitude de conversacdo. O que é bem diferente de encontrar respostas corretas. Enigmas
se apresentam. Conversemos com eles. Ndo sem antes termos o entendimento de que somos

devorados por mantermos nossas certezas fechadas e controladas.
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