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INTRODUCAO

Muitas propostas de producdo de texto na escola continuam mantendo uma
formatacao que privilegia apenas a exigéncia de coeréncia, coesao, clareza de ideias, tendo a
norma culta da lingua como o padrdo para o registro textual. Os exercicios gramaticais,
realizados com o intuito de garantir o uso eficiente da lingua por meio da repeticao, revelam-
se como pré-requisitos para a elaboracdo de um “bom” texto (compreendido na légica da
clareza das ideias). Na mesma direcdo, o trabalho com a interpretacdo de textos tem ainda
privilegiado a garantia da “correta” compreensao das pretensdoes do autor. Esses
encaminhamentos metodoldgicos visam garantir que o sujeito exponha claramente suas
ideias e compreenda, com exatidao, as ideias do outro.

Além de cercear a inventividade do sujeito, desconsiderar que os efeitos de sentido
produzidos por um texto sdo incontrolaveis e revelar uma forte influéncia pragmatica, essas
exigéncias tém se constituido em mecanismos individualizadores, evidenciando uma dindmica
disciplinar de imposi¢do da obrigatoriedade da transparéncia ao sujeito com o propésito
Unico de controle de sua subjetividade.

O objetivo desse artigo é desvelar como esse tipo de trabalho desenvolvido com os
textos tem se constituido nessa estratégia disciplinadora de controle da subjetividade dos
individuos e como o assujeitamento desconsidera a inconclusibilidade do ser humano. A
partir da aproximacdo dessas praticas a pragmatica de van Dijk (1983) tentaremos coloca-las
em analise com base nas discussdes propostas por Haroche (1992) e Bakhtin (2005) a fim de
reavaliarmos nossas posicdes diante dos sujeitos com o qual trabalhamos. Torna-se
importante destacar que a nossa intencao nao € a de desqualificar a escola ou os educadores
que fazem uso dessas metodologias. Nossa proposta € instigar reflexdes sobre nossas a¢oes

menos questionadas, desnaturalizando-as.
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EFICIENCIA NA ESCRITA, DISCIPLINA DA ALMA

Ao considerar a existéncia de uma aproximacdo entre as propostas de trabalho
relatadas anteriormente e a pragmatica defendida por van Dijk (1983) destacamos, como
denominador comum a elas, a defesa da eficiéncia dos enunciados, compreendida no sentido
da exatiddo na sua producdo e interpretacdo. Para van Dijk (1983), atos de fala sdo
compreendidos como enunciados de uma lingua determinada, com forma convencional
reconhecida e com determinada intencdo. Os enunciados constituem-se de sons que se
organizam em grupos de sons baseados em regras gramaticais que precisam ser conhecidas e
aplicadas para o éxito das situagdes comunicativas. Além disso, nossos atos de fala sdo
planejados e tém objetivos. Portanto, somos compreendidos - temos éxito em nossos
enunciados - quando atendemos as nossas inten¢des e alteramos os conhecimentos do
ouvinte (o estado final dele coincide com o estado final intencionado pelo falante).

A pragmatica é concebida por van Dijk (1983) como a ciéncia que se ocupa dessas
condi¢des que permitem as manifestacdes linguisticas serem aceitdveis, apropriadas e
oportunas; seu foco, portanto, estd na eficiéncia e idoneidade dos enunciados. Para isso,
analisa os elementos da estrutura textual e os outros elementos da situagdo comunicativa
(que denomina de contexto e se referem ao falante e ao ouvinte, as acdes de ambos ao
produzirem os enunciados ou ao escuta-los, o sistema linguistico que utilizam, entre outros)
porque constituem a garantia do sucesso da comunica¢do. Van Dijk (1983) reforca em sua
analise a concentracao de esforgos sobre as condi¢gdes que garantam que o enunciado cumpra
uma fung¢do comunicativa adequada e seja aceito como correto e apropriado pelo interlocutor.
Refletir sobre a l6gica do éxito dos atos de fala e sobre a posicao do falante, que deve conhecer
e aplicar as mesmas condi¢des e regras para produ¢do ou compreensao de enunciados, nos
permite olhar, com outras lentes, as atividades gramaticais que, constituidas em requisitos
prévios, tém a missao de garantir um texto bem escrito. As criancas e os jovens precisam
conhecer as regras gramaticais e aplica-las no contexto de interac¢do social a fim de realizarem
eficazmente sua intencdo comunicativa, produzindo o efeito que se espera. E possivel
perceber, ainda, a aproximacao entre a ideia de eficiéncia dos enunciados e o objetivo escolar
de produc¢do de um bom texto (claro, coerente, sem ambiguidades) e de interpretacao deles
(“perfeita” traducdo da ideia do autor, sem margem para diferentes sentidos). Aos sujeitos
cabe saber fazer, e saber fazer bem. As similaridades com a pragmatica, portanto, sdo
inegaveis. Mas o que nos revelam de nossa posicdo em relagdo ao sujeito com o qual

trabalhamos?
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As andlises efetivadas por Haroche (1992) remetem-nos a articular essas praticas
educativas como engendradas por relagdes de poder que modelam a subjetividade humana,
transformam o sujeito em um corpo disciplinado e reduzem-no a individuo assujeitado. O
titulo de livro de Haroche (1992) Fazer Dizer, Querer Dizer ja exprime o objeto de suas
discussdes: a relacdo entre a coer¢do gramatical (que nos impele a um discurso produzido sob
determinadas condi¢ées de existéncia) e o desejo de querer dizer de nossa subjetividade
(tentando escapar a essas imposigoes).

Com Haroche (1992) podemos constatar que a gramatica constitui-se num desses
elementos engendrados por processos de individualizacdo do sujeito. Para essa autora, as
relacdes de poder - que produziram um conceito de sujeito que reconhecemos - contribuiram
para a elaboracao de conceitos gramaticais e tentam, por meio deles, desvalorizar a
singularidade, a subjetividade e a expressividade. Fazendo uso das lentes foucaultianas sobre
o governo da individualizacao (técnica particular de poder que classifica e enclausura os
individuos em identidades), a autora revela como a lingua e sua gramatica tem se efetivado
como um desses mecanismos individualizantes por meio da imposi¢cdo da transparéncia, da
exigéncia de clareza, o ideal de completude que objetivam fazer aparecer, disciplinar e
controlar o ndo visivel (a subjetividade). O funcionamento da lingua e as exigéncias do poder,
portanto, articulam-se num projeto de determina¢do do individuo por meio da imposi¢do de
uma ideologia da transparéncia que responde a exigéncia do discernivel: as exigéncias de
clareza, de desambiguizacdo, de determinacgdo, de perfeita legibilidade contribuem para o
funcionamento desses mecanismos perseguindo tudo o que possa parecer zona de sombra e
que ndo possa, por isso, ser controlado. Em sintese, muitos dos conceitos gramaticais parecem
responder aos imperativos de um poder que, tentando fazer do homem uma entidade
homogénea e transparente - ao contrario do que aponta Bakhtin (2010) -, torna o explicito, a
exigéncia de dizer tudo e a ‘completude’ em estratégias de assujeitamento. Com Haroche
(1992), portanto, percebemos a ligacdo existente entre teoria da desambiguizacdo e certa
concepc¢do de linguagem ligada a uma ideologia da clareza, da transparéncia, circunscrita a
uma ideologia politica centralizadora, normalizadora que codifica tudo o que é considerado
desvio, falha. Essa imposi¢cdo de um padrao a ser seguido, determinado, sustenta a identidade
do sujeito, a pressup0de inevitavelmente de uma certa maneira - na direcdo oposta do que
pontua Bakhtin (2010).

No sentido de desvelar essas forcas disciplinares implicitas da eficiéncia na produgao e
interpretacdo de texto, as pontua¢des de Haroche (1992) tornam-se pertinentes para

refletirmos sobre praticas ja naturalizadas na escola. Ao exigirmos clareza, transparéncia de
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conteudo, precisdo nas informagdes de um texto, recorremos ao controle da subjetividade das
criangas e dos jovens pela interdicdo do diferente, pela proibicao das variadas respostas. S6
cabe a norma culta e a identificacao precisa dos sentidos intencionados num texto. Variacoes
linguisticas, géneros textuais que fogem aos modelos instituidos, impressdes sobre outras
ideias do autor ndo se encaixam em uma rotina que prevé apenas um padrdo definido
previamente, perfeitamente controlavel e controlador. Nao consideramos, com isso, que nao
se deva ensinar a norma padrdo de escrita. O que queremos mostrar é que a escola tem
desconsiderado outras manifestacdes linguisticas por escaparem as formatacdes ja
estabelecidas na rotina escolar. Ignora, também, a potencialidade disciplinar de
assujeitamento dessas formas instituidas.

Para fundamentar suas consideragcdes, Haroche (1992) destaca a delimitacdo da
subjetividade pela gramatica com base nas criticas de Benveniste e Milner: o primeiro revela
que o carater simplificador, transparente e instrumental da lingua acaba opondo sujeito e
linguagem, o que conduz a uma recusa da fundamentacdo da subjetividade do individuo na
sua linguagem; o segundo critica a linguistica cientifica que, submetida a busca de
regularidades, apresenta-se como sistema fechado e, por isso, descarta tudo o que é imputado
ao sujeito (considerado como ocasional, ndo repetivel, variavel e, portanto, ndo pertinente a
ciéncia). Haroche (1992), a partir das pontuag¢des desses autores, conclui que os efeitos
diferenciados produzidos pela subjetividade dos individuos engendram a exigéncia de
desambiguiza¢do/determinacdo na gramatica que, por sua vez, contribuem para estruturar a
subjetividade. Além disso, avalia que a propriedade de completude é o que caracteriza a
gramatica e a linguistica e dela procedem os imperativos de repeticao e de regularidade,
exigindo escritas completas e ndo contraditorias. Haroche (1992) ainda recorre a Althusser e
Pécheux para embasar suas analises a respeito do assujeitamento, pois, concordando em
parte com esses autores, ndo ha individuo livre: o que reconhecemos por sujeito ndo passa de
manifestacdo de ideologia, assim como a autonomia do sujeito nao passa de ilusdo e
mecanismo de assujeitamento. A determinac¢do do sujeito origina-se nos regimes de verdades
que o estruturam de fora. Em sintese, a forma sujeito é um efeito. Com Freud, Haroche (1992)
considera que a questdo do sujeito é recolocada e a importancia disso é que, se autonomia for
apenas efeito de uma forma de assujeitamento (como considera Althusser e Pécheux), ndo
faria sentido tratar de questdes referentes a consciéncia, vontade, responsabilidade,
autonomia. A autora foge da soberania do discurso do sujeito, bem como a sua constituicdo
como apenas ilusdo, efeito. Haroche (1992) busca o equilibrio abordando o problema da

determina¢do do individuo na lingua e na gramatica, mas considerando que é possivel
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reencontrar o sujeito na lingua, as posi¢coes subjetivas que ele ocupa no discurso. O que nos
impele a reconsiderar nossas praticas, ndo recusando a norma culta, mas abrindo espaco para
outros tipos de linguagem, para diferentes impressoes, para o repetivel e o variado, para o
carater inconcluso da linguagem e do préprio sujeito.

Reiteramos em alguns momentos como o processo histérico de assujeitamento dos
individuos assume a defesa da completude da lingua e tenta tornar o homem um ser uniforme,
regular, determinado, predizivel, mensuravel (com fins de seu controle, sua disciplina).
Constatar essa historia de assujeitamento incomoda principalmente quando nos detemos com
Bakhtin (2010) a compreender esse sujeito na perspectiva de um ser inacabado, inconcluso.
Analisando as personagens de Dostoiévski, Bakhtin (2010) destaca o desinteresse desse autor
em herdis com imagem determinada, definida, formada por tragos rigidos,
monossignificativos e objetivos. Para Dostoiévski, o que deveria ser revelado e caracterizado
ndo é o ser determinado da personagem, mas a sua uUltima palavra sobre si mesma e sobre o
mundo, ou seja, sua consciéncia e autoconsciéncia. Dai, a singularidade de suas obras. Todos
os elementos que permitiriam ao autor criar uma imagem rigida e estavel da personagem
tornam-se objeto de reflexdo da prépria personagem e objeto de sua autoconsciéncia. O heréi
é apenas um ponto de vista e, por isso, inconcluso porque em constante didlogo, sempre
aberto a novos pontos de vista, a novas visdes e reflexdes sobre o mundo e sobre si mesmo.
Bakhtin (2010) afirma que Dostoiévski sempre procurava um heroéi que fosse um ser tomando
consciéncia, uma personagem que tivesse a vida concentrada em funcdo de tomar consciéncia
de si mesma no mundo, partindo da prerrogativa de uma irremediavel inconclusibilidade do
ser e da precaria infinitude da autoconsciéncia. A partir dessas considerag¢des, Bakhtin (2010)
considera a personagem de Dostoiévski um ser relativamente livre e independente, pois tudo
aquilo que do autor a sentenciaria, a qualificaria como imagem acabada, passa a funcionar
como material de sua autoconsciéncia, como elementos para sua reflexdo sobre si mesma e
sobre o mundo. Dostoiévski conseguiu retratar a polifonia da vida em suas obras quando
revelou, em suas personagens, aquilo que se constitui como condicdo humana: sua capacidade
em descobrir-se por meio de sua autoconsciéncia e de rebelar-se contra qualquer definicao a
sua revelia, exteriorizante. O homem ultrapassa tudo o que ele é (ou que desejam que ele
seja), tudo que pode ser definido e previsto a despeito de sua vontade.

Essa é a origem de nossa inquietacdo quanto as relacdes de poder que visam ao
assujeitamento do individuo; elas presumem um sujeito dado, definido e desconsideram que a
vida auténtica do individuo sé é acessivel a um enfoque dialégico, diante do qual ele responde

por si mesmo e se revela livremente. E evidente que sua liberdade é relativa (assim como a
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relativa autonomia das personagens de Dostoiévski), mas é preciso entender que esse sujeito
tem a capacidade (e o direito) de insurgir-se sobre aquilo que o define sem seu conhecimento.
Na realidade, as praticas escolares tém privilegiado uma relacdo monoldgica com as criancas e
jovens, considerando-os como seres com limites racionais rigorosamente delineados: eles nao

podem deixar de ser o que sdo, ultrapassar os limites do seu carater.

CONSIDERACOES FINAIS

A imposicdo da desambiguizacdo do dito e a preocupacdo em torno da clareza das
ideias expressas expoem relacoes de poder que tentam controlar o sujeito. A gramatica tem se
revelado como um desses mecanismos individualizantes que faz aparecer o ndo visivel pelas
palavras por meio da imposicio da transparéncia, a exigéncia da clareza, o ideal de
completude que se inscrevem diretamente na subjetividade. Essas estratégias disciplinares e
de controle do individuo legitimam a importancia que a pragmatica de Van Dijk, em defesa da
eficiéncia da escrita, tem assumido no contexto escolar.

Como ja pontuamos, ndo se pretende advogar em favor de um relativismo exacerbado
ou de um espontaneismo que refutaria a norma padrdo. Pretendemos evidenciar o privilégio
concedido a apenas uma forma de escrita que desconsidera outras possibilidades de
expressao da subjetividade. Almejamos revelar como esse cerceamento do sujeito articula-se
como mecanismo de assujeitamento. Além disso, desejamos instigar reflexdes sobre nossas
concepgOes a respeito dos sujeitos com os quais trabalhamos: temos considerado sua
inconclusibilidade ou determinamos o que eles sdo previamente? consideramos sua
possibilidade de rebelar-se contra definicGes sem seu consentimento ou ja o enclausuramos
em identidades que nos permitem prever até mesmo seu futuro?

Importa tornar visiveis esses mecanismos e essas relacoes. Aquilo que contribuiu
silenciosamente para o assujeitamento histdrico dos individuos precisa ser analisado a fim de
termos uma visdo menos ingénua das praticas educativas tdo marcadas por forgas

disciplinares de assujeitamento.

REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail. Problemas da poética de Dostoiévski. 5. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2010. p. 52-86.

Pro6-Discente: Caderno de Prod. Acad.-Cient. Progr. Pés-Grad. Educagéo Vitéria v. 17 n. 1 Jan./Jun. 2011




98

HAROCHE, Claudine. Fazer dizer, querer dizer. Sao Paulo: Editora Hucitec, 1992. p. 17-30;

155-212.

VAN DIJK, Teuna. La ciéncia Del texto. 6. ed. Barcelona: Paidés Comunicaciéon, 1983. p. 79-

108.

Pro6-Discente: Caderno de Prod. Acad.-Cient. Progr. Pés-Grad. Educagéo

Vitéria

v. 17

Jan./Jun. 2011




