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Resumo: O artigo faz uma andlise sobre o pensamento de Boaventura Sousa Santos apontando caminhos na
perspectiva de provocar uma reflexdo para novas praticas educativas a partir de suas contribuicdes no campo
epistemoldgico e educacional Discute a construcao de um projeto educativo emancipatério com alguns autores.
Diante da amplitude de sua obra, em sua incontestavel qualidade e diversidade, o estudo ressalta a crise da ciéncia
moderna, ou seja, a transicdo paradigmatica, o procedimento socioldgico das socilogias das auséncias e das
emergéncias e, suas implica¢cdes diante do processo de invencdo de uma educacdo cosmopolita. Aponta uma
articulacdo das teorias de Boaventura de Sousa Santos com as possibilidades de apropriacdo nas praticas
educacionais cotidianas, focalizando a busca por uma emancipa¢do do individuo por meio do conhecimento
prudente para uma vida decente.
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Abstract: The article analyzes Boaventura Sousa Santos’ thinking pointing out ways in the perspective of arousing
reflections to new educative practices from his contributions in the epistemological and educational field. It
discusses the construction of an emancipatory educational project with some authors. In the face of the amplitude
of his work, in its incontestable quality and diversity, the essay highlights the crisis of modern science, in other
words, the paradigmatical transition, the sociological procedure of the sociologies of absences and of emergencies
and their implications in the face of the process of creation of a cosmopolitan education. It points out an
articulation of Boaventura de Sousa Santos’ theories with the possibilities of assumption in the everyday
educational practices, focusing the search for an emancipation of the individual through the prudent knowledge
for a decent life.
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INRODUCAO

O presente artigo pretende discutir e aprofundar a temdatica em questdo, ou seja,
analisar o campo de possibilidades da comunidade escolar e situar a visdo de uma nova
perspectiva no cotidiano escolar, pelo olhar de Boaventura de Sousa Santos. O referencial
utilizado centrou-se na teorizacdo a partir do aporte teérico das ideias de Boaventura de Sousa
Santos (1989, 1996, 2000b, 2002a, 2002b, 2004a) focalizando o processo educativo. Procura
conhecer o contexto abordado pelo autor no aspecto do paradigma da P6s-Modernidade, bem
como a influéncia desse conhecimento sobre o procedimento educacional baseando-se no
dialogo, na leituram, na tradugédo, na constru¢ao do comum, no espaco e no tempo da escola.

Carvalho (2004) afirma que a escola moderna assumiu uma forma de organizac¢do que,
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entretanto, ndo é a Unica possivel, mas, apenas, a que historicamente lhe foi dada, baseada em
ritos, exercicios, invocacao de autoridade, siléncio e imobilidade, relagdes impessoais, formais e
burocraticas. Visa a despersonalizacdo dos papéis e/ou dos atores sociais, produzindo a
alienacdo do professor e do aluno com relagdo aos fins do seu trabalho. “Em face ao exposto,
torna-se evidente que a escola da modernidade industrial ainda é a que persiste e parece
efetivar-se, intensamente, na dicotomia entre os lugares e os espagos-tempos da criacao e da
acao politica” (CARVALHO, 2006, p. 6). O artigo propde ressaltar as implicagdes do pensamento
desse pensador, quanto a concep¢do moderna do conhecimento, a organizacao curricular e a
formacdo do professor que predomina e sdo influenciadas na modernidade.

A investigacdo destaca as implicacdes das teorias de Boaventura de Sousa Santos,
especificamente na educacao brasileira, buscando possibilitar atravessamentos e interagdes
por meio de andlise da transi¢do paradigmatica, que é esbocada em quatro teses, na tentativa de
sinalizar uma nova via para a educacdo. Conclui que as reflexdes de Santos trazidas a luz do
debate em plena transicdo paradigmatica no campo educacional se fazem provocativas e
criativas, defendendo que todo conhecimento cientifico deve dialogar com o senso comum, com
a pretensao tanto de ilumina-lo, quanto de ser iluminado por ele, deslocando o desejo de controle
e previsdo do imaginario cientifico para uma regido de sustentacdo da incerteza e da
inseguranca a partir da qual seja possivel o “conhecimento prudente” compromissado com

uma "vida decente".

UM NOVO CONHECIMENTO PROPOSTO

Boaventura de Sousa Santos nasceu em Coimbra (Portugal), no dia 15-11-1940.
Licenciou-se em Direito e cursou mestrado e doutorado em Sociologia do Direito. Em 1970, veio,
pela primeira vez, ao Brasil, para desenvolver seu trabalho de campo de doutorado na favela de
Jacarezinho (R]). E um sociélogo internacionalmente reconhecido, nio somente por sua
producgdo literaria, mas também por seu compromisso politico e social com as questdes do
nosso tempo. Tornou-se um cidaddo da Terra, ao buscar, para além das fronteiras de seu pais,
dissipar a ideia de que a ciéncia e o saber académico podem ser valiosos parceiros das lutas
sociais, valorizando o papel da educagdo na perspectiva de que venha libertar o individuo por
meio de um conhecimento emancipatoério e prudente para uma vida decente, em que a ciéncia
nao se desvincula do ser e coexiste com ele e para ele.

Para Santos (2002a, 2002b), vivemos um momento de transi¢do entre o paradigma da
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ciéncia moderna e um novo paradigma emergente: o da ciéncia pés-moderna3. Essa transicdo
resulta da constatagdo de que a modernidade ndo tem oferecido os resultados prometidos as
grandes questdes da humanidade. O novo paradigma designa-se por um conhecimento
prudente para uma vida decente, como cita Pimentel (1993, p. 33): “[..] em um paradigma
cientifico que surgido numa sociedade revolucionada pela ciéncia ndo pode ser sé cientifico
(paradigma de um conhecimento prudente), mas tem de ser, também, um paradigma social (o
paradigma de uma vida decente)”. Assim, esse paradigma emerge tanto da critica teérica ao
positivismo, quanto de questdes sociais.

Esse periodo de mudanga busca a superacao da fragmentagdo das ciéncias e as suas
implicacbes para a humanidade. “Vive-se uma época de transicdo, marcada pela perda da
confianga epistemologica, que se apresenta na complexidade e ambigtiidade das incertezas. Ha
que se assumir e controlar a inseguranga na constru¢dao do novo” (PIMENTEL, 1993, p. 33).
Essa transitoriedade exige da ciéncia uma dupla ruptura. Deve-se romper com o conhecimento
evidente do senso comum para depois romper com esse rompimento. Objetiva-se, nesse ponto
de vista, um senso comum esclarecido e uma ciéncia prudente voltada para o bem social; um
saber pratico que da sentido e orientacao a existéncia e cria o habito de se direcionar para o

bem coletivo.

Assim o conceito de dupla ruptura epistemolégica envolve a incorporagdo do senso
comum como conhecimento relevante e necessario para a redefinicdo das teorias e
praticas. O conhecimento cientifico deixa de ser o Unico conhecimento considerado
legitimo e o senso-comum é renovado pela contribui¢io apresentada pelo conhecimento
cientifico que, também, por sua vez, se redefine pela incorporacido do senso comum.
Para a escola, isso significa a consideracdo do saber de experiéncia feito e da realidade
cotidiana de alunos, professores e comunidade escolar, em sua relagio com o saber
cientifico acumulado pela humanidade. Isso porque a dupla ruptura epistemologica seria
o modo de operar da hermenéutica que desconstr6i a ciéncia, inserindo-a numa
realidade que a transcende (CARVALHO, 2006, p. 4).

A produgdo democratica do projeto politico-pedagdgico da escola, em relacao as
condicdes objetivas de sua realizacdo, aparece como um possivel primeiro passo. Trata-se de
combinar o carater pratico e prudente do senso comum com o carater segregado e elitista da
ciéncia procedendo a um trabalho de transformacdo tanto do senso comum como da ciéncia,

haja vista que, para Boaventura, o senso comum s6 podera desenvolver a sua positividade no

3 P6s-moderna/Po6s-modernidade se apresenta como uma linha de pensamento que questiona as nogdes classicas
de verdade, razdo, identidade e objetividade, a ideia de ordem e progresso ou emancipac¢ao universal, os sistemas
Unicos e hegemonicos, as grandes narrativas ou os fundamentos definitivos de explicacdo através de olhares tnicos
sobre a realidade. Busca ver o mundo como contingente, novo, gratuito, diverso, instavel, imprevisivel, um conjunto
de culturas ou interpretacdes desunificadas gerando um certo grau de instabilidade e incerteza, em relacdo a
objetividade da verdade, da histéria e das normas, em relagdo as idiossincrasias e a coeréncia de identidades
colocadas pelo projeto de modernidade em que passamos a nao perceber as diferengas que se apresentam no

cotidiano.
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interior de uma conformacgao cognitiva em que tanto ele como a ciéncia moderna supere-se a si
mesmo para dar lugar a outra forma de conhecimento. Bueno (2002, p. 202) aponta que esta
“[...] dupla ruptura possibilita o didlogo entre os discursos vulgares do senso comum e os
discursos elaborados da ciéncia [promovendo, segundo ela], um conhecimento que se move nas
relacdes entre ciéncia e senso comum”.

A transicao paradigmatica, na perspectiva de Santos, é esbogado em de quatro teses. A
primeira atribui uma nova centralidade nas ciéncias sociais antipositivistas, compreendendo
que todo conhecimento cientifico-natural é conhecimento cientifico-social, pois todo “[...]
conhecimento cientifico é socialmente construido, o seu rigor tem limites ultrapassaveis e a sua
objetividade nao implica em sua neutralidade” (SANTOS, 20044, p. 9).

Esse ponto de vista aponta uma revalorizacdo dos estudos humanisticos e o
compromisso da ciéncia pds-moderna com a cria¢do de espacos dialégicos e comunicacionais
que requisitam o abandono do dogmatismo, sem, contudo, abragar o ecletismo. O conhecimento
do paradigma emergente se funda na superagdo do dualismo entre natureza/cultura,
natural/artificial mente/matéria, observador/observado, animal/pessoa, buscando, sobretudo,
que essa superacao ocorra sob a escudo das ciéncias sociais antipositivistas, as quais
transportam a marca pés-moderna desse paradigma.

Para Santos (2004, p. 72), “[...] ndo existe natureza humana porque toda a natureza, por
si s6 é humana”. Dessa forma, é necessario desvendar divisdes que impossibilitam de vermos as
fronteiras em que a ciéncia moderna fragmentou a realidade, no sentido de entender e fazermos
entender que o mundo que hoje é natural ou social amanha serd ambos. Essa primeira tese, ao
criticar a especializacdo e a superespecializa¢do, contrapde-se a fragmentacao das disciplinas e
suas consequentes abordagens hiperespecializadas, estruturando-se em torno de temas
adotados por grupos sociais concretos, progredindo ao encontro uns dos outros.

A segunda tese, “todo conhecimento é local e total”, trata da reintegracdo do
conhecimento a partir das composicoes interdisciplinares e transdisciplinares em torno de
temas cuja dindmica dessa producdo implica a valorizacao da exemplaridade de determinado
conhecimento, a possibilidade de migracdo de conhecimentos locais e de transgressoes
metodolégicas. A medida que a exemplaridade dos projetos cognitivos locais é projetada e
incentivada a migrar para outros lugares, de forma a ser usada fora do seu contexto de origem,
reduz-se o distanciamento entre o local e o global/total Esse conhecimento traz grandes

potenciais para o pensamento e para a pratica educativa.
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[..] essa dimensdo do conhecimento pods-moderno traz imenso potencial para o
pensamento e a pratica educativos na medida em que permitird revalorizar a
imaginacdo criativa de professores e alunos e dos seus fazeres, hoje marginalizados por
que locais, reconhecendo-lhes o potencial de reconhecimento e de multiplicacdo em
virtude de suas caracteristicas qualitativas (OLIVEIRA 2006, p. 34).

Todo conhecimento é autoconhecimento. A terceira tese procura reduzir a distancia
empirica entre sujeito e objeto, como também articular metodologias que demonstrem a
“inseparacdo” da producao do conhecimento e seu produto, de forma que o conhecimento ndo é
criacdo, é descoberta, e, o objeto é a continuacdo do sujeito por outros meios, ou seja, todo
conhecimento que descobrimos revela, em parte, quem somos. O fato produzido, na realidade,
sdo pedacos de nossa crenga que, por fim, nos identificam. O conhecimento como
autoconhecimento pede, por um lado, a clarificacdo constante da posi¢do ética e politica que
subjaz as praticas de pesquisa e de intervencdo e, por outro, requer a apreensdo dos
diferenciais que marcam o relacionamento com o outro, seja ele a comunidade cientifica, seja o
publico em geral.

De acordo com Ferracgo (2003, p.166) ndo ha “[...] um conhecimento objetivo alheio aos
sujeitos, fora de nos, possivel de ser apreendido exclusivamente a partir do outro”, portanto ndo
ha conhecimentos objetivos e, sim, conhecimentos objetivados. Na quarta tese, Santos (2004a,
p. 88), ao afirmar que “[...] todo conhecimento visa constituir-se em senso comum [assegura
que a] ciéncia moderna produz conhecimentos e desconhecimentos” e que a ciéncia pos-
moderna reconhece que nenhuma forma de conhecimento é racional, apontando a necessidade
de dialogo e interpenetracdo entre todos os tipos de conhecimento. Nessa orientacdo, segundo o

autor,

A mais importante de todas é o conhecimento do senso comum, o conhecimento vulgar
e pratico com que no quotidiano orientamos as nossas ac¢des e damos sentido a nossa
vida [...] a ciéncia pds-moderna procura reabilitar o senso comum por reconhecer nesta
forma de conhecimento algumas virtualidades para enriquecer a nossa relagdo com o
mundo (2004a, p. 88-89).

Observa que a ciéncia deve romper com o “conhecimento” evidente do senso comum para
depois romper com esse rompimento, pois, ao semear a ideia de que aprendemos em toda parte
e que os processos sociais de aprendizagem ndo podem ser resumidos a formalidade das praticas
educativas escolares, reacende uma nova face para a educacao, porque, na medida em que
tecemos nossas redes, individuais e sociais, vamos aprendendo no movimento dinamico e
modificando trajetorias. Como afirma Oliveira (2006, p.15), “[...] relacionando tessitura de

identidades com processos educativos”.
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PRINCIPAIS VIAS PARA UMA NOVA FACE NA EDUCACAO

E possivel constatar mecanismos de exclusdo e de controle que permeiam o cotidiano
escolar, nos mais diversos espacos e tempos escolares, por meio daquilo que é dito e nao dito,
afirmado e negado, por intermédio das praticas pedagogicas, da organizacdo curricular, no
processo de formacgdo inicial e continuada do professor e no reconhecimento de apenas um
saber, o cientifico, como legitimo e credivel Nesse contexto, o pensamento de Santos nos
oferece contribui¢des importantes ao debate educacional e a consolidagio de um projeto
educativo emancipatorio, visto que a ciéncia moderna ndo conseguiu resolver os problemas da

humanidade.

Estamos de novo regressados a necessidade de perguntar pelas relacdes entre a ciéncia e
a virtude, pelo valor do conhecimento dito ordinario ou vulgar que nés, sujeitos
individuais ou coletivos, criamos e usamos para dar sentido as nossas praticas e que a
ciéncia teima em considerar irrelevante (SANTOS, 2004b, p. 18).

Fazendo uso de perguntas simples, porém provocativas e que exigem respostas nao
muito simples, o autor nos remete a refletir sobre que tipo de contribuicdo o conhecimento
cientifico tem oferecido as nossas vidas. O que se percebe, na realidade, é a busca por mudangas
na forma de se entender a ciéncia, pelas teorias propostas, estabelecidas e algumas que se
mostram cristalizadas, ndo emancipatdrias e que nao libertam os sujeitos. Podemos perceber
que os saberes populares, designados de senso comum, costumam contemplar valores culturais,
sociais e muitas vezes religiosos, assim sao marcadamente caracterizados por praticas
totalizantes, por uma visdo integradora, que ndo desperdica experiéncias no processo
educativo. Esta pode ser, portanto, uma das possibilidades de racionalidade que se apresenta
como contra-hegemonica a racionalidade moderna ocidental, em especial na educacao. Na
escola, coexistem saberes, tempos e espacos diferenciados, que sdo regidos sob formas e
normas que buscam a homogeneizacao, que acaba resultando em perdas.

Dessa forma, o procedimento de como se realiza a apreensao do saber e do ensino nesse
espaco fica comprometido, pois se valoriza um tipo de saber em detrimento daqueles
encarnados nos sujeitos. Esse artificio configura a afirmativa de que ndo existe Escola, mas
escolas dentro mesmo de uma mesma escola, “[..] assim como uma multiplicidade de
significados/significacdes/representacdoes” (FERREIRA; EIZIRIK, apud CARVALHO, 2002, p.
29). Santos (2002b) analisa as questdes que se constroem sob essa égide, quando afirma que
temos o direito a sermos iguais sempre que a diferenca nos prejudica e a sermos diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza.
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Urge, portanto, a necessidade de um novo projeto de educagao que, a partir da concep¢do
do paradigma pds-moderno, combata as desigualdades socialmente produzidas (género, classe,
raca, etnia, etc.) e promova a emancipac¢do dos sujeitos do cotidiano escolar, que o autor designa
de Projeto Educativo Emancipatério. Como promover uma educag¢ao de qualidade para todos
onde se valoriza ou mesmo se promove a auséncia? Sendo sabedores de que espago é um lugar
praticado, como transformar a escola em um espa¢o para os professores, alunos e outros
agentes da educagdo por meio de agdes valorativas? Quais as relagdes entre a ciéncia e outras
formas de conhecimento? Qual o verdadeiro papel do conhecimento cientifico? Como devem
interagir os cientistas com o “resto da sociedade” nos processos de decisao? Essas sdo algumas
perguntas simples, porém provocativas, que exigem respostas ndo muito simples que
fundamentam a constru¢do de um projeto educativo emancipatorios.

No combate a esse desperdicio, fruto da supremacia da racionalidade ocidental designada
de razdo indolente, Santos propde um novo modelo de racionalidade: a razao cosmopolita. Esta
proposta para uma possivel mudanca ocorrerd com alteracdo profunda na estruturacdo dos
conhecimentos, sendo necessario comecar por mudar a razdo que preside tanto os

conhecimentos como a estruturacgao deles.

EMERGINDO E TRADUZINDO AS AUSENCIAS

Resultado de uma concep¢ao hegemodnica de mundo fortemente determinada pela
globalizacao neoliberal e pelo capitalismo globalizado, a sociedade moderna tem promovido
existéncias e inexisténcias de conhecimentos, por um grande desperdicio de experiéncias
sociais. Ao propor a Sociologia das Auséncias e das Emergéncias, Boaventura de Sousa Santos
(2004a) reflete que a experiéncia social em todo o mundo é muito mais ampla e variada do que
a tradicao cientifica ou filosofica ocidental conhece e considera importante e que essa riqueza
social estd sendo desperdicada. Contrapondo-se a essa racionalidade hegemonica, a qual chama
de razdo indolente, o autor propde uma investigacdo que visa a demonstrar que o que ndo
existe €, na verdade, ativamente produzido como nao existente. Nessa analise, propde
transformar objetos impossiveis em possiveis e, com base neles, transformar as auséncias em
presencas. Combater esse desperdicio, fruto da supremacia da racionalidade ocidenal, designada
de razao indolente, exige um novo modelo de racionalidade diferente: a razao cosmopolita.

Tal exigéncia faz-se necessdrio, haja vista que, nos udltimos dois séculos, os debates

filosoficos tém ocorrido dentro da racionalidade criada e presidida pela razdo indolente e, dessa
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forma, segundo Santos, ndo surpreende que esses debates tenham sido intelectualmente
indolentes, sem proporcionar uma reestruturacio do conhecimento, pois “[..] para haver
mudangas profundas na estruturacdo dos conhecimentos é necessario comec¢ar por mudar a
razdo que preside tanto os conhecimentos como a estruturacdo deles. Em, suma é preciso
desafiar a razdo indolente” (SANTOS, 20044, p. 751).

A indoléncia da razdo manifesta-se de quatro maneiras diferentes: a razdo impotente,
que nao se exerce por pensar que nada pode fazer contra necessidades exteriores a ela prépria;
a razdo arrogante, que, por conceber-se inteiramente livre, ndo tem necessidade de demonstrar
a prépria liberdade; a razdo metonimica, a qual se reivindica como a Unica forma de
racionalidade; e a razdo proléptica, que ndo pensa o futuro por compreender que ja o sabe.
Para tornar essa reestruturacdo possivel, o autor propde criticas as formas da razdo indolente
que considera fundacionais: a razdo metonimica e a razdo proléptica, e fundamenta a razao
cosmopolita em trés procedimentos socioldgicos: a sociologia das auséncias, a sociologia das
emergéncias e o trabalho de traducgao.

Na busca por uma perspectiva para questionar a razdo metonimica, seria, entdo, a
sociologia das auséncias combinada com a sociologia das emergéncias. A razdo metonimica, ao
perceber-se como a Unica forma de racionalidade possivel, afirmando-se exclusiva e completa,
promove uma compreensao do mundo parcial e seletiva, ou seja, uma compreensdo limitada do
mundo. Assim, para Santos (2004a), a razdo metonimica ndo é capaz de aceitar que a
compreensao do mundo é muito mais do que a compreensao ocidental do mundo. Para Santos

(2004a, p. 796),

A sociologia das emergéncias é a investigacdo das alternativas que cabem no horizonte
das possibilidades concretas. Enquanto a sociologia das auséncias amplia o presente,
juntando ao real existente o que dele foi subtraido pela razao metonimica, a sociologia
das emergéncias amplia o presente, juntando ao real amplo as possibilidades e
expectativas futuras que ele comporta [...].

Em Oliveira, encontramos, por sua vez, que a razao proléptica concebe o futuro com
base no tempo linear, na histéria com sentido tinico e do progresso sem limites. A sua critica
propde-se a promover a dilatacdo do presente e a contracdo do futuro, este dltimo, obtido pela
sociologia das emergéncias, utilizando-se o conceito do “Ainda-Nao”: “O conceito que preside a
sociologia das emergéncias é o conceito de Ainda-Nao [..]. O Ainda-Nao é a categoria mais
complexa, porque exprime o0 que existe apenas como tendéncia [..]. O Ainda-Nao é o modo
como o futuro se inscreve no presente e o dilata” (OLIVEIRA, 2006, p. 794-795).

Conforme Oliveira (2006) ressalta, hd complementariedade entre esses dois
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procedimentos socioldgicos, a sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias, pois,
enquanto a primeira se dedica ao desvendamento das experiéncias ja existentes, do que ja é, a
segunda vai se dedicar ao estudo das experiéncias possiveis, daquilo que ainda nao é, mas que
amplia o que ja é, inserindo nele possibilidades e expectativas que ele comporta. No entanto, as
existéncias e a possibilidades trazidas por meio desses procedimentos sociolégios exige um

trabalho de tradugao, além de técnico é politico e emocional

Assim, o trabalho de traducdo incide tanto sobre os saberes como sobre as praticas e os
seus agentes. A traducdo entre saberes assume a forma de uma hermenéutica diatépica,
que consiste no trabalho de interpretacdo entre duas ou mais culturas com vistas a
identificar as diferentes respostas que fornecem para elas. Nesse sentido, a escola
deveria atuar como um espaco de incremento da produtividade dialégica transcultural.
Nesse sentido, o curriculo escolar e, nele, o livro didatico, as prele¢cdes dos professores e
professoras, etc. podem funcionar produzindo um espago do outro sempre ocupado pela
idéia fixa estereotipada (violento, sujo, desordenado, mal-educado, etc.), desconhecendo e
desconsiderando a ambivaléncia das posi¢cdes e dos entrelugares nos quais todos nds
estamos situados. Importa, assim, pensar o curriculo escolar a partir dos processos e
produtos que estio em circulagdo nas praticas discursivas engendradas no trato da
questio da diferenca no cotidiano escolar (CARVALHO, 2006, p. 8).

A tradugdo sdo procedimentos que possibilitam criar inteligibilidade reciproca entre as
experiéncias reveladas pela sociologia das auséncias e pela sociologia das emergéncias. Dessa
forma, Santos (2004b) afirma que o objetivo da traducdo entre saberes é criar justica cognitiva
a partir da imaginacdo epistemologica. O objetivo da traducdo entre praticas e seus agentes é
criar as condi¢Oes para uma justica social global a partir da imagina¢do democratica.

Notadamente, tais reflexdes, trazidas a luz do debate em plena transicdo paradigmatica,
fazem-se provocativas e criativas ao campo educacional Provocativas ao causar
inconformismo, indigna¢cdo e anseios de mudangas e criativas ao possibilitar caminhos e
procedimentos de invencdo no cotidiano escolar. Compreendendo a escola como um espaco
social permeado de inexisténcias produzidas e de possibilidades negadas, o pensamento de
Boaventura de Sousa Santos suscita, dentre outros, a necessidade de um esfor¢o em traduzir os
saberes apresentados pelos diversos grupos sociais e culturais que habitam o ambiente escolar,
identificando as auséncias, multiplicando as emergéncias e promovendo o didlogo reciproco dos
saberes, de forma a possibilitar um fazer pedagégico contra-hegeménico, que se contraponha

ao desperdicio de experiéncias sociais desafiando a razdo indolente.
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UMA BUSCA DE UM CONHECIMENTO PRUDENTE PARA UMA VIDA DECENTE

Quanto a concep¢do moderna do conhecimento, em didlogo com Oliveira (2006),
concordamos que as reflexdes em torno da necessidade de “sensocomunizar” a ciéncia
apresenta-se como uma maneira de atribuirmos novos sentidos aos conteddos escolares, a
partir do didlogo e de interpenetragdes entre os conhecimentos do educando e os
conhecimentos escolares, que podera constituir-se em uma nova racionalidade e concepg¢ao de
mundo. Dessa forma, pode-se favorecer a construgdo de um projeto educativo emancipatorio.
Para Bueno (2002), a organizac¢do curricular é linear, descontextualizada da vida real e ndo leva
em consideracdo as experiéncias individuais e coletivas vivenciadas no cotidiano das diferentes
comunidade, assim os alunos ndo fazem relacdo entre o que aprendem em sala de aula e o que
sentem e véem em suas vidas, pois ndo conseguem estabelecer qualquer conexdo entre o que é
ensinado na escola e a realidade que os cerca.

Dessa forma, como a formac¢do/atuacdo de professores responde ou estd respondendo
aos desafios apontados por essa organizacdo curricular linear? O que é ser professor na
sociedade contemporanea que impoe um constante movimento da compreensdo sobre os
saberes profissionais praticados, se, na realidade, forma-se para um contexto moderno em que
sdo definidas fronteiras que dividem e encerram a realidade? Quais sdo os saberes especificos
que atuam como pré-requisito na formagdo dos professores, que precisam ser revistos diante
de tal demanda? Carvalho afirma (2002, p.17): “A escola, como locus de formagdo do cidadao,
deveria ser um espaco tempo/tempo privilegiado de producdo/socializagdo do conhecimento”.
Porém, o que se percebe é um lugar da reproducdo dos modos de fazer e pensar a educacdo e a
ciéncia, pautado na racionalidade técnico-instrumental

Ao propor um conhecimento voltado para a construcdo cidad3, a concepg¢do pos-
moderna de ciéncia focaliza o conhecimento construido historicamente dentro de sua génese
social de sua producgdo. Aceita como transitério e relativo o estimulo a analise em suas
habilidades de construir e desconstruir dados, informacdes, ideias e contextos gerados tanto por
professores e quanto por alunos, valorizando as incertezas e os imprevistos, percebendo o
conhecimento como algo transitorio, em que o erro é parte integrante das possibilidades no
processo de aprendizagem. E preciso perceber que nada esti definitivamente pronto, que é
através de pontes, ligacdes e redes de relacdes encontram-se significados diversos, proprios de
cada conteddo em funcdo dos objetivos sociais e académicos. Dessa forma, interroga Foerste

(2005, p.142-143):
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Quais sdo as perspectivas de um movimento desse tipo para a superagido de crise da
licenciatura em nosso tempo? Quanto os profissionais do ensino estio abertos para
novos patamares de avaliacdo e de intervenc¢do pratica expondo papéis institucionais e
projetos consolidados a riscos, dificeis de precisar? Flexibilizacdo e abertura para
mudan¢as no campo da formac¢do docente apresentam possibilidades de rupturas
pardigmaticas, num tempo de significativas transformacgées estruturais observadas em
diferentes campos de atuagdo humana. Quanto de flexibilidade e abertura é necessario
para transformar a licenciatura, com que pressupostos epistemologicos?

“O conhecimento s6 emerge em sua dimensdo vitalizadora quando tem algum tipo de
ligacdo com o prazer” (ASSMANN, 2003, p. 30). Dessa forma, acredita-se que devemos deixar o
pensamento se expandir e criar possibilidades de vivéncias novas, dentro de um conhecimento
edificado coletivamente, permitindo a educagdo trabalhar conceitos transversais, abertos,
atraentes, novos, que gerem surpresas e imprevistos, valorizando a ddvida e vitalizando os
individuos que se infiltram nessa dindmica, pois ensinar, afirma Oliveira (2006), é algo profundo
e dindmico em que a questiao de identidade cultural que atinge a dimensao individual e a classe
dos educandos passa a estimular praticas de uma educa¢ao emancipatoria.

Torna-se imprescindivel a solidariedade social e a politica na educacdo, quanto a
perspectiva do ensino elitista, autoritario e exclusivo, em oportunidade para todos. Educar nao é a
mera transferéncia de conhecimentos, mas, sim, a conscientiza¢do e testemunho de vida, pois

expressa poténcia, pelo ato de ensinar.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Compreendendo o cotidiano escolar como um espago social o pensamento de
Boaventura de Sousa Santos suscita, dentre outras, a necessidade de um esforgo de identificar as
auseéncias, potencializar as emergéncias e promover o didlogo reciproco entre os saberes.
Dessa forma, possibilia um fazer pedagdgico contra-hegemodnico, que se contrapde ao
desperdicio de experiéncias sociais. Negar ou negligenciar o conhecimento trazido pelos
sujeitos escolares significa subalterniza-lo numa rigida estrutura hierarquica e excludente,
portanto, reconhecer o senso comum e o conhecimento cientifico como saberes e fazeres
legitimos e crediveis é buscar igualar e democratizar as relagdes de poder que se fazem
presentes no cotidiano escolar e, sem isso, a emancipacao nao se faz possivel

Cabe a escola, com todos os seus agentes, possibilitar a articulacdo entre os saberes e
proporcionar um grande encontro entre o senso comum e o conhecimento cientifico,
promovendo a completude entre ambas, aproximando daquilo que a ciéncia moderna

fragmentou e hierarquizou. Essa complementariedade traz consigo o reconhecimento de todos
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os envolvidos no processo educativo: educandos e educadores possibilitando a esses sujeitos
uma parceria em prol de uma educagao emancipatoria, pautada na democracia plural e na
cidadania cosmopolita. Notadamente, as reflexdes de Boaventura, trazidas a luz do debate em
plena transicdo paradigmatica, ao campo educacional, faz-se provocativas e criativas.
Provocativas ao causar inconformismo, indignacdo e anseios de mudangas; e criativas ao

possibilitar caminhos e procedimentos de criacdo no cotidiano escolar.
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