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Resumo

Este trabalho é fruto de uma pesquisa de mestrado cujo objetivo foi analisar as praticas
de alfabetizacdo das professoras de duas escolas do Sistema Municipal de Educacdo de
Vitéria. Onde buscou-se saber quais as dimensBes da alfabetizacdo eram mais
privilegias pelas professoras. Compreendemos a alfabetizacdo como uma prética social
e cultural que envolve o trabalho de producgéo de textos orais e escritos, de leitura e os
conhecimentos sobre o sistema de escrita. Portanto, a anélise das praticas foi organizada
com base nessas trés dimensbes da alfabetizacdo e foram analisadas com base nos
pressupostos tedricos da perspectiva bakhtiniana de linguagem, bem como dos
diferentes autores que partem dessa perspectiva. Evidenciamos que as préaticas das
professoras apresentaram algumas semelhancas, ambas privilegiaram as dimensdes que
envolvem a alfabetizagdo. Entretanto, a énfase dado aos conhecimentos do sistema de
escrita revelaram que a alfabetizacéo era concebida pelas professoras como um processo
de aquisicdo das habilidades de ler e escrever - decodificacdo e codificacdo. Assim, a
partir do corpus da pesquisa, buscamos apresentar no presente estudo os eventos
destinados as producbes de textos realizadas com as criancas. A escolha por essa
categoria se deu, pois consideramos assim como Geraldi (1997), que as préticas de
alfabetizacdo precisam ter como ponto de partida e de chegada, o texto como unidade de
sentido, possibilitando que as criangas sejam autoras do dizer e tenham razdes para dizer
0 que se tem a dizer.
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Introducéo

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa de Mestrado, que teve por objetivo
analisar praticas de alfabetizacdo de duas professoras do Sistema Municipal de

Educacdo de Vitoria, a fim de saber quais dimensdes da alfabetizacdo eram mais
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privilegiadas pelas professoras, bem como qual o conceito de alfabetizagdo que
orientava suas praticas.

Considerando as constantes variagdes que o termo alfabetizacdo vem passando
ao longo da historia e levando em conta os discursos de base construtivista que
permearam o cendrio educacional brasileiro, que enfatiza que o conhecimento é
resultado da interacdo entre 0 sujeito e objeto, acreditamos que pesquisas voltadas para
as praticas dos professores alfabetizadores sdo fundamentais para que possamos
compreender melhor como os professores vém desenvolvendo o trabalho de ensino da
lingua escrita em sala de aula. Entendemos, que o trabalho educativo, além de demandar
planejamento, necessita de ser orientado por uma concepcdo de alfabetizacdo que
abranja diferentes dimensdes desse processo. A concepgédo de alfabetizacdo defendida
neste estudo, parte do principio que a alfabetizagdo ¢ “[...] uma pratica social e cultural
em que se desenvolvem a formacgéo da consciéncia critica, as capacidades de producdo
de textos orais e escritos, de leitura e de compreensao das relagdes entre sons e letras”
(GONTHO, 2008, p. 198). Guiados por esse conceito, concebemos que as praticas de
alfabetizag@o precisam considerar as criangas como produtoras de textos, o trabalho
com textos abrange as demais dimensdes da alfabetizacao.

Assim, a partir do corpus da pesquisa, buscaremos dialogar no presente estudo
com os eventos destinados as produgfes de textos, pois tais eventos evidenciaram
praticas que podem ser superadas e pensadas como indicios para a ruptura de
determinadas concepc¢oes de alfabetizacao.

A base tedrica adotada nesse estudo apoia-se na perspectiva historico-cultural, a
metodologia utilizada tem como base referéncia os estudos qualitativos, a modalidade
de pesquisa adotada é o estudo de caso. A coleta de dados deu-se por via de observagédo
participante, entrevistas semiestruturadas, analise documental e recursos audiovisuais.
Os dados foram analisados a luz dos conceitos desenvolvidos por Bakhtin (2003, 2006)
sobre a filosofia da linguagem, com base em uma perspectiva sdcio-historica e dialdgica
de linguagem, e também considerando os estudos desenvolvidos por pesquisadores que
tém orientado seus trabalhos para essa perspectiva de linguagem. Os sujeitos
participantes da pesquisa foram trés professoras, duas pedagogas, quarenta e nove
criancas com idades entre 5 a 7 anos.

A analise das praticas das professoras foi realizada com base na nocdo de
evento, da perspectiva bakhtiniana de linguagem, Sobral (2007, p. 26) define evento

como “[...] o processo de irrup¢ao de entidades, ou objetos, no plano histdrico concreto
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[...], como a presentificacdo, ou apresentacdo, dos seres a consciéncia viva, isto é,
situada no concreto”. As praticas desenvolvidas pelas professoras nos deram suporte
para criarmos categorias com as dimensdes da alfabetizagcdo mais privilegiadas nas salas
analisadas. Os eventos destinados especificamente ao ensino da leitura e da escrita
totalizam 54 na Escola A, sendo: 25 Conhecimentos do Sistema de Escrita, 23 Leitura e
6 Producdo de Textos. Na Escola B, foram 72 eventos, com frequéncia: 41
Conhecimentos do Sistema de Escrita, 27 Leitura e 4 Producdo de Textos.

Os dados evidenciam que as praticas das professoras alfabetizadoras ndo foram
tdo diferenciadas. Ambas privilegiaram os conhecimentos sobre o sistema de escrita,
leitura e producdo de textos, sendo que esta Ultima ocorreu com menos frequéncia nas

duas salas de aula.

As praticas de producéo de texto no cotidiano escolar

Segundo Bakhtin (2003), falamos e nos comunicamos por meio de enunciados
que sdo produzidos para dar continuidade a cadeia discursiva, objetivando responder a
enunciados elaborados por outros sujeitos. O “[...] enunciado se constroi levando em
conta as atitudes responsivas, em prol das quais ele, em esséncia, € criado. O papel dos
outros, para quem se constroi 0 enunciado, ¢ excepcionalmente grande” (BAKHTIN,
2003, p. 301). Portanto, entendemos, assim como Bakhtin, que o processo de producéo
de um enunciado, de um texto, demanda alguns critérios para sua elaboracdo. Dentre
eles, o autor destaca o destinatario (interlocutor), ou seja, um texto € sempre dirigido a
um auditorio social. Com relacdo a esse aspecto, verificamos que as praticas de
producdo de texto foi a dimensdo da alfabetizacdo menos privilegiada pelas professoras
de ambas as escolas analisadas, totalizando, na Escola A - 6 eventos e, na Escola B - 4
eventos, a maioria dos eventos revela que as professoras eram as Unicas leitoras dos
textos das criancas.

As modalidades de linguagem em que os textos foram produzidos pelas criancas,
envolveram a producdo de textos escritos e imagéticos. Observamos que 0Ss géneros
textuais produzidos na Escola A, foram 5 do tipo artigo enciclopédico (Professora Al) e
1 relacionado a literatura infantil (Professora A2). Na Escola B, as praticas propostas
pela Professora B, compreenderam a producao imagética baseada em texto escrito ou a

producéo escrita a partir da descricdo de imagens.
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O evento desenvolvido pela Professora Al no dia 12/5/2009 demonstrou como
eram conduzidas as propostas de producdo de textos. O evento teve inicio no primeiro
momento da aula. Apds fazer o mapeamento de sala, a Professora Al iniciou um
didlogo com os alunos, retomando as curiosidades sobre os tigres que ja haviam sido
discutidas em outros momentos. Em seguida, a Professora Al apresentou a proposta:

Professora Al: agora nds vamos fazer uma atividade ... que vocés vao ter que
escrever tudo o que vocés sabem sobre os tigres ... a And..? ja falou pra vocés algumas
coisas ... nds fizemos o cartaz com as informagdes que vocés pesquisaram ... VOCés ja
estdo sabendo muitas coisas sobre o0s tigres ndo é verdade?

Dan: a gente viu que ele é carnivoro ... e que quando cresce fica sozinho

Professora Al: isso:: ... muito bem ... a Dan. lembrou algumas coisas que nés ja
discutimos ... entdo agora eu vou entregar essas folhas pra vocés e todo mundo vai fazer
0 seu texto ... depois pode fazer um desenho bem bonito...por que nds vamos expor aqui
na escola...todas as atividades que vocés fizeram dos tigres (Diario de Campo.
12/5/2009).

Apos a explicacdo da atividade, a professora distribuiu as folhas A4 para os
alunos darem inicio as suas producdes. Observamos que, inicialmente, alguns alunos
ficaram preocupados sobre o que iriam escrever; alguns se manifestaram dizendo: “eu
nao sei fazer”. Algumas criangas solicitaram nossa ajuda durante as producdes, nesses
momentos a Professora Al sempre ia até as criancas para ajuda-las e também solicitava
nossa colaboracdo. Para que as criangas conseguissem realizar suas producdes,
pediamos que elas escrevessem ao seu modo, ou que falassem o que queriam escrever
sobre os tigres. A partir da producdo do texto oral, nds o ajudamos em sua producéo

escrita. De acordo com Cagliari (2008),

Como atividade de escrita, é essencial que os alunos aprendam (e
pratiquem) primeiro a escrita e ponham-se a escrever como eles
acham que deve ser. Somente depois, ja mais familiarizados com o ato
de escrever, serdo levados a reconsiderar o que fizeram, em fungéo
das normas ortograficas (CAGLIARI, 2008, p. 183).

Observamos o quanto a producdo oral dava sentido ao enunciado escrito pelas
criancas. Desse modo, consideramos assim como Cagliari, que € importante deixar as
criancas fabularem em suas producdes, ndo restringindo as praticas de producdo de
texto as normas ortograficas da lingua. Notamos que as criangas que ainda ndo

apresentavam o dominio da escrita convencional produziam seus textos utilizando letras
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de forma aleatdria, outras produziram frases e textos mais elaborados. Os textos
produzidos pelas criangas demonstram como elas se apropriaram das informacoes
abordadas pela professora ao longo do trabalho com o projeto de ensino “Tigres”.
Podemos observar que as discussbes apresentadas pela professora e as pesquisas
realizadas pelas criangas sobre o animal deram suporte, para que elas construissem um
discurso e realizassem suas produgdes textuais.

Segundo Geraldi (1997), de acordo com a noc¢do de enunciado construida por
Bakhtin para se produzir um texto sdo necessarias condicdes que possibilitem que o
sujeito se coloque como produtor e autor de um texto, tais como:

a) setenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) setenha para quem dizer o que se tem a dizer:

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz [...] seja jogador do jogo;

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)
(GERALDI, 1997, p. 137)

Desse modo, podemos constatar, considerando a proposta da professora, que 0s

alunos tinham o que dizer, pois a Professora Al j& havia realizado toda uma dindmica
que possibilitou a ampliacdo de informacdes a respeito do animal tigre, o que contribuiu
para que os alunos tivessem o que dizer. Quanto ao item (b), observamos que a razdo
que levou os alunos a dizer algo foi a solicitacdo da realizacdo da tarefa por parte da
professora. Notamos que no item (c) os textos tinham como destinatarios a professora, a
comunidade escola e as familias, ja que seriam expostos na escola. As imagens 1 e 2 em
anexo, revelam como ficou as producgdes das criancas.

Durante nossa analise em campo, observamos apenas um evento de producdo de
texto escrito desenvolvido pela Professora A2. Ressaltamos que a Professora A2
assumiu a turma do primeiro ano dias antes de finalizarmos nossa coleta de dados, o que
pode explicar a baixa frequéncia com o trabalho de producéo de textos. O modo como a
professora conduziu o trabalho foi semelhante a pratica exercida pela Professora Al. As
condicdes apresentadas para os alunos produzirem os textos, partiram de uma atividade
de leitura realizada pela Professora A2, onde os alunos deveriam escrever o que haviam
entendido da historia “Serenio, o peixe boi”.

Apos a leitura da historia, a Professora A2 iniciou um pequeno dialogo com 0s
alunos a respeito do que era ser filho Unico e mostrou as imagens da histéria para eles.

Em seguida, conduziu a proposta de producdo de texto da seguinte forma:
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Professora A2: Agora ... nés vamos fazer uma atividade ... eu vou da uma folha e
voceés véo fazer o desenho do peixe-boi
Ket: EBA:::

Professora A2: EU NAO terminei de falar
Alunos: eu vou fazer um tubaréo ... eu vou fazer uma casa
Professora A2: e vocés vao escrever alguma coisa sobre a historia ... depois a tia
vai levar pra casa para ler.
(Diério de Campo. 7/7/2009).

Observamos que a proposta de producdo de texto conduzida pela Professora A2
ndo possibilitou aos alunos as condi¢6es de producao necessarias para que eles tivessem
0 que dizer em suas producdes. As razdes que levaram os alunos a escreverem o0s textos,
concentrarem-se apenas na solicitacdo da professora. Os didlogos estabelecidos com o
texto ndo possibilitaram a ampliacdo do repertério enunciativo dos alunos, pois as
condicdes de producdo apresentadas pela Professora A2 ndo foram suficientes para que
as criancas elaborassem o texto somente a partir da historia. Desse modo, visando
cumprir a atividade, as criancas utilizaram estratégias do dizer com base em seus
proprios conhecimentos. Como observado na imagem 3 do anexo.

Na Escola B, o evento realizado no dia 8/10/2009, com o enunciado: “Crie uma
historia”, revela como era o trabalho com a produgao de texto realizado pela professora.
O enunciado da atividade revela que a intencdo da Professora B era trabalhar a producgéo
de texto escrito. Inicialmente a professora pediu para as criangcas escreverem 0O
cabecalho, a medida que elas terminavam de escrever, a docente chamava as criancas
até a sua mesa para colar a folha xerocopiada da atividade.

Em seguida a professora leu as questdes e pediu que as criancas iniciassem a
atividade pela pintura das figuras para, posteriormente, responderem as questées. Apos
responder o questiondrio as criancas deveriam criar uma histéria a partir dele.
Observamos que algumas criancas tiveram dificuldades para realizar a atividade, em
decorréncia da leitura que deveria ser feita das questfes. Vimos que as criancas iam até
a mesa da Professora B para solicitar ajuda. Notamos que diferentemente das praticas
adotadas pelas professoras da Escola A, na sala de aula da Professora B, eram as
criancas que se deslocavam para ir até a professora pedir ajuda, tal pratica pode ser um

demonstrativo de uma hierarquia e um distanciamento entre esses sujeitos.
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Seguindo o que havia sido proposto, o aluno Ped. elaborou sua atividade e todo
contente foi apresentd-la para a professora. No entanto renunciando o discurso
produzido por Ped., a Professora B, fez a correcdo ortogréfica, desconfigurando todo o
texto da crianga, reescrevendo-o com caneta esferogréfica vermelha, e solicitando que
ele reescrevesse 0 texto com os respectivos acertos (imagem 4 do anexo). Vimos que a
Professora B conduziu o trabalho desempenhando a mesma prética avaliativa nos textos
das demais criancas, o que configura que a proposta de producdo de texto enfatizava, na
verdade, a dimensdo da alfabetizacdo relacionada aos conhecimentos do sistema de
escrita, ndo percebemos um trabalho de mediagdo que incentivasse as criangas em sua
inventividade no ato de criagdo do enunciado.

As producgdes das criangas demonstraram que o objetivo da Professora B com a
proposta de producdo de texto era abordar as questdes ortograficas. Notamos ainda que
a pratica de producdo de texto era utilizada como pretexto para trabalhar com os
conhecimentos sobre o sistema de escrita. Acreditamos que a proposta de producédo
escrita a partir de descricdo de imagens, ndo possibilitou situacdes que favorecessem o
trabalho de producéo de texto, onde a crianca pudesse narrar, inventar, criar historias a
partir de suas experiéncias e dos conhecimentos apropriados.

De acordo com Geraldi (1997, 148), os textos produzidos na escola “[...] ndo sdo
0 produto de um trabalho discursivo, mas exercicios de descricdo apenas para mostrar
quem aprendeu a descrever e escrever conforme as normas ortograficas. “[...] Assim,
tanto as razdes para dizer quanto o que dizer se anulam” (GERALDI, 1997, p. 139). A
producdo de textos baseada em gravuras ndo possibilita situacdes dialogicas, em que 0s
alunos possam revelar algo do cotidiano, algo que tenha sentido para o sujeito, limita-se
apenas a descricao da imagem.

Quanto aos eventos que enfatizaram o trabalho com textos imagéticos, vimos
que essa proposta foi abordada de maneira diferente pelas professoras. Observamos que
na Escola A essa producao estava relacionado ao texto escrito, ndo havia um controle
por parte das professoras na producdo dos desenhos das criangas. Ja na Escola B, os
eventos com textos imagéticos, tiveram como suportes foram folha A4 e tela. As
producdes foram realizadas para serem expostas em um evento realizado na cidade e
consistia na ilustracdo de poemas, selecionados pela professora, que foram
primeiramente ilustrados em folha A4 e posteriormente em tela. VVerificamos que apo6s
fazer os desenhos as criancas levavam até a professora para que ela avaliasse suas

producdes. Os dialogos abaixo demonstram o0 modo como foi conduzida a atividade.
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Professora B: QUEM ndo fez bonito... € porque ndo leu — é bom ficar sem o
conhecimento da leitura?

Alunos: ndo::

Professora B: como € que vai descobrir 0 que é um orangotango ... 0 que €
vitOria-régia ... se a gente ndo Ié ... a gente nio cresce ... ndo aprende ... ndo evolui — E
PRA desenhar EXATAmen::te 0 que esta escrito no texto ... s6 VAL:: pintar:: as::telas::
... quem ficar comportado ... e fazer o dever direito

O dialogo da Professora B demostra uma prética de controle sobre os alunos e
principalmente sobre o ato criativo deles. A professora compreende a apropriacdo do
conhecimento com sendo um processo evolutivo, onde o desenvolvimento se da por
meio de um processo linear, desconsiderando as condigdes socio-historicas das criancas.
E possivel ver a todo momento na préatica da Professora B a énfase dada a um modelo
de avaliacdo classificatoria e punitiva, que em prol de uma norma, de um padrdo
estético, desqualifica as produgdes das criangas. Vimos que muitas criangas tiveram
suas producdes criticadas pela Professora B, tendo que refazé-las de acordo com a
norma estética da professora. llustramos esses eventos, trazendo como exemplo o texto
imagético produzido pelo aluno Ru., que era a ilustracdo de um poema cujo titulo era
“Piada de papagaio”, Ru. inicialmente fez a representacao do poema ilustrando criangas
soltando pipa. No entanto, ao apresentar sua producdo para professora, foi criticado
tendo que refazer o texto imagetico, pois a professora queria que ele representasse
exatamente o texto escrito, cujo significado da palavra “papagaio” era uma ave. A
crianca refez o texto utilizando elementos que retratavam o texto escrito, como
solicitado pela professora. No entanto, é possivel notar que ele burla a regra
estabelecida pela professora, ao tracar um segundo plano no papel, elaborando outro
texto imagético utilizando elementos figurativos do contexto onde vive. Segundo
Bakhtin (2003) o autor é profundamente ativo durante a producdo de um enunciado,
estabelecendo um didlogo com os outros e, dessa forma, trazendo em seu enunciado
suas marcas e impressoes.

Perguntamos a crianca se ela gostava de brincar de soltar pipa, e sua resposta
afirmativa confirmou nossas analises a respeito da influéncia do contexto e das
impressbes do autor em sua producdo. Consideramos que 0s conhecimentos sobre a
variacdo linguistica, poderia ter sido explorada pela Professora B, para tratar os

diferentes significados da palavra papagaio, explicando para as criangas, que a palavra
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pode representar um brinquedo pipa ou uma ave, porém a professora ndo levou esse fato
em conta, o que poderia ser esclarecido por meio de uma pratica dialogica.

Desse modo, vimos que as condi¢cdes de producdo dos textos imagéticos na
Escola B, possibilitou que os alunos tivessem acesso a outras formas de linguagens e
outros suportes gréficos; entretanto, 0 modo de conduzir a producdo de textos
imagéticos foi marcado pela didatizacdo dos desenhos, pelo controle e pela valorizagdo
dos textos dos géneros escritos.

A racionalizagdo da escrita, dos desenhos, dos enunciados, acaba por
transformar a imaginacdo, a inventividade das criangas, em instrumentalizacdo das
acOes, numa tentativa de padronizar, enquadrar as crian¢as a uma conduta estereotipada
que a escola e a sociedade exigem. No entanto, vimos que as criangas utilizam
estratégias de resisténcia, reinventado narrativas, deixando evocar suas vozes, por vezes,

tdo abafadas.

Nossas reflexdes

Por meio das nossas analises, observamos que ha entre as escolas aproximacdes
e distanciamentos, o que consideramos um dado muito coerente, pois sabemos que,
apesar de nos apropriarmos da palavra do outro, nossas acdes sdo sempre unicas, pois
como nos fala Bakhtin (2003) cada evento, cada acdo humana é Unica, mesmo que
aparentemente simule uma mesma situagéo.

O enfoque dado pela producdo de textos revelou que essa foi a dimensédo da
alfabetizacdo menos privilegiada pelas professoras, o0 que, mais uma vez, demonstra que
as professoras consideram que a producdo de textos é uma pratica posterior ao ensino
das unidades menores da lingua.

Apesar dos problemas apontados, podemos concluir que as préaticas de producéo
de textos presentes nas salas de aula pesquisadas podem ser pensadas como embrides de
um trabalho na alfabetizacdo que pode vir a ser potencializado. Em nossa opinido, a
potencializacdo desse trabalho depende enormemente do modo como a alfabetizacédo é
conceitualizada nos documentos oficiais que orientam as politicas e as praticas de
alfabetizacdo no Brasil. Nesses documentos, no entanto, a alfabetiza¢do continua a ser
pensada como processo de aquisicdo das habilidades de ler e escrever com énfase na

decodificagdo e codificacdo. Esse conceito reforca e da sustentacdo ao trabalho dos
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docentes com as unidades minimas da lingua, impedindo que as préticas de producéo de
texto e de leitura se desenvolvam.

Destacamos que as praticas de alfabetizacdo devem tomar as criangas como
sujeito de direito, produtoras e reprodutoras de cultura, nesse sentido as préaticas de
alfabetizagdo perpassam diferentes linguagens, que envolvem as brincadeiras, a
ludicidade, a oralidade das criancas, momentos de leitura, o contato com diferentes
instrumentos de registros graficos e com os diferentes géneros textuais. Acreditamos
que esse trabalho possibilita as criangas momentos de interlocugdes no contexto escolar,
fazendo a crianca compreender, por meio de uma mediacdo qualificada das professoras,
a importancia e a necessidade das diferentes linguagens e em especial da linguagem oral

e escrita, como sendo modos de producao cultural e histérica da humanidade.
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ANEXQOS
Foto 1 —Texto de Let. Escola A. - Prof. Al (12/5/2009). Foto 2 - Texto de ACar. - Escola A Prof. Al
(12/05/2009).
, i Tigre ) ) Texto oral produzido pela aluna ACar.
E um carnivoro quando esta pequeno o tigre ele é O tigre € mamifero. O tigre é da familia dos

um mamifero. A sua comida favorita é carne e ele
¢ da familia dos felinos ou felideos. E quando ele
faz 3 anos ele se vira sozinho.

felinos, ele come carne e também nada a 20
km distante quando estd sentindo muito
calor.

Foto 3 — Texto de Wes. - Escola A - Prof. A2 (7/7/2009).

Texto oral produzido pelo aluno Wes. A tartaruga
A tartaruga que comprou maga na feira deixou a fruta na
O homem estava cagando o peixe porque ele era gostoso. casca. Veio alguém e comeu a maga.

Muitas pessoas procuravam ele. O peixe ele era muito
bonito. Num dia o tubardo comeu. O dia estava muito
lindo. O peixe estava brincando no mar, o pai dele falou
para ele voltar para casa. O peixe ndo quis voltar para
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Foto 4 - Texto produzido por Ped. - Escola B (8/10/2009).
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Foto 5 - Texto imagético produzido por Ru.
Escola B (4/11/2009).



