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RESUMO: Esse texto busca discutir a formag¢ao dos professores de educagao especial,
pela via do processo de formagao continuada, oferecido pelo sistema municipal de
ensino de Cariacica, no estado do Espirito Santo. Para tanto, se baseia nas contribui¢des
de autores da area da educacido e da educagao especial que vém desenvolvendo
estudos sobre essa tematica. Para o desenvolvimento do estudo, realizamos analise dos
documentos da Secretaria municipal de Cariacica: resolu¢do, planos de trabalho e
relatorios das formagdes continuadas da educacgao especial ocorrido no ano de 2015, na
tentativa de compreender as acgbes e politicas de formacdo na area de educagao
especial no municipio de Cariacica. Foi possivel observar que a politica de formacéao
continuada dos professores de educagao especial, aqui analisada, caracterizou-se como
possibilidade de reflexdo e aprendizagem para os sujeitos participantes desse processo.
Além disso, essa proposta apresenta os dilemas e desafios inerentes a formacao de
professores de educacgio especial no Brasil, que envolve aspectos politicos, sociais e
educacionais, como a indefinicdo do lécus da formacgdo, a centralidade ou ndo da
docéncia, a configuragcdo e modalidade dos cursos, as concepgdes sobre a deficiéncia e
processos de aprendizagem das pessoas com deficiéncia, as condigbes de trabalho e
valorizagao profissional.
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ABSTRACT: This text seeks to discuss teacher education of special education teachers,
via the process of continued education offered by the municipal educational system of
Cariacica, in Espirito Santo State. Therefore, is based on the contributions of authors of
the education area and of special education that are developing studies about this theme.
For the development of the study, we performed the analysis of the documents of that
city: resolution, work plans and reports of the continuing education of special education
occurred in the year 2015, in an attempt to understand the actions and policies of training
in the area of special education in the municipality of Cariacica. It was possible to observe
that the continuing education policy for special education teachers, here analyzed, was
characterized as a possibility of reflection and learning for the participants of this process.
In addition, this proposal presents the dilemmas and challenges inherent in the training of
teachers of special education in Brazil, which involves aspects political, social and
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educational, as the vagueness of the locus of the training, the centrality of teaching, the
configuration and modality of courses, the conceptions about disability and learning
processes of people with disabilities, working conditions and professional development.

Keywords: Educational Policy. Training of Teachers. Special education.

Introducao

O debate acerca da formacao continuada de professores de educacao especial
tem ganhado centralidade nas politicas educacionais e nas pesquisas da area
educacional. As politicas de educacao especial implementadas pelo Estado brasileiro
(Politica Nacional de Educagao especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008;
Resolugado n° 4, de 2 de outubro de 2009, e Decreto Presidencial de n° 7.611, de 17 de
novembro de 2011), nos ultimos anos, tém enfatizado a importédncia da formacgao
continuada para a atuag¢ao dos professores de educagao especial no dmbito da escola,
no atendimento educacional especializado e na efetivagdo da politica de inclusdo escolar
nos sistemas de ensino no Brasil.

Vaérios autores (PRIETO, 2007; MICHELS, 2011) tém desenvolvido estudos na
tentativa de discutir os processos de formacgao continuada dos professores de educacao
especial de forma a contribuir com a atuagdo desses profissionais no contexto escolar.
Prieto (2007), ao problematizar a formacéo dos professores de um centro de apoio
especializado de uma rede publica de ensino paulista, observou que a formagao nao
deve se restringir a um saber sobre as deficiéncias em si mesmas, mas deve contemplar
conteudos da educacédo geral, tendo em vista que a sua atuagdo se da num contexto
historico-social e politico do ensino comum que pressupde o “[...] conhecimento de sua
estrutura e de seu funcionamento” (PRIETO, 2007, p. 292). Além disso, a autora aponta
que € preciso investir em politicas publicas de formagédo continuada também dos
professores especializados, tendo como referéncia que esses deverdo compor frentes de
trabalho junto com os demais docentes.

Nessa dire¢cao, Borowsky (2010), ao investigar os fundamentos teéricos das
propostas de formagdo continuada do Ministério da Educacao para os professores de
educacao especial, evidenciou que a politica educacional brasileira apresenta a
formacgao do professor de educacao especial como central para o sucesso da politica.
Essa formagao anuncia os novos referenciais pedagogicos da inclusédo, porém tem em
suas bases antigas concepg¢des sobre a deficiéncia e a educagdo dos sujeitos da
educacao especial. Salienta ainda que a énfase esta nos cursos a distancia e em
servigo, com uma perspectiva instrumental e tecnicista.

Em uma linha semelhante, Matos (2011), ao analisar o programa de formagéo
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continuada proposto pelo Curso de Gestores e Educadores do Programa Educagao
Inclusiva: direito a diversidade, observou, na analise dos volumes que subsidiam a sua
implementacado, que os pressupostos de tais documentos expressam uma ideologia que
pressupbde a alteracdo nas relagdes culturais, politicas e sociais, em direcdo a uma
estreita sintonia com as demandas da reestruturagdo do capital Esta sintonia se
expressa em principios de organizacao e gerenciamento, alinhados ao sistema produtivo
€ as normas empresariais.

Michels (2011), ao refletir acerca da politica de formagao inicial e continuada de
professores para a educagao especial, percebeu que a centralidade na formagao desses
profissionais esta no professor do atendimento educacional especializado, apresentando
como ponto central de formagao as técnicas e recursos especializados. Acrescenta,
ainda, que ha uma preponderancia nas formagbes de um modelo que secundariza o
pedagdgico e privilegia o médico-psicologico. Nessa diregéo, a formagao continuada tem
sido apontada, pela literatura e pelas politicas de educagao especial no Brasil, como uma
das principais possibilidades para a formacgao dos professores que pretendem atuar na
area de educacgao especial e no atendimento educacional especializado.

Entretanto, questionamos: quais os dilemas e os desafios inerentes a politica de
educacao especial no Brasil, que enfatiza a formagao continuada como principal via para
a formacao dos professores de educagdo especial? Nesse contexto, ha que se
considerar, por um lado, que a formagao continuada (em servigo e a distancia) € uma
estratégia apontada pelas organizagbes internacionais (Banco Mundial, CEPAL) para a
formacgao de professores e a mais viavel economicamente e, por outro, que a formagao
se esvazia do seu carater pedagodgico, dificultando a reflexdo sobre os processos
vivenciados na escola e assume uma feicdo gerencial, instrumental e a distancia
(MICHELS, 2011).

Diante desse contexto, este texto discute a formacdo dos professores de
educacgao especial pela via dos processos de formagdo continuada oferecidos pelo
sistema municipal de ensino de Cariacica, no estado do Espirito Santo.

Para o desenvolvimento do estudo realizamos analise dos documentos da
Secretaria Municipal de Cariacica: resolucao, planos de trabalho e relatérios das
formagdes continuadas da educagao especial ocorridas no ano de 2015, na tentativa de
compreender as agbes e politicas de formagao na area de educagao especial neste

municipio.

A politica de educagao especial e a formagao de professores
A tematica da formagao de professores ganha, cada vez mais, expressividade nas
politicas educacionais. Nunca houve tanta énfase, por parte dos 6rgdos governamentais,
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em relacdo a funcdo dos professores como agentes de mudangas, como podemos
observar nos principais documentos referentes a educagido especial, na perspectiva
inclusiva no Brasil.

Na década de 1980, com o processo de redemocratizagcdo e os movimentos
sociais no contexto da Constituinte, inimeras demandas relacionadas as pessoas com
deficiéncia comegaram a ganhar visibilidade nas politicas educacionais.

Ao longo da década de 1990, segundo Garcia (2007), houve um
investimento para propor novas diretrizes para o ensino e, consequentemente,
para o ensino dos alunos com deficiéncia, Transtornos Globais de
Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagdo, a partir de inumeras
reformas educacionais associadas as orientagdes de politicas internacionais. A
descentralizagdo administrativa, as novas regras de financiamento, os novos
modos de organizagdo de ensino e a hegemonia do discurso de inclusdo séo
aspectos que evidenciam a denominada “politica de inclusdo social”’, a0 mesmo
tempo em que ha no pais, de acordo com Kassar, Arruda e Benatti (2007, p. 21),
“[...] um redimensionamento de sua estrutura administrativa, econémica e politica
com a implantagdo de uma reforma de Estado”, atribuindo-lhe novas
responsabilidades na sociedade sob a légica do capitalismo.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB/1996), um dos primeiros aspectos a ser destacado
refere-se a indefinicdo do /6cus de formagao desse professor, ou seja, esta se
dara nas universidades ou nos Institutos Superiores de Educacdo, em nivel
médio ou da graduagdo plena? Bueno (1999, p. 9) observa que a formagao de
professores para a educacgao especial — que, de acordo com o Parecer n° 252/69,
era realizada no nivel de ensino superior — foi alterada com a promulgacéo da
nova LDB/1996 que, em seu art. 59, inciso |ll, reza que a educagao especial
devera contar com “[...] professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para o atendimento especializado [...]". Isto é, a lei recupera a
formacao em nivel médio. Essa ambiguidade, segundo Bueno (1999, p. 9), “[...]
expressa a falta de politica, consistente e avangada, com relagao a formagao de
professores do ensino fundamental, entre eles o professor especializado”, abrindo
espaco para diferentes interpretagdes e encaminhamentos.

O segundo aspecto diz respeito a dicotomia professor capacitado e
especializado, presente na LDB/1996, art. 59, inciso Ill, em que estdo previstos
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“[...] professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns [e] professores com especializacdo adequada
[...] para atendimento especializado”, o que é reafirmado com a promulgacéo das
Diretrizes Nacionais para a educagdo especial na Educacdo Basica pela
Resolucdo CNE/CEB n° 02 de 2001. Essa propria diferenciacéo entre professores
capacitados e especializados, presente nessa Resolugdo, pode contribuir, na
opinido de alguns autores (BUENO, 1999; MICHELS, 2006), para a dicotomia
entre educacgao especial e regular, caracterizada ao longo da histéria, reforcando
praticas segregacionistas e, portanto, de exclusao dentro da escola.

Em 2002, com a Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo e
Conselho Pleno, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores, foi realizada uma reavaliagao do papel das instituicdes
de ensino. Nesse sentido, foram incorporados conteudos sobre o ensino de
alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagdo nos cursos que
formam professores, fazendo com que o tema assumisse uma importancia
crucial. O art. 6° estabelece o que deve estar contemplado nos projetos
pedagogicos dos cursos de formagao de professores:

§ 3° a definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicao
de competéncias devera, além da formacdo especifica
relacionada as diferentes etapas da educagéao basica, propiciar a
insercdo no debate contempordneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia, contemplando:

Il - conhecimento sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos,
ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais [...] (BRASIL, 2002).

Cumpre destacar que, em 2006, foi aprovada a Resolugdo n. 1, referente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia — Licenciatura (BRASIL,
2006), que extingue as habilitagcbes desse curso, inclusive aquelas responsaveis pela
formagao dos professores para o trabalho com os alunos que apresentam deficiéncia,
TGD e altas habilidades/superdotagao. Essa formacao €, entao, indicada para que ocorra
em nivel de pds-graduagédo. Nesse contexto, Michels (2008, p. 5) salienta que “[...] séo
as instituicdes de ensino superior privado as mais cotadas para fazerem a formacao
desses chamados especialistas em educagdo especial uma vez que o0s cursos de
especializagao sao oferecidos, majoritariamente, por essas instituicdes”.

Cabe destacar ainda que essas instituicdes de ensino superior que estabelecem
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como objetivo a formagao de professores ndo proporcionam condi¢des de trabalho e de
ensino que garantam o desenvolvimento de pesquisa, ensino e extensdo, bem como
producdo de conhecimento relacionado com as politicas publicas em um processo de
didlogo e colaboragdo entre universidade e escola de educacdo basica, o que é
fundamental no processo de formagéao de professores.

Por sua vez, a “Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva” (BRASIL, 2008) prevé que, para atuar na educagao especial,

[...] o professor deve ter como base da sua formagao, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacgao possibilita a
sua atuagao no atendimento educacional especializado e deve
aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos
de acessibilidade das instituicdes de educagao superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servigos e recursos de educagdo especial. Esta formagao
deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema
educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de
projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade
arquitetbnica, os atendimentos de saude, a promogao de acdes
de assisténcia social, trabalho e justica (BRASIL, 2008, p. 17-18).

Nesse sentido, o documento afirma a necessidade de o professor de educacéao
especial ter contemplado, no processo de sua formagdo, conhecimentos tanto da
docéncia como também conhecimentos especificos relacionados com as necessidades
das diferentes pessoas que compdem o contexto escolar. Além desses conhecimentos,
prevé o dominio de conhecimentos sobre gestdo, no intuito de articular as diferentes
formas de atendimentos existentes nos sistemas de ensino. Contudo, nao faz referéncia
ao locus dessa formagao, tampouco indica a necessidade de formagdo para os
professores regentes que possuem em suas salas alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotagéo.

Na Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na educacido basica,
modalidade educacgao especial, prevé no Art. 12 que, “para atuacao no AEE, o professor
deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacgao
especifica para a Educagcao Especial’, porém também nao indica qual o lécus e a
configuragao dessa formagao. Portanto, mantém-se as ambiguidades e contradigoes,
observadas ao longo da historia.

Nessa diregao, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que tem como
finalidade garantir o compromisso da Unido na prestagéo de apoio técnico e financeiro
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aos sistemas publicos de ensino do Distrito Federal, dos estados e dos municipios, para
o atendimento educacional especializado, contempla as seguintes acdes:

[...] I - formagdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacgéo bilingue para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para estudantes cegos ou com
baixa visao;

IV - formagao de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educagao na perspectiva da educacgéao inclusiva, particularmente
na aprendizagem, na participagao e na criacao de vinculos interpessoais
(BRASIL, 2011, Art. 5°, § 2°).

No entanto, o que se mostra evidente nas politicas educacionais é que, apesar de
a tematica de formacéo inicial e continuada de professores ter sido colocada como foco
central no discurso oficial, observamos o desmantelamento das instituicbes formadoras,
por parte do governo, aliado & desvalorizacdo do trabalho social e cultural dos
professores. De acordo com Brzezinski (1999, p. 83),

Além das sucessivas medidas que levam a desvalorizagdo dos
profissionais da educacdo e o sucateamento das instituigdes
superiores publicas voltadas para a formacao de professores, o
governo insiste em apontar o despreparo dos professores como a
Unica causa do fraco desempenho de estudantes [...].

Assim, as criticas que apontam o professor como a Unica causa do baixo
desempenho dos alunos desconsideram que as problematicas engendradas no cotidiano
escolar sao oriundas de um contexto mais amplo, que envolve questdes politicas,
ideologicas, econbmicas e sociais. Por outro lado, observa-se que os educadores
apresentam preméncia por agbes de formacgao que lhes possibilitem atender a diferentes
necessidades da escola que, por sua vez, é multifacetada, repleta de ambiguidades e
contradi¢cdes. A formacgéo continuada dos professores, nesse contexto, insere-se como

possibilidade de atenuar os conflitos e contradigdes presentes na escola.

A formacgao continuada como via para pensar praticas educacionais inclusivas

Nas ultimas décadas, a formagdo continuada tem ganhado expressividade na
area da educacgéao especial quando se pensa na heterogeneidade na escola, assim como
os conhecimentos necessarios capazes de responder aos desafios em frente as
diversidades e/ou complexidades do cotidiano escolar. De acordo com Victor (2007, p.
295),

A discussao sobre a formagado do professor tem sido tematica
constante no debate sobre a educacgao inclusiva, porque vem se
tornando evidente, no dmbito das instituicbes formadoras e dos
contextos educativos, a preméncia de se ter professores que
atuem nas situagdes praticas de forma reflexiva e competente, a
fim de acolher a diferenca e a diversidade nesses ambitos.
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Contudo, a compreensao desses processos ndo se restringe a aspectos
educacionais; articula-se a um contexto mais amplo de transformacdes
econbmicas, sociais e politicas. Assim, ndo podemos desconsiderar que as
reformas educacionais’, nos Ultimos anos, no Brasil, articulam-se as
transformagdes nos modos de produgao, fundamentadas nos principios de uma
economia capitalista e de uma politica neoliberal, resultando, consecutivamente,
em mudangas também no mundo do trabalho e, consequentemente, na area
educacional, uma vez que o “[...] desenvolvimento das for¢as produtivas gesta um
projeto pedagdgico que corresponde as suas demandas de formagao de
intelectuais, tanto dirigentes quanto trabalhadores” (KUENZER, 1998, p. 106).

Nesse cenario, ndo podemos desconsiderar a influéncia dos organismos
internacionais na proposicéo de politicas educacionais em nosso pais, como apontado
por Michels (2006, p. 407) a partir das contribuicées de Torres (1999): “O Banco Mundial
destaca-se entre as varias agéncias ao apresentar uma proposta articulada em relagao a
educacéo nos paises em desenvolvimento que abrange das macropoliticas até a sala de
aula”.

Nessa perspectiva, de acordo com Michels (2006), a escola e os seus
profissionais passam a ser concebidos como os Unicos responsaveis em articular
a organizagao escolar, com vistas a atender as diferentes criangas, jovens e
adultos, atribuindo a essa instituicdo social possibilidades e limites para
transformar a sociedade. Assim, os discursos presentes na legislagdo
educacional brasileira focam na pessoa do professor e estabelecem como sua a
responsabilidade de investir na formagao permanente. Pouco se discute, nesses
documentos, que a democratizagdo do ensino passa pela sua formacdo, sua
valorizagdo profissional, suas condi¢cdes de trabalho e, portanto, pelo
investimento no desenvolvimento profissional dos professores.

Esse contexto também ¢é analisado por Torres (1999) quando, ao averiguar a
nova configuracdo do perfil do novo professor em diferentes estudos, identificou
inUmeras competéncias “desejadas” que integram, contraditoriamente, os pressupostos

do capital humano e da Pedagogia critica. Desse modo, o “docente desejado” ou o

7 O atual processo de reforma educacional no Brasil inicia-se nos anos de 1990 e tem como um
dos seus marcos a elaborac¢do do Plano Decenal de Educagao (1993) que, por sua vez, derivou
da Conferéncia Mundial em Jomtien, Tailandia, em 1990, e vem propondo modificagdes em
relacdo ao papel do Estado que deixa de ser provedor das principais agbes sociais para se
constituir num Estado Minimo com o poder maximo de regular e gerenciar o que a sociedade civil
oferece (MICHELS, 2006).
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“docente eficaz” é caracterizado como um sujeito polivalente, profissional competente e
agente de mudanga, pratico, reflexivo, professor investigador, intelectual transformador,
de modo que seja um profissional capaz de atender as novas exigéncias postas pelas
reformas educacionais, desafios engendrados na pratica educacional.

Em linha semelhante, Freitas (2007) destaca que, desde o ano 2000, as
propostas dos processos de formacdo de professores, adotadas pelos sistemas de
ensino, tém sido condizentes com as recomendacdes dos organismos internacionais,
articuladas a redugao de custos. Nessa dire¢ao, as propostas de formagao a distancia e
em servigo ganham prioridade nas politicas de formacgao de professores, com énfase na
dimensao pratica e instrumental em detrimento aos aspectos tedricos.

Na area da educacgao especial, devido as indefinicbes das politicas educacionais,
os processos formativos dos professores de educagao especial tém sido realizados,
prioritariamente, pelas propostas/programas do governo federal ou pelos proprios
sistemas de ensino, em formato de formagéo continuada e/ou em servigo, ou em cursos
realizados a distancia. Conforme aponta Victor (2015, p. 21),

[...] as alternativas encontradas pelos professores que atuam nos
estados, municipios, distritos e instituigdes filantropicas e sem fins
lucrativos tém sido os cursos em nivel de aperfeicoamento e
especializagdo, na modalidade a distancia, por meio da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), e na modalidade presencial e semipresencial
pela rede nacional de formagao continuada de professores na educagao
basica (Renafor), que visam a apoiar a formagdo continuada de
professores para atuar nas salas de recursos multifuncionais (SRM) e
em classes comuns do ensino regular, em parceria com instituicbes
publicas de educagéo superior (Ipes).

Entretanto, ndo podemos esquecer que a apropriagdo das concepgdes

internacionais se constitui num “terreno de contestagao” (OZGA, 2000) em que

[...] os sujeitos envolvidos ndo tomam a politica como algo pronto e
acabado. Ao contrario, por mais que as legislagcbes e as normas
instituidas conformem praticas, estas serao apreendidas por sujeitos que
dardo vida a estes encaminhamentos politicos. Os sujeitos envolvidos
entendem as indicagdes politicas de maneira distinta, conforme suas
vivéncias, seus interesses, sua organizagao profissional, entre outros.
Cada instituicdo educacional acaba por “implementar” as politicas a sua
maneira [...] (MICHELS, 2006, p. 408).

Desse modo, os sujeitos, no processo de implementagao da politica no ambito
dos sistemas de ensino, podem ressignificar as finalidades da politica instituida. Nessa
perspectiva, o espago/tempo da formagao em servigo e/ou continuada pode se instituir
como espacgo/tempo de possibilidades para a ressignificagao de sua atividade docente no
contexto da escola, tendo em vista que propicia o aprofundamento e a produgao de

conhecimentos necessarios a seu trabalho educativo.
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Delineando a rede municipal de ensino de Cariacica e suas agoes de formacgao

continuada dos professores de educagao especial

O municipio de Cariacica vem desde o ano de 2002, desenvolvendo agbes e
politicas voltadas a inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares (GONGCALVES,
2008). De acordo com Franga (2008, p. 171), o municipio desenvolveu sua politica de
educacao especial baseada principalmente na formacgao continuada dos profissionais
que atuavam nessa modalidade de ensino.

[...] notamos que a histéria da educagado inclusiva no municipio de
Cariacica foi pautada, desde o seu inicio, na organizacao, elaboracéo,
investimento e realizagdo da formacéao continuada para todos os sujeitos
que estavam envolvidos no processo de inclusdo escolar dos alunos
com necessidades educacionais especiais nas escolas, na tentativa de
instituir espacgos/tempos de reflexdo acerca das praticas pedagogicas,
bem como de (re)pensar as politicas educacionais estabelecidas no
municipio, numa perspectiva que atenda a todos, tendo a formagéo de
professores como prioridade.

Nessa perspectiva, o municipio de Cariacica vem desenvolvendo agbes de
formacdo continuada voltadas a formagdo de profissionais do ensino regular
(professores, pedagogos, diretores e estagiarios) e do professor de educagéo especial
na tentativa de disseminar concepcgodes e praticas voltadas a constru¢do de um sistema
educacional inclusivo.

Cumpre destacar que o municipio investiu na formacdo de professores de
educacao especial por meio de processos formativos oferecidos na propria rede de
ensino, para atuar, prioritariamente, no contexto da escola, a partir de um trabalho
colaborativo com os profissionais de ensino. Ao longo dos anos, esse profissional
recebeu diferentes nomenclaturas (professor multiplicador, articulador, itinerante, apoio e
colaborador) de acordo com a fungdo e atribuicdbes que exercia na escola, as quais
envolviam o trabalho com os alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotagédo, a orientagdo as familias, o didlogo com as instituicbes de
saude e de apoio especializado e a formacgéo dos professores, pedagogos e diretores
das escolas (GONGCALVES, 2008; FRANGCA, 2008).

Desse modo, o municipio, por meio da equipe de educacgado especial, tem
oferecido cursos na area de educagao especial pela via da formagao em servigo, em
formatos de grupos de trabalho para os professores que atuavam na educagao especial
e também nas escolas regulares. Cabe destacar, ainda, a realizagdo do Seminario de
Educacao Inclusiva do Municipio de Cariacica, realizado ao final de cada ano, com o
objetivo de compartilhar os conhecimentos e experiéncias desenvolvidas nas escolas
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com alunos publico-alvo da educacgao especial.

Em 2009, o municipio comegou a oferecer o atendimento educacional
especializado, nas salas de recursos multifuncionais. Os professores que assumiram
essas salas receberam formacgdes especificas para desenvolverem sua fungdo nesse
espaco dentro da escola. Eles também tinham a incumbéncia dos Grupos de Trabalhos
(GTs), oferecendo formagéo em servigo aos pedagogos e professores colaboradores. No
periodo de 2010 a 2013 foi dada continuidade a formagao por meio dos GTs e formagao
especifica para os professores colaboradores das agodes inclusivas e professores das
salas de recursos multifuncionais.

Vale ressaltar que essas agdes articulam-se a politica do municipio, prevista na
Resolugdo n° 007 de 2011, que fixa as normas para a educagédo basica no sistema
municipal de ensino de Cariacica e prevé, no “Capitulo Il — da Educacao Especial”’, a
educagao especial como modalidade de ensino e servicos de apoio educacional
especializado para o processo de escolarizagdo do publico-alvo da educacgéo especial.
Estabelece, ainda, no art. 106 que a SEME e as unidades de ensino proverdo, na
organizacao de suas classes comuns, professores das classes comuns e da educagao
especial, capacitados e especializados, respectivamente; e formagédo em servigo e
formacao continuada dos profissionais.

No ano de 2015, buscando proporcionar discussbes acerca do atendimento
educacional especializado e sua fungdo no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos publico-alvo da educacéao especial, foram criados os Polos de Estudos, nos quais
se reuniram os professores de educacdo especial das salas de recursos multifuncionais.
De acordo com o Plano de Trabalho da Coordenadoria de Diversidade de Inclusdo
Educacional, da Seme-Cariacica,

[...] os polos de estudos tém como objetivo proporcionar discussbes
acerca de diversos temas relacionados ao Atendimento Educacional
Especializado e sua real fungdo no processo de aprendizagem do aluno
com deficiéncia no contexto escolar (CARIACICA, 2015, p. 1).

Assim, a proposta visava contribuir com a formagao dos professores de educagao
especial e possibilitar a troca de experiéncias entre os profissionais que atuavam em
diferentes espagcos com os alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotagao. Esses estudos foram realizados em trés grupos, sendo dois
voltados para discutir os processos de ensino e aprendizagem do publico matriculado no
ensino fundamental e um grupo para refletir o mesmo processo dos alunos matriculados
na educacao infantil.

Nesse artigo, € nossa intengéo enfatizar a trajetéria de um dos grupos, o qual

tivemos a oportunidade de acompanhar. Foram realizados quatro encontros, em formato
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de grupos de estudo, tendo como mediadores os professores do atendimento
educacional especializado que estavam matriculados no Curso de Especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educacdo Inclusiva da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Os encontros foram realizados no periodo
de julho a novembro de 2015, em uma escola da rede.

As temdticas discutidas nos encontros foram: Plano de desenvolvimento
individual para alunos com deficiéncia; avaliagdo e educagdo especial e tecnologia
assistiva. O grupo era formado de 11 professores que atuavam como professores
colaboradores nas escolas e no atendimento educacional do municipio.

Os professores que participaram desse processo formativo, majoritariamente,
eram formados em nivel superior, em cursos de licenciaturas, principalmente pedagogia.
A maioria tinha curso de pds-graduacgao lato sensu e apresentava experiéncias na area
da educacdo e educacdo especial. Alguns dos professores com os quais dialogamos,
como ja relatamos, nao apresentavam uma formagao prévia especifica, desenvolvendo
seu processo formativo a partir de cursos de formagao em servico ou continuada, aos
quais tiveram acesso ao longo de sua atuacdo profissional. Nesse sentido, como
apontado por Siems (2008, p. 118), a perspectiva de formagcdo em servigco e/ou
continuada se caracterizou como ‘[...] alternativa possivel para o ajuste desse
profissional as necessidades técnicas e humanas apresentadas por seu contexto de
atuacao profissional”.

Na tentativa de compreendermos o processo de formagdo continuada
desencadeado no municipio de Cariacica no ano de 2015, optamos por analisar os
relatérios das mediadoras do grupo, de modo a observar os aspectos destacados pelos
professores de educacgéo especial no que tange ao trabalho do professor de educagéo
especial, os objetivos do atendimento educacional especializado, as praticas
pedagdgicas e a formagao continuada.

Quanto ao trabalho dos professores de educagédo especial no contexto do
atendimento educacional especializado e na escola, percebemos que foi necessario
discutir o papel desse profissional no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacao.

Continuando o texto, no titulo “O papel do professor na escola inclusiva”
destacamos que o professor deve ser o mediador no processo de ensino
e aprendizagem, propiciando meios para que o aluno se aproprie do
conhecimento através da problematizacédo, reflexdo e conclusédo
(RELATORIO DE FORMAGCAO, 2015).

Desse modo, observamos que o papel do professor de educacao especial ainda
carece de entendimento por parte dos professores, de modo a compreender que a sua
funcao envolve diferentes atribuigbes, perpassando pelo atendimento especifico ao aluno
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com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagdo e suas necessidades,
abrangendo o trabalho de orientacdo aos professores e aos demais profissionais da
escola, além do trabalho com a familia, constituindo-se como mediadores das praticas
pedagodgicas inclusivas na escola, a partir de um trabalho coletivo com todos os
profissionais. Nessa perspectiva, o professor de educagéo especial, a partir de um fazer
com os demais profissionais da escola, constitui novas/outras possibilidades e
estratégias de atuagao, reflexao, na medida em que fomenta “[...] mudancgas nas praticas
escolares que vao desde o projeto politico-pedagégico, o curriculo, a metodologia de
ensino, avaliagdo, até a mudanca de atitude e acgdes que favoregam praticas
heterogéneas” (PLETSCH; GLAT, 2007, p. 7).

Quanto aos objetivos do atendimento educacional especializado, notamos que foi
necessario discutir e refletir acerca de sua finalidade no contexto da escola.

Lembramos também que o AEE n&o é um reforgo escolar, mas suporte
e apoio a educagéo regular, por meio do atendimento a escola, ao
professor da classe regular e ao aluno (RELATORIO DE FORMAGAO,
2015).

Nesse sentido, notamos que os objetivos do atendimento educacional
especializado ainda nao estavam nitidos para os professores de educacdo especial que
atuavam nas salas de recursos multifuncionais, principalmente no que se refere ao
carater complementar ou suplementar desse atendimento, a ser oferecido, no
contraturno, aos alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacédo e transtornos
globais de desenvolvimento que dele necessitarem para a sua permanéncia na escola
(PRIETO, 2008). Também n&o era perceptivel a necessidade de sua atuagao articular-se
ao trabalho do professor da classe comum do ensino regular e a proposta pedagdgica da
escola. Esse aspecto foi mencionado em outro trecho do relatério:

Avangando no texto, no titulo “Curriculo e Educagéao Inclusiva” falamos
sobre a importancia da relacdo dialégica entre os professores regentes e
da SRM. Os avancgos alcangados na SRM devem ser percebidos e
efetivados  também na sala de aula regular (RELATORIO DE
FORMAGAO, 2015).

Nessa direcdo, o Relatdério destaca a importancia do trabalho colaborativo entre
os professores de educagao especial e das classes comuns do ensino regular para o
processo de inclusao escolar. Discorrendo sobre o assunto, Mendes (2006) ressalta que
esse trabalho €& um desafio, diante da dificuldade dos professores em dividir
responsabilidades no desenvolvimento de suas praticas educativas.

No que diz respeito as praticas pedagogicas, os professores relataram as
dificuldades na elaboragao do planejamento do atendimento educacional especializado

(Plano Educacional Individualizado), que é entendido por Glat, Vianna e Redig (2012, p.
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81) “como uma acao contextualizada, que considera a proposta escolar para todos os
alunos, mas busca alternativas de aprendizagem para aqueles que requerem alguma

especificidade nos processos de ensino e aprendizagem”.

No primeiro encontro estudamos sobre o estudo de caso e o plano de
atendimento. Trocamos informacdes de como fazer um estudo de caso e
um plano de atendimento, e também falamos da importancia desses
documentos para o atendimento aos alunos matriculados nas salas de
recursos multifuncionais do municipio (RELATORIO DE FORMACAO,
2015).

Sobre o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) todos os professores
afirmam ter conhecimento e sabem da importancia desse documento
também para registro e acompanhamento das agdes desenvolvidas e
dos avangos e retrocessos do aluno. Porém, uma boa parte narra que
tem dificuldade em escrever o plano, uma vez que ndao compreende
todos os itens solicitados. Apds explicagdo dos itens, cada professor
ficou de entregar um PDI até o dia 03/08/2015 para analise e sugestdes
das mediadoras (RELATORIO DE FORMAGAO, 2015).

Nesse sentido, foi necessaria a intervengdo das mediadoras, por meio da
avaliacdo dos planejamentos das professoras, para a compreensao desse plano como
auxilio as praticas pedagogicas, de modo a contribuir com a aprendizagem dos alunos e
0 seu desenvolvimento.

Ainda sobre as praticas pedagdgicas, outro aspecto mencionado refere-se aos
conhecimentos dos professores sobre os recursos e tecnologias existentes nas salas de
recursos multifuncionais para auxilio no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
publico-alvo da educacgéao especial.

O terceiro e quarto encontros foram praticos. Todos os professores
relataram nao saber como usar determinados materiais ou software que
foram disponibilizados para as salas de recursos, e percebemos que o
uso desses recursos é de grande valia para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos atendidos (RELATORIO DE FORMAGCAO,
2015).

Desse modo, percebemos que os professores ndao conheciam alguns materiais e
recursos tecnologicos disponibilizados nas salas de recursos multifuncionais, o que
mostra a importancia de espacos de formagao para o aprendizado de conhecimentos
referentes ao uso destes instrumentos na tentativa de contribuir com a pratica
pedagodgica. Assim, observa-se a necessidade de aprofundamentos em conhecimentos
especificos em algumas areas, com vistas a constituir saberes/fazeres acerca dos
processos de aprendizagem dos alunos que apresentam deficiéncia, por exemplo, os
surdos ou cegos. Nessa mesma perspectiva, Denari (2006, p. 37), ao discutir a formagao
de professores para a educagao especial nos diz que, nesse percurso, “[...] devem ser
considerados os processos de inclusdo educativa e escolar que também requerem

procedimentos didaticos especificos para o desenvolvimento da atividade docente”, na
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tentativa de garantir a atengéo pedagodgica adequada as necessidades dos alunos.
Quanto a formagdo continuada, os professores relataram a importancia da

continuidade desse processo formativo, com vistas a desenvolver saberes e

conhecimentos sobre as praticas desenvolvidas no atendimento educacional

especializado com os alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagao.

O grupo de professores elogiou a proposta da formagao. Pretendem
continuar no préximo ano, e solicitaram que retomemos a tematica dos
ultimos encontros ainda no inicio do ano para que possam aplicar com
seus alunos no decorrer do ano letivo. Eles também sugeriram uma
“teia” de formacgéao, onde cada professor multiplicara o que aprendeu no
grupo com os profissionais da sua escola e das escolas do entorno, num
sistema de intercambio. (RELATORIO DE FORMACAO, 2015).

Dessa maneira, notamos a necessidade e a importancia desse espacgo/tempo para a
atuacao desses profissionais nas escolas. Cumpre ressaltar a necessidade de ampliagao
de investimento na formacg&o continuada de professores de educagao especial, uma vez
que “[...] esses tém enfrentado desafios cuja heranca de sua formacéo e, muitas vezes,
de sua pratica pouco o instrumentalizaram para atender alunos com necessidades
educacionais especiais em classes comuns” (PRIETO, 2007, p. 293), considerando que,
no contexto da sala de aula, sdo variadas as deficiéncias, exigindo do professor uma

formagao permanente com vista a potencializar a aprendizagem desses alunos.

Consideracgoes finais

A politica de formacgao continuada dos professores aqui analisada mostrou que tal
acao caracterizou-se como possibilidade de reflexdo e aprendizagem para os sujeitos
participantes desse processo. Além disso, apresentou os dilemas e desafios inerentes a
formacgao de professores de educacgao especial no Brasil, que envolve aspectos politicos,
sociais e educacionais.

E preciso destacar que muitos autores (MICHELS, 2006; TORRES, 1999)
realizam uma critica em relagédo a esse formato de formagado, uma vez que se utiliza dos
préprios profissionais da rede de ensino para atuarem como formadores. Isso seria uma
maneira de barateamento dos custos com a formagdo continuada dirigida aos
professores, evidenciado pelo ndo investimento na contratacdo de profissionais para
atuarem nesse processo. Nao desconsideramos esse fato e defendemos a instituicao de
politicas publicas que possam garantir um processo de formagdo continuada que
contribua para o aprofundamento dos conhecimentos tedricos e praticos dos
profissionais que estdo no contexto escolar a partir de uma articulagdo entre
universidade e escola de educacdo basica. Entretanto, foi possivel observar que, no
municipio de Cariacica, essa proposta tem propiciado espagos tempos de reflexdo e
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aprendizagem entre os professores que atuam como professores de educagao especial
na rede municipal de ensino, de modo a contribuir com a ressignificagdo de suas praticas
junto aos alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagao.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada dos professores deve ser um
compromisso do sistema educacional, de modo a garantir a qualidade de ensino e
possibilitar aos professores conhecimentos tedricos e praticos, assim como espacos
tempos para refletirem sobre suas praticas. Porém, o desafio que se impbde é o de
considerar o contexto politico econémico e social em que as escolas estdo inseridas,
bem como a formacgao de professores num contexto de precarizagdo das condi¢des de
trabalho dos docentes sob a I6gica da politica neoliberal.

Assim, ao nos referirmos a uma perspectiva de formagdo que considere o
professor como sujeito histérico-cultural, num contexto socialmente constituido, que se
fundamente nos saberes (re)criados no seu fazer cotidiano a luz de teoria, estamos
afirmando a necessidade de espagos tempos (que n&o se restrinjam aos espagos de
formacao continuada) que possibilitem ao professor refletir criticamente sobre sua pratica
e concomitantemente sobre o contexto politico social onde se assenta seu trabalho e sua
profissionalidade docente, com vistas a constituicdo de processos formativos que
estejam voltadas para uma analise ampla e critica da sociedade, das necessidades da
escola e dos sujeitos que interagem nesse contexto. Desse modo, ha a necessidade de
se investir também na formacao inicial desse profissional, que atuara como mediador do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacgao.
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