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RESUMO: Aborda-se a tematica da Educacéo Especial com vistas a Educacgao
Inclusiva, no que se refere ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
criangas com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), no inicio da vida
escolar. Faz-se recorte dos aspectos histéricos da Educagao Especial para focar
o tratamento dispensado as pessoas com algum tipo de deficiéncia ou diferentes
em relagcdo aos padrdes de normalidade estabelecidos pela sociedade. O
principal objetivo deste texto € o de realizar uma reflexdo critica de algumas
acdes que se contrapbéem ao debate e ao atendimento as necessidades das
criangas com deficiéncia nas escolas regulares. Aponta-se a importancia da
visibilidade que a tematica ganhou dentro da atual Politica Nacional de Educacao,
em funcdo da necessidade de se fazer cumprir o que determina a legislagao.
Apesar de os documentos legais garantirem o direito de acesso fisico e curricular,
permanéncia e apropriagdo do conhecimento nas escolas regulares para criangas
e jovens com deficiéncias, estes ainda ndo vém sendo efetivados, principalmente
em fungdo da auséncia de praticas pedagdgicas que deem conta de diminuir os
entraves de acesso ao Curriculo Escolar e da ampliagdo da discussao sobre o
AEE nos Cursos de Formagao de Professores.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Direito a Educagdo. Atendimento Educacional
Especializado. Transtorno Global do Desenvolvimento.

Abstract: This article examines the Special Education with a view to inclusive
education, in relation to the Special Education Service (SES) for children with
Pervasive Developmental Disorder (PDD) at the beginning of school life.
Considering the historical aspects of Special Education, it focuses on the
treatment given to persons with a disability or considered different compared to
normal standards established by the society. The main aim of this paper is to do a
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critical reflection on some actions that are counterpointed to the debate and the
service for the needs of children with disabilities in regular schools. It emphasizes
the importance of the visibility that the issue gained within the current National
Education Policy of Brazil, due to the need to enforce what determines the law.
Although the legislation does guarantee the right of physical and curricular
access, the stay and success at regular schools for children and youth with
disabilities, these haven't been yet accomplished mainly due to the absence of
pedagogical practices that may handle the reducing of the obstacles in the school
curriculums and the expansion of the discussion of SES in the teacher training
courses.

Keywords: Special Education. Right to Education. Special Education Service. Pervasive
Developmental Disorder (PDD).

Introducgao

Constata-se que, cada vez mais, a Educagdo Especial assume importancia na
perspectiva de atender as exigéncias apontadas no debate sobre Incluséo e Diversidade
que vem sendo realizado em muitas das instancias da sociedade brasileira,
principalmente nas ultimas décadas.

A Educacédo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), disponibiliza os recursos e
servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL,
2008, p. 10).

Prieto (2008, p. 31)ressalta que a desigualdade tem raizes para além do alcance
da intervengao da instituigao escolar e chama a atengao para “[...] a nogédo de educacao
inclusiva disseminada por sua associacdo a igualdade de direitos e a aceitagcdo da
diferenga”. Prossegue essa autora afirmando ainda que essa ideia “[...] € capciosa
porque pode reforgar a desigualdade. A relagéo de oposi¢cdo que se espera estabelecer
nao é entre igualdade e diferenga, mas entre igualdade e desigualdade”.

Para haver legitimidade dos documentos legais dentro das escolas, é preciso que
0 processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia e Transtorno Global de
Desenvolvimento (TGD) esteja embasado em mudancas concretas na organizagao
curricular, no planejamento dos professores e na adogdo de medidas pedagdgicas no
intuito de atender as necessidades desses alunos, valorizando os avangos que
conseguem realizar de acordo com suas limitagdes, considerando-os como sujeitos que
compdem a diversidade presente no contexto escolar.

Uma proposta de Educacgao Especial com vistas a educagado Inclusiva exige,
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portanto, a revisdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola na tentativa de
adapta-lo para atender as diferentes atividades, avaliagbes e eventos envolvendo toda a
comunidade escolar em novas formas de ensinar e aprender. Dessa forma, € necessario
refletir acerca da formagao dos professores principalmente na dimenséao curricular, para
que lhes sejam significativas as praticas e agdes que possibilitem aos alunos,
independentemente de suas necessidades, participarem das atividades cotidianas da
classe regular e terem acesso ao conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade.

Posto isso, 0 objetivo desse texto é o de realizar uma reflexao critica de algumas
acdes que se contrapdem ao debate e ao atendimento as necessidades das criangas

com deficiéncia e TGD nas escolas regulares.

Consideragoes acerca da deficiéncia: aspectos historicos

Ao longo da histéria da humanidade, uma pessoa diferente do padrao social e
cultural era considerada como anormal e, por vezes, tal diferenca associada a fatores
sobrenaturais. As pessoas diferentes em condigdes sociais, intelectuais, em idade e em
género foram consideradas inferiores e subalternas em direitos e condigbes sociais em
varios periodos histéricos e, ainda hoje, nos deparamos em situa¢des de excluséo e de
discriminagao envolvendo pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Neste modo,Fonseca (1995, p. 7) corrobora quando argumenta que a
problematica da deficiéncia “[...] reflete a maturidade humana e cultural de uma
comunidade. Essa problematica, sempre confusa,procura afastar ou excluir os
indesejaveis, cuja presenga ofende, perturba e ameacga a ordem social”.

A sociedade brasileira tem como heranca cultural excluir o diferente. Consultando
a historia, percebemos que os nossos antepassados agiam com atitudes excludentes e
preconceituosas. Lobo (2008) lembra que os médicos do século XIX iniciaram uma
verdadeira caga aos degenerados, pessoas com deficiéncia e criangas anormais,
preocupados com a vida urbana e a saude das elites. Comegaram por elaborar as
primeiras classificagbes dos graus de degenerescéncia e os diagnosticos de cura, devido
a preocupagado com a hereditariedade das degeneragdes e com o comprometimento da
formacgao da sociedade. Assim, pois, destaca:

Nos julgamentos médicos havia a preocupagado explicita, no
comego do século XX, com as chamadas “criangas anormais”,
nao tanto por querer inclui-las em estabelecimentos
especializados, praticamente inexistentes, mas pelo que
passaram a significar socialmente (LOBO, 2008, p.78-79).

Uma analise retrospectiva da Histéria da Educacdo Brasileira, com foco na
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Educacao Especial baseada nos estudos de Aranha (1989); Saviani (2004 e 2010);
Cortella (2002); Skliar (2001); Ponce (1992) e Mazzotta (1982), nos mostram que, desde
a época de Hipdcrates, os espartanos eliminavam as criangas malformadas ou com
deficiéncia.

Nos séculos XVI e XVII, o entendimento sobre a deficiéncia foi ainda mais
afetado pela mitologia e pela bruxaria, ocasionando perseguicdes, julgamentos morais e
encarceramentos como forma de controle social. A Revolugédo Francesa veio emprestar a
questao de deficiéncia, através de seus ideais antropoldgicos e filosoéficos, uma visao
mais humanista e liberal. Ja no século XIX, iniciaram-se os primeiros estudos cientificos
da deficiéncia, com uma tendéncia a classificagao como deficiéncia mental para todas as
deficiéncias.

O advento da Psicologia e da Psicanalise veio emprestar maior profundidade
aos estudos sobre a deficiéncia. Estudiosos como Freud, Binet, Simon, Down e Asperger
contribuiram para o inicio de um novoentendimento sobre deficiéncias e suas origens.

Patto (2008) ressalta a importancia dos estudos da Neurologia e da
Psiquiatriapor imprimiremnovos dados ao problema, resultando uma progressiva busca
com o objetivo deencontrar o pensamento educacional para alguns casos e um
pensamento preventivo para outros. As evidéncias desses estudos comprovaram que as
criancas que tém as mesmas deficiéncias nem sempre tém o mesmo nivel de adaptacéo,
0 que possibilitou as consideragdes atuais sobre as praticas inclusivistas no atendimento
especializado.

A partir dessa revisdo historica percebemos uma grande evolugéo na
concepgao, pelo menos, do que é “normal” e “anormal”. Contudo, o principal problema
continua, sobretudo porque a inclusdo dessa crianga no ambiente escolar e sua
performancede aprendizagem dos conteudos curriculares sdo questbes para além da
adaptagao natural e da integragdo da crianga com deficiéncia ou comTGDnas salas de

aula regular.

Politica nacional de educacgao especial: entre o legal e o real

Ao passarmos, ainda que rapido, por esses aspectos historicos, ousamos
considerar que atualmente é visivel a necessidade de incluira pessoa com deficiéncia,
agora explicado por dados cientificos, na sociedade, oferecendo a ela as mesmas
condicbes e direitos dos demais cidadaos. A histérica rejeicdo as pessoas com
deficiéncias cedeu lugar as atitudes reflexivas do reconhecimento da igualdade de
direitos a todo cidaddo. Mas o que € Educacdo Especial e o que a diferencia de
Educacao Inclusiva?

Ha consenso que existe um marco legal, amplo e bastante avangado nos
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ambitos nacional e internacional, que afirma e visa promover e garantir os direitos das
pessoas com deficiéncia. Destacam-se, entre outros documentos, a Declaragdo de
Salamanca (1999); a Convengéo Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas
de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Convengado de
Guatemala, confirmada no Brasil pelo Decreto Lei n°® 3.956 de 08 de outubro de 2001; as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica — Conselho Nacional
de Educacao (CNE) Caémara de Educagao Basica (CEB) — Resolucao CNE/CEB n°
2/2001; Decreto n° 5.296 de 02 de dezembro de 2004, regulamentando as Leis Federais
n° 10.048 e n°® 10.098/2000, que tratou da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida no Brasil; a Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural —
Organizagao das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO0/2002); a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
Organizacao das Nagbes Unidas (ONU/2006) e as mais recentes legislagdes citadas
nesse trabalho.

Garcia (2008) ressalta que o discurso internacional sobre inclusédo
educacional ocorreu a partir de 1990, e culminou com a Conferéncia Mundial de
Educagédo para Todos (Jomtiem, 1990) e a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais (Salamanca, 1994). Esta autora se
fundamentou em documentos de organismos internacionais a exemplo da
UNESCO (1994) — a “educacéao inclusiva” e a “inclusédo educacional” —, e do
Banco Mundial (2000) — a inclusao social e a Organizagao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econbmico (OCDE), que disseminaram a ideia de
universalizacdo da educagao basica mediante acordos internacionais.

De acordo com Garcia (2008), as propostas desses organismos sao
perpassadas por um discurso que defende a universalizagdo da educagéo basica como
meio de formar uma subjetividade “democratica”, “solidaria” e “inclusiva” e a educagéao de
pessoas com deficiéncia vem neste bojo. Esta autora faz uma reflexao critica sobre esse
discurso, confrontando-o com a manutencdo do modo de producédo capitalista e com as
necessidades do mercado.

A Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao, de 1999, conforme Garcia (2008), privilegia politicas de inclusdo no
enfrentamento as barreiras arquitetdnicas e atitudinais, o que restringe o termo
“inclusdo”, muitas vezes reduzido a “acessibilidade”.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia realizada em
Nova lorque, em 2006,resultou no documento publicado pela Assembleia Geral das
Nagdes Unidas em seu artigo 24, em que prevé que os Estados “[...] deverdo assegurar
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um sistema educacional inclusivo, em todos os niveis”. Neste sentido afirma que “[...] as
pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com as demais pessoas da comunidade
em que vivem” (GARCIA, 2008, p. 17).

Garcia (2008) analisa que tais documentos sdo estruturados de modo a
envolver todos os paises, sendo impossivel iguala-los pelas diferentes condi¢cdes de
oferta educacional que asseguram; de modo geral, esses documentos baseiam-se em
discursos que defendem praticas inclusivas na educagéo sem questionar o atual sistema
de ensino, em especial, a organizagao escolar na qual a educagado basica ocorre. No
entanto, propdéem reparos sociais para aqueles que deles necessitarem, sobretudo, com
praticas inclusivas que se voltem a servigos ou atendimentos especializados.

A politica de inclusdo educacional no Brasil se desenha por meio de cinco
eixos com a reforma educacional implementada a partir do governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso: gestao, financiamento, avaliagdo, formagao de professores
e curriculo (SHIROMA et al., 2000). Outra analise, de Michels (2006), que se volta a
educacao de alunos com necessidades especiais, considera a inclusdo como eixo da
reforma, associado a gestédo e a formacgao.

Os municipios vém assumindo a educagao infantil e o ensino fundamental e,
com eles, assumem a Educagéo Especial e, em alguns casos, criam servigos promotores
de uma educacao escolar “inclusiva”, o que demanda proposicao de novas demandas e
redefinicdo de competéncias e responsabilidades (GARCIA, 2008).

Freitas (2009) destaca as principais politicas que garantem o direito a
escolarizagao das pessoas com deficiéncia, em seus avangos e processos da Educagao
Especial, do movimento de integragéo, ao atual, de educagéo inclusiva. Interroga, ainda,
como essas politicas denominadas inclusivas de fato sdo implantadas pelo Estado em
uma sociedade com organizagao econOmica, cultural e social excludente e propde que
se discuta o conceito de democracia e a articulagdo de como se configuram as politicas
publicas no sistema de governo, expresso a partir da Constituicdo Federal de 1988,
especialmente, na analise da participacao de todos nos diversos setores sociais.

Jesus e Aguiar (2012, p. 404-405) afirmam:

A Educacdo Especial ainda se debate com a questido da
segregacao e discriminacdo do deficiente, pois, mesmo que
defenda a inclusao sem restricdes, a implementagao de politicas
publicas inclusivas ainda é incipiente no fortalecimento dessa
escola inclusiva (que tem como premissa a garantia efetiva do
direito & Educagdo de todos). E preciso que se privilegie o
aprimoramento dos sistemas de ensino, sem o qual ndo se
garante um processo de escolarizagao de qualidade.

44 Educacgao Especial em Debate
Vitéria-ES. a. 1, v.1. n. 02



No que concerne a construgcao da democracia, Freitas (2009, p. 222)cita posturas
divergentes e que se contrapdem, pois existem aquelas quedao énfase as‘|...] questdes
relativas a igualdade com eliminagdo ou relativizagdo das diferengas” e ainda aquelas
que “defendem o multiculturalismo radical que enfatiza a diferenga e situa a igualdade
em segundo plano”.

Trabalhar e orientar o trabalho educacional com pessoas com deficiéncia, com
TGD e com Altas Habilidades ou Superdotacdo é o foco da Educacdo Especial. E
importante ressaltar que nao se deve classificar deficiéncias e rotular as pessoas que as
apresentam, mas estudar os comportamentos educacionais decorrentes das deficiéncias.
Ao se chegar a um consenso de diagndstico, profissionais e especialistas precisam ter o
cuidado de nao afasta-lo do pensamento educacional, para que as praticas e estratégias
educacionais adotadas sejam em favor dos direitos da crianga, visando a sua incluséo na
sociedade.

O conceito “necessidades educacionais especiais” comegou a ser utilizado nos
anos 1960, na Inglaterra, segundo Martin (1996). De acordo com estudiosos, uma
comissao de especialistas presidida por Mary Warnock, em 1974, formulou uma nota
publicada em 1978 com o objetivo principal de “popularizar uma concepgéo diferente da
Educacao Especial” (MARTIN, 1996),cujas propostas foram inseridas poucos anos mais
tarde na legislacao inglesa e comegaram a ser aplicadas gradativamente no Sistema
Educacional no mundo inteiro.As necessidades educativas especiais foram
categorizadas, especificamente, pelos problemas de aprendizagem e que exigiam uma
maior atencdo e mais recursos por parte dos Sistemas Educacionais, diferentes dos
comumente direcionados as criangas de mesma idade.

Coelho e José (1995) orientam que as deficiéncias e dificuldades de
aprendizagem se constituem em demandas diferentes:a deficiéncia pode gerar as
dificuldades de aprendizagem, mas a reciproca nem sempre é verdadeira.

A partir dos anos 1980, com o movimento em prol da democracia no Brasil, foi
possivel visualizar mudancas significativas no cenario politico que originaram
consideraveis avangos na conquista da igualdade e do exercicio dos direitos das
criancas com deficiéncias eTGD na escola. No ambito legal, merecem destaque a
Constituicao Federal de 1988, que no Artigo 208, Inciso lll, garante o AEE as criangas
com deficiéncias em igualdade de condi¢des com qualquer aluno. Além desse inciso,
todo o texto da Carta Magna considera que a diversidade cultural, racial, intelectual,
social ndo sejam impedimento para a igualdade de direitos a todos os cidadaos
brasileiros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/1996 também vem
dedicar o seu capitulo 9 integralmente a Educagao Especial, destacando, no Artigo 58,
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paragrafo 1°:“Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagédo especial’.E ainda
ressalta, no paragrafo 3°, que “a oferta de educagdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgao Infantil”.

No que se refere a Educagdo Especial, destaca-se que, com o Decreto n°
6.571/2008, que foi revogado por via da Resolugcdo n°. 4 de 02 de outubro de 2009
(BRASIL, 2009),rumou-se ao que podemos denominar como avango na Educagao
Especial no Brasil, pois dispde acerca da matricula para alunos indicados a Educacao
Especial, onde e como deve ser oferecido o AEE, a implantagao das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) e o papel do professor do AEE.

Ressalta-se o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que revogou o
Decreto n° 6.571/2008 citado acima. Em seu Art. 32, define os objetivos do AEE:

| - prover condi¢des de acesso, participacao e aprendizagem
no ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acgdes da educacdo
especial no ensino regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagoégicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos
nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino.

Nesse mesmo Decreto n® 7.611, define-se, no Art. 5°, § 3°, que “As salas de
recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e
materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado”.

A Resolugdo n° 04/2009 e o Decreto n° 7.611/ 2011, este ultimo ja citado,
dispdem especificamente sobre a Educacao Especial e dao orientacbes acerca
do Atendimento Educacional Especializado. Outro avango significativo foi a Lei
(Berenice Piana) n° 12,764, sancionada pela Presidente Dilma Roussef, em 27 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e prevé a participacdo da
comunidade na formulagdao das politicas publicas voltadas para pessoas com
autismo, além da implantacdo, acompanhamento e avaliagdo da mesma.

Com a Lei supracitada fica assegurado o acesso a agdes e servigos de
saude, incluindo o diagndstico precoce, o atendimento multiprofissional, a
nutricdo adequada e a terapia nutricional, os medicamentos e as informacgodes que

auxiliem no diagndstico e no tratamento. Da mesma forma, a pessoa com
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autismo tera assegurado o acesso a educagdo e ao ensino profissionalizante, a
moradia, ao mercado de trabalho e a previdéncia e assisténcia social.

A referida Lei assegura as pessoas com deficiéncia beneficios legais. A
aprovagao da proposta € um mérito do préprio movimento autista, que se mobilizou em
busca dos seus legitimos direitos, afirmou a autora do substitutivo aprovado pela
Camara, Deputada Mara Gabrilli (PSDB-SP). A Lei n® 12.764/12 institui a chamada
Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Gabrilli apresentou uma emenda, sancionada pela presidente, que prevé punigao
para os gestores escolares que recusarem a matricula dos alunos com autismo ou
qualquer outro tipo de deficiéncia. O responsavel pela recusa esta sujeito a multa de trés
a 20 salarios minimos. Em caso de reincidéncia, os gestores podem até perder o cargo.

No entanto, ainda ha desafios a serem enfrentados na escola, de maneira a
configurar uma perspectiva inclusiva. Abordando alguns desses desafios, Garcia (2013,
p. 109) enfoca a relagao entre o trabalho realizado nasala de aula e SRM:

Podemos dizer que em grande medida os modi operandi das
salas de recursos, do ponto de vista do trabalho docente ali
realizado, se mantém como paralelo ao trabalho realizado na
classe comum, o qual pouco incide sobre o processo de
escolarizagdo dos sujeitos da modalidade educacdo especial
(GARCIA, 2013, p. 109).

No tocante ao atendimento as criangcas pequenas, publico-alvo da Educacgao
Especial, Victor (2012) corrobora ao afirmar que essa tem se materializado de maneira
gradativa nos ambientes regulares do contexto educativo.

O interesse em contribuir com o processo de inclusdo dessas
criangas na Educacio Infantil, pela via da formagao inicial e
continuada de professores, tem sido uma constante em nossas
pesquisas, porque vemos como fundamental o investimento na
formagdo do professor numa perspectiva da constituicdo do
professor critico-reflexivo, tendo a pesquisa como eixo dessa
formagao aliada a ideia da concepgdo do trabalho docente de
forma colaborativa (VICTOR, 2012, p. 82).

A Resolugao n° 2/2001 (BRASIL, MEC/SECAD) trata do Censo Escolar, em seu
Artigo 1°, conforme texto a seguir: “[...] institui as Diretrizes Nacionais para a educagao
de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na Educagio Basica,
em todas as suas etapas e modalidades”.

Prosseguindo, o Paragrafo Unico do Artigo 1°, da citada Resolugao,referenda que
o atendimento escolar inicia na educacgao infantil e pré-escolas “assegurando-lhes os
servigos de educacéo especial sempre que se evidencie, mediante avaliagao e interacéo

com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional
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especializado”.Enquanto o Artigo 2° outorga que

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condigdes necessarias para uma educagao de
qualidade para todos.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a
demanda real de atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais, mediante a criagdo de sistemas de
informagdo e o estabelecimento de interfface com os 6rgaos
governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo
Demografico, para atender a todas as varidveis implicitas a
qualidade do processo formativo desses alunos (BRASIL, 2001).

Nesta exposicdo e sequéncia, o Artigo 3° especifica que a Educacdo Especialé
uma modalidade da educagido escolar que enquanto processo educacional € uma
proposta pedagdgica que deve assegurar recursos e servicos educacionais especiais,
institucionalmente organizados objetivando“apoiar, complementar, suplementar”, e cita
ainda que, em alguns casos, propde substituir os servicos educacionais comuns para
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, considerando todas
as etapas e modalidades da educagéo basica (BRASIL, 2001).

Com o propésito de se efetivar a Educagao Especial numa perspectiva inclusiva
em se tratando de transformacao/adaptacdes de espacos e cenarios escolares, faz-se
necessario que toda comunidade escolar esteja envolvida de forma a assimilar tais
mudangas. E importante ressaltar que n&o se trata apenas de espago fisico, mas este
precede o espago politico para a Educacdo Especial, ou seja, implica atitudes e
estratégias para o novo que é a cultura da Educagao Especial.

E interessante notar que os processos educacionais de criangas pequenas
aconteciam de maneira ainda incipiente e de forma pouco sistematizada até chegarmos
ao status e a organizacao dos sistemas educacionais que temos na atualidade, embora a
natureza da necessidade — trabalhodos pais e prote¢cdo das criangas — aindaseja a
ténica. llustra-se com um lugar dessa escolarizagao ao citar Kuhlmann Jr. (2001, p. 20),
que alude acerca do jardim-de-infancia e de outras instituicdes de educagao infantil
quando destaca com base no relatdrio londrino de 1907 que a Sociedade Froebel
centrava mais nas questoes referentes as criangas de 3 a 6 anos.

Em um contexto mais atual e no Brasil, em 06 de julho de 2015 foi sancionada a
Lei n® 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), cujo Artigo 2° ressalta a importancia da incluséo e
da oferta dos servigos basicos:
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Art. 2°-Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas.§ 1*A avaliagdo
da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara: | - os
impedimentos nas fun¢des e nas estruturas do corpo; Il - os
fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;lll - a limitagao
no desempenho de atividades; e IV - a restricio de participagao.

Apesar de todos esses avangos legais, percebemos tanto distanciamentos
como adesbes significativas das escolas a proposta de educagao inclusiva, comuma
orientagdo adequada ao cotidiano e aos problemas das escolas, quando se veem na
obrigatoriedade de receber essas criangas, principalmente, no inicio da vida escolar.
Observamos uma auséncia de intersecgdo entre a Politica Nacional de Especial e
Inclusiva com uma politica voltada para a formacido de professores para a Educacgio
Especial da Rede Publica, ou seja, a legislacdo impde uma garantia de direitos, mas o
Estado ndo absorve a demanda por nao intervir diretamente na formacdo de
profissionais.

Dessa forma, podemos arriscar dizer que, pelo menos para as criangas em
inicio da vida escolar, o que se tem é uma “falsa politica de inclusdo”. Entre as lacunas,
entendemos que falta principalmente formacgéo e orientacdo aos docentes e familiares
das praticas do AEE e das devidas adaptacdes que devem ser feitas.

Assim, nos inquietamos nas a¢des de como adaptar um curriculo as diversas
necessidades dos alunos? Como flexibilizar um curriculo de modo a ndo torna-lo
exclusivista? Como atender jovens com natureza cognitiva tao diversa?

De acordo com Patto (2008), o sucesso ou o fracasso escolar podem ser
analisados de acordo com os objetivos educacionais e o curriculo estabelecido e o nivel
de entendimento do corpo docente sobre o sistema de avaliagdo vigente, sobre a
exigéncia de homogeneidade e rigidez do sistema educacional.

Podemos, assim, considerar que as chances de adaptagdo, inclusdo e
trabalho pedagédgico flexivel dessascriangcas podem sofrer os entraves institucionais
devido a auséncia de uma politica que congregue agdes para um trabalho integrado
multidisciplinar, que nao tenha apenas a preocupagdao com o diagnéstico e
enquadramento dascriangas em uma categoria de deficiéncia, mas com a busca de
recursos educacionais necessarios a estimulagao de sua aprendizagem, para que ele
nao seja apenas incluido no sistema regular de ensino, mas que adquira capacidade de

acompanha-lo e apreendé-lo.
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Algumas ideias sobre o atendimento educacional especializado para
criangas com deficiéncia e TGD em inicio da vida escolar

De acordo com a Declaragédo de Salamanca, a escola inclusiva é aquela que “[...]
reconhece e satisfaz as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos
varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacao
para todos” (UNESCO, 1994).

Nesse documento, observa-se a defesa de que os sistemas educacionais se
tornem mais flexiveis e adaptados para atender as diferentes necessidades dos alunos.
O documento aponta algumas estratégias para flexibilizar o curriculo, como diversificar
as opgdes de aprendizagem, promover a ajuda entre as criangas, oferecer suporte para
as dificuldades apresentadas pelos alunos e desenvolver relacionamentos mais proximos
com as familias e a comunidade.

Entre as muitas modificagbes possiveis, ha a previsdo de adequagbes
curriculares e a oferta de apoio pedagodgico especializado para garantir permanéncia,
participacao e acesso ao conhecimento historicamente construido pela humanidade, por
meio do acesso ao curriculo de forma a propiciar o desenvolvimento e aprendizagem de
todos os alunos. A seguir apresentamos algumas possibilidades.

Faz-se necessario ressaltar que o processo de implantagdo e implementacéo dos
diferentes niveis de adaptacao curricular envolve toda a equipe escolar: na avaliagdo do
aluno, na analise do contexto escolar e familiar, no planejamento e nas agdes previstas
para garantir a participacdo dos alunos em todas as atividades desenvolvidas na
escola.“Nao se trata de empobrecer ou desvitalizar o curriculo escolar, mas um trabalho
cuidadoso de avaliagdo da instituicdo e de diversificagdo do desenho curricular’
(OLIVEIRA; MACHADO, 2007, p.46).

Oliveira e Leite (2000, p. 15-16) definem os niveis de adequagdes curriculares:

Adequacgbes curriculares de escola: sdo adaptagbes que se
realizam nos diferentes elementos do projeto pedagdgico
desenvolvido pela equipe da escola para atender as
necessidades educacionais especiais [...] Adequacdes
curriculares de aula: conjunto de ajustes nos diferentes elementos
da proposta curricular para possibilitar o processo de ensino e
aprendizagem e interacido do aluno com necessidade educacional
especial na dindmica da sala de aula [...] Adequagdes curriculares
individuais: s6 deverdo ocorrer quando todas as alternativas
foram tentadas e o aluno possua um nivel curricular
significativamente abaixo do esperado pela sua idade.

O curriculo pode ser adaptado de modo a garantir o acesso aos conteudos
regulares e flexibilizado de acordo com a limitagéo da crianga, esperando dela aquilo que

conseguir compreender e enaltecendo os avangos.
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A LDB/1996 foi alterada pela Lei 12.796, de 4 de abril de 2013,para dispor sobre

a formacgao dos profissionais da educacgao e dar outras providéncias e em seu Artigo 26

registra:

Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do
ensino meédio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos (BRASIL, 2013).

Os exercicios e atividades devem ser planejados para atender as necessidades
da crianga e nao as necessidades da escola. A crianca deve ser orientada e
acompanhada, sempre que possivel, por uma equipe multidisciplinar, interna ou externa,
que vai avaliar constantemente os progressos e retrocessos e repensar novas
estratégias e praticas de ensino.As avaliagdes precisam ser adaptadas em tempo ou em
conteudo, de acordo com as necessidades da crianga.

Essas propostas vém ao encontro do pensamento de Silva, Cotonhoto e Pereira
(2015, p. 176):

O AEE parece ser uma boa expressdao desses avangos,
implantado de forma que a sua operacionalizagdo ocorra nas
SRM. Outro aspecto é o chamamento para a visibilidade de uma
educagao especial construida e vivida a partir do trabalho
colaborativo entre os profissionais da instituicdo escolar, em
diversificadas agbes, sobretudo, entre os professores de sala
comum, professores de educagao especial e estagiarios.Novos
idearios que conduzem a novas praticas pedagdgicas que
possam impulsionar a inclusao de todos, para além das criangas
publico-alvo da educagao especial.

Consideragoes finais

E evidente que, ao longo do tempo,ocorreram muitos e significativos avangos no
debate sobre a Educagdo Especial numa perspectiva de Educacdo Inclusiva,
principalmente no que tange ao atendimento as necessidades das criangas com
deficiéncia e TGD nas escolas regulares. Mas consideramos que a luta é diaria e
sistémica pela qualidade do ensino publico e gratuito para todos os niveis e modalidades.

O texto abordou a construgao de varias legislagdes que foram encaminhadas no
entrave e nas negociagbes entre o Estado e a sociedade atése obter a atual
configuragao de Politicas Publicas da Educagaopara o publico-alvo da Educagao
Especial, sobretudo se adentrando com a obrigatoriedade de matricula no ensino regular,
além do AEE e convivendo, em alguns casos, com os atendimentos especializados do
setor saude nas institui¢cdes filantrépicas.
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Se, por um lado, o movimento reivindicatério busca garantias de direitos
educacionais,as discussoes teodricas devem perpassar por muitos espagos democraticos
para construgcido de novas e exequiveis legislacbes e, por outro lado, considerar o
protagonismo da educagdo mediante espagos de conquistas para a valorizagdo dos
profissionais da educagao e a construgao tanto da formagao profissional inicialquanto da
continuada,com vistasao curriculo na/da diversidade.

Desse modo, observamos que, do ponto de vista legal, ha a garantia de
flexibilizagdo, adequagdo e diversificagdo curricular. Cabe destacar, ainda, a
possibilidade de exercicio de autonomia de cada sistema de ensino em constituirseu
curriculo, observada a referéncia nacional de modo a contemplar as particularidades

socioculturais, as necessidades da escola e as especificidades dos alunos.
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