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Resumo: Este texto tem como objetivos abordar alguns aspectos histéricos e
conceituais que tém perpassado a discussdo sobre a tematica, bem como
destacar algumas contribuigbes da perspectiva historico-cultural para essa
discussao. Durante muito tempo, os estudos mais aprofundados sobre fungdes
psicolégicas superiores estiveram atrelados a evolugéo das reflexdes e pesquisas
a respeito da inteligéncia. Mais recentemente, alguns estudos tém ressaltado a
influéncia do ambiente e da cultura no desenvolvimento de processos superiores
de pensamento e de criacdo e apontam que estas influéncias sdo muito
relevantes no processo de identificagdo de alunos nas altas
habilidades/superdotacdo e na implementagdo de programas de enriquecimento
curricular para eles. Um olhar mais atento sobre esses estudos indica que o
debate travado entre diferentes concepcbes de superdotacdo acentua a
complexidade deste objeto de estudo, o que ressalta a necessidade de uma
compreensao cada vez mais holistica e distanciada da visdo unidimensional
associada ao conceito de QIl, mais evidenciada no inicio do século XX, nos
estudos sobre inteligéncia.
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Abstract: This text aims to address some historical and conceptual aspects that
have permeated the discussion on the topic, as well as highlight some
contributions from the historical-cultural perspective to this discussion. For a long
time, the further study of higher mental functions were linked to the evolution of
reflection and research on intelligence. More recently, some studies have
highlighted the influence of the environment and culture in the development of
higher thought processes and creation and point out that these influences are very
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relevant in the students identification process in high abilities / giftedness and in
implementing enrichment programs curriculum for them. A close look at these
studies indicate that the debate among different conceptions of giftedness
emphasizes the complexity of the object of study, which emphasizes the need for
understanding increasingly holistic and distanced from the one-dimensional view
associated with the concept of 1Q, more evident in the early twentieth century in
the study of intelligence.

Keywords: High Abilities / Giftedness. Intelligence. Creativity. Historical-cultural
approach.

Introdugao

Um aspecto comum a muitos estudos sobre altas
habilidades/superdotagao refere-se a associagao entre o desenvolvimento mental
e a inteligéncia. Perez (2009) enfatiza que os conceitos de inteligéncia e de
superdotacao, cuja terminologia brasileira denomina-se altas
habilidades/superdotacdo?’, estdo extremamente vinculados e os indicadores
neles utilizados devem refletir essa sincronia.

Segundo Rangni (2011, p. 2), “...] as pessoas mais capazes sempre
atrairam o imaginario, as vezes com admiragdo, outras vezes mitificados em
crengas populares”. A autora reitera que os registros sobre essas pessoas que se
destacam nao sao recentes, pois datam do periodo antes de Cristo em Roma, na
Grécia e no Egito, onde, por exemplo, eram recrutadas para desenvolverem suas
aptiddes de acordo com interesse da sociedade em que viviam.

Na area educacional, ainda ha muitas duvidas e questionamentos em
relacdo as altas habilidades/superdotagcdo. Diante disso, este texto tem como
objetivos abordar alguns aspectos historicos e conceituais que tém perpassado a
discussao sobre a tematica, bem como destacar algumas contribuicbes da

perspectiva histérico-cultural para essa discusséo.

Altas habilidades/superdotacao: aspectos histéricos e conceituais
Conforme Rangni (2011), ndo ha uma definicdo precisa sobre o que é
inteligéncia, e as altas habilidades/superdotagcéo percorrem o mesmo caminho.

Para Bock (2002), indagacgdes e reflexdes mais consistentes acerca do ato de

# Conselho  Brasileiro para  Superdotagdo. Uniformizagdo do termo  “Altas

Habilidades/Superdotacéo”. Of. N° 05/2015, Curitiba. Endereco eletrénico: www.conbrasd.org
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pensar humanos foram concomitantes ao surgimento de ideias psicologicas,
sobre uma perspectiva individual, na Grécia Antiga. Segundo Bock (2002), os
primordios da reflexdo sobre o tema podem ser encontrados na Grécia Antiga por
volta do ano 700 a.C., com a superacado das crengas nos mitos e nos deuses
existentes e a criagdo da Filosofia, caracterizada por indagagbes e
questionamentos, com vistas a explicar fenbmenos da realidade. Essas reflexdes
serviram de base para a Psicologia como ciéncia séculos mais tarde.

Os antigos gregos buscavam conhecer e explicar os processos que
rodeavam o préprio homem e seu interior, aprofundando reflexdes sobre a alma e
sua relagdo com o corpo, os sonhos, a memoria, o temperamento, o aprendizado
e o ato de pensar. Bock (2002) aponta que Soécrates preocupava-se com o
homem, fazendo-o voltar-se para si mesmo. Platdo se dedicou a compreender a
relagdo entre corpo, alma e razdo, sendo a alma eterna, imutavel, e localizada na
cabecga, a parte racional e pensante do corpo. Para Aristételes, a alma nao
poderia viver sem o0 corpo, € este era tido como fonte de conhecimento no ato de
conhecer.

Conforme destaca Simonetti (2010), Platdo defendia que a identificagéo de
talentos deveria ocorrer precocemente, chamando a atengao para as “Criancgas
de Ouro”. Para ele, os talentos identificados deveriam ser agrupados para sua
estimulagado. Rangni (2011) acrescenta que Homero, antigo poeta grego, atribuia
um destaque a capacidade intelectual, diante de outras habilidades humanas.
Assim, na cultura grega, uma das que mais valorizaram os altos niveis de
elaboracdo das ideias, constata-se um grande numero de fildésofos, astrénomos,
bidlogos e matematicos com contribuigbes marcantes em diferentes areas do
saber.

No oriente, também havia uma pratica de tratar de maneira diferente
aqueles que mais se destacavam pelas habilidades intelectuais. Segundo Alencar
e Fleith (2001), os chineses, no ano 2000 a.C., por meio de exames competitivos,
selecionavam os jovens mais capazes, 0s quais eram enviados a Corte para
receberem tratamento especial.

Gama (apud RANGNI, 2011) pontua que um grande marco nas pesquisas
acerca das habilidades intelectuais ocorreu na virada do século passado, com 0s
estudos sobre inteligéncia do britanico Francis Galton e o francés Alfred Binet.

Galton criou um laboratério em Londres onde aplicava testes
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psicoldgicos. Consta que, em 1904, o governo francés solicitou a
Binet que criasse um instrumento que pudesse prever se criangas
teriam sucesso nas escolas francesas. O instrumento testava as
habilidades nas areas verbal e l6gica.

O instrumento criado deu origem ao primeiro teste de coeficiente
intelectual (Ql) desenvolvido por Lewis Terman, na Universidade
de Stanford, na Califérnia chamado Stanford-Binet Intelligence
Scale. (GAMA, apud RANGNI, 2011, p.2)

Assim, surgiu no inicio do século XX o conceito de inteligéncia, descrita
como “[...] capacidade inata, geral e Unica, passivel de ser testada, que permite
aos individuos um desempenho maior ou menor, em qualquer area da atuagao
humana” (RANGNI, 2011, p. 17). Essa vertente persistiu até a metade do século
passado, ancorada nos escores dos testes de inteligéncia, e caracterizada como
inata, geral e unica, denominada pelo fator G, de geral e global.

Os esforgos de Binet promoveram em 1905 a descoberta de novos
métodos que possibilitaram a avaliagao da deficiéncia mental; por outro lado, uma
publicacdo com Simon, em 1908, que discorreu sobre o desenvolvimento da
inteligéncia na crianga, delineou-se como uma transigdo para uma investigagcao
de todo o rol de habilidades envolvendo a inteligéncia, como pontua Feldhusen
(1992).

Apesar da grande contribuicdo a Psicologia, os testes de inteligéncia sao
objeto de criticas, de acordo com Alencar e Fleith (2001), devido as possiveis
repercussées que apresenta para o individuo que, por uma razao ou por outra,
apresente, sobretudo, baixos resultados nesses instrumentos de medida.

Robert Sternberg, que desenvolveu a Teoria Triadica da Inteligéncia,
enfatiza que os testes de QI n&o sdo validos para medir o tipo de inteligéncia
exigida para sucesso no mundo real, citando como exemplo a carreira
profissional de uma pessoa. Este renomado pesquisador da Universidade de Yale
ressalta que o comportamento inteligente € muito amplo, ndo sendo passivel de
ser medido da forma tradicional; para ele, diferentes situagbes exigem diferentes
tipos de inteligéncia. Sternberg (apud SIMONETTI, 2010, p.26) conceitua

inteligéncia como

[...] a capacidade para aprender a partir da experiéncia, usando
processos cognitivos para melhorar a aprendizagem e a
capacidade para adaptar-se ao ambiente circundante, que pode
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exigir diferentes adaptagbes dentro de diferentes contextos
sociais e culturais.

Com a evolugao dos estudos acerca da inteligéncia, e consequentemente
dos modelos para identificagdo de altas habilidades/superdotagédo (ALENCAR &
FLEITH, 2001; PEREZ, 2009; SIMONETTI, 2010; RANGNI, 2011), o conceito de
unidimensionalidade provido pelos testes padronizados foi substituido pelo de
multidimensionalidade. Assim, uma visdo limitada do fendmeno tem sido
substituida por outra multidimensional, que envolve aspectos bioldgicos,
psicoldgicos, emocionais, sociais, historicos e culturais.

Essa ampliagdo no modo de olhar as habilidades mentais leva alguns
autores a considerar que ha necessidade de outros instrumentos, além dos testes
psicométricos para avaliar as altas habilidades/superdotagdo. Além de rever os
instrumentos, é importante considerar diferentes aspectos na configuragéo
dessas habilidades. Segundo Virgolim (2010, p. 8-9),

Quando incluimos outros aspectos a avaliacdo de superdotados,
como, por exemplo, lideranga, criatividade, competéncias
psicomotoras e artisticas, as estatisticas sobre altas habilidades
aumentam significativamente, chegando a abarcar uma
porcentagem de 15 a 30% da populagdo (RENZULLI, 2004b;
VIRGOLIM, 2007a). Assim, torna-se essencial a utilizacdo de
técnicas mais apuradas de identificagdo, instrumentos mais
amplos e precisos de diagnostico [...]

Diante desses resultados dos testes, Virgolim (2010) chama a atengéo
para a necessidade de bons programas voltados para a estimulagido e
enriquecimento do ambiente em que criangas e jovens com altas
habilidades/superdotagdo vivem, de maneira a favorecer o desenvolvimento de
suas potencialidades.

As consideracdes feitas nos levam a constatar a necessidade de abordar o
proprio conceito de inteligéncia, em conformidade com as altas
habilidades/superdotagdo. Para isso, tomamos como base os estudos de
Simonetti (2010).

Merani citado por Simonetti (2010, p. 26) aponta o termo inteligéncia (do
latim intelligentia = capacidade, habilidade), como construto mental, com trés
acepgdes principais: “(i) designa certa categoria de atos distintos das atividades
automaticas e instintivas; (ii) define a faculdade de conhecer ou de compreender;
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e (iii) significa o rendimento geral do mecanismo mental”.

Simonetti (2010) esclarece que, como construto mental, a inteligéncia nao
pode ser diretamente avaliada ou observada e tal limitagdo n&o retira sua
importancia pratica, podendo ser inferida, valorizada e usada para a
compreensao de certos fenbmenos psicolégicos e comportamentais. Simoneti

menciona Gottfredson, para quem a inteligéncia é entendida como processo:

Inteligéncia € uma capacidade mental muito geral que, entre
outras coisas, envolve a habilidade para raciocinar, planejar,
solucionar problemas, pensar abstratamente, compreender ideias
complexas, aprender rapidamente e aprender da experiéncia. Ela
nao € meramente erudigdo, ou uma estrita habilidade académica
ou habilidade para fazer testes. Mais do que isso, ela reflete uma
mais ampla e mais profunda capacidade para compreender o
ambiente que nos rodeia — atualizar-se, dar sentido as coisas ou
planejar o que fazer. (SIMONETTI, 2010, p. 27).

A partir das investigagdes de Guilford, nos meados do século XX, e de
outras subsequentes, a inteligéncia passou a ser vista como conjunto
diversificado de habilidades intelectuais e criativas e, consequentemente, o
conceito de altas habilidades/superdotacdo se ampliou, passando a incluir nele a
criatividade e seus componentes, como o pensamento divergente (FELDHUSEN,
1992; SIMONETTI, 2010).

Segundo Davis e Rimm (apud VIRGOLIM, 2007, p. 59), tais caracteristicas

podem ser consideradas como indicadores de criatividade:

As pessoas consideradas como criativas (a) usam o
conhecimento existente como base para novas ideias; (b) evitam
formas rigidas de pensar; (c) constroem novas estruturas ao invés
de usar as estruturas existentes; (d) estdo alertas para a novidade
e lacunas no conhecimento; (e) encontram ordem no caos; (f)
preferem comunicacdo ndo-verbal; e (g) séo flexiveis e
habilidosas na tomada de decisdes.

Guilford sinalizava acerca da importancia da criatividade em realizagoes
notaveis, destacando, tal como outros estudiosos de sua época, que a
criatividade € uma habilidade universal que precisa ser reconhecida e
desenvolvida, como destaca Virgolim (2007). A autora ressalta ainda, com base

em resultados de pesquisas atuais, que
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as habilidades necessarias para se resolver problemas de forma
I6gica e analitica nem sempre sdo as mesmas para se resolver
problemas de forma criativa, o que faz com que a criatividade seja
tdo desejavel e importante de ser desenvolvida no ambiente
escolar quanto a inteligéncia. (VIRGOLIM, 2007, p. 59)

Além disto, Feldhusen (1992) e Virgolim (2007) fazem uma ressalva sobre
a devida atencédo que deve ser dada a identificagdo do aluno altamente criativo,
visto que, segundo Butler-Por e Rimm, este aluno encontra-se em risco de
fracasso escolar, pois pode encontrar relutdncia em seu ambiente para aceitar
seu pensamento divergente e seu inconformismo, geralmente fonte de tenséo e
conflito com seus pais e professores.

Logo, em uma visdao pluridimensional, os tedricos referem-se ao
superdotado destacando ndo s6 uma inteligéncia muito superior a média e
diferengas cognitivas, tanto em nivel qualitativo como quantitativo, como também
a capacidade criativa ou a motivagao intrinseca, entre outros.

Baseado nestas consideragbes, Sternberg, citado anteriormente,
desenvolveu a Teoria Triadica da Inteligéncia, argumentando que a pessoa pode
ser inteligente de trés formas: por meio de uma inteligéncia analitica, criativa ou
pratica (Virgolim, 2007). Simonetti (2010) apresenta estas trés habilidades
cognitivas que se destacam na superdotacao intelectual, na Teoria Triadica da

Inteligéncia, as quais podemos resumir da seguinte forma:

e |Inteligéncia pratica significa ser capaz de persuadir outras pessoas sobre 0

valor de suas proprias ideias;

e |Inteligéncia analitica configura-se como a habilidade em reconhecer, entre

as proprias ideias, quais as melhores para investir e compreender suas
partes;

e Inteligéncia criativa/sintética caracteriza-se como a habilidade de ver o

problema sob novo angulo.

Para Sternberg (apud SIMONETTI, 2010), a exceléncia da inteligéncia
envolveria uma boa combinagdo entre habilidades analiticas (examinar um
problema e entender as partes), sintéticas (intuicdo, adaptagao, criatividade) e
praticas (conjunto das habilidades analiticas e sintéticas), aliada aos estilos
intelectuais: judiciario (gostar de emitir opinides e avaliar tarefas e regras),
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legislativo (gostar de formular problemas, criar novas regras € maneiras de ver as
coisas) e executivo (ter prazer em implementar ideias).

Feldhusen (1992) ressalta que uma contribuicdo fundamental de Sternberg
e Davison para o campo das altas habilidades/superdotacéo foi a publicagdo do
livro Concepgbes da superdotacdo, em 1986, sendo apresentadas as concepcoes
tedricas de 29 psicélogos a respeito da superdotacao e talento. Neste volume, ha
um esforco tedrico de pesquisadores e profissionais, destacando-se
Tannenbaum, Renzulli, Feldhusen, Gallagher, Sternberg, Feldman, Gardner e
Stanley, com vistas a realizar um “estado da arte” sobre a superdotagéao e talento.

Assim como os estudos de Sternberg, a Teoria das Multiplas Inteligéncias
de Howard Gardner, Professor de Educagdo na Universidade de Harvard,
também teve um forte impacto sobre a educagao do superdotado, na medida em
que permite uma compreensao mais ampliada da inteligéncia humana.

Gardner (apud FELDHUSEN, 1992, p. 210) afirma que, “...] além da
inteligéncia, esta a necessidade de o individuo superdotado dominar uma area de
conhecimento, antes que possa ser criativamente produtivo na mesma”. Porém,
Gardner adverte que restringir os programas educacionais ao predominio de
inteligéncias, como as linguisticas e matematicas, minimiza a importancia de
outras formas de conhecimento. Além disso, muitos alunos ndo conseguem
demonstrar as inteligéncias académicas tradicionais, ficando confinados a baixa
estima; ou seus pontos fortes podem nao ser percebidos ou perdidos, tanto para
0 meio escolar, quanto para a sociedade em geral.

Um dos programas, aplicados no exterior, que contempla estas
possibilidades de atendimento em contextos escolares € o Modelo de
Enriquecimento Escolar (The Schoolwide Enrichment Model — SEM), resultante
do trabalho pioneiro do Dr. Joseph Renzulli, da Universidade de Connecticut em
meados da década de 1970, validado por mais de vinte anos de pesquisas
empiricas, conforme descreve Virgolim (2007).

Conforme aponta Virgolim (2007), Renzulli acredita que é tarefa da escola
estimular o desenvolvimento do talento criador e da inteligéncia em todos os seus
alunos, e nao s6 naqueles que possuem um alto QI ou que tiram as melhores
notas. Ou seja, para ele a escola deve buscar desenvolver comportamentos
superdotados em todos aqueles que tém potencial, por meio de uma grande
variedade de alternativas, além de opg¢bes para atender as necessidades de
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todos os estudantes, caracterizando-se como uma proposta inclusiva.

Segundo Feldhusen (1992), destacam-se as experiéncias de
enriquecimento lideradas pelo psicologo Joseph C. Renzulli, que focalizou
inicialmente a identificagdo das altas habilidades/superdotagdo através da
utilizacdo das “Escalas para medida de caracteristicas comportamentais de
estudantes superiores”, amplamente utilizadas em todo o mundo. Renzulli, em
continuidade as suas pesquisas, desenvolveu as seguintes consideragdes acerca
da superdotacédo, dominando o referido campo de estudo ja no final do século
passado, destacando o diagrama dos trés anéis: (1) habilidade acima da média;
(2) criatividade; e (3) envolvimento com a tarefa. Seu trabalho tem focalizado
principalmente os programas educacionais para o superdotado. Feldhusen
ressalta, também, que muitas pesquisas de avaliagcdo acerca do modelo de
Renzulli atestam sua efetividade.

Portanto, baseando-se no Modelo Diagrama dos Trés Anéis de Renzulli
(2014), a superdotagdo assim como a inteligéncia s&o varidveis internas,
avaliadas pelos efeitos nos comportamentos observaveis, sobretudo na
aprendizagem e realizagao, visando a um alto desempenho.

Segundo Virgolim (2007), para estimular os estudantes a desenvolverem
habilidades que lhes permitam ser produtores de conhecimento, mais do que
simplesmente consumidores de conhecimento, Renzulli e Reis planejaram trés
tipos de enriquecimento para os contextos, tanto do ensino regular quanto

especializado, denominados:

e Enriquecimento Tipo I, que se inicia por meio de atividades exploratorias,
na sala de aula ou em atendimentos especializados, e implica atividades
destinadas a todos os alunos da escola, expondo-os a uma ampla
variedade de procedimentos, tais como palestrantes convidados,
excursodes, demonstracdes, desenvolvimento de centros de interesse e uso
de diferentes e variados materiais audiovisuais; e, como resultado, a
escola se torna potencialmente um lugar inclusivo e estimulante para

todos.

e Enriquecimento Tipo Il, que pode ser aplicado em contextos de sala

regular e de recursos, e consiste de técnicas, materiais instrucionais e
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métodos; o estudante é encorajado a primeiro dominar as ferramentas de
que vai precisar para desenvolver atividades do Tipo Ill, dependendo do
projeto do seu interesse; e, segundo, a utilizar seus conhecimentos para
desenvolver com aproveitamento e produtividade as atividades de seu real

interesse.

e Enriquecimento Tipo lll, que consiste de atividades planejadas para o
aluno que demonstra um grande interesse em estudar com maior
profundidade uma area do conhecimento; que esteja pronto para dedicar
grande parte do seu tempo para aquisigdo de um conteudo mais
avangado; e que queira participar de um processo de treinamento mais

complexo, no qual assume o papel de aprendiz em primeira mao.

O enriquecimento é feito para que o aluno possa, por um lado, aprender
conteudos em maior profundidade e, por outro, estudar assuntos que vao além
dos determinados no curriculo regular, principalmente, quando identificadas suas
habilidades e interesses.

Acerca de instrumentos de avaliagdo para identificagdo e programas de
atendimento em altas habilidades/superdotacao, Perez (2009) enfatiza que néao
ha nenhum prejuizo se a pessoa ingressar em um programa de atendimento e,
no seu decorrer, ndao se confirmarem os indicadores. Apenas terdao sido
oferecidas a ela as oportunidades de enriquecimento educacional diferenciadas
que todos deveriam ter e que, segundo a pesquisadora, por caréncias
endémicas, acabam sendo oferecidas apenas para aquelas que mais precisam.

Apoés abordar alguns aspectos historicos e conceituais referentes as altas
habilidades/superdotagao, enfocaremos algumas contribuicbes da perspectiva

histérico-cultural para essa discussao.

Alguns apontamentos teéricos acerca da criatividade e dos processos
criadores no ambito da psicologia educacional, sob a perspectiva histérico-
cultural

Segundo Barroco e Tuleski (2007), sdo necessarios alguns apontamentos
tedricos acerca da criatividade e dos processos criadores no ambito da psicologia

educacional, sob a perspectiva histérico-cultural. As autoras abordam a
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constituicdo do homem criativo e criador, ajudando-nos a pensar alternativas num
contexto em que ele tende a se apresentar como reprodutor de situagdes que
expressam e aprofundam processos de alienagéo e de negagéo de si mesmo.
Discorrendo sobre o desenvolvimento humano, Vigotski (1998) diferencia
as atividades reprodutoras das nado reprodutoras. Barroco e Tuleski (2007)
analisam que a base organica da atividade reprodutora ou memorizadora € a
plasticidade da substancia nervosa, referindo-se a “[...] propriedade de uma
substancia para adaptar-se e conservar as marcas de suas trocas”. O cérebro e
0s nervos, por terem enorme plasticidade, modificam sua finissima estrutura ante
a influéncia de diversas pressdes e guardam as marcas dessas modificagbes
caso tais pressdes sejam suficientemente fortes ou se repitam com frequéncia
(VIGOTSKI, 1998, p. 8). O cérebro conserva as experiéncias vividas e facilita sua
reiteracdo; mas esse o0rgdo nao se limita a conservar, sendo o homem seria
capaz apenas de ajustar-se as condi¢gbes estabelecidas pelo meio no qual se
insere. O cérebro possui outra fungdo ndo menos basica: a atividade que

combina e cria.

O cérebro [...] € também um 6érgao combinador, criador,
capaz de reelaborar e criar com elementos de experiéncias
passadas novas normas e posicdes. Se a atividade do
homem se reduzisse a repetir o passado, o homem seria um
ser voltado exclusivamente para o fazer e incapaz de se
adaptar ao amanha diferente. E precisamente a atividade
criadora do homem a que faz dele um ser projetado para o
futuro, um ser que contribui para criar e que modifica seu
presente. (VIGOTSKI, 1998, p. 9)

A imaginagéao seria explicada como base para toda atividade criadora que
se manifesta nas areas artisticas, cientificas e técnicas. A atividade criadora ndo
se revela apenas nas invengdes e na genialidade.

Mediante os estudos de Vigotski (1998), a consciéncia humana é uma
forma complexa do reflexo ativo e criativo da realidade, resultante da atividade
complexa, que possui a fungao aperfeicoada de orientagado na realidade que nos
rodeia e de regulagdo da conduta. Sua formagao se da no processo historico e
social do homem, “[...] ao longo da qual se desenvolvem a atividade objetiva e a
linguagem, sendo que se manifesta com estreita participagao delas” (BARROCO
e TULESKI, 2007, p. 4).

Concordamos com Barroco e Tuleski (2007) ao destacarem que as
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potencialidades criativas implicam a capacidade de perceber, analisar, sintetizar e
de generalizar informagdes e, sobre isso, elaborar novos conhecimentos que
retornem a pratica social, modificando-a.

Diante do exposto, vale ressaltar ainda as contribuicdes dos estudos
desenvolvidos por pesquisadoras brasileiras, relacionados a questao do talento e
da genialidade, com Delou e Bueno (2001) e Stoltz e Piske (2012), como,
também, relacionados aos processos criativos, em Neves-Pereira (2007).

Delou e Bueno (2001), em sua pesquisa de doutoramento sobre a
trajetéria escolar de alunos considerados superdotados, discorreram sobre a
concepgao basica de "genialidade" apresentada por Vigotski, em um de seus
textos.

Esse texto, que parecia nao ter sido publicado em portugués ou em inglés,
foi publicado nas colunas 612 a 614, do Tomo VI, na Grande Enciclopédia
Soviética, em 1929, em Moscou. Discorrendo sobre o verbete Genialidade, os

autores assim o descrevem:

Genialidade, grau superior de talento, que manifesta-
se em elevada criatividade, tendo extraordinario
significado histérico para a vida da sociedade. A
genialidade pode surgir nas mais diversas areas da
criatividade humana, ciéncia, arte, tecnologia,
politica. (DELOU e BUENO, 2001, p. 99)

Acerca da distingdo e da semelhanca entre talento e genialidade,
Vigotski ressalta que a questdo da origem hereditaria da genialidade ndo pode
ser considerada definitivamente esclarecida, pois a genialidade, pelo visto, ndo se
constitui em uma unidade genética fechada e ndo se herda em inteireza. “...]
Condigdes econdbmicas e sociais favoraveis podem concorrer para um excelente
aproveitamento de talentos inatos" (DELOU e BUENO, 2001, p. 99).

Porém, como descrevem Delou e Bueno (2001), Vigotski nos assegura,
com énfase nos pressupostos da teoria histérico-cultural, que, se a
hereditariedade pode tornar possivel a genialidade, somente o ambiente social
concretiza esse potencial, e cria o génio. Toda grande descoberta (invento ou
qualquer manifestacao de criagao genial) é preparada por todo o curso prévio do
desenvolvimento, condicionada pelo nivel cultural da época, suas necessidades e

imposigdes.
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Ele conclui, considerando seus estudos da época, que a
genialidade representa toda uma teia de questdes bioldgicas,
psicoldgicas e sociais, ainda distantes de estarem resolvidas pela
ciéncia, com a devida clareza e plenitude (DELOU e BUENO, 2001,
p.99).

Neves-Pereira (2007) propde uma leitura dos processos criativos a luz das
contribuicdes de Vigotski e da Psicologia Soviética. A autora aponta que a
abordagem do fendmeno criativo adotado pela psicologia ocidental, no século
passado, vinculava o potencial criativo a um certo determinismo bioldgico;
segundo ela, esta concepgéo foi discutida por Vigotski e seus colaboradores,
quando assumem que as fungdes mentais superiores do homem sao frutos de
um dado contexto cultural e historicamente determinadas, incluindo-se ai a
criatividade.

Nesta perspectiva, segundo a teoria historico-cultural, “[...] a variavel
ambiente passa a ter um carater determinante, uma vez que a criagdo passa a
ser vista como resultado de interagdes complexas entre os elementos internos e
externos ao sujeito que cria” (NEVES-PEREIRA, 2007, p. 72-73), sendo o
fendbmeno criativo ampliado, deixando de ser, segundo Vigotski, um atributo de
poucos “iluminados”.

Assim, vale ressaltar a contribuicdo da teoria histérico-cultural no que diz
respeito a criatividade, como nos descreve Neves-Pereira (2007, p. 73):

Criatividade surge, entdo, do dominio historico-
cultural, como produto da interacdo do sujeito
com seu ambiente, impulsionado nesse percurso
pelos processos de desenvolvimento e
aprendizagem. Uma vez determinada pela
cultura, passa a ser elemento formador dessa
mesma cultura. Surge como uma via de méo
dupla de onde se “cria” e onde se passa a “criar”.

Outra contribuicdo de Vigotski, ressaltada por Stoltz e Piske (2012), que
redireciona a maioria das pesquisas sobre altas habilidades/superdotacéo,
conforme descrevem as autoras, diz respeito ao enfoque fundamentado no papel
da mediagdo da cultura para o desenvolvimento humano e as fungbes
psicolégicas superiores: nessa perspectiva, a mediagdo € a principal
determinante da genialidade e do talento; tal enfoque pontua a influéncia do tipo
de mediagao para o desenvolvimento do potencial em diferentes areas. Ou seja,
“[...] a histdria interativa de cada pessoa com uma dada cultura, e a plasticidade
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de suas capacidades constitucionais originais determinam o nivel de
desenvolvimento de sua genialidade e ou de seu talento” (NEVES-PEREIRA,
2007, p. 258).

Nesse sentido, faz-se necessario pensarmos em alternativas para uma
escola criativa, em que o homem supere a reproducdo de situagdes que
expressam e aprofundam processos de alienagao.

Assim, sendo a consciéncia humana uma forma complexa do reflexo ativo
e criativo da realidade, entendemos que sua formagao se da no processo da
histéria social do homem, ao longo da qual se desenvolvem a atividade objetiva e

a linguagem, se manifestando com estreita participagao destas.

Consideragodes finais

Vimos que, ja faz algum tempo, os estudos sobre habilidades mentais
complexas frequentemente estdo atrelados a evolugdo das pesquisas a respeito
da inteligéncia, como apontam pesquisadores e tedricos renomados nesta area,
como Alencar e Fleith (2001); Feldhusen (1992); Perez (2009); Rangni (2011);
Renzulli (2014); Simonetti (2010); Virgolim (2007; 2010).

Por outro lado, Barroco e Tuleski (2007), Delou e Bueno (2001), Neves-
Pereira (2007), Stoltz e Piske (2012), apoiados em estudos de Vigotski (1998),
contribuem para a discussao ao destacarem a influéncia do ambiente e da cultura
em determinado momento historico-social, no desenvolvimento de processos
superiores de pensamento e criagdo. Alguns destes estudos sinalizam ainda que
estas influéncias sdo muito relevantes para serem consideradas no processo de
identificacgdo em programas de atendimento de alunos nas altas
habilidades/superdotacao.

Com base nas contribuigbes apontadas, ressalta-se que os construtos
tedricos sobre as altas habilidades\superdotagdo acentuam a complexidade deste
objeto de estudo e imprimem a necessidade de uma compreensao cada vez mais
holistica e distanciada da visdo unidimensional associada ao conceito de Ql, mais

evidenciada no inicio do século XX, nos estudos sobre inteligéncia.
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