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Resumo: Este artigo tem como objetivo relatar passagens do processo inicial
de desenvolvimento da leitura e da escrita de uma crianga com autismo na
educacao infantii e nos anos iniciais do ensino fundamental. Detém-se,
particularmente, nos percursos de simbolizagao, enfocando o gesto, o desenho
e significagdes construidas em torno da leitura e da escrita. Utiliza uma
metodologia qualitativa, que se desenvolveu por meio de um estudo de caso do
tipo etnografico, em um trabalho colaborativo, a luz do aporte tedrico e
metodolégico da perspectiva historico-cultural, especificamente, nas
elaboragdes construidas sobre o papel do outro e da linguagem na constituigéo
do sujeito. A analise dos dados permitiu a compreensdo de que o caminho
percorrido pela crianga, em relagdo a apropriagdo da linguagem escrita, teve
momentos de avangos e retrocessos em um movimento nao linear. Os dados
indicam ainda que as interagdes verbais e a mediagdo pedagodgica nas
atividades de leitura e escrita contribuiram para avancos no desenvolvimento
mental da crianca com autismo, principalmente em relagcdo a atenc¢ao voluntaria
e o desenvolvimento da percepgao, e na apropriagao da leitura e da escrita.
Aprender a ler e a escrever implica uma capacidade mais refinada de atuar no
plano do simbdlico e uma relagcdo mais estreita entre 0 pensamento e a
linguagem, o que produz questionamentos sobre a maneira como esse
processo ocorre em criangas com diagnostico de autismo.
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Abstract: This paper aims at reporting passages on the development of the
reading and writing process of an autistic child in elementary school and the
early childhood education. It focuses, particularly, the gesture, the drawing, and
the meanings formed around reading and writing. It uses a qualitative
methodology, which was developed by means of an ethnographic case study
turned into a collaborative work, following the historical-cultural methodology
specifically about the elaborations on the role of the other and of language in
the constitution of the subject. The analysis of the data allowed the
understanding that the path followed by the child in relation to the acquisition of
written language had moments of progress and setbacks, in a nonlinear
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movement. The data also indicate that the verbal interactions and the
pedagogical mediation in the reading and writing activities contributed for the
advances of the mental development of the autistic child, especially with regard
to voluntary attention and development of perception and the learning of
reading and writing. To learn how to read and write demands a more refined
capacity to perform in a symbolic level and a narrower relation between thought
and language, which raises questions about the way the process occurs in
children diagnosed with autism.

Keywords: Inclusive education. Autistic child. Written language.

Introdugao

Por muito tempo perdurou o entendimento, entre os responsaveis pela
producdo e implementagao de politicas educacionais e entre educadores, de
que a Educacao Especial, organizada de forma paralela ao ensino comum,
seria mais apropriada a aprendizagem de alunos com necessidades educativas
especiais, por deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades / superdotagdo. Essa concepgao exerceu impacto duradouro na
historia da Educacao Especial, resultando, entre outros aspectos, em praticas
que enfatizavam componentes relacionados com a deficiéncia, como a
repeticdo mecanica de uma agéo para a aprendizagem de atividade da vida
diaria, em contraposig¢ao a dimensao pedagdgica e social.

O avanco dos estudos no campo da educacédo e a defesa dos direitos
humanos vém modificando conceitos, legislagbes, praticas pedagodgicas e de
gestdo, promovendo a reestruturagdo do ensino comum e especial. Isso pode
ser observado, principalmente, no final do século XX. Nesse periodo, a
discussao na educacgao brasileira girava em torno de que o processo de
Educacdo Especial pode ser feito na perspectiva da integragdo, em que o
acesso de alunos com deficiéncia no ensino comum € admitido aos que podem
acompanhar as atividades curriculares programadas no mesmo ritmo que os
ditos “normais”, ou na perspectiva da inclusdo, em que os sistemas de ensino
devem organizar condigbes de acesso a espagos, recursos pedagogicos e
comunicacao possibilitadores de aprendizagem e valorizagado das diferencgas,

de forma a atender as necessidades educacionais de todos os alunos.
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Para tanto, o poder publico deve assegurar que criangas e pessoas com
deficiéncia, em igualdade de condicdes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem, sejam incluidas no sistema educacional de
qualidade, gratuito e obrigatorio, compativel com a meta de inclusdo plena,
adotando medidas individualizadas (quando necessario) de apoio em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social e
promovendo adequagdes no ambiente, no curriculo e em metodologias de
ensino de acordo com as peculiaridades de cada um.

Em relagdo as pessoas com autismo, na busca pelo direito a
escolarizagdo, encontramos duvidas, angustias, receios que se estabelecem
dentro do espaco escolar, quando discutimos sobre inclusdo desses sujeitos. A
respeito do proprio autismo, ainda ndo temos maior clareza quanto a sua
causa.

E relevante considerar que existe uma diversidade de comportamentos
entre as pessoas com autismo. Nem todas apresentam fala articulada.
Algumas aceitam o contato fisico por meio do toque, enquanto outras rejeitam.
Os comportamentos estereotipados podem estar presentes ou ausentes.
Nesse contexto, podemos dizer que esses individuos sdo unicos, assim como
qualquer ser humano.

Assim, torna-se necessario avancar o debate das possibilidades de
acdes educativas que favoregam o desenvolvimento desses sujeitos. Por isso,
neste trabalho, propomo-nos a discutir aspectos da escolarizagdo de uma
crianga com autismo. Acreditamos que a escola é o espacgo para a crianga ser
crianca (VASQUES, 2003), e isso envolve aprender com o outro no meio
social, ndo importa quao diferente pareca ser o seu desenvolvimento
(VIGOTSKI, 1997).

No ambito legal, a Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994,
apontava os alunos com autismo como portadores (termo utilizado na época)
de condutas tipicas. O referido documento nao esclarece quais sao os tipos de
atrasos observados no desenvolvimento humano. Como atendimento
educacional, essa politica indicava ingresso em turmas de ensino regular
sempre que possivel, organizacdo de ambiente educacional o menos restritivo

possivel e possibilidade de atendimento educacional especializado em carater
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substitutivo. Porém, com a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p.15)% esses alunos passam a ser
enquadrados entre aqueles com transtorno global do desenvolvimento,
juntamente com os que apresentam “[...] sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil [...]".

Para Vasques (2011, p.8), esses marcos legais representam “[...] um
‘nascimento simbdlico’ para estas criangas e adolescentes no campo da
legislacdo educacional’. Essa mesma autora chama a atengcdo para a
repercussao do aumento da matricula dessas criangas na escola, afirmando
que isso favoreceu a discussao a respeito de quem sao essas criangas, como
aprendem, quais as praticas pedagdgicas sao adotadas, questionamentos que
“[...] nascem da insatisfacdo, da instabilidade, do encontro e desassossego
frente as tais criangas com autismo” (VASQUES, 2011, p. 9).

Estudos tém apontado (VASQUES, 2003, 2008; MARTINS, 2009; CRUZ,
2009; CHIOTE, 2011) que o investimento feito pelas administragbes publicas
no que se refere a condicdes de acessibilidade e formacéo de profissionais da
educacao ainda é muito restrito. A pratica educativa desenvolvida nas escolas
€ precaria, o que dificulta a incorporagao das necessidades de aprendizagem
desses estudantes nas atividades vivenciadas pelo grupo de uma sala regular.
Prevalece ainda a visdo clinica projetando a ideia de que esses estudantes
necessitam de intervencgdes “curativas” as suas “deficiéncias” em detrimento do
acesso ao conhecimento comum trabalhado no coletivo da turma.

Atualmente, os alunos com deficiéncia ndo estdo mais s6 nas instituicdes
especializadas; estdo matriculados no ensino comum. Mas somente esse
acesso nao é suficiente para pensar na educagao inclusiva; é preciso organizar
a sua permanéncia no espaco escolar com apropriacdo do conhecimento tanto
para os alunos com autismo como para os outros; € necessario fornecer
condicdes de trabalho adequadas aos profissionais que atuardo com esses

alunos nos diferentes espacos.

A partir da Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
(2008), & definido que os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades / superdotagdo se configuram na populagdo de estudantes com apoio da
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Educacao Especial nos processos de ensino.
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Diante disso, este texto busca contribuir com reflexdo enfocando os
processos de ensino e de aprendizado da crianga com autismo no ensino
comum, tomando como foco a apropriagdao da linguagem escrita. Estudos tém
mostrado (CORREIA, 2012; SANTOS, 2012) que as criangas com autismo
apresentam percursos diferenciados e singulares de apropriagdo da escrita.
Neste sentido, importante que os profissionais da escola tenham condi¢des de
se envolverem nessas discussbes, de forma a ampliar a compreensédo das
possibilidades de aprendizado desses alunos e da participagao do trabalho do
professor nesse processo.

Na escola, o momento da alfabetizacdo tem se colocado como um
desafio para esses sujeitos, cujos processos interativos e de desenvolvimento
da linguagem se distanciam do que é considerado normal nesse espaco.
Aprender a ler e a escrever implica uma capacidade mais refinada de atuar no
plano do simbdlico e uma relacdo mais estreita entre 0 pensamento e a
linguagem, o que produz questionamentos sobre a maneira como esse
processo ocorre em criangas com diagnostico de autismo. Na busca de
contribuir para essa discussdo, este trabalho relata passagens do processo
inicial de desenvolvimento da leitura e da escrita de uma crianga com autismo
na educacéao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, considerando
os desafios encontrados para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, as
condicbes de acesso ao curriculo e a dificuldade encontrada para o
envolvimento dos profissionais que trabalhavam na escola. Detém-se,
particularmente, nos percursos de simbolizagdo, enfocando o gesto, o desenho

e significagdes construidas em torno da leitura e da escrita.

A escola e o lugar de aluno

Para avangarmos na discussdo sobre a escolarizagdo da crianga com
autismo no que se refere a apropriagéo da linguagem escrita, consideramos o
caso de Rafael®, observando passagens do periodo em que frequentou a
educacao infantii e os anos iniciais do ensino fundamental, a partir de

relatérios, atividades e registros no periodo de 2005 a 2011.
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A educacao infantil foi vivenciada em um Centro Municipal de Educacéao
Infantil (Cmei) e o ensino fundamental em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental (Emef) na cidade de Vitéria — ES. Ambos os espagos contavam
com profissionais da educagao especial, pedagogos, estagiarias, professores
regulares, coordenadores e bibliotecaria.

As principais agdes educativas observadas em relagdo ao aluno no
transcorrer dos anos foram: os planejamentos sistematicos, os registros
frequentes sobre o trabalho pedagdgico e o desenvolvimento da crianga, o
reconhecimento da importancia da formagdo continuada em servico, os
materiais construidos para a aula em adequacao aos interesses do aluno e ao
conteudo trabalhado com a turma.

A escola € uma instituicdo marcada por relagbes e praticas sociais
especificas. Rafael estava se inserindo nesse contexto a partir da posicéo de
aluno e sua inclusdo nesse espago demandava trabalho pedagdgico
diferenciado por parte da escola. Para a insergao dele na escola, assim como
para qualquer outra crianga, havia necessidade de reconhecimento desse
espago como um local composto por espacos diferenciados, tempos definidos
para as atividades realizadas e formas proprias de comportamento.

Diante disso, era importante que Rafael conhecesse esses diferentes
espacgos, que compreendesse as normas instituidas e se apropriasse delas
para que as condigdes propicias ao aprendizado pudessem se configurar.
Paralelamente a isso, era necessario que ele se apropriasse também do que é
ser aluno na escola, para que pudesse se inserir no grupo e nas atividades
realizadas. Mas temos clareza que a escola também precisava perceber que
estava recebendo um aluno que necessitava de momentos e recursos
diferenciados e que nao bastava tentar fazer com que Rafael permanecesse
em um local sem atribuir um sentido ao que se estava fazendo. Nesse periodo
percebemos que a escola estava realizando trabalho pedagdgico precario para
a inclusdo do aluno, pois foram valorizados os espagcos em que o aluno
permanecia sem “incomodar’ os outros, como no periodo em que ficava na
brinquedoteca quase a tarde toda.

De acordo com Bridi (2006, p. 63), “[...] incluir o aluno autista no ensino

regular suscita uma série de adaptagdes e recursos para viabilizar o processo,
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devendo ser realizado de forma criteriosa e bem orientada, variando de acordo
com as possibilidades do sujeito”. Para Baptista & Bosa (2002, p.131), essas
adaptacdes e recursos se caracterizam como “[...] dispositivos que delimitam e
viabilizam a experiéncia [...]", constituindo-se como garantia para efetivagao do
processo inclusivo.

Concordamos com Baptista & Bosa (2002, p. 133) sobre os fatores
basicos para dar respostas ao confronto que se estabelece na sala de aula, na
presenga do aluno com autismo entre outros com aparente desvantagem, ou
seja, “[...] a confianca na capacidade do aluno e a pratica pedagodgica baseada
na construgdo compartilhada de regras”.

Durante o periodo em que frequentou o Cmei, a crianga manteve-se a
maioria do tempo distante do grupo, porém havia um investimento por parte
dos professores e assistentes para que o aluno tivesse acesso a linguagem
escrita por meio de desenhos, musicas, massa de modelar entre outras
atividades. Mas nem sempre ele participava das atividades no grupo.

Nesse contexto, um grande desafio da escola ao matricular Rafael no 1°
ano do ensino fundamental era construir vinculos sociais que possibilitassem
mediagcdo a partir da adaptagdo de processos de comunicagdo as suas
necessidades.

Outro desafio observado era a comunicagao do aluno com os seus pares
e os profissionais envolvidos em sua inclusdo. Por exemplo, de acordo com a
pedagoga, quando o aluno queria usar o balan¢co no horario do recreio, e outro
aluno estava balangando, ele ficava na frente do balan¢go ou segurava as
correntes, n&o deixando o colega balangar e acabava cedendo o balango para
Rafael. Em relacdo a sua comunicagcao com os profissionais, quando ele nao
queria desenvolver um jogo, batia na propria cabega ou se mordia como indicio
de que nao queria aquela atividade, e os profissionais ndo conseguiam
antecipar esse fato.

De acordo com Bosa (2002), a auséncia de respostas das criangas com
autismo deve-se, muitas vezes, a falta de compreensao do que esta sendo
exigido dela, ao invés de uma atitude de isolamento e recusa proposital. Nesse
sentido, julgar que a crianga é alheia ao que acontece ao seu redor restringe a

motivagao para investir na sua potencialidade para interagir.
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Para que Rafael ndo ficasse pelos corredores, entrando e saindo das
outras salas de aula, a equipe pedagogica organizou a brinquedoteca* da
escola para que fossem realizadas algumas atividades de seu interesse. No
entanto, a maior parte do tempo a crianga ficava nessa sala desenvolvendo
atividades repetitivas de seu interesse. Aos poucos o grupo de professores e
do servigo de apoio pedagodgico da escola percebeu que somente deixar Rafael
na sala ndo era suficiente para a sua inclusdo no ensino comum. Foi preciso
leva-lo para a sala de aula, para o convivio com os outros alunos, pensar em
objetivos e conteudos que seriam trabalhados com ele. Isso demandou tempo
e dedicagao por parte dos professores que inicialmente ndo sabiam por onde
comegar.

Encontramos pistas da constituicdo de Rafael como aluno a partir da
interagdo com o grupo, mas tudo do seu modo, as vezes participando
diretamente com o grupo na atividade ou ficando as margens, compartilhando o
momento de outra forma. Aos poucos, ele foi compreendendo os diferentes
tempos e espagos na escola, com avangos consideraveis dentro de percurso
complexo para o nosso sujeito. Mas essa complexidade ndo existia apenas no
desenvolvimento do aluno. O trabalho educativo também foi lento, complexo,
com idas e vindas na direcao do fazer/conhecer, procurando envolver grande
parte da equipe, que, apesar de todas as duvidas, acreditava na potencialidade

da crianga.

Processo de desenvolvimento da leitura e da escrita em numa crianga

com autismo

Visando contribuir para a discussdo sobre a escolarizagcdo da crianca
com autismo no que se refere a apropriacdo da linguagem escrita, relatamos
passagens do processo inicial de desenvolvimento da leitura e da escrita de
Rafael. Analisaremos, particularmente, os percursos de simbolizagao,
enfocando o gesto, o desenho e as significacbes construidas em torno da

leitura e da escrita.

* Era uma sala com armarios de jogos, brinquedos, computador, som, uma mesa grande e
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Aprender a ler e a escrever implica uma capacidade mais refinada de
atuar no plano do simbdlico, que, por sua vez, implica ainda relagao estreita
entre o pensamento e a linguagem.

No caso das criangcas com autismo, a escassez de estudos sobre a
maneira como se articulam pensamento e linguagem na constituicdo desses
sujeitos traz desafios para pesquisas que buscam compreender o processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita por essas criangas. Quais 0s percursos
de simbolizacdo delas? Como interagem com as situagdes de brincadeira de
faz de conta, com a producgéo e a significagdo de desenhos e de escrita? De
que maneira a pratica educativa pode se organizar para possibilitar avangos no
desenvolvimento da leitura e da escrita desses sujeitos?

Consideramos interessante discutir a forma como Rafael foi notando e
utilizando-se do gesto para se comunicar, principalmente a partir de um
brinquedo de massa de modelar com férmas de diversos tipos: letras, animais
e alimentos. Ao interagir com o material, as modelagens construidas com as
férmas eram desmanchadas em seguida por Rafael. Ndo conseguiamos fazer
a leitura do que era o objeto. Isso aconteceu por dias, faziamos as modelagens
e ele desmanchava. Até que um dia ele atendeu ao pedido de nao desfazer a
modelagem, deixamos no canto da mesa e colocamos outra. E colocamos
rapidamente outra modelagem do mesmo objeto (sorvete) e fizemos o gesto
com a méao e o barulho com a boca como se estivesse tomando um sorvete.
Ele olhou e pegou a nossa méao para que repetissemos o gesto. Fizemos
novamente e mais outras vezes, e quanto mais repetiamos o gesto, mais ele
pedia para repetir, pegando nossa mao para que fizéssemos o gesto.

Trabalhamos semanas com esse material, e a modelagem mais pedida
por ele era o sorvete, apontando o molde e colocando a massa. Em seguida,
pegava nossa mao para que fizéssemos o gesto de tomar sorvete.

Tempos depois, sua mae nos informou 0 que ocorreu quando ela estava
caminhando em seu bairro para levar um bolo, que seria vendido como doacgao,
em uma feira na praga. Ela estava fazendo tentativas de deixar Rafael mais
sozinho para andar na rua, sem segurar as suas maos o tempo todo.
Aproveitando que o bairro estava tranquilo, seguiu com ele pela calgada. Em

determinado local, ele parou e chamou sua mae para entrar em um centro
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comercial, segurando o seu brago e puxando-a. Como estavam atrasados, ela
nao entrou e seguiu o seu caminho em diregdo a praga. Na volta, ele,
novamente, ao passar em frente ao centro comercial, puxou o brago da sua
mae. Numa tentativa de entender o que ele queria, perguntou: “O que vocé
quer ai, Rafael? Nao vou entrar”. Ele comegou a chorar e resmungar... até que
sua mae novamente perguntou: “O que vocé quer?”. Rafael fechou a mé&o e a
levou em diregdo a boca, colocou a lingua para fora e fez o gesto de tomar um
sorvete.

Sua mae o via usar o gesto para comunicar uma situagao distinta. Em
seu relato, ainda emocionada, desabafa que sentiu um né na garganta diante
do pedido de Rafael, que, a partir daquele dia, comegou a usar gradualmente
outras formas de comunicagao, além de autoagressdes, meios mais utilizados
anteriormente.

Ficamos emocionadas quando ouvimos esse depoimento da méae de
Rafael! Esse momento marcou muito o nosso trabalho na escola enquanto

pesquisadoras, pois sabiamos que esse uso do gesto havia se intensificado

com o trabalho com a massa de modelar, e o aluno estava demonstrando que
havia compreendido o significado do gesto. Seriam indicios de gestos
significativos? Estaria ele usando o gesto como linguagem?

A prépria familia comegou a investir no uso de gestos, ensinando-lhe a
(re)produzir sons e gestos tentando imitar o som dos animais, carros, objetos
ou, simplesmente, para construir forma de comunicacdo com Rafael. Os
gestos, assim como as palavras, exercem fungdes sociais que acompanham as
atuagdes da crianga, servindo como apoio/auxilio no planejamento de acdes e
na solugao de problemas (VIGOTSKI, 2007).

Na escola, conversamos sobre a énfase na construgao da linguagem
gestual no planejamento e decidimos fazer fichas com nomes e imagens das
figuras que chamavam a sua atengdo, como: macaco, sorvete, pinguim,
coracao, estrela e flor. Nessa atividade, s6 chamaram a atencido dele as
imagens. As fichas com os nomes ele ndo pegava, nem para comparar um com
o outro. Entao, escrevemos nas fichas os nomes dos objetos e ele passou a
manusear sempre que estavamos fazendo atividade com a massa de modelar.

A estagiaria néo levava esse material para a sala para ndo chamar a atengao
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dos outros alunos. Talvez esse fosse um momento interessante para envolver
outros alunos nas atividades com Rafael.

Em relagdo ao desenho, podemos dizer que foi preciso ensinar a crianga
a desenhar e em qualquer espaco, no chao do patio enquanto estava no
balanco ou na mesa do refeitorio enquanto lanchava, embora n&o fosse o
espago mais apropriado para desenhar. Mas, se era ali que ele parava e
parecia estar disposto a ouvir, ver os desenhos e, as vezes, participar no
tragado do desenho, entdo era ali que fazia os desenhos e a escrita. Aos
poucos Rafael foi demonstrando que queria participar do desenho, completar a
forma desenhada (pessoa, sol, casa, arvore, por exemplo) e indicando que ja
sabia do que estavamos falando quando ouvia: “vamos desenhar?’.

Ensinar o aluno a desenhar passou pelo processo de fazer o desenho
para ele ver, fazer o desenho com ele e, por fim, deixar ele fazer o desenho
sozinho. Nao foi um percurso linear, pois, mesmo quando solicitado que
desenhasse sozinho, nem sempre ele fazia. Esse fato de ndo fazer o desenho
ndo significava que n&o soubesse desenhar, mas poderia ser uma falta de
vontade ou de compreensao de para que fazer o desenho.

Atribuir significado ao desenho de Rafael foi importante para ele avancar
no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. Precisavamos saber
se ele conseguiria representar a historia por meio de desenho e, inicialmente,
percebemos que ele sé desenhava o0 que queria e ja conhecia. Nao se
arriscava muito no desenho.

A esse respeito, Vigotski (2007, p. 135) dizz "O desenho & uma
linguagem gréfica que surge tendo por base a linguagem verbal". E ele
considerado, portanto, estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem
escrita.

Se o desenho tem como base a linguagem falada, como houve avancos
no desenho de Rafael, se ele raramente verbalizava? Em nossa reflexdo sobre
a relagao entre o pensamento e a linguagem no caso de Rafael, entendemos
que a palavra do adulto mediando sua relacdo com o desenho teve um papel
muito importante: a linguagem verbal do adulto orientava e atribuia sentidos
aos tracos que Rafael fazia na folha, indicando que era a representagao do

desenho observado no livro.
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A escrita também ativa as fungdes psicologicas superiores, constituindo
outra forma de manifestagao da linguagem. Luria (1986, p.145) define a escrita

como

[...] uma fungdo que se realiza, culturalmente, por mediagdo. O
escrever pressupde [...] a habilidade para usar alguma insinuagao
(por exemplo, uma linha, uma mancha, um ponto) como signo
funcional auxiliar, sem qualquer sentido ou significado em si mesmo,
mas apenas como uma operagao auxiliar.

Assim, por ultimo, descreveremos passagens dos primoérdios do
desenvolvimento da leitura e da escrita encontrados nos documentos, nas
entrevistas e em alguns momentos da observagao participante.

Retornamos aos documentos do CMEI e encontramos vestigios
apresentados no relatorio de 2005, indicando que o aluno tinha contato com a
linguagem escrita por meio de revistas e letras do alfabeto e que demonstrava
prazer em folhear revistas buscando imagens de seu interesse. Com apenas
trés anos de idade, utilizava tesoura e fazia colagem nas atividades realizadas
com esse fim. Os minutos em que a crianga fazia alguma atividade eram
indicados como avango, pois nem sempre conseguia permanecer por muito
tempo atento as atividades propostas.

Em relagdo ao tragado das letras, no relatério de 2007, consta o
reconhecimento da letra inicial do seu nome em situacdes diferentes. Nesse
periodo, percebeu-se que ele ja conseguia tragar algumas letras do seu nome,
em alguns momentos com o auxilio de nossas mé&os e, em outros, consegue
sozinho.

No segundo semestre de 2007, encontramos nos relatérios da
professora que Rafael queria escrever o seu nome em todos os momentos,
principalmente no quadro com giz. Percebemos que era desenvolvido um
trabalho com o nome do aluno com diferentes materiais. A professora regente
registra ter trabalhado o nome com massinha, com recorte e colagem das
letras em revistas ou mesmo das letras escritas por ndés. Podemos registrar
avancgos no simbolismo, com o aparecimento da escrita.

Esses eram indicios do processo de apropriagao da leitura e da escrita.
Na verdade, o percurso do aluno nessa diregdo teve um caminho longo e
importante, iniciado nas experiéncias anteriores a educacao infantil.
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No ano de 2008, momento em que a crianga foi matriculada na EMEF,
ndo encontramos registros de tentativas de escrita pelo aluno, devido a sua
resisténcia em permanecer na sala regular, o desafio da equipe em tentar
registrar as atividades e a nao aceitacdo em pegar no lapis (mesmo com
ajuda).

Em 2009, foi feito o Livro do nome, em 2010 o Caderno do alfabeto
ilustrado e, em 2011, foram encaminhadas atividades para casa duas vezes
por semana em folhas xerocadas, na maioria das vezes para serem realizadas
com o apoio da familia. Uma grande participagédo da familia era enviar, em uma
caixa, objetos com as letras indicadas para a confecg¢ao do Livro do nome do
aluno e, depois, para a confeccdo do Caderno do alfabeto ilustrado. Essa
atividade era feita com uma letra de cada vez. Eram coladas pelo aluno figuras
que comegavam com a letra, e os objetos enviados pela familia cujo nome se
iniciava com a letra eram trabalhados naquela semana. Assim, o aluno levava a
caixa no final de semana, a familia separava os objetos junto com ele e, na
segunda-feira, era entregue a professora regente e a estagiaria para explorar
juntamente com a colagem das figuras na folha que iria compor o seu nome no
livro ou a letra no caderno. Isso ajudou o aluno a colar distribuindo as figuras e
fazer a leitura das imagens com ajuda.

A apropriacdo da linguagem escrita por Rafael se deu a partir da
interagdo com o outro pela linguagem e de signos utilizados para atribuir
sentido a leitura e a escrita oferecidos ao aluno ou apresentados quando ele
demonstrava interesse. Nas relagdes sociais vivenciadas na escola, ele foi se
percebendo como parte do grupo, participando das atividades desenvolvidas
com os demais alunos em ambientes dentro e fora da escola (esse processo
envolveu momentos de aproximagao e afastamento do grupo). Na maioria das
vezes, estava junto com o grupo.

Pelo outro, Rafael foi demonstrando o que queria realizar de leitura,
compartilhando o sentido atribuido por esse outro. Passa a acompanhar a
leitura do adulto, muitas vezes com atencgao voluntaria, como nos momentos de
leitura no patio. Em relagdo a escrita, observamos avangos significativos do
aluno que mal pegava no lapis, que gostava muito de escrever colando as

letras e que, por fim, copiava palavras em diferentes contextos e chegou a
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escrever espontaneamente seu primeiro nome, RAFAEL, sem faltar nenhuma

letra.

Entre linhas e letras de Rafael, algumas consideragoes

Ao escrever sobre o trabalho desenvolvido para a inclusdo de Rafael,
observarmos as minucias, os detalhes e os sinais que a crianga foi dando das
conexdes estabelecidas entre suas linhas e letras, nos ajuda a compreender a
relevancia desse tema no contexto da educacgao para todos. Algumas agdes
precisaram ser pensadas e executadas para que o acesso ao curriculo fosse
assegurado no caso de Rafael.

Dessa forma, as estratégias pedagodgicas identificadas que foram
desenvolvidas em sala de aula para garantir ao aluno o acesso ao curriculo
envolveram: ter estagiaria por perto com a turma; trabalhar imagens e temas do
cotidiano em situacdes do dia a dia; explicar os comportamentos sociais que
sdao adequados ou inadequados de acordo com cada contexto, entre outras.
Essas estratégias foram importantes para que o grupo conhecesse melhor a
crianca. Rafael, aos poucos, foi participando por tempo maior das atividades,
principalmente das que envolviam jogos e imagens coloridas. Além disso, a
estratégia de ter a estagiaria para o aluno e a turma ajudou Rafael a construir
seu tempo e espago na escola. Inicialmente, ele era guiado continuamente pela
mao do adulto, em seguida, isso ocorria somente em alguns momentos e, por
fim, ele circulava pela escola e outros espacgos “sozinho”, acompanhando o
grupo. Rafael, assim como outras criangas, precisava ser orientado
inicialmente pelo adulto para realizar as atividades.

No nosso caso, ficou claro que, quando contextualizadas as atividades
de acordo com as que eram realizadas pela turma, o aluno demonstrava mais
interesse em participar, do seu modo, ainda que inicialmente com pouca
atencdo. Foram apresentados indicios do desenvolvimento da atencao
voluntaria de Rafael, principalmente quando a palavra do adulto ou de outra
crianga orientava sua ateng¢ao para participar na atividade, contribuindo para a
construcao de suas fungdes superiores.

Consideramos também que o planejamento, coletivo e individual, foi

essencial para afinar os objetivos que a escola pretendia que o aluno
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alcancasse. Foi um momento usado para refletir sobre as agdes e pensar em
outras agdes a partir do que foi avaliado pelo grupo sobre o desenvolvimento
do aluno. Contudo, nem sempre esse planejamento conseguiu unir todos os
profissionais em um mesmo momento. A utilizagdo do caderno para registro
das propostas e analises de participacdo do aluno nas atividades potencializou
a articulacdo do grupo de professores e compds as informagdes sobre o
desenvolvimento de Rafael para quem chegasse a escola. Além disso, esses
momentos eram utilizados para a produgao de materiais para serem usados na
sala regular ou em outros espacos.

As mediagdes pedagogicas (por meio da linguagem e do outro)
possibilitam o processo de ensino e aprendizagem na sala de aula regular e em
outros espagos do ensino formal, reconhecendo o potencial da crianca. A
interagdo observada nos diferentes anos de escolarizagdo de Rafael, entre
professor e aluno, aluno e aluno e professor e alunos, foi muito importante para
que ele se percebesse no grupo e parte dele. Professoras, estagiaria e aluno
se comunicavam, inicialmente, com certas restricdes, mas de forma que abria
espacos para a atuacgdo coletiva na zona de desenvolvimento proximal® do
aluno com autismo. Percebemos isso quando Rafael compartilhou os sentidos
atribuidos a atividade com a massa de modelar, utilizando o gesto de “tomar
um sorvete” para se comunicar com sua mae.

Reconhecemos que cada individuo é singular na forma de apropriagao
da linguagem escrita e da cultura. Ainda temos muito a estudar sobre o
processo de inclusao das criangas com autismo, mas deixamos nosso incentivo
para que avancemos nas pesquisas sobre as linhas e letras de outros sujeitos
com autismo a fim de contribuir para o debate da escolarizagdo dessas

pessoas no ensino comum.
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