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Resumo: Este artigo discute as contribui¢des de documentos oficiais e estudos realizados
nas areas da educacdo infantil e educacdo especial para a compreensdo da constituicdo
subjetiva de criancas da educacdo especial e para a organizacdo de elementos de uma
proposta educativa que contemple essa esfera do desenvolvimento. Trata-se de um estudo
exploratdrio de documentos e textos que abordam a constituicdo subjetiva da crianga com
deficiéncia. Enfoca trabalhos com proposicGes tedricas acerca da formacao do sujeito em
estudos de autores que se fundamentam em uma perspectiva histérica e cultural para a
compreensdo do desenvolvimento humano, bem como documentos oficiais e estudos
realizados na area da educacao especial e educacdo infantil que tematizam a constituicao
subjetiva da crianga com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Conclui que os documentos oficiais e textos produzidos para
um curso de formacgdo de professores para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) néo trazem contribuicdes relevantes para o aprofundamento da discussdo sobre a
constituicdo subjetiva dessa crianga, nem uma préatica educativa que contemple suas
especificidades na educacdo infantil, ao passo que outros estudos de carater teorico e
conceitual e relatos de pesquisa sdo promissores para ampliar essa discussao.
Palavras-chave: Educacéo especial. Educacdo infantil. Crianca.

Abstract: This paper discusses the contributions of official documents and studies carried
out in the children’s education and special education fields in order to comprehend the
subjective constitution of the children belonging to special education and to the
organization of elements of an educative proposal that contemplates this development
sphere. It CONFIGURES an exploratory study of documents and texts that discusse the
subjective constitution of a disabled child. The paper addresses works with theoretical
propositions on the constitution of subjects in studies of authors that focus on a historical
and cultural perspective for the comprehension of the human development, as well as
official documents and studies carried out in special education and children’s education
area whose theme is the subjective constitution of the disabled child and the ones with
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development global disorders, highly developed abilities and giftedness. It is concluded
that the official documents and texts produced for a Teacher’s training course considering
the Specialized Educational Assistance (AEE) do not bring relevant contributions for the
strengthening of the discussion on subjective constitution of those children and an
educative practice that takes into account their specificities in early childhood education,
whereas other studies of theoretical and conceptual character and research reports are
promising to broaden this discussion.

Keywords: Special education. Early childhood education. Child.

Introducéo

Discutir questdes referentes a constituicdo subjetiva da crianca publico-alvo da
educacdo especial torna-se uma tarefa desafiante, considerando a escassez de estudos
sobre a tematica. Um breve olhar pela producdo da area da educacdo especial produz
alguns estranhamentos e questionamentos: como compreender a quase inexistente
literatura sobre o assunto?

Embora em pequeno namero, alguns estudos tém enfocado questbes referentes a
constituicdo subjetiva de adolescentes, jovens e adultos que séo publico-alvo da educacgédo
especial. Nesse sentido, Leite e Monteiro (2008) analisam a relagéo entre os dizeres de
jovens com deficiéncia mental sobre si mesmos e o discurso que predomina sobre esses
sujeitos na sociedade; ressaltam a imagem infantilizada que perpassa tanto os comentarios
dos jovens sobre si, como 0s enunciados que se destacam no meio social em que eles
vivem. Analisando o processo dialdégico que envolve adolescentes com autismo,
Bagarollo e Panhoca (2010) chamam a atengédo para o contexto restrito de relagdes desses
adolescentes, a pouca convivéncia com 0s pares e a tendéncia da familia de “prolongar
sua infancia”; nesse contexto, os modos de interlocucdo dos adultos com os adolescentes
podem gerar neles uma imagem de si como incapazes de manter relagdes dialdgicas
significativas com 0s outros.

Por outro lado, Pérez e Freitas (2012) abordam a identidade de mulheres com altas
habilidades/superdotacéo, ressaltando o processo de reconhecimento de si como pessoas
com habilidades especificas, o que nem sempre ocorre sem tensdes, resisténcias ou
duvidas. As autoras identificam como fatores que intervém nesse reconhecimento:
caracteristicas de personalidade, maturidade, area em que as altas habilidades se

manifestam, bem como a auséncia de referéncias de mulheres com essa especificidade.
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No que tange a crianca pequena, a escassez de estudos € ainda maior, ndo somente
em relacdo a constituicdo subjetiva das criancas com deficiéncia, mas em relagdo a
propria educacao especial. Analisando documentos oficiais, Vitta, Silva e Zaniolo (2016)
ressaltam que, de modo geral, a educacédo da crianca de zero a trés anos com deficiéncia
tem sido negligenciada nas politicas educacionais. Considerando a obrigatoriedade da
matricula de criangas a partir de quatro anos na educagéo infantil, observa-se um maior
namero de pesquisas na area da educacao especial para essa faixa etaria, sem, entretanto,
contemplar suficientemente a discussao da tematica.

Considerando a educacdo infantil como uma area recente, que apresenta um
conjunto de normatizages, arcabouco tedrico e proposicdes de praticas educativas em
processo relativamente inicial de construcdo, nosso foco, neste trabalho, é a constituicdo
subjetiva de criancas de zero a cinco anos gque sdo publico-alvo da educacdo especial.
Buscamos analisar as contribuicdes de documentos oficiais e estudos que enfocam a
crianca dessa faixa etaria com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo para a compreensdo de sua constituicdo subjetiva e para a
configuracdo de elementos de uma proposta educativa que contemple essa esfera do
desenvolvimento.

Para esta discussao, deter-nos-emos em textos normativos e de orientagdo para a
acdo educativa com criancas que sdo o publico-alvo da educacéo especial na faixa etaria

de zero a cinco anos, bem como em relatos de pesquisa e estudos teoricos.

Concepgdes, normatizacbes, orientacOes teodrico-praticas e estudos sobre a
constituicdo subjetiva da crianca atendida pela educacdo especial: os textos
abordados

Neste trabalho, foi realizado um estudo explorat6rio de documentos e textos que
abordam a constituicdo subjetiva da crianca com deficiéncia, de forma a problematizar
alguns aspectos que perpassam a tematica, bem como abrir possibilidades para a
realizacdo de novos estudos, propiciando o aprofundamento dessa reflexao.

Inicialmente o estudo se reporta a documentos oficiais e estudos realizados na area
da educacdo especial e educagédo infantil que tematizam a constituicdo subjetiva da
crianga com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo. Foram levantados documentos oficiais em nivel nacional nas areas de

educacéo especial e educacdo infantil e textos com orientagéo para professores que atuam
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na educacdo especial. Na impossibilidade de analisar todos os documentos e textos,
optamos pelos principais com orientacbes da politica instituida pelo Ministério da
Educacdo (MEC) para a educacdo infantil e a educacao especial nas Ultimas décadas e
amplamente difundidos entre as escolas, cursos de formacéo de professores e comunidade
cientifica.

Em relagdo as orientagdes pedagdgicas para os professores que atuam na educacdo
especial, consideramos relevante analisar os fasciculos produzidos para o Curso de
Especializacdo em Formacdo Continuada para Professores para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), modalidade a distancia, financiado pelo MEC e
promovido pela Universidade Federal do Ceara, em 2010, por considera-los significativos
nas orientacdes oficiais para os profissionais da educacao.

No que tange aos estudos sobre a constituicdo subjetiva de criancas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagéo no
ambito da academia, fizemos um levantamento de trabalhos produzidos sobre o assunto
em periddicos e anais de congressos da area educacional e selecionamos cinco estudos
que permitem tematizar questdes relevantes para esta reflexdo. A seguir, € apresentada a

relacdo dos textos analisados (Quadro 1):

Quadro 1 — Documentos e textos analisados

Tipo de texto Relacéo de textos Ano de
publicacéo
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — v. I 1998
Documentos Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da | 2008
oficiais Educac&o Inclusiva
Parecer CNE/CP n° 20, de 2009 2009
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil 2009
Orientaces ROPOLI, E. A. et al. A educagdo especial na perspectiva da | 2010

tedricas e préticas | inclusdo escolar: a escola comum inclusiva. Brasilia: MEC/Seesp,
2010. [Fortaleza, Universidade Federal do Ceard]

JURDI, A. P. S,; AMIRALIAN, M. L. T. M. A inclusdo escolar de | 2006
alunos com deficiéncia mental: uma proposta de intervencdo do
terapeuta ocupacional no cotidiano escolar. Estudos de Psicologia,
Campinas, v. 23, n. 2, p. 191-202, abr./jun. 2006.

GARCIA JUNIOR, C. A. S. A construgio da escolarizagio de | 2007
alunos com graves transtornos no desenvolvimento. Teias, Rio de
Janeiro, ano 9, n. 18, p. 117-123, jul./dez. 2008.

FREITAS, A. B. M. O espectro autista no contexto institucional: | 2008
aspectos  constitutivos do desenvolvimento. Revista de
Psicopedagogia, Goiania, v. 76, n. 25, p. 49-61, 2008.
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Estudos sobre a | OLIVEIRA, I. M.; GEBARA, A. Interacdo, afeto e construcdo de | 2010
tematica sentidos entre criangas na brinquedoteca. Educacdo e Pesquisa,
Séo Paulo, v. 36, n. 1, p. 373-387, 2010.

GIAMMELAROQO, C. N. F.; GESUELI, Z. M,; SILVA, I. R. A | 2013
relacdo sujeito/linguagem na construcdo da identidade surda.
Educacao e Sociedade, Campinas, v. 34, n. 123, p. 509-527, 2013.

Quadro elaborado pelas autoras

Apoiando-se no conteudo dos textos, a analise privilegiou marcadores que
colocassem em foco aspectos referentes a constituicdo subjetiva da crianca com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo na
educacdo infantil, como desenvolvimento, constituicdo do eu, subjetividade e diferencas.

Em seguida, é feita uma breve abordagem de proposicGes tedricas acerca da
constituicdo do sujeito em estudos de autores que se fundamentam em uma perspectiva
historica e cultural para a compreensdo do desenvolvimento humano, enfocando

conceitos e proposicdes desenvolvidos por Lev Semenovich Vigotski e Henri Wallon.

A constituicdo subjetiva das criancas de zero a cinco anos que sdo publico-alvo da
educacdo especial em documentos e orientacdes tedrico-praticas apoiados pelo
Ministério da Educacéo

Nesta sec¢do, vamos nos deter em documentos oficiais para a educacado infantil e
educacdo especial, que tém como objetivo fornecer orientacGes ao trabalho pedagogico
nessa etapa da educacdo basica.

Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
educacdo infantil tem se delineado como uma etapa da educacao basica que tem um papel
crucial na constituicao subjetiva da crianca, ao lado da familia. E isso ndo somente porque
a educacdo infantil tem como objetivo seu desenvolvimento motor, cognitivo-linguistico,
socioafetivo e emocional, mas, principalmente, porque as instituices de educagédo
infantil consistem em espacos de interagdo entre adultos e criangas e entre criangas —
organizados de forma intencional e planejada —, o que é fundamental para os rumos de
sua constituicao.

Entre as orientagdes curriculares produzidas no campo do MEC para a educacgéo
infantil que abordam quest@es referentes a constituicdo subjetiva da crianga, o volume 2
do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) — ambito de
experiéncia “Formacédo Pessoal e Social” — € o documento que concentra uma discussdo
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mais aprofundada sobre a tematica. Visando a orientar as instituicdes de educacao
infantil, a “[...] criar condigdes para as criancas conhecerem, descobrirem e
ressignificarem novos sentimentos, valores, ideias, costumes e papéis sociais” (BRASIL,
1998, p. 11), esse campo de experiéncia é abordado a partir do eixo de trabalho
“Identidade ¢ autonomia”.

Embora, no transcorrer do texto, ndo sejam mencionados autores, identificamos
conceitos abordados por Piaget, Vigotski e Wallon dando suporte a discussao acerca da
constituicdo dessa crianca. Questdes relativas a socializacdo e a construgao do “eu” sio
focalizadas a partir da discusséo sobre processos de fusédo e de diferenciacdo da crianca,
imitacdo, desenvolvimento da linguagem, crises de oposicao e expressao da sexualidade.
Nesse processo, 0 papel da brincadeira e a participagdo do outro nessa constituicao
subjetiva sdo ressaltados no texto.

Porém, € importante mencionar que, apesar de o volume 1 do RCNEI dedicar um
item & abordagem da educagéo de criangas com necessidades especiais®, em que destaca
a promocdo do contato e convivio com a diversidade e 0 aprender “[...] a conviver e
relacionar-se com pessoas que possuem habilidades e competéncias diferentes [...]
condicdo necessaria para o desenvolvimento de valores éticos, como a dignidade do ser
humano, o respeito ao outro, a igualdade e a equidade e a solidariedade” (BRASIL, 1998a,
p. 35), ndo se observa no volume 2 mencdo a constituicdo subjetiva dessas criancas.

A identidade pessoal e coletiva é foco de atencdo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEISs), de 2009, e no Parecer CNE/CP n° 20, de
2009. No art. 7°, V, das DCNEIs, ressalta-se a funcdo sociopolitica e pedagdgica das
instituicOes de educacdo infantil de assegurar a construcao de

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relagdes de dominag&o etéaria, socioeconémica, étnico-
racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

As DCNEIs sustentam-se na concep¢do de que a crianga € 0 centro do
planejamento curricular, sujeito que se constitui na relagdo com o0s outros, em espacos e
tempos perpassados pela ludicidade e por multiplas linguagens, de maneira global e ndo

fragmentada.

4 Expressdo utilizada na época para se referir as especificidades das criangcas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotac&o.
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Nesses documentos, mais uma vez, o respeito a diferenca é ressaltado nas
orientacOes curriculares oficiais e, além das criangas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, eles também mencionam a
necessidade de se considerar a diversidade cultural e étnico-racial. Especificamente nas
DCNEIs, € importante ressaltar que o Unico momento em que referéncia € feita as
especificidades da acdo educativa orientada para as criangas publico-alvo da educagéo
especial € no inciso VII do § 1°, art. 8% ao determinar que as propostas pedagdgicas da
educagdo infantil devem garantir “[...] a acessibilidade de espacos, materiais, objetos,
brinquedos e instrucBes para as criancas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao”.

Assim, um olhar mais atento as orientacGes curriculares de documentos da area
da educacao infantil indica uma abordagem restrita e fragmentada das especificidades das
criancas publico-alvo da educacdo especial e, consequentemente, da constituicdo
subjetiva dessas criancas. Ao analisar propostas pedagdgicas ou curriculares para a
educacdo infantil em &mbito municipal, Oliveira, Padilha e Barbosa (2016) também
constataram limitacGes nas consideracdes em relacdo a essas criancas e, mais ainda, a

prépria educacdo especial. Conforme apontam as autoras:

A anélise das propostas pedagogicas indica que, em sua composiG&o,
predomina uma abordagem genérica, fragmentada e desarticulada da
educacéo especial, a qual, na maioria dos casos, se restringe ao ambito
dos principios basicos, pouco sendo retomada nas passagens em gue as
propostas pedagogicas tratam de conhecimentos, saberes e experiéncias
a serem disponibilizados para as crian¢as ou ao abordar orientacGes
didaticas e avaliacdo (OLIVEIRA, PADILHA, BARBOSA, 2016, p.
156).

Em relacdo aos textos produzidos na area de educacdo especial, é importante
destacar que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (PNEE-PEI), publicada em 2008, traz uma contribuicdo interessante para a
discussdo desenvolvida neste artigo, ao definir quem é o publico-alvo da educagéo
especial: sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento s@o aqueles que apresentam alteraces
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qualitativas das interacBes sociais reciprocas e na comunicacdo, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p. 9).

Nesse documento oficial, os alunos séo situados num dado universo semantico e
normativo, que tem repercussdes na maneira como s&o Vistos no espago escolar, nas
praticas educativas implementadas, na organizacdo da escola e no financiamento ao
atendimento educacional especializado. Associado a essa homenclatura, 0 documento
busca assegurar uma concepcao de sujeito publico-alvo da educacédo especial para além
dos esteredtipos, das classificacdes rigidas e da perspectiva idealizada e a-histérica que
tém caracterizado o olhar para esses sujeitos. Ha uma preocupacdo em ressaltar as suas
potencialidades, como pessoas que interagem com o contexto no qual estéo inseridas,
produzindo alteracfes nesses ambientes e também sendo permanentemente transformadas
por eles.

A educacdo infantil € mencionada, nesse documento, quando se discute acerca do
atendimento educacional especializado para criancas de zero a cinco anos. Em
consonancia com a LDBN/1996, a PNEE-PEI aponta o papel desse atendimento no
desenvolvimento global da crianca, ressalta o estabelecimento das bases necessarias a
construcdo de conhecimento e indica os servicos de estimulacdo precoce, em parceria
com os servigos de sade e assisténcia social para criancas de zero a trés anos®. Aspectos
relativos a constituicdo subjetiva das criancas ndo sdo abordados nas diretrizes da Politica.

Por outro lado, a analise dos fasciculos produzidos para o Curso de Especializacao
em Formacdo Continuada para Professores para o Atendimento Educacional
Especializado, em 2010, apontou que as especificidades da educacédo infantil ndo sdo
contempladas nas discussdes realizadas nos diversos fasciculos, cuja abordagem esta
centrada especialmente nos alunos matriculados no ensino fundamental. De modo geral,
os fasciculos abordam as particularidades das deficiéncias ou transtornos e os desafios de
sua escolarizacdo, procedimentos de acessibilidade, mobiliario adaptado, tecnologia

assistiva e o trabalho educativo na sala de recursos multifuncionais; questdes referentes a

> Merece destaque e problematizacdo a definicdo de servicos de estimulacdo precoce para os bebés e
criangas bem pequenas, entretanto a abordagem desse tema foge aos objetivos deste artigo.
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subjetividade raramente sdo consideradas e, quando isso ocorre, ha uma abordagem
genérica do tema, quase sempre fazendo referéncia as potencialidades dos alunos da
educacao especial, ao direito a diferenca e a superacdo do preconceito.

Um fasciculo especifico discute aspectos que dizem respeito a constitui¢éo
subjetiva de alunos da educacdo especial: “A educacdo especial na perspectiva da
inclusdo escolar: a escola comum inclusiva” (ROPOLI et al., 2010). Discorrendo sobre a
identidade e as diferengas na escola, as autoras destacam a perspectiva inclusiva que
busca romper com concepcbes e praticas de ensino que se assentam em modelos
idealizados de aluno, na cristalizacdo de classificacdes, na oposicdo entre normais e
especiais, na naturalizacdo da normalidade, na valoracdo dos considerados normais e

discriminacdo daqueles tidos como especiais. Para a autora,

Ambientes escolares inclusivos séo fundamentados em uma concepcao
de identidade e diferencas, em que as relagcBes entre ambas ndo se
ordenam em torno de oposigdes binarias (normal/especial,
branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico). Neles ndo se elege uma
identidade como norma privilegiada em relagdo as demais (ROPOLI et
al., 2010, p. 7).

Nessa perspectiva, ndo ha uma identidade Unica, um modo de ser e estar no mundo
considerado padrdo, universal e acabado. Ndo ha& homogeneidade, mas diferenca,
universo em que as identidades sdo mdaltiplas, transitorias, em constante movimento,
portanto, inacabadas. Deslocando a normalidade do centro da pratica educativa e abrindo
espaco para o reconhecimento e o respeito aos multiplos modos de ser dos alunos, é
possivel produzir movimentos instituintes na escola, em que todos podem ser
considerados em suas particularidades, nos processos de ensino e de aprendizagem.

Notamos que, nos diferentes textos analisados nesta secdo, aspectos relativos a
subjetividade sdo abordados com base nas contribuicdes de autores que se inscrevem em
matrizes teoricas distintas, como Vigotski, Wallon, Piaget e Hall, bem como analisam
aspectos referentes a subjetividade a partir de vocabulos e universos discursivos também
diferenciados. De modo geral, ha uma tendéncia em abordar questdes sobre a
subjetividade dando destaque a multiplas formas de ser e estar no mundo, ao papel do
contexto e ao carater processual dessa constituicdo subjetiva.

Entretanto, quando apuramos o olhar na direcdo da crianga de zero a cinco anos
que é publico-alvo da educacéo especial, constatamos gque essa tematica praticamente néo
é discutida nos textos selecionados para analise, apesar de o curso destinar-se a
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professores do Atendimento Educacional Especializado; o foco de atencdo diz respeito
especialmente aos alunos matriculados no ensino fundamental.
Continuando nossa busca, vamos nos reportar a pesquisas produzidas acerca desse

tema, que enfocam aspectos da préatica educativa dirigida a educacéao da infancia.

Constituicdo subjetiva de criancas que sdo o publico-alvo da educacéo especial em
estudos académicos

A discusséo acerca da constituicdo subjetiva de criancas que sao publico-alvo da
educacdo especial adquire contornos especificos, considerando as peculiaridades do
desenvolvimento desses sujeitos, as preconcepgdes, 0s esteredtipos, os estigmas e 0
processo histdrico de segregacdo que se delineiam a partir disso. Possivelmente, devido
ao fato de a educacdo escolar dessas criancas ter sido restrita as escolas especiais durante
muitas décadas, constatamos que ainda ha poucos estudos que subsidiem a abordagem a
respeito de seus processos de ensino e de aprendizagem, bem como certa invisibilidade
de seus percursos de constituicdo subjetiva. Os questionamentos sobre as possibilidades
educativas desses sujeitos e a perspectiva clinica que historicamente tem perpassado seu
atendimento educacional também contribuem para essa invisibilidade.

Quando nos reportamos as pesquisas da area da educagdo especial, constatamos
que, com referéncia as criancas pequenas, os estudos ainda sdo mais escassos e parte
significativa ocorre em espacos fora da instituicdo escolar. Mesmo nesse contexto,
encontramos, nas pesquisas de Freitas (2008), Jurdi e Amiralian (2006), Garcia Junior
(2008), Oliveira e Gebara (2010), Silva, Oliveira e Ferreira (2012) e Giammelaro, Gesueli
e Silva (2013) elementos para ampliar a discussdo sobre a constituicdo subjetiva de
criancas que sdo publico-alvo da educacéo especial.

Freitas (2008) interessou-se pelo estudo da constitui¢do subjetiva de uma crianca
de cinco anos com diagnéstico de deficiéncia mental, com comportamentos autistas, em
uma instituicdo de ensino especial e reabilitacdo. Na abordagem da subjetividade, reporta-
se aos comportamentos ¢ emogdes do sujeito como “[...] um processo plurideterminado
de producdo de significados e de sentidos em permanente constituicdo dialética:
individuo-meio social” (FREITAS, 2008, p. 52). Em suas analises sobre a relagdo
estabelecida com a crianga, a autora busca indicios da presenga de um “eu” interagindo
com o outro e com os objetos, por meio do outro; destaca o potencial da atividade ludica

para o estabelecimento da interacdo com a crianga, permitindo, por um lado, conhecé-la
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melhor e, por outro, ampliar as possibilidades de expressdo da propria crianca e de
exploracdo do meio fisico e social. No transcorrer da pesquisa de campo, a autora constata
avangos nos movimentos aproximativos com a crianga, 0s quais, embora breves e por
vezes perpassados por recuos e desconfiancas, sdo avaliados por ela como significativos
para ampliar as possibilidades de comunicagdo. Nesse processo, conclui que o percurso
de constituicdo subjetiva da crianga envolve descontinuidades, contradigdes e
recorréncias.

Os processos interativos entre criancas com e sem deficiéncia em uma
brinquedoteca, bem como sua relacdo com a constituicdo do eu, sdo abordados por
Oliveira e Gebara (2010). Lev S. Vigotski, Henri Wallon e Norbert Elias, entre outros,
sd0 autores aos quais o artigo se reporta para discutir questdes referentes a constituicao
subjetiva na infancia. Compreendendo a formacéo do eu como um processo progressivo
de diferenciacdo do outro, embora este outro se apresente sempre como um parceiro deste
eu, constituindo-o, ineludivelmente, Oliveira e Gebara indagam-se acerca da maneira
como as criangas elaboram/significam a relacdo com o outro e como isso repercute em
seus modos de significar a si proprias. As interacdes e brincadeiras envolvendo um
menino de cinco anos com sindrome de Down é enfocada pelos autores, que destacam
aspectos das relacOes estabelecidas sobretudo entre 0 menino e outras criangas na
brinquedoteca. A relagcdo com a maioria das criancas é marcada por conflitos, devido ao
fato de, ao inserir-se em brincadeiras desenvolvidas por elas, ele frequentemente derrubar
brinquedos, desmanchar cenarios ou tomar objetos ludicos das méos delas. Porém, as
relagOes se configuram de forma diferente com uma menina, que brinca com ele, diverte-
se com ele, mas também manifesta seu incdmodo quando ele a desagrada. Em suas
analises, os autores concluem que os significados que perpassam as relac@es e a forma
como 0 menino se constitui nesse contexto multifacetado sdo moveis, diversos e, por
vezes, contraditorios.

Tendo como base um banco de dados de filmagens de um programa que atende
criancas surdas, Giammelaro, Gesueli e Silva (2013) problematizam o papel do instrutor
surdo na constituicdo de identidades surdas. Apontando para a inexoravel relagéo entre a
linguagem, o sujeito e a identidade, as autoras afirmam que a lingua de sinais permite a
crianga surda significar o mundo e construir sua identidade, a qual é fortemente
potencializada quando ela esta em permanente interagdo com adultos e criangas surdas.

Um destaque especial é dado ao instrutor surdo, o qual, a partir do processo de sua
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institucionalizagdo, vai assumindo um “lugar de autoridade” que produz valorizagdo e
legitimidade & lingua de sinais, ndo apenas na relacdo coma as criangas surdas, mas
também com os ouvintes. Nesse contexto, 0s processos interativos entre instrutor surdo e
criancas surdas favorece a elas a identificacdo com ele, como surdo, e também com seus
pares; potencializa sua identidade como surdas e permite a elas assumir um lugar
diferenciado na relagdo com os ouvintes, sem subestimar-se em relacéo a eles.

Os desafios enfrentados pela escola que atua numa perspectiva inclusiva séo
apontados por Jurdi e Amiralian (2006), que destacam, entre eles, a dificuldade de
produzir praticas educativas alicercadas no reconhecimento das potencialidades de
criangas com deficiéncia mental, as quais lhes permitam a apropria¢éo de material cultural
de forma criativa e singular, a0 mesmo tempo em que asseguram e preservam sua
identidade pessoal e grupal. Na superacdo desses desafios, as autoras também identificam
a atividade ludica, que se constitui em um instrumento potente para transformar relacdes
e acOes. A atividade ludica é permeada por certa liberdade, criatividade e autonomia do
sujeito em relacdo ao real, permitindo outras possibilidades de ser e estar no mundo:
“Como atividade humana, abre possibilidades para um campo onde as subjetividades se
encontram com elementos da realidade externa, possibilitando uma experiéncia criativa
do conhecimento” (JURDI; AMIRALIAN, 2006, p. 200).

A pesquisa, apoiada nos estudos de Donald Woods Winnicott, apontou que a
implementacdo de uma proposta de atividades lidicas, para o periodo do recreio, das
quais as criancas com deficiéncia mental e as demais pudessem participar e brincar juntas
contribui para transformacgdes no modo de relacdo entre essas criangas, numa perspectiva
mais solidaria. Na préatica dessas atividades, aquelas com deficiéncia mental poderiam
ocupar outros lugares nas relagdes estabelecidas com os outros, para além do “deficiente”
incapaz, e apropriar-se de forma mais significativa de elementos da cultura.

Tomando como referéncia os estudos de Maria Cristina M. Kupfer, o pesquisador
Garcia Junior (2008) chama a atencéo para as contribui¢des que a escola pode trazer para
a constituicdo subjetiva de sujeitos com transtornos globais do desenvolvimento. A escola
é uma instituicdo de vivéncia da infancia, de estabelecimento de rela¢cbes com outras
criangas e adultos e de produgdes simbdlicas, cujo modo de organizacao busca considerar
as especificidades desses sujeitos. Depois da familia, a escola é o espaco privilegiado de
relacdes e estabelecimento de vinculos, onde a crianga ocupa um lugar especifico — o de

aluno, para o qual converge a acgdo educativa. A despeito de todas as contradi¢bes que
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perpassam pela escola, pertencer a essa instituicdo permite a crianga ocupar um lugar
social, estar em relacdo e constituir-se subjetivamente nesse contexto, além de dar maior
visibilidade aos seus modos de aprender, de ser e estar no mundo.

As anélises do material selecionado para este estudo apontam que os documentos
oficiais e os fasciculos produzidos para o Curso de Especializacdo em Formacéo
Continuada para Professores para o AEE, modalidade a distancia, financiado pelo MEC
e promovido pela Universidade Federal do Ceara, ndo trazem contribuicOes relevantes
para o aprofundamento da discusséo sobre a constitui¢do subjetiva da crianca atendida
pela educacao especial na educacdo infantil.

Em contrapartida, os estudos de carater tedrico e conceitual e relatos de pesquisa
enfocados neste artigo permitiram entrever contribuigdes para esta discusséo e
implicacdes pedagogicas de uma pratica educativa que contemple as especificidades

dessa crianca na educacdo infantil.

A perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano e a constituicao
subjetiva da crianca publico-alvo da educacéo especial na educacéo infantil

As proposicdes de Vigotski (1997) a respeito da deficiéncia tém trazido
contribuicdes importantes para a compreensdo dos processos educativos envolvidos na
educacéo escolar, sobretudo das criangas pequenas com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento. Estudos, como os realizados por Victor (2000), Cortes (2012) e
Chiote (2013), apontam a fertilidade das ideias do autor para abordar aspectos como a
brincadeira, a apropriacdo da linguagem e a mediagdo pedagdgica.

Essas proposicfes nos auxiliam na problematizacdo de quem é o aluno publico-
alvo da educacdo especial e na maneira como historicamente temos olhado para ele,
pensado o seu modo de constitui¢do e organizado a pratica educativa para atender as suas
demandas. Nessa direcdo, podemos verificar a poténcia dos estudos de Vigotski neste

campo por meio da citacdo a seguir:

Né&o é importante saber s6 qual doenga tem a pessoa, mas também que
pessoa tem a doenca. O mesmo entendimento € possivel com relagéo a
deficiéncia. E importante conhecer ndo sé o defeito que tem afetado uma
crianca, mas também reconhecer que crianca tem tal defeito, quer dizer,
que lugar ocupa a deficiéncia no sistema da personalidade, que tipo de
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reorganizagdo ocorre, como a crianga domina sua deficiéncia
(VYGOTSKI, 1997, p. 104, tradugdo nossa)®.

No inicio do século XX, Vigotski (1997) ja havia constatado que, nos estudos
acerca da educacdo de criancas com deficiéncia, predominava um olhar sobre o que Ihes
faltava, sobre suas impossibilidades. Em um contexto em que as fronteiras entre
deficiéncia e doenca eram ténues e, por vezes, inexistentes, a perspectiva médica era
tomada como referéncia para olhar essas criancas. Pouco se considerava a participacdo
do contexto no desenvolvimento de formas mais elaboradas de pensamento dessas
criancas, que deveriam ser afastadas do convivio social e ter sua educagdo escolar
orientada para a “correc¢ao dos defeitos”, para o aperfeicoamento de fungdes elementares.

Nesse contexto, como problematizar questfes referentes a constituicao subjetiva
desses sujeitos? Onde predominava a desconfianca acerca da educabilidade das criancas
consideradas “anormais”, ndo havia terreno fértil para abordar aspectos relativos a
subjetividade. Entendemos que, ao chamar a atencdo para 0 sujeito que apresenta a
deficiéncia, Vigotski (1997) nos aponta um caminho instigante para compreendé-lo,
produzindo um deslocamento das marcas bioldgicas que o constituem para o contexto
historico e cultural em que ele esta inserido, bem como para o que esse contexto permite
em termos de constituicdo subjetiva — por trés da configuracdo bioldgica, ha um sujeito
que pensa, que sente, que tem desejos e necessidades, que é afetado pelos acontecimentos
do mundo, inclusive pela condi¢do social a que esta submetido.

Especificamente no que diz respeito a constituicdo subjetiva da crianca com
deficiéncia, dois postulados da teoria apresentam-se como fundamentais para essa
discussdo: a) “Qualquer fungdo psicologica superior foi externa — significa que ela foi
social; antes de se tornar funcdo, ela foi uma relacdo social entre duas pessoas”
(VIGOTSKI, 2000, p. 24); b) “[...] as leis que regem o desenvolvimento tanto da crianca
normal como da crian¢a anormal, em sua base, sdo as mesmas [...]” (VIGOTSKI, 1997,

p. 173, tradugdo nossa)’.

¢ “Es importante saber no solo qué enfermedad tiene la persona, sino también qué persona tiene una
enfermedad. Lo mismo es posible con respecto a la deficiencia y a los defectos. Para nosostros es importante
conocer no solo qué defecto ha sido medido con exactitud en un nifio dado, qué tiene afectado, sino también
qué nifio tiene un defecto dado, es decir, qué lugar ocupa la deficiencia en el sistema de la personalidad,
qué tipo de reorganizacion tiene lugar, como el nifio domina su deficiencia.”
7«...] las leyes que dirigen el desarrollo, tanto del nifio normal como del nifio anormal, en la base son las
mismas [...]” (VIGOTSKI, 1997, p. 173).
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A partir desses postulados, entendemos que a constituicdo subjetiva da crianca
que é publico-alvo da educacdo especial segue as mesmas leis da constituicdo das demais
criangas, e nesse processo, o outro tem um papel fundamental, porque é no encontro e na
relacdo com ele, num dado contexto historico e cultural, que a criancga vai se constituindo
subjetivamente. Disso decorre que a qualidade das relagdes humanas, dos vinculos
estabelecidos com a crianca, é essencial para 0s rumos que essa constituicao seguira, pois
“Eu me relaciono comigo tal como as pessoas relacionaram-se comigo”, afirma Vigotski
(2000, p. 25).

Dito de outra forma, n6s nos constituimos na relagdo com os outros, a partir das
palavras e dos siléncios do outro; de seus olhares, de seus gestos, de suas a¢des e também
de suas omissbes em relacdo a nés mesmos. Interagimos com a palavra, 0 gesto e as
manifestagcdes expressivas do outro; acatamos essas palavras, expressdes e gestos ou nos
opomos a eles; resistimos ou nos submetemos a eles (BAKHTIN, 1992). Da relagcdo com
a palavra do outro ndo deriva uma configuragcdo subjetiva isomorfa. No jogo tenso de
apropriacéo da palavra do outro, de acatar ou resistir, de polemizar ou de nos olharmos a
partir dos olhos do outro, nossa constituicdo subjetiva vai se configurando como um
processo intenso, tenso e permanente.

Nesse contexto, Vigotski (2000) afirma que 0 homem ¢é um “agregado de relagdes
sociais”, constituindo-se no jogo das infindaveis relacdes que estabelece com os outros,
em contextos especificos e ocupando lugares sociais marcados — uma proposicao potente
para problematizar a constituicdo subjetiva da crianca atendida pela educacédo especial.
Historicamente vista como ineducavel (JANUZZI, 2012), essa crianga ja é inserida nos
processos interativos com as marcas da impossibilidade, do ndo saber, da incapacidade
de constituicdo de si propria como um ser de desejos e de vontade, o que afetard seus
modos de se ver e se colocar diante do meio fisico e social.

Wallon (1975, p. 155) auxilia-nos a ampliar esta discussdo, ao abordar a
emergéncia da consciéncia do “eu” na crianca pequena como um processo de

diferenciacdo do outro:

O periodo inicial do psiquismo parece ter sido, contrariamente a
concepcao tradicional, um estado de indivisdo entre 0 que se revela da
situacdo exterior ou do proprio sujeito. Tudo o que chega
simultaneamente & sua consciéncia fica confundido nela ou pelo menos
as delimitacGes que se podem fazer nela ndo sdo primeiro as do eu e dos
outros, as do acto pessoal e do seu objecto exterior. A unido da situacdo
ou do ambiente e do sujeito comeca por ser global e indiscernivel.
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Assim, no periodo inicial de desenvolvimento do bebé& o que hd é uma
indiferenciacdo total entre ele e 0 meio fisico e social, entre seu corpo e o corpo do outro.
A constituicdo do eu ocorre a partir da paulatina conquista de diferenciacdes em relagédo
ao ambiente e ao outro, embora este seja um “eterno parceiro do eu”, como aponta Wallon
(1975). Nesse processo, as crises de oposicdo vivenciadas pela crianga consistem em
momentos importantes na afirmagdo de um ponto de vista pessoal, na formacéo e
preservacao do “eu” diante do outro.

Conforme ressalta Wallon, o processo de diferenciacédo se da a partir dos “meios”
e dos “grupos” nos quais a crianga vai se inserindo desde o nascimento. Meios
diversificados comp8em o ambiente em que ela transita — como a familia, a escola ou a
igreja —, fornecendo os contornos para a constituicdo de suas crencas e valores sobre o
meio fisico e social e sobre si prépria. Meios distintos sdo compostos por grupos com
objetivos e modos de organizacao diferenciados. Vale destacar os papéis sociais que cada
membro ocupa nesses grupos, que podem envolver “[...] postos de iniciativa, de comando,
de sustento, de submissdo, de oposic¢do critica, na reparticdo dos quais se podem jogar
relagdes interindividuais de carater, ndo menos que as circunstancias” (WALLON, 1975,
p. 173).

Constatamos assim que, para Wallon, os meios e os grupos sdo fundamentais para
a constituicao subjetiva da crianca, propiciando a ela a apreensdo de modos de ser e de se
relacionar com os outros e consigo propria. De forma semelhante as proposicoes
vigotskianas, encontramos nos estudos de Wallon proposic¢des e conceitos significativos
para discutir a constituicdo do eu da crianca atendida pela educacéo especial, na medida
em que nos propiciam elementos para abordar as formas de relacdo estabelecidas com
ela, por exemplo, no meio familiar e na escola, as concepcdes de deficiéncia e de crianca
com deficiéncia que perpassam essas relacdes, os papéis destinados a essas criangas, as

praticas sociais estabilizadas de atendimento as suas necessidades educativas.

As implicagdes para uma pratica educativa que favoreca a constituicdo subjetiva da
crianca atendida pela educacéo especial na educacéo infantil

A partir dos estudos referenciados, notamos que discutir acerca da constituicdo
subjetiva das criangas publico-alvo na educacéao especial na educacgéo infantil coloca em

foco: o contexto de relagbes em que essas criangas estdo inseridas — e no qual as
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subjetividades se produzem; as concepcles e praticas sociais que perpassam essas
relacOes; o indubitavel reconhecimento, por parte dos educadores, de suas possibilidades
educativas; e a efetivacdo de praticas pedagdgicas que potencializem o seu
desenvolvimento.

Diante disso, os estudos apresentam uma implicacdo pedagdgica fundamental no
que diz respeito ao contexto interativo no qual as criancas se inserem na educacao infantil.
A qualidade das relagbes disponibilizadas é fundamental para a constituicdo do eu de
criancas que sdo publico-alvo da educacao especial. Criar condi¢des para que elas possam
experimentar formas de relacdo com o outro, baseadas na confianca, no apoio as suas
iniciativas de estabelecer relacGes, na valorizacdo de suas conquistas de diferenciacao e
afirmacdo pessoal, e em suas especificidades e singularidades é crucial.

Porém, para que isso ocorra, é importante ainda disponibilizar a crianga um
ambiente em que ela se sinta segura para interagir e experimentar situacées novas, ser
ouvida e considerada em suas necessidades, interesses e desejos; um ambiente no qual
ela possa interagir com outras criangas sempre diante do olhar atento dos adultos e de sua
intervencdo nos momentos apropriados; um ambiente que lhe propicie um sentimento de
pertencimento e no qual ela tenha a possibilidade de experimentar diferentes lugares e
papéis sociais, (re)conhecer seu corpo, expressar-se por meio de diferentes linguagens,
desenvolver a imaginacao e processos de criacao.

Reportando-nos a Vigotski (1997), entendemos que a implementacdo de uma
pratica educativa que se volte para a crian¢a com deficiéncia e ndo para a deficiéncia da
crianga requer olha-la para além das avaliagdes diagndsticas que descrevem e classificam
deficiéncias ou sindromes, mas que ndo dizem sobre quem é essa crianga. Requer
conhecé-la, desenvolver a pratica da escuta atenta e constante, a superacdo das
preconcepcdes e a confiangca em suas possibilidades educativas.

A promocdo de um contexto interativo que ndo reproduza estere6tipos ou
preconcepcbes em relacdo as criancas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades e superdotagdo, a0 mesmo tempo em que fomente
modos de constituicdo assentados na valorizagdo de suas potencialidades e no respeito as
suas singularidades, é tarefa de todos os profissionais da educacdo infantil e ndo apenas
do professor regente ou de educacgéo especial. Assim, o desenvolvimento de uma pratica

educativa nessa perspectiva requer dialogo, estudo e planejamento coletivo.
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E preciso, entdo, dedicar tempo aos planejamentos, as reunides de estudo e a
avaliacdo do trabalho realizado para a construgdo de uma pratica educativa que valorize
e potencialize os percursos de constituicdo subjetiva das criangas. Uma prética que Ihe
possibilite ultrapassar as fronteiras do trabalho individual e solitario dos diversos
profissionais e implementar um trabalho coletivo e colaborativo, assentado no
compromisso ético e politico de cada profissional com o desenvolvimento de todas as

criangas.
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