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Resumo: O presente estudo visa a compreender como profissionais que atuam com
criancas de zero a trés anos e que sao o publico-alvo da educacédo especial em um centro
municipal de educacao infantil do municipio de Vitdria concebem a pratica educativa
destinada a essas criangas. Adota como referéncia os principios da teoria historico-
cultural, assume como metodologia de pesquisa 0 estudo de caso e como instrumento de
coleta de dados utiliza entrevistas, questionarios e analise documental. Os resultados
apontam que, embora facam referéncia a crianga como sujeito de direitos e reconhegcam
que a educacdo infantil é direito de todas as criangas, incluindo as que apresentam
indicativo a educacdo especial, algumas profissionais ainda tém davidas e receios em
relagdo ao trabalho direcionado a essas criangcas. Como caminhos possiveis para
potencializar o trabalho educativo com criancas de zero a trés anos e que apresentam
indicativos & educacédo especial, as profissionais investigadas sinalizam o investimento
no trabalho colaborativo e na formacdo continuada como aposta no fortalecimento do
compromisso ético e politico de todos com essa crianga; a disponibilizacdo de um maior
numero de profissionais especializados para apoio a inclusdo no ambiente escolar e o
acesso ao laudo médico como garantia de direitos e facilitador da compreenséo sobre o
modo de funcionamento de cada crianca. Colocar em andlise esses modos de conceber
intensificam a producdo de novas praticas educativas que possam contribuir com o
desenvolvimento das criancas de zero a trés anos que apresentam indicios de ser
publico-alvo da educacéo especial e com o fortalecimento da inclusdo em creches e
bercarios.
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Abstract: The present study aims to understand how professionals that work with
children from zero to three years of age who are the target audience for special
education at two municipal centers for early childhood education in the city of
Vitoria/ES, conceive the educational practice aimed at these children. It adopts the
principles of historical-cultural theory as a reference, assumes the case study as a
research method, and as a data collection instruments uses participant observation,
interviews, questionnaires and document analysis. The results show that although they
refer to children as a subject of rights and recognize that early childhood education is a
right of all children, including those qualified for special education, some professionals
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still have doubts and fears regarding the work with these children. As possible ways to
enhance educational work with children from zero to three years old qualified for
special education, the investigated professionals suggest investment in collaborative
work and in continuing education as a bet on strengthening everyone's ethical and
political commitment to this children; the availability of a greater number of specialized
professionals to support inclusion in the school environment; and access to the medical
report as a guarantee of rights and for a wider understanding of how each child works.
Analyzing these ways of conceiving intensifies the production of new educational
practices that can contribute to the development of children from zero to three years old
who show signs of being classified to target audience for special education, and to the
strengthening their inclusion in early childhood education.

Keywords: Special Education. Early child education. Children from zero to three years.

Introducéo

A escassez de estudos sobre a educacdo especial para criangas de zero a trés
anos, as incertezas de profissionais da educacdo infantil sobre o trabalho educativo com
as criancas que apresentam indicios de ser publico-alvo da educacdo especial e a
necessidade de discutir as formas de atendimento diferenciado para essas criangas em
instituicOes de educagdo infantil nos motivaram a investigar como profissionais que
atuam com criancas de zero a trés anos e que sdo o publico-alvo da educacdo especial
em um centro municipal de educacao infantil (CMEI) de Vitoria/ES concebem a préatica
educativa destinada a essas criangas.

Ao instituir a educacao infantil como a primeira etapa da educacdo basica e
indicar como sua finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos
de idade, complementando a acdo da familia e da comunidade, a Lei n°® 9.393/96, que
fixa as diretrizes e bases para a educacdo nacional (BRASIL, 1996), redimensiona o
olhar para o cuidado e a educacdo de criangas de zero a cinco anos em espacos
educativos formais, exigindo também repensar a formacdo de professores, as
orientacdes curriculares, os parametros de infraestrutura e os referenciais de qualidade.

Observa-se, entdo, a partir da LDB n° 9.394/96, que, com o0 objetivo de
regulamentar a educacdo infantil e subsidiar as praticas presentes nas escolas que
atendem a essa etapa de ensino, uma série de documentos foram publicados pelo MEC —
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,1998); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009); Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacao Infantil (BRASIL, 2006a); Indicadores da Qualidade na

Educacdo Infantil (BRASIL, 2009); Parametros Basicos de Infraestrutura para
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Instituicbes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006b); Politica Nacional de Educacéo
Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo (BRASIL, 2006c¢);
Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

No que diz respeito as pesquisas sobre a educacéo infantil, Nono (2010) destaca
variadas temaéticas relacionadas as préticas de educacdo e aos cuidados da crianca
pequena: planejamento do trabalho educativo com criancas de zero a seis anos; a
necessaria associacao entre educar e cuidar nas creches e pré-escolas; o brincar na
educacdo infantil; o espago e o tempo na educacao infantil; o processo de aquisicdo da
leitura e da escrita na infancia; a interagdo entre criancas de diferentes idades; a
adaptacdo da crianca pequena as creches e pré-escolas; o que pensam educadores,
criancas e comunidade a respeito das creches e pré-escolas brasileiras; dados
quantitativos referentes ao atendimento da crianca de zero a trés anos em creches no
Brasil; formac&o do professor de educacéo infantil diante das novas exigéncias para essa
etapa da educacao bésica.

Observa-se, entretanto, que essas pesquisas ainda ndo tém repercutido
significativamente nas praticas educativas na educacdo infantil. A andlise de Oliveira
(2012) sobre teses e dissertagdes com foco no cuidar e educar, produzidas entre 1998 e
2008, identifica desafios que vdo desde a organizacdo do trabalho educativo até a
formacdo dos profissionais, destacando a necessidade de se investir em formacdes que
enfoguem a maneira como o0s profissionais que atuam na educacdo infantil
compreendem a crianga, a educacdo infantil e a pratica educativa em uma perspectiva

inclusiva nessa etapa da educacéo basica.

Nas pesquisas analisadas, destacam-se, no que diz respeito ao cuidar e
educar criancas de zero a trés anos, a presenca de uma perspectiva
assistencialista e higienista e de um espontaneismo em relacdo ao
brincar, uma das poucas atividades consideradas educativas; o carater
disciplinador, com énfase em normas de boa conduta, que atravessa
algumas orientagGes consideradas como pedagégicas; a divisdo do
trabalho educativo entre professoras e atendentes, reservando as
primeiras a tarefa de educar e as segundas a de cuidar, bem como uma
desvalorizacéo das tarefas de cuidado; a falta de clareza de atendentes
e professoras em relagdo & indissociabilidade entre o cuidar e o
educar; a priorizacdo de cuidados corporais; a desconsideracdo dos
diferentes ritmos, necessidades e desejos das criancas diante de uma
rotina rigida e uma concepcédo de cuidado pautada pela afetividade e,
por vezes, pela referéncia materna. (OLIVEIRA, 2012, p. 8)
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Mendes (2006), Souza (2008) e Oliveira e Padilha (2011) também apontam a
escassez de pesquisas e orientacOes oficiais a respeito da educacgéo das criancas de zero
a trés anos de modo geral e das criancas que sdo o publico-alvo da educacao especial.
Um aspecto importante a ser destacado em parte desses estudos refere-se a néo
compreensdo do proprio papel da educacdo infantil no desenvolvimento das criancas,
sejam elas publico-alvo da educagdo especial ou ndo. Articuladas a esse
desconhecimento, é possivel perceber também dlvidas em relacdo a pratica educativa
destinada as criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades e superdotacdo. Quando a faixa etaria diz respeito as criancas de zero a trés
anos, esses desafios se ampliam.

Assumimos que, entre 0os muitos desafios que perpassam a educacédo infantil
para criangas de zero a trés anos com indicativo a educacao especial, destaca-se a
formacdo dos profissionais. Assim, a presente pesquisa buscou compreender o que
pensam os profissionais que atuam na educacdo infantil sobre a educacéo especial
para essas criangas.

Para tanto, adotamos a proposta de André (2005) para o estudo de caso como
metodologia de pesquisa e, como instrumento de coleta de dados, utilizamos entrevista,
questionario e analise documental.

Sobre os sujeitos da pesquisa, foram 14 os envolvidos: uma diretora; duas
pedagogas; cinco professoras regentes; uma professora especializada em educacao
especial; uma professora dinamizadora de educacdo fisica e quatro assistentes de
educacdo infantil. A selecdo do grupo de participantes considerou os profissionais que
atuam diretamente com as criangas de zero a trés anos e que apresentam indicios de ser
publico-alvo da educacédo especial na unidade de educacéo infantil.

A diretora e pedagogas foram abordadas por meio das entrevistas
semiestruturadas e as professoras e assistentes da educacdo infantil, por meio do
questionario. As questdes apresentadas, tanto nas entrevistas semiestruturadas quanto
no questionario, buscaram reunir informacdes sobre os participantes em relacdo aos
seguintes aspectos: caracterizagdo; formacéo inicial; formacdo continuada; vivéncia
profissional com sujeitos da educacdo especial; a crianca, a infancia e a educagéo
infantil; inclus@o e educacéo especial; e a experiéncia com criangas que sdo publico-

alvo da educacdo especial.
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A analise documental nos subsidiou a compreender como a escola pesquisada
busca implementar as diretrizes da educacdo especial propostas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Vitoria e organiza o trabalho educativo direcionado as
criancas de zero a trés anos que apresentam indicios de ser publico-alvo da educacgédo

especial.

A crianga com indicativo a educacao especial na educacéo infantil

Para avancar na discussdo sobre a educacéo especial para criancas de zero a trés
anos, procuramos situar a educacdo infantil como espaco de atendimento a crianca de
zero a cinco anos, trazendo aspectos da legislacdo do atendimento a essa faixa etéria, a
concepcao de educacdo infantil e de crianca que este trabalho adota.

Considerando a infancia como construcdo social que varia ao longo dos tempos
e expressa aquilo que a sociedade entende sobre a crianca em determinado contexto
historico em que ela esta inserida, Sarmento alerta quanto as concepgdes estereotipadas
a respeito da infancia, reforcando que o conceito de infincia “estd longe de
corresponder a uma categoria universal, natural, homogénea e de significado 6bvio”
(2004, p. 62).

Para Sarmento (2001), a globalizacdo, por meio de processos politicos,
econdmicos, culturais e sociais contribui para a construgdo de uma visdo de
globalizacdo da infancia. Ou seja, acGes que preveem institucionalizacdo do cotidiano
das criancgas nas escolas e creches, a oferta de um mercado de produtos culturais para a
infancia ou ainda a regulacdo de politicas de protecdo as criangas promovidas por
diferentes insténcias, tais como o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), a
Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), contribuem para a disseminacdo de uma
ideia Unica e mundial da infancia. Entretanto, ao tentar universalizar as formas de
conceber a infancia, esses processos ndo garantem que as diferencas e desigualdades
existentes no cotidiano das criancas do mundo inteiro deixem de existir e até mesmo de
se intensificar.

A mudanca desse paradigma requer que se considerem as diferentes condigdes
socioculturais e econémicas das criancas, problematizando a ideia da globalizacdo da
infancia por si mesma.

Apesar de estudos sobre a infancia e as lutas politicas em defesa das criangas

114
Revista Educacdo Especial em Debate | v. 5| n. 9| p. 110-130 | jan./jun. 2020
Disponivel em: http://periodicos.ufes.br/reed



apontarem para a construcdo social destas enquanto sujeitos sociais de plenos direitos, a
sociedade contemporanea ainda é marcada por fortes contradi¢cbes. Embora o Brasil
tenha conquistado, por meio de lutas e movimentos sociais, uma legislacdo avancada
para a infancia e a adolescéncia, o cumprimento dos direitos instituidos para esse
publico ainda esta distante de se efetivar. Entre os direitos que tém sido constantemente
objeto de luta de pais, educadores e associagdes da sociedade civil que se voltam para a
infancia est4 a educacéo.

Para Kuhlmann Junior (2010), além de constituir-se como um marco
fundamental no reconhecimento da educacdo como um direito da crianca e de suas
familias, ao instituir a educagdo infantil como a primeira etapa da educacdo basica, a
LDB n. 9.394/96 contribui para a superacdo da concepgdo assistencialista sobre a
educacdo de criancas pequenas em espagos coletivos.

A definicdo do cuidar e educar como funcdes indissociaveis da educacéo infantil
e a explicitacdo de seu objetivo maior — promover o desenvolvimento integral das
criancas de zero a cinco anos — provocam o distanciamento da utilizagdo do termo
pedagdgico para diferenciar a educacdo de criangas de familias abastadas em jardins de
infancia e de familias pobres em creches, criando-se, assim, condi¢es para minimizar
as desigualdades de oportunidades de educacdo infantil para as criancas brasileiras.

Entretanto, esse é apenas o inicio de uma longa trajetdria em busca de uma
pedagogia para a educacdo infantil que considere as especificidades das infancias das
criancas e que esteja alinhada com seus diferentes modos de ser, de pensar, de sentir e
de agir. Uma pedagogia que — reconhecendo a brincadeira como principal forma de
relacdo da crianga com o mundo, de aprendizado e de expressdo de suas elaboracfes
desse mundo — delineie uma pratica educativa em que a dimensdo ludica e criativa
perpasse as experiéncias vivenciadas pelas criancas, respeitando seus diferentes tempos
e percursos de desenvolvimento.

Em relacdo a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, a partir de um
movimento denominado educacdo inclusiva, impulsionado na década de 1990 pelos
documentos internacionais, emergem mudancas que influenciam fortemente as politicas
educacionais por meio de um conjunto expressivo de leis e decretos com vistas a
inclusdo na escola comum de criancas e jovens com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Dentre elas, destaca-se a Politica
Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008),
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que reafirma a escola regular como espaco primeiro de educacao escolar desses sujeitos
e define a fungédo do atendimento educacional especializado: “[...] identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL,
2012, p. 10).

Especificamente no que diz respeito as criangas de zero a trés anos, essa politica
refere-se ao atendimento educacional especializado por meio de programas de
estimulacao precoce como forma de promover avancos no desenvolvimento de bebés e

criancas pequenas. Indica o documento que, para as criancas de zero a trés anos,

[...] o atendimento educacional especializado se expressa por meio de
servicos de estimulacéo precoce, que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com o0s servigos de
salde e assisténcia social. (BRASIL, 2008, p. 10)

Sobre a intervencdo precoce na educacdo infantil, Oliveira e Padilha (2011)
reconhecem suas possiveis contribuicbes na potencializacdo do desenvolvimento
infantil das criancas nascidas com deficiéncia ou que apresentam indicios de ser
publico-alvo da educacdo especial. Tais medidas podem subsidiar os educadores e/ou
professores de creches publicas na identificacdo dos fatores pré, peri e pds-natais com
alta incidéncia junto as populacdes de baixa renda, permitindo assim a adocdo dos
procedimentos de acompanhamento do desenvolvimento na primeira infancia nesse
espaco. No entanto, as autoras alertam que, considerando o fato de as pesquisas sobre as
propostas de intervencdo tomarem como referéncia a area da saude, se faz necessario
ampliar os estudos que problematizem a inclusdo escolar de criangas de zero a trés anos
e que sejam capazes de promover um movimento de distanciamento da perspectiva
clinica, se debrucando a pensar uma proposta educativa de atendimento as necessidades
de bebés e criancas pequenas em contextos coletivos.

Vigotski (1997) entende que, para aléem do biolégico, o desenvolvimento
humano ocorre por meio das relagcdes estabelecidas. Desde 0 nascimento, as criangas
vao assimilando ndo somente os conteldos da experiéncia cultural. Ao contrario das
fungdes bioldgicas ou elementares, essas fungbes superiores ou culturais, antes de se
constituirem no campo individual, j& existem no campo social e interpessoal, como
resultado das producfes humanas criadas no curso do desenvolvimento histérico. Por

um processo de internalizagéo, essas funcdes se tornam parte do homem.
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Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal.
Todas as fungbes no desenvolvimento da crianga aparecem duas
vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual,
primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da
crianca (intrapsicol6gica). Isso se aplica igualmente para a atencdo
voluntéria, para a memoria logica e para a formacdo de conceitos.
Todas as fungdes superiores originam-se das relagfes reais entre
individuos humanos. (VIGOTSKI, 2007, p. 57).

Considerando que o processo de internalizacdo das funcdes psiquicas
propriamente humanas ou superiores (a atencdo voluntaria, a memoria logica, a
formagéo de conceitos, a imaginagdo, a vontade, entre outras) tem sua origem no plano
social, que, num primeiro momento, se d& nas interacdes estabelecidas entre as criangas
e 0s outros, especialmente os adultos, entendemos que ndo bastam quaisquer interacdes
ou contatos humanos para que 0s novos membros da sociedade alcancem o dominio dos
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do que é propriamente humano. A
qualidade das interacdes, das relacbes humanas faz toda a diferenca entre os niveis de
desenvolvimento.

Para Vigotski (2011), o aprendizado e o desenvolvimento das criancas com
deficiéncia seguem o mesmo percurso das criancas sem deficiéncia. Mas, nesse caso, ha
a necessidade de caminhos alternativos, que podem, em parte, ser ofertados pela
educacdo: “[...] a educacdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais,
um sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da
organizacdo psicofisioldgica [...] no caso dessa crianca (VIGOTSKI, 2011, p. 867,
grifos do autor).

Se é através da mediacdo social que o sujeito internaliza a cultura e torna-se
humano, entendemos que a educacdo desenvolve papel fundamental e ganha
centralidade no processo de desenvolvimento humano. Entretanto, a escola produz um
tipo particular de mediacdo, marcada pela intencionalidade e pelo planejamento. Antes
de transpostas para o plano pessoal/individual, as fungdes psicoldgicas superiores
pertencem ao plano social/coletivo e a escola atua de forma a permitir essa conversao de
forma deliberada.

Assim, na educacao infantil, as formas de mediacdo devem estar a servigo do
desenvolvimento integral das criangas, devem possibilitar experiéncias que permitam
o desenvolvimento da linguagem, a aproximagdo de conhecimentos sistematizados
sobre 0 meio fisico e social no sentido de colaborar no processo de construcdo do eu

da crianca. O papel do professor nesse processo € de mediador entre a crianca e as
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experiéncias e conhecimentos em foco (PADILHA; OLIVEIRA, 2013).

Para Padilha, nosso papel como educadores e professores das crian¢as com ou
sem deficiéncia consiste em “identificar quais as relacfes existentes entre a crianga e
0 meio, como acontecem as vivéncias e de que forma a crianca toma consciéncia
delas e as concebe” (2018, p. 6). Claro esta que isso sO sera possivel com a presenca
sistematica e intencional do processo de educag&o.

Ainda sobre o trabalho educativo destinado a crianga com indicativo a educagdo
especial na educacéo infantil, Gées (2002) destaca a necessidade de a escola investir em
experiéncias diversas que permitam 0 engajamento das criancas nas praticas sociais,
privilegiando situacBes que possibilitem o desenvolvimento das func¢Ges psicologicas
superiores. No entanto, isso requer estratégias e procedimentos especificos que abordem
conhecimentos e experiéncias sem deter-se somente na deficiéncia e considerem o0s

diferentes ritmos das criancas de forma a atender aos percursos singulares de cada uma.

As concepcdes dos profissionais da educacéo infantil

Este estudo, desenvolvido em um centro municipal de educacao infantil situado
no municipio de Vitoria — ES, contou com a participacdo 14 profissionais que atuam
diretamente com criancas de zero a trés anos que apresentam indicios de ser publico-
alvo da educacdo especial. Entre esses profissionais encontram-se diretora, pedagogas,
professoras regentes, professoras de educacao especial, professores de educacéo fisica e
assistentes de educacéo infantil.

Para a categorizacdo das respostas apresentadas as questdes propostas nos
questionarios e entrevistas, elegemos dois eixos de analise: educacdo infantil para
criancas com indicativo a educacdo especial nas concepg¢des dos profissionais de um
centro de educacdo infantil; e as possibilidades educativas que se configuram para a

pratica pedagdgica dirigida a crianga com indicativo a educacao especial.

Educacdo infantil para criancas com indicativo a educacdo especial nas
concepcdes das profissionais da educacao infantil

Em relacdo a concepcéo de crianca, observamos nas respostas das profissionais
participantes um olhar que busca destacar as especificidades da crianca. Porém, as

profissionais ndo teceram comentarios mais aprofundados que nos permitissem
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identificar essa concepcdo. De modo geral, foram feitos comentarios sobre o respeito a

diversidade e a individualidade das criangas:

Sim, cada crianga tem a sua individualidade, precisamos conhecé-las
para desenvolver o trabalho e atender a demanda. (PROFESSORA
REGENTE DE CLASSE)

Observamos que quanto maior a diversidade de pessoas, espacos e
estimulos favorece o crescimento de todos. (PROFESSORA DE
EDUCACAO FISICA)

O reconhecimento das singularidades, da individualidade, das particularidades e
modos de ser de cada crianca e o respeito aos diferentes ritmos de desenvolvimento
infantil foram destacados pelas pedagogas ao abordarem as caracteristicas das criangas
de zero a trés anos que chegam a educacao infantil. Observamos que a diversidade foi
citada com bastante frequéncia pelas profissionais que responderam ao questionario, o
que pode ter sido sugestionado por uma figura que inserimos com 0 objetivo de
representar a crianga, a infancia e a educacéo infantil. A referida ilustracdo apresenta
quatro criangas de zero a trés anos, sendo uma negra e trés brancas, cada uma realizando
uma atividade: brincando, manuseando um livro, dormindo e chorando.

Além de terem sido influenciadas pela ilustracdo, a frequéncia com que o termo
diversidade apareceu nas respostas pode estar relacionada também ao fato de a pesquisa
tratar de criancas que s&o o publico-alvo da educacéo especial.

Sobre como se orientam diante dos desafios que encontram no trabalho com as
criancas de zero a trés anos que apresentam indicios de ser publico-alvo da educacgédo
especial, as respostas das auxiliares de educacdo infantil apontam uma tendéncia na

busca do didlogo com as familias:

Observando a crianca nos diferentes espacos diante das diversidades
que as cercam é que os profissionais poderdo orientar os pais e
procurar alternativas para melhor assistir a crianca na escola.
(ASSISTENTE DE EDUCACAO INFANTIL)

E importante ressaltar que, no caso das professoras que responderam ao
questionario, embora sua formacéo seja relativamente recente e portanto provavelmente
tenha contemplado discussdes referentes a educacao especial, as respostas apresentadas
ndo apontam uma reflexdo mais profunda em relacéo a crianga como sujeito de direitos

e a escola como promotora de seu desenvolvimento integral. Cabe destacar que duas das
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quatro assistentes de educacao infantil possuem formacdo em nivel superior, sendo uma
delas formada na area da educacao.

No que se refere as concepcbes de educacdo infantil, as respostas dos
profissionais ndo indicam uma concepcdo assistencialista nem escolarizante;
mencionam uma preocupacdo com o desenvolvimento integral das criancgas. A fala da
diretora, por exemplo, demonstra uma compreensdo da educacdo infantil como direito

da crianga e um espago de aprendizagens propicio para que seja estimulada:

Porque na educacdo infantil, a crianca é um bebé que chega, a gente
ndo tem como definir, 0 que a gente precisa. A crianca tem o direito
de estar aqui nesse espacgo. Esse espaco precisa ser um espago de
aprendizagens. Entdo a gente entende que uma crianca de zero a trés
anos, ela tem que estar sendo estimulada, mas ndo tem tanta diferenca
para as outras criangas. (DIRETORA)

As professoras destacam alguns elementos importantes no trabalho da educacgéo
infantil com criangas pequenas: a socializagéo; os valores e a interacdo; a autonomia; 0
aspecto emocional e o desenvolvimento da linguagem. Ao comentar sobre 0s aspectos a
serem trabalhados com as criancas dessa faixa etdria, as professoras ressaltam a
socializacdo, mas também mencionam a necessidade de trabalhar com oralidade, escrita

e 0 brincar. A esse respeito, uma professora regente da sala de aula comum comenta:

Nesta faixa etaria é necessario trabalhar a socializacdo, o
desenvolvimento motor, a coordenacdo motora fina, a oralidade...
(PROFESSORA REGENTE DE CLASSE)

De forma semelhante as professoras, ao tratar do papel da educacdo infantil na
vida das criancas pequenas, as assistentes de educacdo infantil também chamam a
atencdo para a socializacdo e a possibilidade de interacdo com os outros e fazem
referéncia a outras dimensdes do desenvolvimento infantil, como a socializagéo, a fala,
0 movimento, 0 aspecto emocional e o conhecimento de mundo.

Demonstrando reconhecer a especificidade do processo educativo nesse
momento de insercdo das criangas em instituicGes educacionais, as pedagogas
enumeram alguns aspectos relevantes a serem contemplados na educacéo infantil: o
desenvolvimento da linguagem oral; a relacdo de respeito; 0 pensamento; o raciocinio
I6gico matematico; o contato com espacos de cultura; a alfabetizacdo; a contacdo de
historias; os projetos de musicas; 0s nomes proprios; as cores.

No que diz respeito a relacdo entre o cuidar e educar, funcbes essas

indissocidveis na educacdo infantil, ndo constatamos énfase maior na fala das
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profissionais. De forma semelhante, constatamos que a brincadeira € pouco ressaltada
em suas falas. O raso conhecimento sobre a importancia do brincar no desenvolvimento
integral da crianca pode acarretar a falta de planejamento das atividades ludicas,
desperdicando assim grande parte da poténcia dessas atividades. Sobre a especificidade
do trabalho educativo na educacéo infantil, Oliveira e Padilha (2012) destacam o cuidar
e educar como nucleos estruturantes das propostas curriculares para bebés e criangas
pequenas, e estudos de Vigotski (1991) apontam o papel da brincadeira no
desenvolvimento infantil.

Em relacdo a inclusdo escolar, observamos na fala das profissionais o
reconhecimento do direito & educagdo para todos, independentemente de serem ou ndo
publico-alvo da educacdo especial. Em contrapartida, entendem que a matricula escolar
da crianca com indicativo a educacdo especial ndo assegura, por si s, a inclusdo desta

crianca e defendem que é necessario investir em recursos e apoios materiais e humanos:

Toda crianga, seja ela com deficiéncia ou ndo, tem que ter seu direito
garantido desde gque tenham profissionais capacitados e responsaveis.
(PROFESSORA REGENTE DA SALA DE AULA COMUM)

As angustias das professoras frente a possibilidade de trabalhar em turmas em
que estdo matriculadas criancas da educacdo especial sdo observadas pela pedagoga,

que relata que as profissionais apresentam receios em relacao ao trabalho de incluséo:

Professores ficam com medo de terem na lista alunos com deficiéncia.
[Enunciam] Falas como: “Ainda bem que ndo peguei autista”. “N&o
tenho nenhum especial’. Que bom!”. Professores e pedagogos tém
medo do desafio.

Caiado, Martins e Antonio (2009, p. 631) explicam que professores aceitam com
tantas reservas o aluno com deficiéncia em suas salas de aula porque ndo sabem o que
fazer com “o aluno que lhe tira o chdo.”. Conforme ja foi comentado, os estudos que
indicam que os profissionais da escola ainda tém muitas duvidas e algumas resisténcias
quanto a atuacdo com alunos publico-alvo da educacéo especial, apontam a urgéncia do
investimento na formacdo dos professores em uma perspectiva que atenda as suas
necessidades formativas (OLIVEIRA, SANTOS, 2011; CAIADO, CAMPOS,
VILARONGA, 2011).

Contudo, também ha pesquisas que indicam aspectos positivos na inclusdo. Um
exemplo é o estudo realizado por Freitas e Castro (2004), que evidenciou que, embora

os professores se considerassem despreparados para a inclusdo de criangas com algum

121
Revista Educacdo Especial em Debate | v. 5| n. 9| p. 110-130 | jan./jun. 2020
Disponivel em: http://periodicos.ufes.br/reed



tipo de deficiéncia, passavam a demonstrar menor preconceito e resisténcia na medida
em que iam convivendo com esses alunos em sala de aula.

Em relagdo aos depoimentos sobre as contribui¢es que a educacédo infantil pode
trazer ao desenvolvimento de criancas de zero a trés anos que sdo publico-alvo da
educacdo especial, encontramos visdes diferenciadas. Algumas professoras mostram
uma concepcdo da inclusdo pautada exclusivamente na socializagdo, enquanto outras

apresentam relatos que apontam um avanco na forma de conceber a incluséo escolar.

A principal contribuicdo € a interacdo social, pois, independente de
suas “limitacBes”, estd sendo proporcionado participar de todas as
atividades. (PROFESSORA REGENTE DA SALA DE AULA
COMUM)

Socializagdo, desenvolvimento dos sistemas do corpo humano.
(ASSISTENTE DE EDUCAGCAO INFANTIL)

Sobre essa visdo da educagdo infantil para bebés que sdo publico-alvo da
educacao especial, Drago (2010, p.15) alerta para o predominio de uma concepcéao
assistencialista:

[...] a educagdo infantil e seus espacos, e a presenca do bebé com
deficiéncia neles, podem ainda ser vistos e entendidos como espagos
para cuidado, com certa énfase assistencialista, sem o carater
socioeducativo envolvendo dialeticamente o educar e o cuidar que tém
sido a énfase dos estudos sobre a infancia [...]

Em contrapartida, destacamos alguns relatos que apontam avancos na forma de
conceber a inclusdo escolar por parte dos professores. No entanto, a fala de uma
professora regente da sala de aula comum, ao mesmo tempo em que diz considerar a
importancia de se “estimular” a crianga, manifesta seu incomodo com a qualidade dos

estimulos oferecidos:

Estimulaces em varios aspectos, mas com profissionais capacitados e
ndo como estd sendo, apenas matriculados, mas sem o devido
acompanhamento necessario para cada caso. (PROFESSORA
REGENTE DA SALA DE AULA COMUM)

A fala dessa professora nos remete as referéncias de Vigotski (2011) sobre o
papel do ensino e do outro, bem como a importancia da qualidade dos estimulos no
processo de desenvolvimento das criancas com deficiéncia, mas também pode ser

entendida como um olhar centrado na deficiéncia da crianca.
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A importancia de contar com os profissionais preparados para trabalhar com
criangas que apresentam indicios de ser publico-alvo da educacdo especial na educacao

infantil também é mencionado por uma professora regente de outra sala de aula comum:

As criangcas com transtornos globais requerem maiores cuidados. A
dificuldade esta no nimero de alunos nas salas e na falta de estrutura
fisica e pessoal. (PROFESSORA REGENTE DA SALA DE AULA
COMUM)

A dificuldade em incluir criancas que apresentam indicios de ser publico-alvo
da educacdo especial e a insatisfacdo em relagdo ao suporte recebido nesse sentido
também sdo evidenciadas nas falas da diretora em varios momentos. Ao relatar
situacOes especificas que vivenciou em sua préatica profissional, a diretora denuncia ndo
somente a omissdo do Estado e a auséncia de acdes intersetoriais capazes de articular
diferentes saberes para o atendimento das pessoas com deficiéncia e suas familias, como
também aponta falhas significativas da propria Secretaria Municipal de Educacdo no
sentido de subsidiar a escola.

A partir desses discursos, entendemos que, a0 mesmo tempo em que as
professoras reconhecem a educacdo como direito de todos, ha uma tendéncia a
considerar que apenas a socializacdo seja tratada com centralidade nas praticas da
educacdo infantil direcionada a crianca de zero a trés anos que € publico-alvo da
educacao especial. Essa énfase pode ser entendida como uma pista de que a politica de
educacdo inclusiva nao tem sido colocada em pratica.

Cabe ressaltar ainda que a forma recorrente com que Sdo mencionadas a
precariedade em relacdo a infraestrutura e ao suporte a inclusdo da crianca publico da
educacdo especial na sala de aula comum; a escassez de politicas intersetoriais que
atendam com qualidade as especificidades das pessoas com deficiéncia e suas familias;
bem como a falta de apoio de equipe especializada e de conhecimentos especificos
sobre a incluséo escolar apontam a necessidade premente de se investir na formacéo

continuada dos profissionais da educacéo.

As possibilidades educativas que se configuram para a pratica pedagogica dirigida
a crianca com indicativo a educacéo especial

Embora o CMEI conte com um elevado nimero de matriculas de criancas com
idades entre zero e trés anos e que apresentam indicios de ser publico-alvo da educacao

especial, a presenca dessas criancgas é vista com preocupacéo por parte dos profissionais.
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A tensdo dos profissionais quando recebem uma crianga com indicios de ser
publico da educacdo especial, sobre a qual eles tém pouco conhecimento, é notada pela
diretora:

Entdo a gente recebeu, no caso, 0s gémeos, de baixa visdo. Quando
elas receberam [referindo-se as professoras], nos tivemos esse
desespero né, das professoras e das assistentes da sala e aquele
alvorogo. E ai? “Calmal Olha bem, sdo bebés de dez meses nesse
momento, e que precisam de um atendimento. Nés vamos buscar”.
(DIRETORA)

Dentre os outros inimeros desafios enfrentados no trabalho com criancas com
indicativo a educacdo especial, mais uma vez, as professoras destacam a falta de apoio,
o0 sentimento de soliddo, as deficiéncias na formagdo e a falta de recursos e profissionais

especializados:

[Precisamos de] Atencdo maior e total para com nds, profissionais, e
com as criangas. N&o existe apoio, atencdo, profissionais capacitados.
Ficamos sem saber como agir, totalmente sozinhas. (PROFESSORA
REGENTE DA SALA DE AULA COMUM)

A falta de apoio e de conhecimento sobre as limitagfes tem sido apontada como
a responsavel por colocar o docente no papel de professor-cuidador, levando-o ao
desconforto em relacéo a inclusdo. Em um estudo sobre tramas e dramas na formacéo
de professores que atuam com alunos das séries iniciais do ensino fundamental e que
sdo publico da educacdo especial, Caiado, Martins e Antonio (2009) relatam que as
professoras revelam, nas entrelinhas, um sentimento de soliddo em relacdo ao trabalho
com o aluno com indicativo a educacdo especial e sugerem a ampliacdo das
investigacBes sobre a tematica e a criacdo de espacos para a expressdo e a valorizacao
das emocdes do professor.

A importancia de uma pratica pedagdgica que esteja em sintonia com as
necessidades educativas das criangas mais uma vez emerge nos depoimentos dos
profissionais, evidenciando a possibilidade de os alunos ndo estarem sendo atendidos de
forma diferenciada em respeito as necessidades apresentadas e de haver auséncia de
metodologias didatico-pedagdgicas especificas:

O principal desafio é ter conhecimento sobre o0 assunto, pois 0s cursos
e formagbes ndo trazem especificidades sobre o cotidiano escolar.

Falta também recurso material para trabalhar com os alunos.
(PROFESSORA REGENTE DA SALA DE AULA COMUM)
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Para as assistentes de educacéo infantil, € preciso acrescentar outros aspectos a
caréncia de formacdo e estudos especificos a respeito da "deficiéncia” que a crianca
apresenta. Elas lamentam a falta de materiais e de espaco adequado, bem como de
profissionais capacitados em tempo integral para acompanhar as criancas.

Sobre o que consideram desafio a inclusdo no ambiente educacional, uma
pedagoga enfatiza que, além da precariedade dos vinculos, o regime de contratos
temporarios dos profissionais que atuam na educacdo especial provoca rupturas e
descontinuidades no trabalho da educacdo especial. Outra pedagoga se queixa das
dificuldades em relacdo a garantir frequéncia da crianca publico da educacédo especial
no atendimento educacional especializado ofertado no contraturno e sugere que sejam
disponibilizadas vagas em periodo integral as criangas que recebem esse atendimento.

O sentimento de soliddo é manifestado nas entrelinhas da fala de uma das
professoras regentes da sala de aula comum, que destaca a necessidade de se fortalecer
0 compromisso €tico e politico de todos os profissionais com a crianga com

necessidades educativas especiais:

O compromisso com essa crianga é da escola como um todo e ndo é
apenas da professora da turma ou da estagiaria ou da professora de
educacéo especial. (PROFESSORA REGENTE DA SALA DE AULA
COMUM)

Da mesma forma que sublinha a necessidade de condic¢des apropriadas, recursos
e profissionais com formacdo adequada para atuar com os alunos publico-alvo da
educacdo especial, Oliveira (2017, p. 249) também chama a atencdo para o

compromisso ético dos profissionais da educacdo com esses estudantes:

[...] nossa sensibilidade moral, como professores, necessita ser
constantemente fortalecida no sentido de tomar, radicalmente, como
valor primeiro a dignidade desses sujeitos como pessoa humana, a
qualidade de sua existéncia como aluno no espaco escolar, assim
como de todos os alunos da escola.

Para além de relatarem sentimentos de soliddo, caréncia de formacéo e falta de
profissionais especializados que atravessam o trabalho educativo com criancgas de zero a
trés anos com indicativo a educacao especial, as profissionais participantes também se
manifestaram sobre a forma como tentam encaminhar o trabalho com essas criangas.

Sobre a forma como identificam as necessidades especificas das criangas com

indicativo a educacdo especial, as profissionais respondem que recorrem a observacéo, a
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experiéncia, as informacoes registradas no laudo e na ficha de matricula e ao dialogo
com as familias.

Ainda no que tange a identificacdo das demandas especificas das criancas
publico da educacdo especial, uma pedagoga enfatiza a importancia da obtencdo do
laudo medico, alerta para a necessidade de a escola encaminhar para acompanhamento
médico as criangas que apresentarem sinais de comprometimento no desenvolvimento e
lamenta que, mesmo diante da insisténcia da equipe, muitos pais ndao dao retorno a
solicitacdo. Segundo a pedagoga, em casos desse tipo, por meio de conversa informal, a
equipe destaca a necessidade da avaliagao para o “bem da crianga” e ¢ feito novo
encaminhamento. J& as assistentes de educac&o infantil comentam que o mais comum é
encaminhar suas suspeitas a equipe gestora para as devidas providéncias.

A preocupacao dos profissionais da educacdo em relacdo ao laudo é observada
por Santos e Melo (2017), que explicam o fato de a contratacdo de professores
especializados, cuidadores e estagiarios para suporte no trabalho com criangas com
indicativo a educacao especial estar condicionada a apresentacdo do documento médico
que indica a educacdo especial. Entretanto, como uma avaliacdo realizada por um
profissional da salde, o laudo ndo orienta sobre as a¢6es educativas a serem realizadas,
cabendo aos profissionais da escola a definicdo e a implementacéo dessas agoes, a partir
de um conhecimento maior da crianga, de suas potencialidades, e também da proposta
educativa da escola.

Quando questionadas sobre a experiéncia profissional e sobre as especificidades
das criangas da educacdo especial, a maior parte das professoras ndo responde, 0 que
nos leva a indagar se elas conhecem tais especificidades ou se experienciaram praticas
com criangas que apresentam indicios de ser publico-alvo da educacédo especial.

Ao considerar que muitas deficiéncias sdo demarcadas e produzidas por nds, a
pedagoga nos remete a concep¢do da deficiéncia como producdo social, tal qual é
tratada por Vigotski (1997). O autor relaciona a deficiéncia ao fato de 0 mundo em que
vivemos ser pensado e organizado para as pessoas que ndo tém deficiéncia e defende
gue, a medida que se criam 0s meios alternativos para que pessoas com deficiéncia
participem plenamente da vida social, eliminem-se as barreiras que impedem 0 acesso
aos conhecimentos e experiéncias significativas para o desenvolvimento. Assim, 0 que

diferencia essas pessoas de outras ndo se constituira mais em deficiéncia.
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Abordando especificamente a pratica educativa, as assistentes de educacgéo
infantil citam a necessidade de uma prética que permita a essas criangcas expandir seu
espaco, ampliar seus conhecimentos atraves da interacdo, socializa¢éo e integracdo com
outras pessoas. A pedagoga e a diretora também destacam uma valorizacdo das

potencialidades da crianca com indicativo a educacgéo especial:

Descrever com cuidado as dificuldades evitando exalta-las e mostrar
suas potencialidades dentro do contexto. Conversar sobre as formas de
fazer um trabalho em conjunto. (PEDAGOGA)

As respostas apresentadas pelas participantes deste estudo evidenciam alguns
aspectos essenciais para o desenvolvimento de uma préatica educativa para criangas de
zero a trés anos com indicativo a educacao especial: 0 compromisso €tico e politico; a
discussdo sobre o papel do laudo e a identificacdo das necessidades educativas das
criangas; o trabalho colaborativo e o didlogo para superar os desafios; a formacdo dos
professores. No que diz respeito particularmente a pratica educativa, ressaltam-se o
investimento nos processos interativos entre essas criangas e Seus pares € com 0S

adultos e a valorizacdo de suas potencialidades.

Considerac0es finais

Ao buscar compreender como profissionais que atuam com criangas publico-
alvo da educacdo especial na faixa etéaria de zero a trés anos em um centro municipal de
educacdo infantil do municipio de Vitdria concebem a préatica educativa destinada a
essas criancas e as praticas educativas implementadas para sua inclusdo escolar,
identificamos desafios, avancgos e praticas que nos permitem contribuir para o debate
sobre a inclusdo dessas crian¢as na educacéo infantil.

Um primeiro aspecto a ser ressaltado é que ha poucos estudos sobre a educacdo
infantil para a faixa etaria de zero a trés, o que, de certa forma, ja imp&e limites também
aos estudos e as praticas educativas inclusivas. Isso fica nitido nas respostas dos
sujeitos, que pouco se detém em suas especificidades.

Identificamos avangos na mencdo a crianga como sujeito de direitos e a
diversidade. Entretanto, as funcOes indissocidveis da educacdo infantil e a brincadeira
como eixo da proposta curricular pouco sdo destacadas. Na fala dos sujeitos destaca-se
o direito da crianga com indicativo a educacdo especial a educacao infantil. Porém, os
profissionais manifestam preocupagdo com a falta de condi¢bes para essa incluséo e
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(13

ressaltam a falta de infraestrutura, de politicas articuladas e de professores “com
conhecimento” para atuar com essas criangas.

Em relacdo as possibilidades de pratica educativa inclusiva, alguns aspectos séo
reafirmados, como a necessidade de profissionais especializados. E outros sdo
ressaltados, como o compromisso ético e politico de todos com a inclusdo dessas
criancas. O laudo e a identificacdo das necessidades educativas das criangas tém se
colocado como questBes importantes na pratica desses professores, mostrando a
necessidade de aprofundar discussfes sobre a questdo do modelo médico, que
historicamente perpassa a educacdo especial. O trabalho colaborativo é apontado pelos
sujeitos do estudo como caminho importante nesse processo, bem como o olhar para as
potencialidades dessa crianca e o favorecimento de sua interagdo com 0s outros na

educacdo infantil.
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