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Resumo: O presente texto, objetiva relatar a experiéncia de atuacdo pedagdgica de trés
professoras do atendimento educacional especializado no contexto do Instituto Federal
do Espirito Santo — Campus Nova Venécia, Centro-Serrano e Serra, tomando como
principio as frentes de trabalho expostas na Nota Técnica-SEESP/GAB/n° 11/2010.
Discute os modos de atuacdo do Professor de Atendimento Educacional Especializado e
tece reflexdes sobre as experiéncias e praticas de ensino colaborativo dos professores de
Atendimento Educacional Especializado, dialogando com as percepcfes dos modos de
organizacdo do trabalho nos contextos de inclusdo escolar. Adota a concepcdo do
atendimento educacional especializado como acdo pedagogica que envolve frentes de
trabalho. Para tanto, as praticas pedagoOgicas das professoras do atendimento
educacional especializado baseiam-se na perspectiva Historico-Cultural em Vygotsky e
em estudiosos no campo da Educacdo Especial como Baptista, Kassar, dentre outros.
Metodologicamente, adota a pesquisa do tipo exploratéria, com delineamento
descritivo-exploratorio por relatar trés experiéncias diferentes de professoras do
atendimento educacional especializado. Conclui-se que o atendimento educacional
especializado é uma acdo pedagdgica que envolve questdes de trabalho para além do
contraturno e o professor do atendimento educacional especializado tem papel fundante
nesse processo de garantir a inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial. Ressalta a importancia de garantir a permanéncia de tais professores nos
contextos escolares, sobretudo nos Institutos Federais, para que o trabalho tenha
continuidade além de se criar e desenvolver a identidade docente do professor do
atendimento educacional especializado que muito tem a potencializar na construcdo da
educacéo inclusiva nas escolas comuns brasileiras.
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Abstract:This text aims to report three teachers’ pedagogical performance experience in
specialized educational assistance in the context of the Federal Institute of Espirito
Santo - Campus Nova Venécia, Centro-Serrano and Serra, considering as a principle the
work fronts exposed in the Technical Note-SEESP / GAB / No. 11/2010. It discusses
the manners of action of the Specialized Educational Service Teacher and reflects on
their experiences and practices of collaborative teaching, in dialog with the perceptions
of the ways of organizing work in contexts of school inclusion. It adopts the concept of
specialized educational assistance as a pedagogical action that involves work fronts. To
this end, the pedagogical practices of teachers in specialized educational services are
based on the Historical-Cultural perspective in Vygotsky and in scholars of the field of
Special Education such as Baptista, Kassar, among others. Methodologically, it adopts
exploratory research, with a descriptive-exploratory design for reporting three teachers’
different experiences in specialized educational services. It concludes that specialized
educational assistance is a pedagogical action that involves work issues beyond the
school hour and specialized educational assistance teacher has a fundamental role in this
process of ensuring school inclusion of students who are the target group of Special
Education. It emphasizes the importance of ensuring the permanence of such teachers in
school contexts, especially in Federal Institutes, so that the work has continuity in
addition to creating and developing the teaching identity of the specialized educational
services teacher, which has much to enhance in the construction of inclusive education
in ordinary Brazilian schools.

Keywords: Specialized Educational Service. Inclusive education. Federal Institute of
Espirito Santo.

Introducéo

Nos ultimos anos, com advento dos movimentos internacionais em defesa da
escola para todos (UNESCO, 1990, 1994, 2005; ONU, 2006), os sistemas de educacao,
em diferentes contextos, tém almejado constituir uma educagdo inclusiva que promova,
efetivamente, a presenca, a participacdo e o sucesso escolar de todos os estudantes. Para
tanto, pressupdem-se significativas mudancas no &mbito da concepcdo de educacao, das
praticas pedagogicas e de recursos materiais.

Nesse processo, reconhece-se o desafio que nos faz caminhar em busca de novas
formas de didlogo com a complexidade que envolve o processo e a construcdo de uma
educacdo para todos. Educacdo que privilegie a capacidade de inovacgdo continua e de
reflexdo-acdo dos profissionais da educagéo, que reconheca as transformagoes as quais
necessitam estar presentes para que todos os alunos tenham direito a educacao.

Nessa perspectiva, as politicas brasileiras em prol da educagdo
inclusiva/inclusdo escolar foram se materializando também por meio de um conjunto de
programas, documentos e a¢fes no periodo de 2003-2010 (KASSAR, 2011). Dentre 0s
documentos, destacamos “Sala de Recursos Multifuncionais: espago para atendimento
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educacional especializado”, documento publicado em 2006. O referido documento
aponta a modalidade Educacdo Especial como a responsavel pelo atendimento
educacional especializado de modo a considerar a aproximacdo dos principios da
educacdo inclusiva e as salas de recursos multifuncionais como os espacos da escola
onde se realiza o referido atendimento (BRASIL, 2006).

Ressaltamos que concebemos o atendimento educacional especializado para
além das salas de recursos multifuncionais, ou seja, compreendemos também o
atendimento educacional especializado como a¢do pedagogica em sala de aula comum e
nos demais espacos da escola que sejam favorecedores do processo de ensino-
aprendizagem (BAPTISTA, 2011; BORGES, 2014).

Outro documento que destacamos é a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) que delineou as diretrizes
orientadoras para a Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva afirmando e delimitando os
sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial e reiterando o objetivo do atendimento
educacional especializado na escola.

Nesse processo de consolidacdo do atendimento educacional especializado por
meio de acdes pedagdgicas no contexto escolar, ressaltamos a Nota Teécnica-
SEESP/GAB/n® 11/2010 que apresenta as atribuicbes do docente do atendimento
educacional especializado que, para o contexto do Instituto Federal do Espirito Santo, é
de grande valia, haja vista que conta com o professor do atendimento educacional
especializado, ou seja, o profissional que, junto com o coletivo, vivifica o objetivo
principal do referido servico que € identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos no
contexto escolar, considerando as suas necessidades especificas (BRASIL, 2008).

A Nota Técnica-SEESP/GAB/n® 11/2010 expbe as atribui¢bes do professor do

atendimento educacional especializado:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno,
contemplando: a identificacdo das habilidades e necessidades
educacionais especificas dos alunos; a definicdo e a organizacdo das
estratégias, servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo
de atendimento conforme as necessidades educacionais especificas
dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual
OU em pequenos grupos;
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2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade no AEE,
na sala de aula comum e nos demais ambientes da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando
as necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que
estes vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das
atividades propostas no curriculo (BRASIL, 2010).

As atribui¢Ges do professor que atua no atendimento educacional especializado

vao além do trabalho nas salas de recursos multifuncionais:

4. Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum
e com demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos
servicos e recursos e o desenvolvimento de atividades para a
participacéo e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares; bem
COmo as parcerias com as areas intersetoriais;

5. Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a
ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e participacéo
(BRASIL, 2010).

A referida nota técnica atribui como tarefa do professor do atendimento
educacional especializado desenvolver e planejar atividades especificas para os alunos

publico-alvo da Educacdo Especial a serem desenvolvidas no contraturno e também em

sala de aula comum.

6. Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as
necessidades educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras para alunos com surdez; ensino da
Lingua Portuguesa escrita para alunos com surdez; ensino da
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa — CAA, ensino do sistema
Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orientacdo e
mobilidade para alunos cegos; ensino da informética acessivel e do
uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades
de vida autbnoma e social; orientag&o de atividades de enriquecimento
curricular para as altas habilidades/superdotacdo; e promocdo de
atividades para o desenvolvimento das fungbes mentais superiores
(BRASIL, 2010).

Nesse contexto, podemos perceber, que o servico da modalidade Educacéo
Especial, o atendimento educacional especializado, ¢ uma acdo pedagogica ampla e, no
Instituto Federal do Espirito Santo, conta com professor que desempenha as referidas
atribuicbes no intuito de favorecer o processo de inclusdo escolar dos estudantes do

Ensino Médio e dos graduandos. Vale ressaltar que os professores do atendimento
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educacional especializado, que atuam no Instituto Federal do Espirito Santo, sédo de
designacdo temporaria e ndo pertencem ao quadro efetivo de docentes. Isso acarreta a
descontinuidade do trabalho desenvolvido pelo docente e dificulta a construcdo da
identidade profissional docente do professor do atendimento educacional especializado.

No intuito de explanarmos como tais atribuices e acdes pedagodgicas tém sido
desempenhadas na prética, vamos relatar a experiéncia de atuacdo pedagogica de trés
professoras do atendimento educacional especializado, autoras deste artigo, no contexto
do Instituto Federal do Espirito Santo — Campi Nova Venécia, Centro-Serrano e Serra,
tomando como principio as frentes de trabalho expostas na Nota Técnica-SEESP/GAB/
n® 11/2010.

O Atendimento Educacional Especializado como acdo pedagdgica: o que nos
aponta a literatura?

Concebemos o atendimento educacional especializado como uma acdo
pedagogica que possibilita aos estudantes o acesso ao curriculo escolar e considera a
sala de aula como um espaco de aprendizado de todos e que deve ser potencializado.

Baptista (2011) nos instiga a pensar o atendimento educacional especializado
como uma acdo pedagogica para além das salas de recursos multifuncionais ou, se
pensarmos nos Institutos Federais, seria para além das salas dos Nucleos de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas (Napne), haja vista que a maioria dos campi nédo
conta com as salas de recursos multifuncionais e os estudantes sdo atendidos nos
ambientes do Napne, no contraturno. Na opinido do referido autor, reduzir esse
atendimento a um espaco fisico seria empobrecedor. Ele continua suas reflexdes

dizendo que:

No que se refere ao conceito AEE, espero que tenha ficado claro que
defendo uma prética do educador especializado que ndo se restrinja a
um espaco fisico e ndo seja centralizado em um sujeito a ser
‘corrigido’, mas que seja uma agdo plural em suas possibilidades e
suas metas, sistémica ao mirar (e modificar) o conjunto de relacdes
que contribuem para a estagnacdo do sujeito e sua provavel
dificuldade de aprendizagem e desenvolvimento. [...] A ideia restritiva
do AEE ndo estd necessariamente na cabeca do gestor que institui a
sala de recursos em uma escola. Ela pode estar dentro de nos,
indicando a dimensdo corretiva da intervencdo e empobrecendo as
potencialidades de um espaco que, pela sua dimensdo complementar e
transitdria, poderia ser um suporte poderoso para quem dele necessita
(BAPTISTA, 2011, p. 13).

77

Revista Educagdo Especial em Debate | v.5 | n. 10 | p. 73-93] jul./dez. 2020



O autor instiga para uma reflexdo que néo reduza a relevancia do atendimento
educacional especializado, restrito apenas a um espaco fisico, mas que pensemos na
acao pedagdgica do atendimento como uma das possibilidades de viabilizar a
apropriacdo de conhecimento no contexto escolar ou profissional e tecnoldgico.

Na direcdo de pensarmos 0 acesso ao conhecimento para todos os estudantes,
sobretudo para os alunos publico-alvo da Educacdo Especial, Mendes, Silva e Pletsch
(2011, p. 16) defendem “[...] uma escola que de fato priorize 0 trabalho com o
conhecimento escolar [...] [pois] abrir m&o disso € cair na armadilha de defesa de uma
escola inclusiva como espago de socializagdo escolar, coisa que had muito temos negado
na Educagdo Especial”. Desse modo, segundo as autoras, trata-se de possibilitar o
acesso ao conhecimento e do mesmo modo disponibilizar conhecimentos, os quais, se
ndo forem oferecidos pela escola, ndo serdo oferecidos por nenhum outro espaco social
(MENDES; SILVA; PLETSCH, 2011).

Pensando as questdes relacionadas ao conhecimento produzido pelos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial e o curriculo escolar, Vieira (2011) problematizou
essa questdo ao refletir sobre como o curriculo estabelecido na escola é inflexivel, visto
que ndo leva em conta a historia do estudante e, por sua vez, a concepgao que se tem
prevalecido da deficiéncia é ainda um sinénimo de desigualdade. Nesse contexto, o
estudante é subjetivado como incapaz e um sujeito que produz um conhecimento

inferior em relacdo aos demais alunos.

[...] O aluno é subjetivado como um sujeito que ndo tem nome, nao
tem histéria de vida e ndo tem vontades proprias, ou seja, “s6” €
deficiente. Essa ldgica traz implicacbes para a producdo de
conhecimentos desse sujeito na escola, pois da mesma forma que ele é
sintetizado em sua deficiéncia, sua producdo também é considerada
inferior, sem possibilidade de validagéo e sempre reduzida (VIEIRA,
2011, p. 8).

Esse mesmo autor tensionou o fato de as politicas publicas direcionarem atencéo
especial as salas de recursos multifuncionais e ao atendimento educacional
especializado, ndo atribuindo esta mesma atengdo para os desafios ainda presentes na
sala de aula comum e ndo superados. Em sua opinido, é importante continuar investindo
positivamente nas acOes planejadas e desenvolvidas pela escola no trabalho com o

curriculo escolar para buscar pistas e indicios visando ao atendimento educacional
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especializado. O processo ensino-aprendizagem se inicia na sala de aula comum,

portanto este é o primeiro ambiente a ser potencializado.

A sala de aula é ainda um espa¢o ambiguo e repleto de tensdes.
Direcionar as lentes para as salas de recursos multifuncionais e
colocar em segundo plano as questbes presentes na sala de aula
comum é regredir no tempo, pois é nesse espago que as aprendizagens
sdo processadas, portanto, é esse cotidiano que precisa ser
constantemente problematizado e potencializado (VIEIRA, 2011, p.
10).

Nessa direcdo de considerar o curriculo como um grande desafio para pensarmos
0s processos inclusivos, Effgen (2011b), ao realizar uma pesquisa em uma escola da
rede estadual do Espirito Santo, localizada no municipio de Serra, se deparou com 0s
professores que atuavam na sala de recursos onde era oferecido o atendimento
educacional especializado. Naquele momento, os docentes tentavam “[...] compreender
o sentido/significacdo desse atendimento na escola ¢ a sua fungdo como profissionais”
(EFFGEN, 2011b, p. 5). A autora relatou que muitas tentativas eram feitas no intuito de
garantir a escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo, no entanto muitas ddvidas e
questdes se colocavam sobre o processo: “O que devo ensinar? Qual conteudo? Quais
sdo os alunos? E refor¢o?” (EFFGEN, 2011b, p. 5).

Effgen (2011b), pautada em Porter (1997), sinaliza que a escola deve assumir o
curriculo como um caminho a ser percorrido por todos os estudantes oferecendo
diferentes dispositivos para que todos possam fazer essa caminhada, respeitando os
tempos e as estratégias adotadas por cada sujeito singular. Desse modo, é necessario
conceber o atendimento educacional especializado como um servico possivel para
contribuir com 0 acesso ao conhecimento por todos os estudantes. A mesma
pesquisadora sugeriu que o dialogo constante e o planejamento entre o professor
especializado e professores regentes seja uma acao que realmente aconteca.

Além disso, em sua dissertacdo de Mestrado, Effgen (2011a) apontou para a
necessidade da instituicdo do curriculo escolar em interface com as necessidades de
aprendizagens trazidas pelos estudantes para o ambito escolar, necessidade de
investimentos na formagéo dos educadores e de articulagdo dos trabalhos desenvolvidos

em sala de aula com o apoio especializado da escola.
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Bedaque (2011) aponta pistas importantes para reflexdo quando discute a
importancia da articulacdo entre o pedagogo, o professor regente e o professor do
atendimento educacional especializado. Assim, refor¢a a necessidade de falarmos de
trabalho colaborativo e cooperativo do professor. O que seriam essas questdes? A
colaboracéo esta relacionada a contribuicdo. A cooperacdo envolve varios processos:
comunicacgéo, negociacdo, co-realizacdo e compartilhamento. A escola pesquisada por
Bedaque (2011) buscou valorizar o trabalho colaborativo ndo so pela realizagdo das
atividades, mas também pelo didlogo com a equipe na busca por praticas pedagogicas
que possibilitem o aprendizado dos estudantes.

Se, na interacdo colaborativa entre estudante e estudante, a possibilidade de
aprender se amplia, na interacdo do professor regente com o professor do Atendimento
Educacional Especializado o aprendizado pode se complementar. Logo, rever propostas
de acBes numa dimensdo horizontal que considere o trabalho colaborativo e cooperativo
com vistas a aprendizagem e sucesso dos alunos exige, de todos os profissionais,
abertura ao dialogo e a reflexdo, trabalho em equipe, troca de saberes e aquisi¢do de
novos saberes que subsidiem o trabalho pedagogico (BEDAQUE, 2011).

Os estudos de Baptista (2011); Mendes, Silva e Pletsch (2011); Vieira (2011);
Effgen (2011 a; 2011b) e Bedaque (2011) nos apontam para uma escola que ensine a
todos os estudantes e que a sala de aula comum é o primeiro espaco-tempo a ser
potencializado. Desse modo, o atendimento educacional especializado torna-se um dos
apoios e acOes pedagogicas, na escola, que possibilita 0 acesso ao conhecimento aos
alunos publico-alvo da Educacao Especial.

Concordamos com Vieira (2012) ao sugerir, em sua tese de Doutorado, que o
referido atendimento possa ser trabalhado, também, em sala de aula comum, visto que
0s momentos de aula visam envolver a todos os alunos no processo de ensinar e
aprender. O autor problematiza que “[...] o atendimento educacional especializado pode
ganhar outros significados além do ofertado em salas de recursos multifuncionais,
considerando as demandas dos alunos, inclusive articulando esse trabalho na sala de
aula comum” (VIEIRA, 2012, p. 17). Para tanto, o planejamento das agdes ¢ de suma
importancia e esses momentos podem ser articulados pelo pedagogo no contexto
escolar.

Na linha de viabilizar o acesso ao curriculo escolar a todos os estudantes, Fontes

(2007) prop6s analisar como acontece a inclusdo pedagdgica dos alunos pablico-alvo da
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Educacdo Especial, em classes regulares de ensino, sob a luz das politicas publicas e da
cultura escolar e como o ensino colaborativo ou a bidocéncia podem contribuir com
esse processo. Para tal, realizou uma pesquisa do tipo etnografico em duas escolas da
Rede Publica Municipal de Educacdo de Niter6i, no Rio de Janeiro. Postulou que a
identidade docente deve ser revisitada a partir dos cursos de formacdo, haja vista 0s

novos papéis inaugurados pelo ensino colaborativo ou bidocéncia, pois

[...] presenca de um segundo adulto em classe ainda é uma experiéncia
nova em Niterdi e, talvez, no Brasil para o qual poucos professores
estejam preparados. Além disso, a divisdo de autoridade pode se
tornar uma ameaga permanente para a autonomia do professor que
precisa aprender a trabalhar em equipe (FONTES, 2007, p. 126).

Além disso, as discussfes construidas ao longo de sua pesquisa evidenciaram
que as dificuldades de aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial
incluidos em classes regulares ndo estavam relacionadas somente ao contetdo a ser
adquirido, mas aos meios de acesso ao curriculo escolar. Sob esse enfogque, segundo a
autora, a inclusdo deveria ser ancorada em trés elementos que julga ser centrais: “a)
presenca [...]; b) a participacdo [...]; ¢) a construgdo de conhecimentos, funcdo
primordial da escola, alcancada através da presenca e da participacdo nas atividades
académicas” (FONTES, 2007, p. 171).

Pilon (2013) contribui com a discussdo no que tange a funcdo do profissional
bidocente apontado na pesquisa de Fontes (2007). Pilon (2013) afirma que em Nova
Venécia, no Estado do Espirito Santo, municipio onde realizou o seu estudo, concebe-se
a bidocéncia como um fortalecimento do trabalho em sala de aula, pois se visa a
colabora¢do mutua entre o professor regente e o professor bidocente. Desse modo, a
politica do municipio tem apostado para além de seus professores regentes, pedagogos,

gestores em

[...] professores especificos para atender & demanda da Educacdo
Especial, os professores das salas de recursos multifuncionais e os que
executam o trabalho de bidocéncia. Em meio a tamanha
complexidade, busca-se uma alternativa possivel, uma possibilidade
(PILON, 2013, p. 128).

Pudemos notar que os profissionais da Educacdo, de modo geral, encontram

dificuldade de trabalhar de forma colaborativa na escola. Os estudos analisados apontam

81

Revista Educagdo Especial em Debate | v.5 | n. 10 | p. 73-93] jul./dez. 2020



para o fortalecimento de acGes pedagdgicas articuladas e colaborativas no contexto
escolar atual que se propde inclusivo.

Nesse item, notamos que a acdo pedagdgica planejada e articulada tem se
tornado pouco trabalhada nos contextos escolares, pois 0s estudos sinalizam que o
atendimento educacional especializado tem acontecido de modo desconectado da sala
de aula comum, ou seja, ndo concebido como uma acao pedagogica ampla. Acreditamos
na importancia de os professores do atendimento educacional especializado tomarem o
servico em tela como atuacdo pedagdgica que aja em varias frentes de trabalho (sala de
aula comum, trabalho colaborativo, planejamentos, articulacdo com diferentes
profissionais e setores, apoio as familias, atendimento especializado no contraturno,
confeccdo de materiais pedagdgicos acessiveis, articulagBes intersetoriais, dentre outras

acoes).

Metodologia

Trata-se de um artigo de natureza qualitativa, baseado na pesquisa exploratdria,
tendo como delineamento o0 estudo descritivo-exploratério.  Objetivamos
descrever/relatar as experiéncias de atuacdo pedagdgica de trés professoras do
atendimento educacional especializado no contexto do Instituto Federal do Espirito
Santo — Campi Nova Venécia, Centro Serrano e Serra. Segundo Santos e Candeloro
(2006, p. 73),

As pesquisas de delineamento descritivo-exploratorio tem o objetivo
fundamental de proporcionar ampla viséo sobre o tema selecionado.
Sendo uma pesquisa exploratéria, ndo requer coleta de dados. [...] As
pesquisas de delineamento descritivo tém como objetivo descrever as
caracteristicas de um fenémeno ou de um fato, estabelecendo relacGes
entre suas variaveis. Quando as pesquisas descritivas se aproximam
das de carater exploratério, pode-se também denominar esse
delineamento descritivo-exploratorio.

Nesse sentido, temos como fendmenos os trés relatos de experiéncia de
professoras do atendimento educacional, autoras deste artigo. Tais relatos tomam como
base as atribuigdes do professor do atendimento educacional especializado sinalizadas
na introducdo deste artigo e as vivéncias das trés professoras que trabalham na
perspectiva Histdérico-Cultural de Vigotski por conceberem a importancia do trabalho

desenvolvido em rede, tomando como base as relagdes sociais e o reconhecimento da
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poténcia de aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da
educacéo especial.

Vale destacar que, atualmente, a professora que relatou sobre sua atuacdo no
Campus Nova Venécia ndo atua mais no campus. A professora que atua no Campus
Centro-Serrano foi contratada pouco antes da pandemia do Coronavirus (Covid-19) e,
com isso, 0 seu relato se da no contexto da pandemia e suas a¢Bes pedagodgicas para
garantir a inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nesse
contexto. A professora que atua no Campus Serra foi contratada em agosto de 2019 e
relata sobre sua atuacdo pedagogica presencial e ndo presencial com o advento da

pandemia.

Atendimento Educacional Especializado no Instituto Federal do Espirito Santo

Campus Nova Venécia

Estivemos atuando no campus Nova Venécia, nos anos 2018-2019, na funcéo de
professora do atendimento educacional especializado a partir da concepcdo deste
profissional como colaborador e articulador no trabalho e desenvolvimento dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. Um questionamento que fez parte do processo
seletivo nos acompanhou durante todo o periodo de atuacdo: Como realizar articulacdes
no atendimento educacional especializado?

No campus Nova Venécia, as acdes para atendimento as pessoas com
necessidades especificas parte das orientacdes da resolugdo do Conselho Superior n°
55/2017, do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas. Assim
que o aluno ingressa na instituicdo, é emitido o Registro de Atendimento Inicial e, em
conjunto, a coordenacdo de curso, o setor pedagogico e professores definem as
adequacdes necessarias. Caso haja a percepg¢do de que o aluno ndo conseguiu participar
das praticas pedagdgicas estabelecidas no plano de ensino de cada respectivo
componente curricular, sera entdo elaborado um plano de ensino individualizado,
contendo as flexibilizacdes/ intervengdes necessarias. Os membros do Napne se reunem
para discutir, encaminhar ou propor acGes para resolucdo de situacOes referentes ao
acesso, permanéncia e éxito dos estudantes com deficiéncia na instituicdo. Estas

reunides ocorrem de acordo com a demanda apresentada, sendo iniciada a construcao de
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uma agenda bimestral com objetivo de agregar estudos sobre assuntos pertinentes a
tematica.

As adequacOes devem ser discutidas nos planejamentos entre os professores
regulares e o professor do atendimento educacional especializado, sendo que outros
meios informais podem ser acessados para buscar atingir o éxito junto aos alunos com
deficiéncia como, por exemplo, via e-mail ou encontros casuais nos diversos espacos da
instituicao.

Os momentos de planejamento e dialogos sobre as diversas demandas referentes
ao atendimento dos alunos com necessidades especificas evidenciam a necessidade de
repensar 0s espacos e tempos para tais acdes que julgamos de extrema relevancia no
trabalho pedagdgico para o publico-alvo da Educacdo Especial. Repensar sobre tais
pontos implica pensar sobre qual conceito que temos de uma escola inclusiva. E a que
tem matriculado alunos com necessidades especificas? Ou a que se reorganiza em seus
espacos-tempo, imprimindo modos de planejamentos e préticas que venham ao encontro
da perspectiva inclusiva.

Acreditamos que, no Ifes - Campus de Nova Venécia, h& um movimento em prol
de se fazer da instituicido um espaco inclusivo. E um movimento que ora avanca, ora
recua, mas ha profissionais, individuos e grupos que buscam implementar acGes e
organizagOes em prol de uma escola inclusiva.

Os modos de atendimento educacional especializado ocorriam no contraturno,
em horérios fixos, sendo de duas a trés vezes semanais. Ocorriam também em
momentos pontuais, considerando as necessidades dos docentes e a¢Oes planejadas para
os estudantes, os horarios e quantitativos de “atendimentos” eram flexibilizados.

O que atribuimos como momentos “pontuais” sdo a¢cdes como aula de campo, de
colaboracdo em sala de aula, como auxilio ao aluno em apresentacdes de trabalho,
exposicoes e relatos de experiéncias em que o professor do atendimento educacional
especializado se fez presente nas construcdes desses trabalhos. Estas participacdes
pontuais emergem de acordo com as necessidades especificas de cada aluno, bem como
os planejamentos elaborados. Por exemplo: ao aluno com deficiéncia fisica, o professor
do atendimento educacional especializado auxiliou na constru¢cdo e manuseio do
recurso, cabendo ao aluno expor oralmente o trabalho ou relato. Ao aluno com
deficiéncia intelectual e que ndo se apropriou da escrita e leitura formal, houve

necessidade de criar recursos e modos para que o curriculo fosse acessado.
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Na atuacdo como docente do atendimento educacional especializado, buscamos
estabelecer articulagdes em diversos contextos, como instituicdes escolares que fizeram
parte do percurso de escolarizacdo dos estudantes atendidos, familiares e também
instituicOes de apoio como a APAE, servicos de satde. Demais servigos da comunidade,
como secretarias municipais de obras, de meio ambiente e outros foram realizadas
parcerias de acordo com a necessidade do planejamento especifico do aluno. Todos
estes contextos nos possibilitaram compreender as experiéncias vivenciadas e
empreender novas praticas para melhor atender aos estudantes.

Acreditamos que, se quisermos uma escola que atenda a diversidade, ou seja,
uma escola inclusiva, precisamos pensar com 0 outro, precisamos de um processo longo
e constante de reflexdo-acao-critica, com os profissionais que fazem o ato educativo
acontecer (ALARCAO, 2003).

Assim, este movimento de pensar com o outro, como afirma Alarcdo (2003), da
construcdo coletiva, implica repensar as inter-relaces estabelecidas nas instituigcdes
escolares. Pensar nestas relagdes que permeiam o fazer pedagdgico no contexto escolar
nos remete aos pressupostos eliasianos sobre interdependéncia e configuracdo social.
Pois, compreendemos os individuos como sujeitos interligados, sendo “[...] que os
individuos existem em configuracGes significa dizer que o ponto de partida de toda
investigacao socioldgica é uma pluralidade de individuos, os quais, de um modo ou de
outro, sdo interdependentes” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 184).

A necessidade de articulacdo para uma construcao coletiva € um gargalo. Pois
necessitamos repensar a organizacdo das instituicbes escolares rompendo os modos
individuais, solitarios e criar um espaco escolar coletivo. Para que se efetive um espaco
colaborativo e inclusivo ndo se trata apenas de estabelecer acdes especificas para 0s
docentes do ensino regular e o do atendimento educacional especializado, sdo acdes que
envolvem toda a instituicdo escolar, todos os individuos nas diversas funcbes que
desenvolvem.

Entendemos que o trabalho colaborativo tem se apresentado como viavel na
implementacdo da incluséo escolar. Mas reconhecemos, assim como Meirieu (2005),
que as relacGes no espaco escolar devem ser repensadas, os desejos e agdes individuais
devem ser rompidos e que devemos aprender a “fazer juntos”. Assim, com
envolvimento de todos, sera possivel desenvolver praticas que venham ao encontro das

variadas especificidades.
[e}e]
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Nesse sentido, buscamos empreender acdes, no campus Ifes - Nova Venecia,
objetivando a compreensdo dos individuos e profissionais que sua funcdo e atuacdo
ocorrem de maneira interdependente. Sendo que enquanto sujeitos, profissionais, cada
um em suas diferentes funcbes, ou seja, em suas individualidades, ao socializarem, se
constituem interdependentes. Este fazer coletivo favorece a implementacdo de uma
proposta da educagdo inclusiva. Para Elias (1994), essa pluralidade de pessoas
denomina "figuragdo" ou “configuracdo”, sendo esse conceito comparado com a forma
que os fios se ligam a uma rede.

A forma do fio individual se modifica quando se alteram a tensédo e a estrutura
da rede inteira. No entanto, essa rede nada é além de uma ligac&o de fios individuais; e,
no interior do todo, cada fio continua a constituir uma unidade em si; tem posicao e
formas singulares dentro dele.

Nesse sentido, ao desenvolvermos uma pratica em que buscamos a percepcao
dos sujeitos envolvidos como interdependentes e nos associamos em prol de um
trabalho que atenda os alunos com deficiéncia, aos poucos, foi possivel perceber que
mesmo com 0s recuos, houve avangos no campus Nova Venécia. Novos fios
emergiram, ndo mensuramos 0 tamanho da rede, mas a maneira de tecer, sendo aos
poucos possibilitadas novas estruturas.

Novas estruturas na organizagdo e atendimento pedagogico, novos olhares para
os estudantes com deficiéncia, se traduzem nas praticas evidenciadas, no acesso ao
curriculo, bem como na conquista de um espaco fisico voltado para o atendimento
educacional especializado.

Acreditamos que o atendimento educacional especializado seja delineado de
acordo com articulacdes, associacdes e trabalho colaborativo que sdo geradores de acdes
especificas. O professor do atendimento educacional especializado é fundamental nos

movimentos, impulsionando os contextos escolares para/na perspectiva inclusiva.

O caso Campus Centro-Serrano
A nota informativa n°- 1, de 18 de marc¢o de 2020, da Pro- Reitoria de Ensino do

IFES, confirmava a suspensdo das aulas. Motivada pela ameacga da disseminacdo do
novo coronavirus (Covid-19) passou a existir uma reorganizacdo do Calendario Escolar,
e a possibilidade de ofertar aos discentes atividades ndo presenciais para 0 cumprimento
da carga horaria minima anual. Os alunos que tinham atividades pedagdgicas em cursos
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presenciais e integrados passaram a receber orientac6es e informacgdes sobre os modos
como acontecerdo as aulas neste periodo de pandemia.

Desse modo, inicia-se um ciclo de estudos e pesquisas para conhecer o contexto
social do publico que estd matriculado no Campus, juntamente com o publico-alvo da
Educacao Especial, para que se possa conhecer e ofertar as atividades ndo presenciais
mediadas ou ndo por meios de recursos e tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo que ocasiona aos nossos docentes 0 acesso, em seu domicilio, aos materiais
de apoio e de orientagcdo que permitam a continuidade do ensino, aprendendo em meio a
todo contexto da Covid-19. Com o distanciamento social, surge entdo a preocupacéo de
como iriamos superar os limites que surgiriam durante a oferta das atividades néo
presenciais com os alunos publico- alvo da Edugéo Especial ao Ensino ideal ofertado.

E, assim, para a superacdo destes desafios, nos baseamos no principio de
Vigotski (2005, p. 28) que “o unico bom ensino ¢ o que se adianta ao
desenvolvimento”. Por meio deste pensamento, realizamos pesquisas que noS
norteariam sobre por quais caminhos nos professores do atendimento educacional
especializado iriamos contribuir com o processo de aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, durante este periodo de pandemia.

E na linha do pensamento de Vigotski (2005; 2010), colocamos em prética o
atendimento aos alunos no sentido de conhecer melhor suas habilidades no que se
referia ao ensino remoto que seria ofertado pelo campus. Agimos juntamente com a
Gestdo Pedagdgica, Docentes, Coordenadores de Cursos, Pedagogos, Setor
Administrativo e a Professora do atendimento educacional especializado para melhor
atender aos alunos com demandas de ensino- aprendizagem. Nosso contato passa a ser
por meio de mensagens, ligacdes, videos gravados pela professora explicando sobre os
cuidados com a Covid-19 e audios auxiliando em todas as acGes realizadas no Campus
como, por exemplo, sobre a suspensdo dos discentes, articulagdes feitas por meio dos
trabalhos remotos e reunides de Webconferéncia.

Desse modo, comegcamos nosso trabalho de forma ndo presencial. Enfrentando
desafios sobre o controle profissional e pessoal, tanto do estudante como do profissional
da &rea. Como educadora, é necessario buscar meios de conhecer o aluno e fornecer
recursos para ajuda-lo a criar rotinas e metodologias para 0 seu desenvolvimento
académico e sua capacitacdo. Alguns estudantes possuem dificuldades no acesso ao

meio digital, (computadores, tecnologias, internet etc.). Devido a esses desafios,
of
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estratégias foram criadas como a entrega do material impresso na casa de cada discente.
Incluiu-se o contato pessoal via telefone a cada colegial com deficiéncia especifica.

Como profissional capacitada para a éarea do atendimento educacional
especializado, jamais poderia deixar de salientar sobre a empatia que se deve ter com
cada aluno da Educacdo Especial. Todos n6s somos vaidosos. A valorizacdo no meio
social escolar é de extrema importancia para estes alunos com deficiéncia, pois é um
meio de encontrar a vaidade que cada aluno possui. Mostrando assim, suas qualidades
de aprendizagem, contrariando 0 que muitos pensam, se tornando uma fonte de
habilidades escondidas dentro de si.

Com esse novo método de ensino estou aprendendo muitos principios e
encontrando novos horizontes. No momento que optei por me especializar na area de
Educacdo Especializada em 2015, ndo imaginaria que durante todo esse periodo
encontraria tais tipos de experiéncias que me tornariam tdo amante da minha atual
profissdo. Quando se é educador do atendimento educacional especializado, entendemos
que se deve ir além das teorias e do conhecimento. E preciso ouvir e, principalmente,
valorizar o conhecimento de cada aluno. Pois, mesmo sendo formador, aprendemos

todos os dias com nossos alunos.

O Caso Campus Serra

Iniciamos nossa atuacdo, no més de agosto de 2019, com a responsabilidade de
comecar a trabalhar no segundo semestre letivo e sendo a primeira professora do
atendimento educacional especializado do campus.

Primeiramente, nos ocupamos em conhecer os estudantes, as suas familias e
estreitamos a nossa relacdo com o setor pedagogico. O referido alinhamento favoreceu a
atuacdo pedagogica no contexto do Instituto Federal.

As principais frentes de trabalho, naquele momento, eram o planejamento com
os professores regentes, com 0s pedagogos, reunides com o0s pais, atendimento
educacional especializado em sala de aula comum e no contraturno. Utilizdvamos o
espaco do setor pedagdgico e do Napne. Reconhecermos a importéncia do planejamento
e do trabalho colaborativo como uma postura ética no contexto escolar (BORGES,
2014).

Também atentavamos para relatar todas as reunides em ata e documentar todos

os planos educacionais individualizados. Os pais davam ciéncia em tais documentos.
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Outro documento importante que preenchiamos era o plano do atendimento educacional
especializado. O Instituto Federal do Espirito Santo concebe plano educacional
individualizado como um instrumento legal que garante o acompanhamento do processo
e 0 percurso de escolarizacdo dos estudantes em tela (TANNUS-VALADAO, 2010,
2013).

No final do semestre letivo de 2019, nos reunimos com 0s professores regentes
para conversarmos sobre o desempenho dos estudantes do Ensino Médio Integrado em
Mecatronica e Informatica para Internet e sabermos quais foram as facilidades e
dificuldades durante o processo 2019/2.

Em fevereiro de 2020, tivemos a oportunidade, na Reunido Pedagdgica, de
realizarmos um dia de formacdo para os professores que atuam no Ensino Médio e
Superior. Naquela ocasido, tratamos sobre a inclusao escolar na perspectiva inclusiva no
campus Serra e também trouxemos a funcdo do plano educacional especializado e sua
acdo na pratica, com a participacdo de quatro professores regentes (Educacdo Fisica,
Matematica, Artes e Eletricidade Aplicada) que relataram como construiram o plano
educacional individualizado e como colocaram aquele documento em acdo para garantir
0 aprendizado e a participacdo efetiva de um estudante com transtorno do espectro
autista nas aulas.

Os professores que participaram da formacdo puderam compreender a real
importancia do plano educacional individualizado a fim de garantir a participacao
efetiva e aprendizado dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no contexto do
Instituto Federal. Além disso, perceberam a importancia do setor pedagdgico e do
professor do atendimento educacional especializado, profissional novo para todos
naquele espago-tempo.

No inicio do més de marco de 2020, tivemos um momento de fala com os
professores do Ensino Médio Integrado em Mecatrbnica e Informéatica para
conversarmos sobre as orientacdes de acessibilidade para cada estudante tanto dos
veteranos quanto dos estudantes ingressantes. Assim, iniciariamos o ano letivo com uma
proximidade com os docentes e eles, conhecendo um pouco mais o0s estudantes,
provavelmente favoreceriam a aprendizagem dos mesmos em sala de aula e nos
laboratorios.

No entanto, no dia 18 de marco de 2020, as aulas presenciais foram suspensas

devido a pandemia do novo Coronavirus. Sendo assim, um novo modo de ensinar e
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aprender e atuar se fazia presente. As aulas remotas iniciaram. O Napne se reuniu para
planejarmos uma reunido com as familias, estudantes e graduandos acompanhados pelo
referido ndcleo. Em reunido, organizamos o que passariamos de informacbes aos
convidados e também a nossa organizacdo interna para acompanhar mais de perto 0s
vinte e cinco estudantes publico-alvo da Educacdo Especial matriculados no
Ifes/Campus Serra.

Em relacéo a organizacéo interna para acompanhar aos estudantes e graduandos,
decidimos por chamar os membros do Napne de “Membro-tutor” e cada um ficou
responsavel por dois ou trés estudantes e a professora do atendimento educacional
especializado ficou responsavel por acompanhar dez estudantes/graduandos.

O atendimento/acompanhamento aos estudantes e as familias tem se dado via e-
mail, telefone e WhatsApp. Para os estudantes, também estamos realizando o trabalho
de tutoria nas disciplinas para acompanhé-los e auxilia-los.

Quanto ao planejamento junto aos professores regentes e aos pedagogos, temos
lancado méo das ferramentas de webconferéncia, ligacOes telefonicas e mensagens via
WhatsApp. Temos acompanhado as aulas virtuais para compreender o conteddo e
melhor orientar aos estudantes e as familias posteriormente.

Nesse sentido, percebemos que os lagos construidos no ano anterior com 0s
estudantes, as familias, os pedagogos e o0s docentes contribuiram para o
desenvolvimento do trabalho do atendimento educacional especializado no contexto de
atividades ndo presenciais. Atualmente, os estudantes tém participado das atividades e
realizado as tarefas de acordo com os ciclos propostos pelo setor pedagdgico e pelos

professores regentes.

Considerac0es Finais

Percebemos que o atendimento educacional especializado é uma acédo
pedagdgica que envolve frentes de trabalho para além do atendimento ao aluno no
contraturno. O profissional do atendimento educacional especializado é um articulador
que, na otimizacdo da cultura do trabalho colaborativo, envolve professores regulares e
demais fungdes da instituicdo escolar.

O trabalho colaborativo reverbera em criar espacos de reflexdes e culmina em

acOes que possibilitam mudancas na organizacdo dos modos espagos-tempos escolares,
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uma vez que ocorreram mudancgas quanto ao publico dessas institui¢cdes, ndo havendo
alteracOes quanto aos modos de organizagdes pedagodgicas e também fisicas.

Neste sentido, consideramos que o professor do atendimento educacional
especializado tem um papel fundante nesse processo de garantir a inclusdo escolar dos
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial. Digno de nota a importancia do referido
docente nos tempos de pandemia em que estamos vivendo, pois tem promovido a
incluséo escolar remotamente, conforme podemos observar nos relatos de experiéncias.

Ressaltamos a importancia de garantir a permanéncia de tais professores nos
contextos escolares, sobretudo nos Institutos Federais, para que o trabalho tenha
continuidade e que se crie e desenvolva a identidade docente do professor do
atendimento educacional especializado que muito tem a potencializar a construcdo da

educacdo inclusiva nas escolas comuns brasileiras.
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