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Resumo: A presente pesquisa objetiva compreender como se da o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para o aluno com deficiéncia visual na educacéo
infantil no CAP/CEBRAV. Para coleta de dados, foram utilizados registros fotograficos
e entrevista semiestruturada desenvolvida com duas docentes da instituicdo. Ademais,
realizamos uma pesquisa documental, analisando o Projeto Politico Pedagogico e o
Projeto da Educacdo Infantil da instituicdo. Os documentos e as entrevistas realizadas
com as professoras do AEE foram analisados tendo por procedimento a Anéalise de
Conteldo, na perspectiva de Bardin (2011). Teoricamente, embasamo-nos nos estudos
de Bruno (2006); S&, Campos e Silva (2007); Soares (2014); Santos (2016) entre outros.
Como resultados, destacamos a relevancia do trabalho de estimulacdo tatil, de
introducdo ao sistema Braille e de orientagdo e mobilidade realizado pela instituicdo no
sentido de proporcionar a autonomia da crianca, sua autoconfianca e independéncia nas
atividades de vida diaria. Outrossim, o trabalho desenvolvido no CAP/CEBRAV, tanto
em relacdo a formacdo continuada de professores, mediante 0s cursos de capacitacao
oferecidos pela instituicdo, quanto na tentativa de proporcionar a inclusdo da crianca
com deficiéncia visual em todos os contextos de sua vida em sociedade, tem acontecido
em consonancia com o que é preconizado pelas politicas publicas que norteiam o
atendimento educacional especializado em ambito nacional. Por fim, destaca-se a
necessidade de um maior envolvimento de algumas familias com o trabalho
desenvolvido no AEE, além da necessidade de o professor do ensino regular ter maior
disponibilidade de tempo para a realizacdo do trabalho de parceria com a instituicdo
pesquisada.
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Abstract: The present research aims to understand how Specialized Educational
Assistance (AEE) is provided for students with visual impairments in early childhood
education at CAP/CEBRAV. For data collection, photographic records and a semi-
structured interview developed with two professors from the institution were used.
Furthermore, we carried out a documentary research, analyzing the Political
Pedagogical Project and the Child Education Project of the institution. The documents
and interviews carried out with the AEE teachers were analyzed using the Content
Analysis procedure, in the perspective of Bardin (2011). Theoretically, we base
ourselves on the studies of Bruno (2006); Sa, Campos and Silva (2007); Soares (2014);
Santos (2016) among others. As a result, we highlight the importance of tactile
stimulation work, introduction to the Braille system and guidance and mobility carried
out by the institution in order to provide the child's autonomy, self-confidence and
independence in activities of daily living. Furthermore, the work developed at
CAP/CEBRAYV, both in relation to the continuing education of teachers, through the
training courses offered by the institution, and in the attempt to provide the inclusion of
children with visual impairments in all contexts of their life in society, it has been in
line with what is advocated by public policies that guide specialized educational service
at the national level. Finally, the need for greater involvement of families with the work
developed in the AEE is highlighted, in addition to the need for the regular education
teacher to be more available to carry out the work in partnership with the researched
institution.

Keywords: Specialized Educational Service. Child education. Visual impairment.

Introducéo

A Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) destaca a importancia do atendimento educacional especializado,
visando a eliminacdo de barreiras que impedem ou dificultam a inclusdo dos estudantes
publico-alvo da educagdo especial no sistema regular de ensino. Nesse sentido, o
referido documento preceitua que:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. (BRASIL,
2008)

Em um contexto mais recente, a Lei n. 13.146/2015 (BRASIL, 2015), também
conhecida como Lei Brasileira da inclusdo da Pessoa com deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com deficiéncia), em seu artigo 28, preconiza que incumbe ao poder publico a

responsabilidade de:

[...] assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: o sistema educacional inclusivo em todos os
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niveis; aprimorar os sistemas educacionais; e institucionalizar, por
meio do projeto pedagogico, o0 AEE, assim como os demais servicos e
adaptacdes razoaveis, que atendam as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantam o seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢des de igualdade, para conquistar o pleno exercicio de sua
cidadania. (BRASIL, 2015)

Tendo em vista o direito das pessoas com deficiéncia a atendimentos e servicos
que contemplem as suas necessidades e especificidades, destaca-se na cidade de
Goiania- GO um centro de referéncia no atendimento educacional especializado para os
alunos com deficiéncia visual, 0 CAP/CEBRAYV (Centro Pedagogico para Atendimento
as Pessoas com deficiéncia Visual/Centro Brasileiro de Reabilitacdo e Apoio ao
deficiente visual). Essa instituicdo realiza atendimento integral e gratuito a estudantes
cegos e com baixa visdo, tendo como objetivo:

[...] oportunizar atendimento gratuito e de qualidade as pessoas com
deficiéncia visual e suas familias, nos campos da:
Habilitacdo/reabilitacdo e apoio a empregabilidade; suplementacdo
didatico-pedagdgica e suporte a rede de ensino; producéo, adaptacdo e
discriminacdo de materiais em sistemas de escrita e leitura acessiveis;

suporte a acessibilidade/ajudas técnicas e capacitacdo de recursos
humanos. (CEBRAYV, 2008)

Cabe ressaltar que, conforme o Decreto de Lei no 5.296, de 2004, se entende por
deficiéncia visual toda perda ou alteragdo organica que comprometa a Visdo,
considerando classificacdes ja estabelecidas sobre a intensidade dessa perda de acuidade
visual. De acordo com o referido decreto, é considerado cego todo o individuo que
possui acuidade visual igual ou inferior a 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéao
Optica. Individuo com baixa visdo, o que possui acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcéo 6ptica ou quando a somatéria da medida do campo
visual de ambos os olhos for igual ou inferior a 60° ou que acumule a ocorréncia de
quaisquer das condicdes mencionadas (BRASIL, 2004).

Entendendo a relevancia da estimulacdo precoce e de préaticas pedagdgicas
pautadas na individualidade das criancas com deficiéncia visual, desde a mais tenra
idade, esse texto se propde a abordar o Atendimento Educacional Especializado no
CEBRAV direcionado & educacdo infantil. Alguns estudos (FARIA, 2020; SA,
CAMPOS e SILVA, 2007; SANTOS, 2016; SOARES, 2014) corroboram a premissa de

que o trabalho pedagdgico desenvolvido no AEE, alinhavado ao ensino da escola
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comum, em uma perspectiva colaborativa, pautada na ludicidade e no contexto
sociocultural da crianga, tém contribuido para avancos significativos na aprendizagem e
desenvolvimento de criancas com deficiéncia visual.

Destarte, 0 presente artigo tem como objetivo compreender como tem se dado a
organizagdo do atendimento educacional especializado do CAP/CEBRAV (Centro
Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com deficiéncia Visual/Centro Brasileiro de
Reabilitacdo e Apoio ao deficiente visual), para atender os estudantes com deficiéncia

visual que estdo matriculados na educagéo infantil, com idade entre 4 e 6 anos.

Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Este estudo se apresenta, quanto aos objetivos, de natureza exploratoria, de
abordagem qualitativa. Para coleta de dados utilizamos inicialmente a pesquisa
documental e entrevistas semiestruturadas com duas professoras do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que atendem as criangas da educacdo infantil no
CEBRAYV. No que se refere as fontes documentais, utilizamos dois documentos
disponibilizados pelo CEBRAYV, a saber: o Projeto Politico Pedagogico e o Projeto
Educacéo Infantil.

Os documentos e as entrevistas realizadas com as professoras do AEE,
transcritas na integra, foram analisados tendo por procedimento a Analise de Conteudo,
na perspectiva de Bardin (2011). Para a andlise categorial das entrevistas e dos
questionarios, se utilizou principalmente da analise tematica, que, por sua vez, segundo
a autora, “consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicagao e
cuja presenca ou frequéncia de aparicdo pode significar algo para o objetivo analitico
escolhido” (BARDIN, 2011, p. 131).

Quanto aos aspectos éticos da pesquisa, inicialmente, foi solicitado a Geréncia
de Educacdo Especial e ao CAP/CEBRAYV a autorizacdo para a realizacdo da recolha de
dados. Com a autorizacdo do referido 6rgdo, a presente pesquisa foi encaminhada e
aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Goias, com base no parecer
nimero CAAE: 92468918.3.0000.5083.
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Resultados e discussao

A seguir sdo apresentadas, no quadro 1, as cinco categorias estabelecidas para

analise das respostas dos participantes e 0s assuntos tratados em cada uma delas.

Quadro 1 — Categorias de analise e 0s assuntos tratados.

Categorias de Analise Assuntos tratados em cada categoria
1.0rganizacéo e funcionamento do AEE Atendimentos
Duracéo

Formas de agrupamento
Orientagdes aos professores

2.0bjetivos pedagogicos do AEE na educacgdo | - Trabalho de estimulacdo tatil
infantil. - Orientacdo e mobilidade
- Introducéo ao Braille

3.Ensino colaborativo (professor especialista e | - Orientacdo professor especialista — professora

professor da classe comum) da classe comum
- Dificuldades
- Parcerias
4.Dificuldades encontradas para o0 AEE no | - Diversidade
atendimento ao aluno com deficiéncia visual -Apoio da familia
5.Rendimento do aluno com deficiéncia visual - Reflexdo sobre o trabalho do AEE
- Fatores que influenciam: acolhimento,
autoestima

- Importancia do AEE

Fonte: Elaborado pelos autores.

Organizacdo e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado no
CAP/CEBRAV para a Educacao Infantil

Inicialmente, cabe esclarecer que, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico

do CAP/ CEBRAV, os usuarios do servigco sao encaminhados a instituicao por:

[...] médicos oftalmologistas, escolas, associacdes de classes ou meios
de comunicacdo, deverdo agendar com o Servi¢o Social para uma
entrevista. Se necessario, serdo encaminhados para consulta
Oftalmoldgica e outras avaliagbes e, posteriormente, serdo inseridos
nos atendimentos necessarios. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO CAP/CEBRAV)

No que concerne a organizacdo e funcionamento do atendimento educacional

especializado no CAP/ CEBRAV, a professora (P1) esclareceu que:
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As criangas comeg¢am na educacéo infantil por volta dos 3 anos ou 3
anos e meio de idade. Tudo depende da maturidade dos alunos. Eles
ficam na estimulacé@o visual desde o nascimento e depois, por volta
dos 3 anos e meio, 4 anos, sdo encaminhados para a salinha da
educacgo infantil*. (PROFESSORA P1- CAP/CEBRAV)

Na educacdo infantil o AEE acontece uma vez por semana, com
duracdo de uma hora. Inclusive essa questdo foi discutida na dltima
reunido, provavelmente deve haver mudangas para o préximo ano,
para que essas criangas fiqguem um tempo maior, o que considero ser
importante para aprendizagem deles. (PROFESSORA Pl1-
CAP/CEBRAV)

Em relacdo a forma de atendimento, a professora (P1) destaca que o trabalho
pedagogico na educacdo infantil é realizado em grupo, conforme descrito a seguir:

Com relacdo a formacéo dos grupos, geralmente temos uma turminha
com 5 e outra com 6 criancas, em horarios diferentes. Dessa forma,
enquanto uma turma esta na psicologia ou no trabalho com a
motricidade, outra turma esta no pedagogico, tendo assim uma
rotatividade. E importante dizer que no grupo é constituido por
criancas cegas e com baixa visdo. (PROFESSORA P1-
CAP/CEBRAV)

Acerca do tempo de permanéncia na sala de AEE da educacdo infantil, a
professora (P1) assevera que:

N&o existe um tempo minimo e um tempo maximo no AEE da

educacao infantil. As criancas entram na salinha da educacéo infantil

e as preparamos para o processo de alfabetizacdo. Assim, tenho

alunos que ficam 2 anos na salinha, até estar preparado para

alfabetizacdo. Atualmente tenho um aluno que estd trés anos na

salinha de AEE da educacdo infantil. A permanéncia depende da
evolucdo da crianca. (PROFESSORA P1- CAP/CEBRAV)

No que diz respeito ao espaco fisico, como pode-se observar na imagem abaixo

(Figura 1), a sala de AEE da educacéo infantil é ampla e conta com recursos materiais

diversos. Dentre esses recursos destacam-se:

o Sala de aula prépria com cantinho de leitura e da brincadeira;
o Mesas e cadeiras prdprias para a faixa etaria; armarios; brinquedos didaticos

pedagdgicos; aparelho de som; CDs infantis - masicas e historias;

* Para diferenciar da formatagéo das citacdes diretas, as falas das entrevistadas foram formatadas em letra
tamanho 10 e em itélico.
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) Tapete de E.V.A; colchonetes; ventilador e/ou Ar Condicionado; Livros
(papelao, pano, plastico, com texturas, ilustracdes grandes e com contraste e impressdo em
Braille);

) Fantoches, mascaras e fantasias; Bolas com e sem guizo; Cola branca e cola
colorida; Papéis: oficio, cartolina, cartdo, celofane, camurca e laminado; E.V.A; Tesoura,
barbante, linha, agulha e eléstico; Tinta guache; Massinha de modelar; Giz de cera; Canetas
hidrocor;

Materiais de consumo: farinha de trigo, 6leo, gelatina, macarrdo, acUcar, entre outros
que se fizerem necessarios. Recursos especificos da educacdo motora. (PROJETO
EDUCACAO INFANTIL, CAP/CEBRAV)

Figura 1: Sala de AEE na educagdo infantil no CAP/CEBRAV

-
Fonte: Acervo dos autores (UFG, 2020).

Enfoque pedagdgico do AEE no contexto da Educacéo Infantil para criancas de 4 a

6 anos

O projeto politico pedagogico do CAP/CEBRAV destaca que a Educacéo
infantil objetiva, de maneira geral, garantir a crianca acesso a processos de apropriacao,
renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
bem como a valorizagdo do brincar e do direito a confianca, ao respeito, a dignidade e a
convivéncia e interacdo com outras criancas, considerando e respeitando as

potencialidades e possibilidades individuais. Como objetivos especificos, destacam-se:
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o Promover o desenvolvimento psicoafetivo, sensério-motor, perceptivo,
social e da linguagem.

o Otimizar as fungdes visuais basicas (baixa visao).

o Proporcionar a participagdo em espaco pedagogicamente ampliado por

metodologias e recursos materiais adaptados.

o Desenvolver a organizagéo postural e a integracéo sensorial.
o Ativar as fungGes cognitivas: construcdo do real e formagéo de conceitos.
o Habilitar para as atividades de vida diaria e orientagdo e mobilidade.

Promover apoio e suporte as familias. (PROJETO EDUCACAO INFANTIL,
CAP/CEBRAV)

Nesse contexto, o referido documento preceitua que na educacdo infantil a
proposta ¢ desenvolver “acdes pedagodgicas em um ambiente lidico, no qual a
brincadeira se funde com estratégias de aprendizagem, proporcionando a crianca a
constru¢do de conceitos necessarios para a sua autonomia e desenvolvimento global”
(PROJETO EDUCACAO INFANTIL, CAP/CEBRAYV, S/D). Ademais, destaca-se que,
na educacéo infantil, o objetivo é desenvolver um trabalho de reconhecimento corporal,
orientacdo e mobilidade, além de um trabalho de estimulacdo tatil e introducdo ao

sistema Braille, como descreveremos a seguir.

Reconhecimento corporal, orientacédo e mobilidade

As professoras (P1 e P2) sublinham que uma das questdes a serem trabalhadas
na educacéo infantil € o conhecimento espacial e corporal, tendo em vista a dificuldade
que a crianca com deficiéncia visual tem em reconhecer o espaco e 0 seu préprio corpo.

Nesse sentido, asseveram:

O objetivo do AEE na educacéo infantil é preparar esse aluno para
ter o conhecimento espacial e corporal. Em relagdo ao conhecimento
corporal constato que a maioria tem muita dificuldade de perceber-se
como ser humano, como pessoas que tem dois bragos, que tem cinco
dedos e dois olhos. O trabalho de reconhecimento corporal é feito no
concreto mesmo, deixando um coleguinha tocar o outro, colocando a
mao no cabelo do colega, etc. Assim, pegamos a maozinha deles,
colocamos no seu rosto, na boca, para que assim percebam as partes
do corpo. (PROFESSORA P1- CAP/CEBRAV)
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Outro objetivo do AEE na educacdo infantil é, levar o aluno a
conhecer o0 ambiente, ou seja, 0 espaco em que estdo inseridos. Entdo
fazemos toda uma avaliagdo do espago dentro da sala de aula. As
criangas andam pela sala, aprendem que do lado direito tem um
armario, que do lado esquerdo tem outro armario, que no centro tem
uma mesa, que a janela fica a sua frente. Assim, vamos trabalhando a
lateralidade ao mesmo tempo, e sempre em comunicacao,
verbalizando o que tém que fazer: “vai para sua esquerda”, “poe a
mdozinha”, “viu que tem um armario”. (PROFESSORA PI-
CAP/CEBRAV)

No que se refere ao trabalho de orientagcdo e mobilidade na educacédo infantil, a
professora do CEBRAYV destaca a importancia de desenvolver a autonomia das criangas

assistidas pela instituicdo. A respeito disso, menciona:

Na educacéo infantil fazemos o trabalho de orientacio e mobilidade
com o0 objetivo de desenvolver a autonomia dessa crianca para ir ao
banheiro, para sair do banheiro, para se direcionar a mesa do lanche.
Entdo vamos mostrando e pedindo para rastrearem a parede pra
chegar até ao banheiro, rastrear a pia pra ver onde esta a torneira.
Quando a crianga precisa usar 0 vaso sanitario, nds ajudamos
inicialmente, depois elas védo aprendendo. Além disso, qualquer
mudanca que fazemos no ambiente temos o cuidado de avisar o aluno.
(PROFESSORA P1- CAP/CEBRAV)

Sobre o reconhecimento espacial, Sa, Campos e Silva (2007) explicitam que o
espaco fisico ndo é percebido de forma imediata como acontece com uma pessoa
vidente. Por isso, segundo as autoras, faz-se necessario

possibilitar o conhecimento e o reconhecimento do espaco fisico e da
disposicdo do mobiliario. A coleta de informagdes se dara de forma
processual a analitica através da exploracdo do espago concreto da
sala de aula e do trajeto rotineiro dos alunos: entrada da escola, patio,
cantina, banheiros, biblioteca, secretaria, sala dos professores e da
diretoria, escadas, obstaculos (SA, CAMPOS e SILVA, 2007, p. 22).

Nesse sentido, Bruno (2006) enumera alguns cuidados que sdo fundamentais
para o desenvolvimento e autonomia da crianga com deficiéncia visual para que estejam

seguras na exploracdo motora e tatil do ambiente interno e externo:

A localizacdo do mobiliario, as portas da sala, dos armarios, do
banheiro devem sempre estar abertas ou fechadas para que nédo se
tornem obstaculos para a movimentagdo espontdnea e segura da
crianga. A localizacdo das mesas, cadeiras, cabides, os materiais,
jogos e brinquedos devem estar sempre dispostos de forma acessivel.
Qualquer mudanga deve ser comunicada e vivenciada pela crianca que
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ndo enxerga para que ela reelabore o mapa mental do ambiente.
(BRUNO, 2006, p. 51)

Por certo, o depoimento das professoras indica que a preocupagcdo com O
reconhecimento do proprio corpo e do espaco em que estdo inseridas sdo objetivos
importantes da educagdo infantil, sobretudo, para promover a independéncia e

autonomia das criancas com deficiéncia visual.
Estimulagao tatil

A estimulagdo tatil configura-se também como um dos objetivos da educacdo
infantil. Para esse processo de estimulagdo s&o utilizados materiais com texturas
diversas, como vemos no excerto abaixo:

No trabalho de estimulacdo tatil, utilizamos diversas atividades e
objetos com diferentes texturas. Por exemplo, ensinamos a crianca a
separar o milho de feijdo, colocando em recipientes diferentes, para
que perceba a diferenga. Trabalhamos com massinha, papel crepom
para eles irem fazendo bolinhas. Toda a atividade proposta
geralmente é adaptada com cola alto relevo ou com barbante.
Trabalhamos com diferentes figuras geométricas para que a crianca
compreenda as diferencas. (PROFESSORA P2- CAP/CEBRAV)

No trabalho de estimulacéo tatil utiliza-se tambem livros em alto-relevo, como

se pode observar na fala da professora e na imagem (figura 2).

No trabalho de estimulagdo téatil, propomos atividades com o livro
“dedinhos sabidos”. Distribuimos entre os alunos €, em uma folha sé
tem uma linha feita em Braille mesmo, entdo eles vao passando o
dedinho. Trabalhamos também com livros que tenham imagens em
alto-relevo para que a crianca possa tocar e sentir. (PROFESSORA
P2- CAP/CEBRAV)
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Figura 2: Livro com imagens em alto-relevo

Fonte: Acervo dos autores (UFG, 2020).

Para favorecer o desenvolvimento do tato realiza-se um trabalho para a
percepcdo das diferentes figuras geométricas, além de atividades para desenvolver a

coordenacdo motora fina que é importante para a aprendizagem do cédigo Braille.

Para o trabalho de estimulacdo tatil, trabalhamos com diferentes
figuras geométricas em material de EVA (figura 3). Outra atividade
que utilizamos é colocar o aluno para passar as linhas nos
buraquinhos, trabalhando a posicéo de pinca, que sera importante no
aprendizado do Braille. Quando percebemos que o aluno tem mais
maturidade, trabalhamos para que ele perceba as diferencas nas
texturas e faga as devidas correspondéncias. (PROFESSORA P1-
CAP/CEBRAV)

Figura 3: Circulo em EVA

Fonte: Acervo dos autores (UFG, 2012).

O soroban também ¢é utilizado como recurso ou instrumento para desenvolver o

tato, conforme descrito pela professora P2:

Usamos o soroban como um instrumento para que treinem o tato com
0s movimentos de descer e subir 0s pontos do soroban. Essa atividade
fortalece o tato, pois algumas criancas ndo tém forgca nas méos. Por
95
Revista Educacéo Especial em Debate | v. 6 | n. 12 | p. 85-107| jul./dez. 2021



exemplo, estou tentando alfabetizar um aluno, ele ja conhece todas as
letras do Braille, mas ndo consegue furar na reglete, por falta de
forca, entdo estou trabalhando com ele o soroban, para treinar o
movimento de subir e descer. Dessa forma, na educacéo infantil o
Soroban é utilizado para trabalhar o tato e ndo a matematica
(PROFESSORA P2- CAP/CEBRAV).

Percebe-se a relevancia do trabalho de estimulacgdo tétil, no desenvolvimento das
criangas com deficiéncia visual. De acordo com Sa, Campos e Silva (2007, p. 15) “a
experiéncia tatil ndo se limita ao uso das mdos. O olfato e o paladar funcionam
conjuntamente e sdo coadjuvantes indispensaveis”.

Acerca do exposto, Bruno (2006) avulta que o desenvolvimento tétil-cinestésico
possibilita a crianga com deficiéncia visual estabelecer semelhancas e diferencas entre
0S objetos e poder identifica-los. O autor sublinha que “a informagdo cinestésica e
proprioceptiva permite perceber as relagdes do corpo e posicdo no espago, mover-se

com seguranga e equilibrio e desenvolver acdo funcional” (BRUNO, 2006, p. 45).

Iniciacdo ao ensino do Sistema Braille

Outro objetivo da educacdo infantil é realizar o trabalho de iniciacdo ao
aprendizado do sistema Braille. Nas narrativas, a professora (P1) relata que o trabalho
com a escrita Braille se inicia com a apresentacdo da cela Braille (Figura 4), para que a
crianca se familiarize, fazendo o movimento de tirar e colocar os pontos que

representam as letras, como se pode observar:

Quando as criancas ja passaram pela estimulacgdo tétil, apresentamos
a cela Braille, para que aprenda a tirar e colocar todos os pontos, um
a um. Entdo explicamos que é a letrinha, para que tenham contato
com a cela braile. Quando percebo que a crianga tem essa prontid&o,
colocamos um EVA com uma figura geométrica e pedimos para que
perfurem com caneta em volta. (PROFESSORA P1- CAP/CEBRAY)

A atividade de posicionamento pode ser relacionada com a cela
Braille. Sendo assim, trabalha-se a cela Braille primeiro, e em
seguida o posicionamento dos pontos de lateralidade, os pontos da
direita e os pontos da esquerda, os pontos de cima e 0s pontos de
baixo. (PROFESSORA P1- CAP/CEBRAV)

Figura 4: Cela Braille
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Fonte: Acervo dos autores (UFG, 2012).

Como pudemos constatar, é importante iniciar o trabalho com as criangas
apresentando a cela Braille. Sobre o Braille, Sa, Campos e Silva (2007) asseveram que

esse sistema

[...] baseia-se na combinacdo de 63 pontos que representam as letras
do alfabeto, os nimeros e outros simbolos graficos. A combinagao dos
pontos é obtida pela disposicdo de seis pontos basicos, organizados
especialmente em duas colunas verticais com trés pontos a direita e
trés a esquerda de uma cela basica denominada cela Braille. (SA,
CAMPOS e SILVA, 2007, p. 22).

Indubitavelmente, a aprendizagem do sistema Braille nos anos iniciais da
educacdo infantil tem uma importancia consideravel para o desenvolvimento das
criancas com deficiéncia visual, especialmente para a introdugdo no universo simbdlico
da leitura e da escrita. De acordo com Vigotski (1997, p. 77, grifo do autor), “um ponto
do sistema Braille fez mais pelos cegos do que milhares de filantropos; a possibilidade
de ler e escrever se tornou mais importante do que ‘o sexto sentido’”.

Indubitavelmente, o professor do AEE é na maioria dos casos 0 grande
responsavel por ensinar o sistema Braille ao estudante cego. No entanto, isso ndo exime
o professor da sala de aula regular de compreender as necessidades dos seus alunos
cegos e, sobretudo, de compreender que “o Braille faz parte da alfabetizagdo do aluno
cego e que aprender a ler e a escrever permite-lhe alcancar niveis mais complexos de

desenvolvimento” (BATISTA, AMARAL e MONTEIRO, 2018, p. 10).

O trabalho de preparacédo para a alfabetizacao

O trabalho de preparacdo para alfabetizac&o inicia-se relacionando as vogais

com 0s objetos concretos, como se pode constatar na figura 5 e no excerto abaixo:
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E na atividade de relacionamento das vogais com objetos concretos
que iniciam sua inscrita com as vogais. Além dessas atividades, vocé
explora outros objetos que comecem com a letra “a” e deixa que a
crianca coloque seu conhecimento, trazendo de casa um objeto que
comece com a letra “a”. Entdo exploramos nesse sentido, o
reconhecimento das vogais e objetos que comecem com as vogais

trabalhadas. (PROFESSORA P1- CAP/CEBRAV)

Figura 5: Vogais e objetos concretos
)|

I n :
Fonte: Acervo dos autores (UFG, 2012).

Na etapa seguinte, quando as criancas ja apresentam o dominio das vogais, as
professoras do CAP/CEBRAV solicitam que:

As criancas tragam de casa recortes de revistas com palavras que
comecem com as vogais estudadas. E claro que eles vao necessitar da
ajuda da familia para recortar essas palavras. A crianca que ja tem o
dominio da escrita, pode escrever essas palavrinhas na reglete.
(PROFESSORA P1- CAP/CEBRAV)

No processo de preparacdo para alfabetizacdo sdo apresentadas diversas

atividades usando a cela Braille e as vogais.

Na primeira atividade (figura 6) apresenta-se a cela braille com
diferentes vogais, solicitando que a crianga com DV passe o dedinho
e descubra qual a letra que esta representada naquela cela.
Posteriormente a crianga deve pintar a letrinha na cela que esté
pontilhada. Na segunda atividade (figura 7) apresenta-se as vogais
em tinta e também em braile, solicitando que a crianca identifique
palavras iniciadas com a letra solicitada. (PROFESSORA P2-
CAP/CEBRAV)

Figuras 6 e 7: atividades de vogais com a cela Braille.
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Fonte: Amira Martins - CAP/CEBRAV.

Sobre 0 método de alfabetizacdo utilizado para trabalhar com os alunos com

DV, a professora esclarece que:

No método mais construtivista a crianca vai ler uma parlenda, da
parlenda a professora retira as frases, das frases as palavras, das
palavras as silabas. Esse ndo é um método pelo qual o tato fica
confortavel. Se a crianca ainda nao sabe ler, como é que ela vai
tatear uma poesia, uma parlenda, uma estrofe que seja. E preciso
lembrar que o tato é analitico, portanto, 1é-se praticamente letra por
letra. Entdo partimos do sintético, letra por letra, para depois formar
as familias silabicas e por fim as palavras. Depois dessa etapa
trabalharemos de forma eclética os outros métodos. Eu nao
alfabetizei no CEBRAV. Na educac¢do infantil n6s iniciamos esse
processo. As vezes fazemos também uma mistura do fonico para que a
crianca consiga perceber o som, uma vez que ela ndo esta vendo a
letra. (PROFESSORA P2- CAP/CEBRAV)

Acerca da alfabetizacdo das criancas com deficiéncia visual, importa destacar
que € um processo que deve explorar os sentidos remanescentes, como o tato e o olfato,
e depende de um ambiente favoravel e estimulador. Afinal, elas ndo tém as mesmas
possibilidades de entrar em contato direto, casual e espontaneo com a leitura e com a
escrita. Portanto, enfatizamos que o processo de alfabetizar a crianca com deficiéncia
visual deve ser pautado nas peculiaridades de cada discente e pode seguir 0S mesmos
caminhos da alfabetizacdo da crianca vidente, mas guardando as devidas dimensoes,
levando-se em consideracdo, sobretudo, o letramento e as vivéncias experienciadas na
infancia (CANEJO, 2018).

Ensino colaborativo entre professores especialista e regente de classe comum

De acordo com a professora (P2) do AEE ha uma relacdo de parceria entre 0s
professores da escola regular e os professores do CEBRAV. Entretanto, destaca que um
dos impeditivos para que a relagdo entre os professores da sala de aula regular e do AEE
do CEBRAV acontega de forma mais proficua é justamente a falta de tempo do

professor da escola regular para estabelecer essa parceria. No entanto, a professora
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justifica que, devido a pandemia, tem havido uma mudanca significativa nesse ensino

colaborativo.

A relacdo do professor do CAP/CEBRAV é uma rela¢do muito boa,
pois noés estamos sempre disponiveis a atendé-los. A grande
dificuldade que encontramos € a falta de tempo, pois o professor da
sala de aula regular encontra-se sempre muito sobrecarregado para
ir ao CEBRAV receber as orienta¢cdes. Na pandemia nds tivemos um
ganho, pois estamos dando uma assessoria on-line, entdo todas as
escolas que tém alunos com deficiéncia visual, seja cego ou baixa
visdo e apresenta dificuldades em fazer o ajustamento do curriculo,
adaptacdo de atividades e materiais, conducéo dessa crianca dentro
do espaco escolar, conducdo dessa crianga no espaco online, esses
professores nos procuram, marcam um horario e o atendimento
sempre tem ocorrido assim. A coordena¢do pedagdgica do CEBRAV
do turno em que a crianca estd inserida atende a coordenacgdo
pedagdgica e os professores disponiveis e interessados da escola
regular de ensino. Tem sido muito produtivo, numa reunido de uma
hora ou até duas horas onde ndés demonstramos todo 0 nosso
trabalho, a forma de elaborar, a forma de adaptar e toda a nossa
condugdo do trabalho. Tem sido momentos riquissimos e o
fechamento é feito com um relatério mostrando tudo que foi acordado
nessa reunido. (PROFESSORA P2- CAP/CEBRAV)

Por certo, sabemos que a parceria entre o professor do AEE e o professor da sala
de aula regular implica diretamente no processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas com deficiéncia visual. Dessa maneira, concordamos com Faria et al.
(2020, p. 16), quando destacam que o trabalho entre o professor regente da sala de aula
regular e o professor do AEE "[...] deve ter uma sintonia em todos 0s aspectos, seja na
obtencdo de informacbes sobre o aluno atendido por ambos professores, seja na
proposta de um projeto educativo direcionado para o aluno™.

Para Vilaronga e Caiado (2013), a formacao especifica do professor de educacéo
especial e suas experiéncias no trabalho com os alunos com deficiéncia visual sdo
extremamente importantes para o professor da sala regular. Dessa forma, as autoras
ressaltam que no trabalho do profissional de AEE deve ser destinada “uma carga horaria
para apoio a sala comum que possua um aluno com deficiéncia matriculado, ficando
essa troca de experiéncia e o planejamento de atividades acessiveis para esse aluno”.
(VILARONGA,; CAIADO, 2013, p. 70)

Cabe ressaltar que, além das trocas efetivas dos docentes do ensino regular com
os professores do CAP/CEBRAV, a instituicdo também oferece curso de Capacitacdo

para professores na area de deficiéncia visual. Esse curso de capacitagdo
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[...] tem carga horéria de 96 horas presenciais e tem como objetivo
promover a capacitagdo de professores na area de deficiéncia visual.
No curso sdo trabalhados os seguintes modulos, a saber: sistema e
funcdo visual, Orientacdo e Mobilidade, Tecnologias Assistivas,
Alfabetizacdo por meio do Sistema Braille e Alfabetizagido
matematica. Os publico alvo do curso sdo professores que atendem
alunos com deficiéncia visual da rede publica e particular de ensino.
(SITE CEBRAV)

Acerca do exposto, vale destacar que o curso de capacitagdo oferecido pelo
CAP/CEBRAYV é muito relevante para os professores do ensino regular. 1sso porque
potencializa a sensibilizacdo deles acerca da necessidade de se valorizar préaticas
pedagdgicas adaptadas a deficiéncia do aluno e a construcéo colaborativa de métodos e
técnicas que permitam a aprendizagem e o desenvolvimento dos sujeitos publico-alvo
da educacdo especial. Ademais, consideramos que o curso oferecido estd em
consonancia com o0 que preconiza Imbernon sobre a formagdo permanente dos
professores. Nas palavras do autor: "[...] para a formagdo permanente do professorado
sera fundamental que o método faca parte do conteddo, ou seja, serd tdo importante o

que se pretende ensinar quanto a forma de ensinar” (IMBERNON, 2009, p. 09).

Desafios encontrados para o Atendimento Educacional Especializado ao aluno com

Deficiéncia Visual

Um dos entraves para o trabalho do AEE na educacdo infantil, segundo as
professoras entrevistadas, refere-se a necessidade de maior envolvimento de algumas

familias com o trabalho realizado.

O que percebo no CEBRAYV ¢ que algumas familias ndo se envolvem
muito com a educacdo dos seus filhos. Muitas vezes mandamos
atividades simples para casa e o aluno nao faz. Por exemplo, as vezes
a gente trabalha o conceito de maior menor, as vezes a gente da uma
atividade, d& uma latinha pequena uma grande “qual é o maior qual
o menor?” Mandamos pra casa uma atividade pra reforcar esse
conceito trabalhado, e muitas vezes essa atividade retorna para a
escola sem ser feita. (PROFESSORA P1- CAP/CEBRAYV).

Eu acho que algumas familias devem pensar que a educacao infantil
deve ser apenas um lugar pra brincar, pra passar o periodo da manha
apenas. (PROFESSORA P1- CAP/CEBRAV).

101
Revista Educacdo Especial em Debate | v. 6 | n. 12 | p. 85-107| jul./dez. 2021



A professora P2 explicita que, no atendimento ao aluno com DV, ndo ha
dificuldades de ordem fisica ou material. Pelo contrario, afirma que a sala de AEE ¢
bem provida de recursos pedagoégicos. Entretanto, em consonancia com a professora P1,
destaca a necessidade de maior envolvimento de algumas familias com o atendimento
de seus filhos. Contudo, deixa claro que a pandemia contribui para avangos
significativos na parceria familia- AEE.

As dificuldades encontradas no atendimento ao aluno DV n&o s&o
muitas ndo. NOs temos um espaco muito bom de trabalho, temos
grande quantidade de materiais pedago6gicos adaptados, nos temos
maquinas impressoras de Braille. Entdo temos ao nosso alcance todas
as ferramentas necessarias. No quesito relacdo pessoal, é que as
vezes falta muita participacdo de algumas familias, algumas, pois a
maioria é muito comprometida, se envolve, as maes das criancas
pequenas fazem o curso de braile oferecido pelo CAP/CEBRAV e da
melhor maneira possivel elas nos atendem e nos ajudam muito. Esse
foi um outro ganho da pandemia, nesse modo remoto. E que as maes
agora participam da aula. Antes ndo, elas deixavam a crianca na sala
e pegavam no final do horario, enquanto isso estavam tendo
atendimento psicolégico ou curso de braile ou algum outro
atendimento. Agora ndo, elas sentam ao lado da crianca e participam
da nossa aula, entdo compreendem a nossa metodologia, participam
da nossa metodologia. As maes fazem as adaptacGes dos materiais em
casa e ao perceber como trabalhamos elas tém valorizado ainda mais
o trabalho do CAP/CEBRAV. lIsso tem sido muito bom. Esse
comentario diz respeito as maes que participam, pois nesse semestre
tem as mées que ndo participaram nenhuma vez da aula com 0s seus
filhos. Essa € uma dificuldade que ndo deixa de ser a da rede regular
também. E uma dificuldade da relacdo escolar da crianca com a
familia e acontece em todo as instituicbes de ensino, eu acredito.
(PROFESSORA P2 — CAP/CEBRAV)

Para promover o maior envolvimento dos pais com o ensino desenvolvido no
AEE da educacdo infantil, o CAP/CEBRAYV tem investido na formagdo dos mesmos,
por meio de reuniBes cujo objetivo é discutir as dinamicas dos atendimentos, sugestdes,

avisos, além de orienta-los em relacdo as atividades propostas.

Esse ano fizemos reunides com os pais para orienta-los em relacéo ao
trabalho no AEE. Na reunido falamos da importancia das atividades
para reforcar o que é feito em sala de aula. Esclarecemos sobre a
importancia de dar autonomia para a crianga, ou seja, de deixar a
crianga tomar banho sozinho, de vestir-se sozinha. Apresentamos 0s
objetivos da educacdo infantil, destacando que o nosso objetivo é
trabalhar a prontiddo para a alfabetizacdo. Falamos que
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trabalhariamos muito com a massinha, com prendedor de roupa para
abrir e fechar. Orientamos que eles deixem os seus filhos
manipularem objetos simples em casa, manuseando enquanto estéo
brincando e fortalecendo o tato. Explicamos que os pais ndo podem
fazer as tarefas para os filhos. Damos muitas orientagdes, mas
infelizmente muitas familias ndo participam. (PROFESSORA P1-
CAP/ CEBRAV).

Acerca da fala anterior da professora, cabe tecer reflexdes fundamentadas nos
estudos de Santos e Silva (2014). Para as autoras, familia e escola compartilham
objetivos e fungdes de similaridade e adjacéncia: proteger e educar, dar autonomia aos
sujeitos, buscar acertos e corrigir erros. Assim, é fundamental compreender que a
relagdo cultivada pelo discente na escola relaciona-se diretamente com o tipo de familia
e com as relacdes que seus membros mantém entre si. Por esses pressupostos, a
colaboracgéo entre essas duas instituicdes é condigdo sine qua non para que as criancgas
aprendam e se desenvolvam (SANTOS, SILVA, 2014).

Desenvolvimento do aluno com Deficiéncia visual na sala de aula regular

No que concerne ao desenvolvimento da crianca DV na sala de aula regular, a
professora (P2) enfatiza a importancia da intervengédo precoce para a inclusdo posterior

na escola regular, conforme se pode observar na fala dela:

Quanto ao rendimento do aluno com deficiéncia visual, ele é
muito satisfatorio. A crianca que chega no CAP/CEBRAV bem cedo,
qgue é diagnosticada com cegueira ou baixa visdo e comeca 0S
atendimentos com a idade bem inicial, tem um desenvolvimento muito
satisfatorio, que eu ouso dizer que é até superior ao rendimento de
uma crianga na sala de aula regular mesmo. Elas sdo muito bem
assistidas no CAP/CEBRAV e entram na educacdo infantil com uma
série de atividades que ja desenvolveram, habilidades e competéncias
que para o professor da educacéo infantil e da alfabetizacdo é muito
importante porque ja encontra esse trabalho feito precocemente.
Entdo o rendimento é muito satisfatério. A escola regular também
compreende isso e reconhece que a crianca que passou pelo CEBRAV
0 rendimento é normal e acontece da melhor maneira possivel.
(PROFESSORA P2 — CAP/CEBRAV)

A esse respeito, cabe ressaltar que a intervencdo precoce desempenha uma
importante fung@o nos processos de aprendizagem e desenvolvimento das crian¢as com

deficiéncia visual. Alicercados em Rodrigues e Macério (2006, p. 13) compreendemos
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que a estimula¢do precoce “pode contribuir para o desenvolvimento motor e cognitivo
da crianca cega congénita entre 0 e 2 anos de idade”. Ademais, ela objetiva
potencializar o desenvolvimento das criancas com deficiéncia por meio do subsidio
fornecido aos pais e a outros profissionais que lidam diretamente com elas (DESSEN,
SILVA, 2005). Por meio desse suporte, essas criangas tém a possibilidade de galgar
uma trajetéria de desenvolvimento calcado em suas especificidades e poténcias.

A professora (P2) também elucidou que o fato de muitas criangas ndo entrarem
na escola regular no periodo ou na idade desejada acarreta muitos prejuizos aos seus

processos de aprendizagem e desenvolvimento. Nas palavras da professora:

O que no6s temos de complicacdo nesse sentido sdo aquelas
criangas que por motivos familiares ou econémicos, ou as vezes por
superprotecao da familia, que ndo quer colocar seu filho numa escola
regular, por medo do seu filho ser maltratado, de ndo se adaptar ou
de se machucar. Quando essa familia é questionada e obrigada a
matricular o seu filho, as vezes essa crianca ja esta com déficit de
aprendizagem, idade e aprendizagem séria, € muito grande. Ent&o
ndo é um problema cognitivo, mas é um atraso relacionado ao fato
dela ndo ter sido incluida na sala de aula regular no tempo ou na
idade correta. Essa é uma grande dificuldade. Mas, quanto ao
desenvolvimento cognitivo de uma crianca com DV sem comorbidade,
é um desenvolvimento natural como o desenvolvimento de uma
crianca vidente na sala de aula regular. (PROFESSORA P2 -
CAP/CEBRAV)

No que se refere ao excerto anterior, vale destacar a relevancia que a escola
regular tem para o desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia visual e para 0s outros
discentes que ndo apresentam deficiéncia. O exposto é corroborado pelo estudo de
Mazzarino, Falkenbach e Rissi (2011), que evidenciou que a inclusdo do aluno com
deficiéncia visual no contexto escolar e nas aulas de educacdo fisica promoveu
aprendizagens mutuas entre os alunos sem deficiéncia, a aluna com deficiéncia e os
docentes. Para os autores, 0 processo inclusivo direcionado para as especificidades dos
sujeitos acarretou reorganizacdo das atividades pedagogicas, desenvolvimento da aluna

e melhoria das relacdes interpessoais tendo como alicerce o respeito as diferencas.
Consideracoes finais

O presente estudo esteve fundamentado em uma compreensdo de educacédo

inclusiva que supde a organizacgdo do sistema educativo considerando as peculiaridades
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das criangas. Desse modo, tomando como pressuposto as particularidades das criancas
com deficiéncia visual, analisamos a organizagéo e funcionamento do AEE na educacao
infantil no CAP/CEBRAV.

A respeito dos objetivos do AEE na educagédo infantil, sabemos que uma das
grandes dificuldades das criancas com deficiéncia visual é a movimentacdo livre no
espaco e o reconhecimento do proprio corpo, desse modo, destacamos a relevancia do
trabalho de orientagdo e mobilidade realizado pela instituicdo no sentido de
proporcionar a autonomia da crianga, sua autoconfianca, e, consequentemente,
desenvolvimento da independéncia nas atividades de vida diaria.

Sobre o trabalho de estimulacao tétil realizado no CAP/CEBRAYV, percebemos a
relevancia da utilizagio dos mais diversos materiais no desenvolvimento das
habilidades das criancas, o que certamente favorece o desenvolvimento e aprendizagem
dos estudantes atendidos pela instituicdo. No que tange ao trabalho de preparacéo para a
alfabetizacdo, pdde-se constatar que 0 uso de materiais concretos € muito importante
para os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas com deficiéncia
visual, proporcionando assim a sua imersdo em um ambiente alfabetizador e
estimulador a partir da ludicidade.

Acerca da relacdo entre o professor da escola regular e o professor do AEE no
CEBRAV, ficou evidente a existéncia de um trabalho de parceria entre as instituices de
ensino. Esse trabalho acontece por meio de reunides com a coordenacgdo pedagdgica do
CAP/CEBRAV e os coordenadores e professores da escola regular, objetivando planejar
em conjunto a elaboracdo e adaptacdo das atividades para os estudantes com deficiéncia
visual. Contudo, destaca-se como fator complicador dessa parceria a falta de tempo do
professor da escola regular, que se encontra sempre muito sobrecarregado para deslocar-
se até 0 CEBRAV e receber as orientacdes necessarias.

No que se refere a atuacdo da familia junto ao aluno do AEE no CAP/CEBRAYV,
uma das dificuldades é o pouco envolvimento de algumas familias com o trabalho
realizado pela instituicdo. Para dirimir a falta de envolvimento dos pais com o ensino
desenvolvido no AEE da educacdo infantil, o CAP/CEBRAV tem investido na
formacdo dos mesmos, por meio de reunides cujo objetivo é discutir as dindmicas dos
atendimentos, sugestdes, avisos, além de orientar os pais e familiares em relacdo as
atividades propostas.
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Sendo assim, mesmo constatando que o trabalho desenvolvido com as criangas
com deficiéncia visual ainda caminha a passos lentos em algumas instituicdes de ensino
regular, precisamos enaltecer o trabalho desenvolvido no CAP/CEBRAYV, tanto em
relacdo a formacgdo continuada de professores, mediante os cursos de capacitacdo
oferecidos pela instituicdo, quanto na tentativa de proporcionar a inclusdo da crianca
com deficiéncia visual em todos os contextos de sua vida em sociedade.

Por fim, constatamos que o CAP/CEBRAV desenvolve um trabalho em
consonancia com 0 que é preconizado pelas politicas puablicas que norteiam o
atendimento educacional especializado em ambito nacional, desenvolvendo atividades
estimuladoras fundamentadas na ludicidade, além de pautar-se pela construcdo de
praticas pedagogicas calcadas na individualidade e especificidades das criancas com

deficiéncia visual.
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