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Resumo: O individuo com transtorno do espectro autista (TEA) apresenta
comprometimento comportamental, cognitivo, motor e sensorial. Salienta-se a
heterogeneidade desse transtorno e, segundo a lei 12764/2012, tal individuo é
considerado como pessoa com deficiéncia e deve ter acesso preferencialmente em escolas
regulares com atendimento especializado, se necessario. Este trabalho objetiva fomentar
a caracterizacdo do espectro autista e as possibilidades do trabalho pedagdgico destinado
a esses/as estudantes a partir das narrativas docentes. A metodologia foi qualitativa com
utilizacdo de narrativas, assim centralizando nossa intervencdo nas falas dos/as
professores/as da sala de recursos generalista acerca do trabalho pedagdgico com o/a
estudantes com espectro autista. Para a construcdo das informacdes foram utilizadas a
entrevista narrativa episodica e a entrevista narrativa mediada, sendo que as informaces
sofreram analise de conteldo por categorizacdo. Os resultados denotaram que ndo
devemos generalizar as mediacgdes escolares, em especial pela diversidade do TEA, logo
sugestdes que considerem as caracteristicas apresentadas pelo/a estudante com autismo
promovem a perspectiva inclusiva, principalmente aquelas que sdo norteadas pela
construcdo do vinculo entre docente-aluno-conhecimento e da consideracdo do centro de
interesse no contexto pedagogico.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA); Trabalho pedagogico; Sala de
recursos generalista.

Abstrat: The individual with autism spectrum disorder (ASD) has behavioral, cognitive,
motor and sensory impairment. The heterogeneity of this disorder is emphasized and,
according to law 12764/2012, such an individual is considered a person with a disability
and should preferably have access to regular schools with specialized care, if necessary.
This work aims to foster the characterization of the autistic spectrum and the possibilities
of pedagogical work aimed at these students from the teachers' narratives. The
methodology was qualitative with the use of narratives, thus centralizing our intervention
in the speeches of the teachers of the generalist resource room about the pedagogical work
with students with autism spectrum. For the construction of the information, the episodic
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narrative interview and the mediated narrative interview were used, and the information
underwent content analysis by categorization. The results showed that we should not
generalize school mediations, especially due to the diversity of ASD, so suggestions that
consider the characteristics presented by the student with autism promote the inclusive
perspective, especially those that are guided by the construction of the teacher-student-
knowledge bond and the consideration of the center of interest in the pedagogical context.

Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD); Pedagogical work; Generalist resource
room.

Introducéo

A diversidade humana compreende ““as variagdes que as pessoas possam ter em
seus atributos, capacidades e comportamentos, marcando a variabilidade de alteracdes,
tanto do ponto de vista fisico, quanto mental ou psicossocial” (KELMAN; SOUSA, 2015,
p.28). Logo, a perspectiva distinta da natureza humana dispde de um conjunto de
diferencas idiossincraticas e ndo padronizadas culturalmente, contudo o contexto social
(re)cria e reproduz uma estatizacdo social (FERNANDES, 2004).

Os ditos diferentes, termo que pode ser associado a deficiéncia, conseguem se
desenvolver, em especial diante das interagdes vivenciadas. Ressalta-se que o0
desenvolvimento humano compreende a “[...] trajetoria do individuo, marcada ndo apenas
pela heranca que recebe de seus pais, mas pelas experiéncias que vivencia [...]. Trata-se
de transformacgfes [..] marcadas pelas negociacdes de significados” (KELMAN;
SOUSA, 2015, p. 18). Quanto ao desenvolvimento, as pessoas com deficiéncia séo
caracterizadas com um desenvolvimento atipico, ou seja, “[...]Jdesenvolvimento de
criancas que apresentam atrasos e/ou prejuizos em relacdo as crian¢as com a mesma faixa
etaria” (LEPRE, 2008, p.30).

Criancas com desenvolvimento atipico, como aquelas com TEA, se desenvolvem
conforme as criancas com desenvolvimento tipico, porém necessitam de caminhos
alternativos para a aquisicao do conhecimento a fim de compensar o defeito, a deficiéncia.
Ressalta-se que o desenvolvimento humano esta intrinsecamente relacionado ao contexto
cultural, assim os individuos com desenvolvimento tipico desenvolvem suas capacidades
bioldgicas pareadas com idades culturais, que ocorrem o desenvolvimento cultural, pois
nossa cultura esta condicionada para aqueles dotados de fungdes orgénicas, como a viséo,

a audicdo e a cognigdo. Na crianca com deficiéncia o desenvolvimento bioldgico e
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cultural ndo ocorre simultaneamente como em criangas com desenvolvimento tipico,
assim os processos de significacdo dos signos e as respectivas internalizac6es, ocorrem
tardiamente (VYGOTSKY, 1997).

Em decorréncia dessa disparidade entre desenvolvimento natural e cultural na
crianca com deficiéncia, as media¢Oes educacionais devem dispor de caminhos
alternativos que favorecam a compensacdo dessa crianga, visto que 0s caminhos diretos
sdo impedidos, devido a deficiéncia. Portanto, o trabalho pedagdgico de estudantes com
necessidades especiais, como aqueles/as com TEA, deve potencializar as habilidades
apresentadas pelo/a estudantes e deixando as dificuldades em segundo plano.

Perante a este cenario que envolve a perspectiva autista, em especial as
intervencdes didaticas, este trabalho objetiva fomentar a caracterizacdo de individuos
com espectro autista e as possibilidades do trabalho pedagdgico destinado a estudantes
com TEA a partir das narrativas dos/as professores/as da sala de recursos generalista.
Ressalta-se que esse trabalho é um recorte da dissertacdo de mestrado de um dos autores.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA)

De acordo com a lei n® 12.764, a Lei Berenice Piana, o individuo com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) € considerado como pessoa com deficiéncia e dispde de acesso
a educacdo inclusiva preferencialmente em escola regulares com atendimento
especializado, se necessario (BRASIL, 2012). Individuos com TEA apresentam
“deficiéncia na comunicagdo verbal e/ou ndo verbal, auséncia de reciprocidade social,
comportamentos motores ou verbais estereotipados, excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados, interesses restritos e fixos” (BRASIL, 2012, p.2).

Os individuos com espectro autista sdo classificados como Transtorno do Espectro
Autista (TEA) pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5, 0 DSM-
V, (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014). Salienta-se que a
identificacdo de individuos com TEA surge a margem de hipdteses tedricas,
especialmente porque o espectro autista ndo apresenta um indicador laboratorial, logo
uma avaliacdo processual e integral das caracteristicas do espectro autista compreende
caminhos diagndsticos desse transtorno (ORRU, 2016).

As manifestacdes do TEA podem se manifestar nos primeiros meses de vida,

contudo geralmente apresentam-se por volta dos trés anos de idade, sendo observados o
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uso deficiente da comunicacdo, a falta de reciprocidade afetiva e a dificuldade de
expressar sinais visuais quando é estimulada (CARVALHO, 2015; CUNHA, 2017;
SCHMIDT, 2018). Posteriormente aos trés anos de idade, algumas criangcas podem
apresentar comprometimentos de comunicaco, como a fala ecolalica® (ORRU, 2012;
WHITMAN, 2015). Ressalta-se que existem individuos com TEA com capacidade verbal
integra, isto &, sdo verbalizados, além da presenca de individuos averbais (SOUSA, 2017).

Quanto a interacdo social, observa-se que individuos com espectro autista
demonstram a disposi¢éo para si mesmo e/ou a aparente auséncia de interesse nas pessoas
(ALMEIDA, CAMPOS, 2018). Outras caracteristicas bastante observadas em individuos
com espectro autista compreendem as estereotipias®, 0 comprometimento motor e a
intensa aderéncia a rotinas (WHITMAN, 2015; CUNHA, 2017; SANTQOS, 2017).

Alteracbes sensoriais como a hipersensibilidade e/ou a hipossensibilidade dos
sentidos séo caracteristicas observadas no espectro autista, principalmente na acentuada
sensibilidade ao barulho e a aversdo ao toque (WHITMAN, 2015; SANTOS, 2017).
Ressalta-se ainda que estudantes com espectro autista podem apresentar o interesse por
determinadas luzes (SCHMIDT, 2018) ou aversdo com luzes brilhantes e que piscam;
aversdo em ingerir determinados alimentos pela textura ou odor, a seletividade alimentar,
ou 0 extremo interesse e/ou aversdo em determinados odores (WHITMAN, 2015).

As alteracdes cognitivas sdo manifestadas pela dificuldade em processar
informacdes abstratas e/ou simbdlicas (CUNHA, 2017), pois os individuos com espectro
autista sdo pensadores visuais e entendem o mundo de maneira concreta e/ou literal
(ORRU, 2012). Logo, individuos com espectro autista apresentam dificuldades em
entender o humor, metaforas e figuras de linguagens (WHITMAN, 2015)

Ressalta-se que, mesmo diante da caracteriza¢do das alteracdes, ndo existe um
padrdo de manifestacbes do TEA. Entdo, deve-se conceber que cada individuo com
espectro autista apresenta caracteristicas préoprias, sendo que as alteracdes, citadas

anteriormente, denotam algumas manifestacGes apresentadas.

3 Ecolalia compreende a repeticdo, imediata ou tardia, das falas ao qual a pessoa com TEA escuta e
conferindo a mesma uma ideia de “efeito papagaio” (SOUSA, 2017), sendo a mesma promotora da
identidade do individuo com espectro autista (ALVES; ALMEIDA, 2018).

4 Estereotipia compreende os comportamentos repetitivos e ndo funcionais sem explicacdes convencionais
como, por exemplo, o balanco das méos e dos bragos em frente aos olhos, o bater de palmas no mesmo
ritmo e o balango do tronco ritmicamente (TENORIO, 2015; WHITMAN, 2015).
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O trabalho pedagdgico com o estudante com TEA

Diante da heterogeneidade de manifestacGes do espectro autista, as intervengdes
pedagdgicas devem corroborar com a identidade de cada estudante com TEA, evitando a
padronizacdo, assim o trabalho pedagogico deve partir das caracteristicas apresentadas
desses/as estudantes (BRASIL, 2012). Esse contexto propicia uma perspectiva inclusiva,
ao qual a escola deve adequar seus espacos e sujeitos para uma pedagogia centrada nas
necessidades da criangca com deficiéncia (DISTRITO FEDERAL, 2013).

A educacdo de individuos com deficiéncia, como aqueles com TEA, deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e, quando necessario, dispor de
servigos de apoio especializado, como o atendimento educacional especializado (AEE)
(BRASIL, 2012). Tal atendimento especializado objetiva identificar e organizar recursos
pedagdgicos considerando as necessidades dos/as estudantes, sendo que tais atividades
ndo substituem aquelas da sala regular (BRASIL, 2010).

O AEE pode ser ofertado em sala de recursos multifuncionais/generalistas ou sala
de recursos especificas (DISTRITO FEDERAL, 2010). No Distrito Federal, as salas
generalistas auxiliam, individualmente ou em grupos, alunos/as com deficiéncia
fisica/mental/mdltipla e aqueles com TEA, sendo objetivado o estimulo a colaboracao
entre os/as docentes da sala de aula regular e da sala de recursos, a adaptagdo dos recursos
e fortalecer a autonomia destes/as estudantes (DISTRITO FEDERAL, 2010).

Diante de salas de aula regulares e/ou sala de recursos, observa-se que a
construcdo de um vinculo entre discente-docente é muito importante em uma perspectiva
néo excludente desse/a educandos/a, assim o planejamento, a construcao e a execucao das
intervencdes pedagdgica para estudantes com TEA, devem ser norteadas pelo
desenvolvimento deste vinculo entre os/as aluno/as com espectro autista, o/a professor/a
e 0 espaco escolar, visto que a vinculacdo € um elemento dinamizador da aprendizagem
(DISTRITO FEDERAL, 2013; CUNHA, 2018). Observa-se que, a depender do caso,
estabelecer contato visual com o/a estudante com TEA compreende o inicio deste
processo de vinculagdo, por isso, manter-se sempre disposto no campo de visdo do
individuo com TEA e olhar em seus olhos predispde a vinculagdo (CARVALHO, 2015;
SOUSA, 2017; CUNHA, 2018).

De acordo com Cunha (2018), a formacao destes vinculos ocorre por intermédio
de trés etapas: a observagdo, a avaliagdo e a mediacdo. A observagdo, inicio deste

processo, busca o reconhecimento pelo/a professor/a das habilidades e competéncias
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adquiridas por seu/sua estudante e, consequentemente, o desenvolvimento de novas
habilidades. A avaliagdo compreende a formulacdo de objetivos e métodos pedagdgicos
a serem realizados, entdo a escolha, por exemplo, dos recursos didaticos utilizados,
perpassa pela reflexdo das habilidades observadas anteriormente. A mediacgéo é a pratica
da intervencdo pedagdgica que possibilita interacdo entre o/a aluno/a e o conhecimento,
assim, partindo da observacdo e avaliagdo. Logo, esse processo de vinculagdo promove
um vies mais reflexivo e inclusivo, visto que a metodologia pedagogica foi planejada e
executada respeitando as caracteristicas do espectro autistas.

O ponto de partida nas atividades com estudantes com TEA deve ser a valorizagéo
do dito “ponto 6timo” desses individuos (ORRU, 2012), também determinado como
centro/eixo de interesse. O centro/eixo de interesse compreende a area do saber que o
individuo com espectro autista confere grande significancia, logo encontramos individuos
com espectro autista com interesse restrito em determinados desenhos, eras geoldgicas
do planeta Terra ou em diferentes espécies de dinossauros (WHITMAN, 2015; ORRU,
2016). Portanto, os centros/eixos de interesse também sdo norteadores do trabalho
pedagdgico com alunos/as com TEA (CUNHA, 2018).

Metodologia

A metodologia deste trabalho é de cunho qualitativo (GODOY, 1995). Esse estudo
se caracteriza como uma pesquisa narrativa, pois possibilita compreender o modo como
os/as professores/as, considerando o contexto ao qual estdo inseridos/as, dao sentido ao
trabalho pedagdgico, diante da (re)significacdo de suas vivéncias durante suas narracoes,
possibilitando o conhecimento e a reflexdo das concepc¢des docentes (FLICK, 2003).
Logo, esta pesquisa emerge a luz das narrativas dos/as professores/as sobre o trabalho
pedagdgico com o/a estudante com transtorno do espectro autista

A pesquisa foi realizada com dez (10) professores/as da Sala de Recursos
Generalista. As salas de Recursos Generalistas, 16cus desta pesquisa, estdo inseridas em
diferentes instituicGes de ensino do Distrito Federal, Brasil. Todos/as os/as professores/as
participantes desta pesquisa sdo profissionais ativos na Sala de Recursos do Distrito
Federal e que realizam ou, em algum momento de sua trajetoria docente, ja realizaram
mediagdes em com o/a educando/a com espectro autista. N&o ocorreu a determinacédo de

tempo de docéncia dos/as participantes. Durante o primeiro contato com todos/as 0s/as
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participantes, foram expostos os proximos encontros da pesquisa a fim de possibilitar a
construcdo de informagdes, sendo realizada a leitura e a disponibilizagdo do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido.

Para a construcdo de informac6es, foram utilizadas duas (2) técnicas de pesquisa:
a entrevista narrativa episddica e a entrevista narrativa mediada. A entrevista episodica
caracterizar-se na estimulacdo do/a participante em narrar as experiéncias vivenciadas a
fim de contextualiza-las (FLICK, 2003), enquanto a entrevista narrativa mediada
compreende a narrativa intermediada por objeto e/ou imagem do objeto a fim de
possibilitar aprofundamento dos contextos (CAIXETA; BORGES, 2017). Logo, foi
realizada a entrevista episddica com o/a docente da Sala de Recursos Generalista sendo a
mesma gravada com autorizacdo dos/as participantes e, posteriormente, foi executada a
entrevista narrativa mediada, sendo a mesma intermediada pelos proprios recursos
didaticos utilizados por esses/as docentes, ou a fotografia deles. Todas as entrevistas desta
intervencdo foram transcritas na integra posteriormente.

As informac6es construidas foram sistematizadas por analise de contetdo, pois
corresponde uma analise de significados por intermédio de fragmentos das mensagens,
além de que realizamos uma categorizacdo das informagdes (BARDIN, 2011). As
categorias deste trabalho foram: i) a caracterizacdo dos/as estudantes com Transtorno do

Espectro Autista (TEA); ii) o trabalho pedagdgico com o/a estudante com TEA.

Resultados e discussao

A caracterizagao dos/as estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A definicdo do transtorno do espectro autista (TEA) fundamenta-se na natureza
espectral das manifestagdes do individuo com espectro autista (CARVALHO, 2015;
CUNHA, 2018), assim compreender esta definicdo é essencial na proposicdo de
estratégias inclusivas. Quando perguntados sobre o termo Transtorno do Espectro Autista,
o TEA, observa-se que os/as participantes deste estudo corroboram com o ambito

espectral, pois identificamos falas como:

Docente 8 - Sdo muito diferentes, por isso que se usa o termo espectro
porque eles (alunos/as com TEA) sdo totalmente diferentes.
Tal diversidade de manifestagdes (re)constroem um perfil caracteristico do

individuo com espectro autista (CARVALHO, 2015; ORRU, 2016; CUNHA, 2018;

120
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 114-134| ago./dez. 2023.



SCHMIDT, 2018), assim observa-se a pluralidade de caracteristicas decorrente ao TEA
corroborando com a desconstrugdo de um perfil estatico e pré-determinado de identidade
daquele com espectro autista, promovido pelas midias e estigmas promotores de
desigualdade e segregacdo (ALMEIDA; CAMPOS, 2018).

Ainda justificando o termo espectro autista, observamos que algumas frases
dos/as participantes demonstram um perfil desconstruido do espectro autista, assim como

nos mostra as seguintes falas:

Docente 3 - Vocé olha e fala: ndo, este menino ndo é autista, ele tem
certa interacdo, faz contato visual, [...] entdo ele ndo tem todas as
caracteristicas né... entdo a gente tem um leque bem amplo de alunos.

Docente 6 - Inclusive tem um menino que ninguém acha que ele é TEA
porque ele é carinhoso, [...] isso ndo é muito comum ver nos autistas,
mas ele é assim.

Salienta-se que mesmo que individuos com espectro autista apresentem uma triade
de comprometimento, ou seja, dificuldades na comunicacao, interacdo e comportamentos
repetitivos e estereotipados (CUNHA, 2017; ALVES; ALMEIDA, 2018), nota-se que o
termo espectro também integra aqueles que ndo seguem tais comprometimentos como,
por exemplo, a aceitacdo ao toque, porém sao considerados autistas (BRASIL,2012).

O comportamento de individuos com TEA é um dos norteadores da pratica
pedagdgica e terapéutica a fim de potencializar habilidades e atenuar dificuldades,
promovendo a perspectiva inclusiva (CUNHA, 2017). Mesmo que tais individuos sejam
inclusos em um espectro de manifestacdes idiossincraticas do TEA, os aspectos
comportamentais compreendem um grande campo de estudo nas intervencbes com
individuos com espectro autista.

Dentre as caracteristicas comportamentais mais comuns entre os individuos com
TEA, encontramos as dificuldades de comunicacdo. Quanto a habilidade comunicativa

verbal encontramos individuos verbais e/ou averbais e suas respectivas variagdes:

Docente 3 - Os mais comprometidos, ndo falam.

Docente 4 - Nés temos aqui um que ndo tem nenhum comprometimento
na linguagem, na comunicagéo.

Docente 10 - Aqui [...] a gente j& teve 0 TEA que tem falas repetidas.
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Desta forma, encontramos individuos com espectro autista verbalizados, como,
por exemplo, aqueles/as com fala mondtona, aqueles/as com vocabulério restrito,
aqueles/as que balbuciam fonemas e falas ecolalicas (WHITMAN, 2015). Ainda
observamos individuos averbais com TEA que promovem suas interaces por meio de
gestos e/ou apontamentos para objetos e/ou lugares desejados (ORRU, 2012;
WHITMAN, 2015; CUNHA, 2017). Logo, podemos conceber que a comunica¢do nédo
restringe ao campo verbal, assim encontramos outras formas dela, especialmente nesses

individuos com TEA néo verbalizados, como a comunicacéo pelo olhar:

Docente 10 - Ele (0 aluno com TEA) néo faz contato visual.

Naqueles/as estudantes averbais, € por intermédio do contato visual que se
constréi um relacionamento de reconhecimento do outro, estimulando a alteridade
(CUNHA, 2018). Entretanto acredita-se que individuos com TEA, a depender do caso,
podem ndo manter este contato visual, como sugere a fala do/a participante, contudo a
pessoa com TEA, a depender do caso, ndo apresenta a auséncia do contato visual, pois
realizar olhares breves e periféricos com foco no rosto do interlocutor (CARVALHO,
2015; SCHMIDT, 2018). Com o proposito de estimular a comunicacdo pelo olhar, o/a
docente deve permanecer no campo de visdo deste/a educando/a, se abaixando no nivel
do/a mesmo/a e olhando nos olhos a fim de promover essa comunicacdo (CUNHA, 2017).

A interacdo social € outro fator primordial para as intervencdes com pessoas com

TEA, como podemos constatar pelas falas abaixo:

Docente 5 - Eles ficam muito sozinhos, conversando sozinhos
inclusive. Nao vejo eles conversando em grupo, é sempre sozinho.

Salienta-se que, a depender do caso, o individuo com espectro autista pode
apresentar 0 comprometimento na interacdo social em decorréncia de seu
comprometimento na comunicacdo, pois corroboramos na relacdo intrinseca entre
comunicacdo e interacdo social (ORRU, 2012; SCHMIDT, 2018). Contudo, tal
caracteristica comportamental, mesmo que dentre as mais comuns, ndo é absoluta nos
individuos com espectro autista, pois, mesmo sendo TEA, ha individuos que mantém esta
habilidade presente, mesmo que diante dos comprometimentos comunicativos, sendo esta
interacdo intermediada pela formacéo do vinculo entre ambos. Nota-se ainda individuos

com TEA que iniciam uma interacdo social de maneira idiossincratica, como, por
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exemplo, o ato de manipular o cabelo de seus pares e/ou mediadores a fim de tocar em
sua textura ou aproximando-se da face dos/as mesmos/as (SCHMIDT, 2018).

Os comportamentos repetitivos e ritualizados como, por exemplo, as rotinas,
também foram citados pelos/as participantes como caracteristicas do espectro autista:

Docente 5 - Eles (alunos com TEA) vem e sempre perguntam as
mesmas coisas. E aquele negdcio repetitivo né.

Docente 7 - Uma coisa importante € trabalhar a rotina dele né, porque
0 autista, principalmente, tem que seguir uma rotina para que eles se
entendam no ambiente que eles est&o.

Compreender os comportamentos repetitivos da pessoa com TEA é de suma
importancia para promover a preservacdo de sua identidade e evitar crises, como, por
exemplo, aquelas decorrentes a ansiedade (CUNHA, 2017). Observa-se que as rotinas séo
intrinsecamente ligadas ao comportamento autista (WHITMAN, 2015; RAMOS, 2018),
assim as mesmas devem ser respeitadas e conduzidas para o contexto pedagdgico, em
especial quando existem rotinas prejudiciais ao desenvolvimento integral desse individuo
porque possibilita a desconstrucdo das mesmas (CUNHA, 2018). As mudancas na rotina
do/a estudante com espectro autista também deve ser trabalhadas, de maneira gradual e
ponderada, dentro do viés pedagdgico, visto que é essencial que o/a mesmo/a compreenda
que a vida cotidiana é imersa de diversas mudancas (CUNHA, 2018).

Ainda sobre 0os comportamentos repetitivos de individuos com espectro autista,

encontramos as estereotipias. Um bom exemplo de estereotipia compreende:

Docente 7 - Quando ele (aluno/a com TEA) ndo quer, [...] ele balanca,
faz aqueles trejeitos todos né.

A realizacdo de estereotipias, isto é, gestos ndo funcionais, mesmo que sem
explicacGes claras e ébvias, conferem um significado especial para o individuo com TEA
(TENORIO, 2015; ALVES, ALMEIDA, 2018). Salienta-se que as mesmas podem surgir
em decorréncia de um periodo de ansiedade, medo e/ou irritabilidade (CUNHA, 2017).

As abordagens pedagogicas com o/a aluno/a tendem a serem de base
comportamental, em especial no estimulo de comportamentos (CUNHA, 2017), entdo,
seguindo essa perspectiva, o ponto de partida do/a docente compreende conhecer seu/sua
aluno/a com TEA para intervencdes adequadas. Logo, comunicar-se com esse/a aluno/a
e, consequentemente, interagir com o/a mesmo, bem como a percepcdo de
comportamentos repetitivos e estereotipados, sdo aces pautadas no olhar sensivel e
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reflexivo do/a mediador/a quanto aos comportamentos idiossincraticos do espectro
autista. Tais reflexdes propdem a desconstrucdo de estigmas e sugerem estratégias
pedagdgicas adequadas a este publico.

As aprendizagens dos/das estudantes com TEA se deparam com as alteracGes
cognitivas, isto é, dificuldades na formulagdo do pensamento (WHITMAN, 2015), em
especial a dificuldade no pensamento abstrato:

Docente 6 - A dificuldade maior para estes alunos (TEA) é abstrair as
coisas que eles aprendem.

Esse comprometimento cognitivo dos/as alunos/as com TEA, a depender do caso,
justifica-se na natureza do TEA, ja que os/as mesmos/as sdo pensadores/as visuais e
entendem o mundo de maneira concreta e/ou literal (ORRU, 2012; WHITMAN, 2015).
Em decorréncia a este panorama, a utilizacdo de recursos concretos pode atenuar este
comprometimento em processamento de informacdes abstratas potencializando as
aprendizagens desses estudantes (SOUSA, 2017). Ressalta-se que o déficit de atencédo
deve ser (re)pensado nas intervengfes com o/a aluno/a com espectro autista,
principalmente a fim de promover uma educacdo inclusiva, logo promover atividades
diretas e com poucas informacdes sao estratégias adequadas a este publico.

Outra caracteristica marcante em pessoas com TEA compreende o
comprometimento da motricidade®. Segundo os/as participantes, 0 comprometimento

motor fino, global e de lateralidade sdo caracteristicas do individuo com espectro autista:

Docente 8 - Eles (alunos com TEA) tem dificuldade na coordenacdo
motora fina ou na grossa, ou na marcha, caem muito e tropecam.

Docente 10 - Eu percebo que o estudante dentro do espectro, [...] ele
tem um pouco de dificuldade de coordenagdo motora, lateralidade,

nog&o de espaco, equilibrio.
Individuos com TEA estdo sujeitos a atrasos nas funcdes de motricidade
(TEIXEIRA; CARVALHO; VIEIRA, 2019), logo intervencbes pedagdgicas precoces
potencializam o desenvolvimento desses/as estudantes (CARVALHO, 2015). Deve se

salientar que “[...] a aprendizagem motora envolve uma fase cognitiva, na qual as

5> A integracéo de diversas fungdes motoras [...] consideradas de suma importancia para o desenvolvimento
global da crianca, sendo a motricidade fina disposta na capacidade de manuseio eficiente e/ou preciso dos
pequenos musculos como, por exemplo, desenhar, enquanto a motricidade global compreende a disposicao
corporal espacial do individuo como, por exemplo, correr (TENORIO, 2015).
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informagdes sdo obtidas pelos sentidos” (WHITMAN, 2015, p. 63), assim reconhece-Se
que os comprometimentos motores podem ser gerados e/ou agravados em decorréncia
das alteracGes sensoriais, pois a (co)relacdo entre motricidade e sensibilidade constroem
habilidade motoras finas e grossas (WHITMAN, 2015). Desta forma, o papel da escola
em promover intervengdes corrobora com o desenvolvimento da motricidade deste/a
educando/a, em especial naquelas atividades que ocorre uma estimulagéo sensorial.

As alteracdes sensoriais sdo relatadas pelos/as participantes deste estudo, em
especial a hipersensibilidade da audicdo dos/as educandos/as com TEA. A seguir algumas

falas que exemplificam a situacéo:

Docente 5 - Tem outro (aluno com TEA) aqui que ele fica nervoso
guando tem barulho, inclusive a sala de recursos aqui é afastada
justamente por causa do barulho.

Docente 10 - A gente tem também aquele que ndo aguenta barulho, que
anda tampando os ouvidos.

Na hipersensibilidade da audicédo, nota-se que os individuos com TEA, a depender
do caso, colocam as maos ao ouvido a fim de impedir o som extremamente alto
(SANTOS, 2017; SCHMIDT, 2018), assim reduzir o barulho nesse ambiente torna-se
uma estratégia adequada (CARVALHO, 2015). Salienta-se que tais alteracfes sensoriais
podem, a depender do caso, restringir os/as educandos/as das atividades propostas, visto
o desconforto propiciado (SANTQOS, 2017), logo as intervencdes, como a citada pelos/as
participantes, devem evitar casos de ansiedade e/ou irritabilidade. Quanto a
hipossensibilidade na audicdo pode ser exemplificada quando o/a estudante coloca as
méaos nos ouvidos a fim de potencializar o som escutado (SCHMIDT, 2018).

Sobre as alteracdes do tato, observamos uma diversidade de manifestacdes:

Docente 8 - N&o gostava do toque [...]. As vezes, vou pegar alguma
coisa e tocava nele e [...] ele ficava incomodado com o toque. Tinha um
outro (aluno com TEA) que era super carinhoso, abragava. [...], ele ndo
tem esse incomodo do toque.

Acerca das alteracBes do tato, observamos a aversdo ao toque manifestada em
evitar ser abragado/a, usar determinadas tipos de roupas que ndo propicie desconforto
como, por exemplo, aquelas feitas com 1&, ou caminhar sobre a grama (WHITMAN,
2015). Ainda observamos que individuos com TEA apresentam, a depender do caso,
contato excessivo em algumas estruturas, como o isopor (SCHMIDT, 2018).
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Mesmo diante da diversidade de manifestacOes do espectro autista, observamos
que as alteracdes da audicdo e do tato foram mais significativas nas narrativas dos/as
participantes em comparacdo das demais perspectivas sensoriais. Contudo a percepcao
sensorial do individuo com espectro autista € um dos caminhos norteadores das
aprendizagens mais adequadas para esses/as estudantes com TEA, visto que percebem o
mundo de maneira mais concreta e/ou literal (ORRU, 2012; WHITMAN, 2015). Desta

maneira, estimular os sentidos € essencial na promocéo de intervencdes inclusivas.

O trabalho pedago6gico com o/a estudante com TEA

As sugestdes pedagogicas fomentadas pelos/as participantes desta pesquisa
objetivam contribuir com um trabalho pedagdgico que valorizem a identidade de
estudantes com TEA. Logo o reconhecimento do/a docente sobre as caracteristicas do
estudante com espectro autista, a utilizagdo do processo de vinculagéo, a (re)construcéo
de um professor/a pesquisador/a e a paciéncia docente quanto aos resultados das
intervencdes foram fomentadas. A utilizacdo da comunicacdo alternativa, dos recursos
concretos, das atividades de experiéncia motora e da disposicdo do centro/eixo de
interesse no contexto pedagogico também foram sugeridas pelos/as participantes.

O (re)conhecimento das potencialidades dos/as alunos/as com TEA compreende

uma essencial recomendacdo:

Docente 2 - Eu acho que o ponto principal disto é vocé conhecer o
aluno, ndo adianta vocé construir estratégias nenhuma se vocé nao
entrar nesse universo dele.

Segundo os/as participantes deste estudo, conhecer o/a aluno/a € o primeiro passo
a ser dado pelo/a docente no planejamento e execu¢do de media¢bes com o/a educando/a
com TEA, assim (re)conhecer as habilidades e dificuldades de estudantes com espectro
autista torna-se essencial na escolha de metodologias e recursos a serem utilizados
(FINATTO; FERREIRA; SCHIMIDT, 2018). Uma estratégia eficaz para o/a docente
(re)conhecer seu/sua estudante com autismo compreende o0 uso do processo de vinculagdo
entre docente-discente com TEA, visto que o mesmo amplia as possibilidades de ensino
e aprendizagem (DISTRITO FEDERAL, 2013; CUNHA, 2018; RAMOS, 2018).

Segundo o processo de vinculacdo, fomentado por Cunha (2018), a primeira etapa

compreende a observacdo. Nessa etapa, encontramos estratégias voltadas a conhecer o/a

126
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 114-134| ago./dez. 2023.



aluno/a, logo a utilizagdo de uma entrevista € uma ferramenta valiosa nessa etapa,

conforme afirmado por uma participante:

Docente 3 - Para iniciar um trabalho é fazer uma pequena entrevista
com ele né. Buscar saber quais séo seus gostos, [...] e partir dai tragar
estratégias de ensino em cima daquilo que o aluno gosta de fazer.

Nesta primeira etapa, a observacdo deste/a educando/a com espectro autista
justifica-se na capacidade do/a docente em conhecer as qualidades e/ou dificuldades
deste/a estudante com deficiéncia (ORRU, 2016). Salienta-se ainda que o contexto
escolar é favoravel a observacdo sendo registradas as informagdes construidas nesse
processo, em especial aquelas que denotam os interesses, caracteristicas sociais e as
aprendizagens (CUNHA, 2018).

Na segunda etapa na formacdo de vinculos, a etapa de avaliacdo, observa-se o
carater de identificar as habilidades desse/a educando/a, conferindo uma perspectiva de

tentativa e erro:

Docente 1 - Entdo a gente esta sempre arrumando um método diferente.
Hoje arruma um que da certo, depois vai para outro, ai aquele outro ja
ndo da certo, ai volta para aquele que deu certo e ja ndo da mais certo.

A avaliacdo “direcionara os passos do professor no caminho que deve construir
em parceria com o aluno” (CUNHA, 2018, p. 59), logo (re)pensar o contexto educacional
promove caminhos possiveis para as aprendizagens desses/as estudantes. Observa-se
ainda que os/as docentes, participantes desta pesquisa, ndo fomentam a terceira etapa da
construcdo de vinculos, a mediacdo, pois compreendem a mesma como uma abordagem
final da intervencdo que se separa das anteriores. Essa etapa compreende uma
consequéncia da observacdo e da avaliagdo que culmina em uma interacédo entre aluno/a-
docente-conhecimento (CUNHA, 2018), portanto intervencbes mais adequadas ao perfil
do/a educando/a perpassam por todas as etapas do processo de vinculacdo, em especial
considerando a relagcdo mutua entre todas as etapas.

Outra sugestdo fomentada pelos/as participantes deste estudo compreende o
estimulo de um/uma professor/a-pesquisador/a diante as mediagdes realizadas com o/a

estudante com TEA:

Docente 10 - Um professor que trabalha com TEA precisa ser
pesquisador, [...] 0 jeito que vocé trabalha pode dar certo para um e, em
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outro ano, vocé pega outro com outro comportamento, aquele trabalho
do ano anterior ndo vai funcionar, vocé tem que pesquisar.

Observa-se que os/as participantes sugerem a heterogeneidade de manifestagoes
apresentadas, pois intervencdes pedagogicas com estudantes com TEA ndo devem ser
padronizadas. Salienta-se que 0 Viés investigativo, sugerido pelos/as docentes deste
estudo, pode ser realizado durante as intervencdes com o/a estudante com TEA, visto que
0 contato direto com esse/a estudante permite que o mediador conheca as potencialidades
e limitagOes de seu/sua alunado/a, entdo estimulando a reflexdo docente acerca das
metodologias utilizadas (DISTRITO FEDERAL, 2013).

A paciéncia também foi sugerida pelos/as participantes no trabalho com

estudantes com espectro autista:

Docente 8 - Nem sempre a gente alcanca os objetivos [...] porque, na
verdade, vocé tem que trabalhar com a potencialidade do aluno, entéo
muitas coisas que vocé planeja, ndo da certo.

Tais individuos com desenvolvimento atipico, como aqueles com TEA,
necessitam de caminhos alternativos para compensar a deficiéncia (VIGOTSKY, 1997),
assim culminando em estratégias diferenciadas que necessitam de tempo e paciéncia até
o/a docente atingir os resultados esperados com esses/as estudantes com espectro autista.
A virtude da paciéncia e, consequentemente, a espera de resultados ndo imediatos
justifica-se no foco pedagdgico, isto é, foco nos processos de aprendizagem e nao nos
resultados, visto que os mesmos podem demorar a serem atingidos pelos/as estudantes
com espectro autista e, quando adquiridos, podem ser diferentes do que o/a docente
imagina (CUNHA, 2017), assim justificando que o trabalho pedagdgico com o/a
estudante com TEA deve ser processual.

A relevancia da rotina de trabalho compreende uma sugestdo relatada pelos/as

participantes no trabalho pedagdgico com o/a aluno/a com espectro autista:

Docente 7 - Quando ele chega aqui, eu j& falo o que nés vamos fazer
naquele dia. Quando termina uma atividade ele ja& quer saber o que
vamos fazer depois, antes de terminar eu ja tenho que estar mostrando
tudo para ele.
Sabe-se que a rotina € essencial no trabalho pedagogico com o/a estudante com
TEA e as mesmas devem ser iniciadas individualmente com o/a aluno/a e depois com 0s

outros individuos que of/a estudante com TEA é inserido (ORRU, 2012; DISTRITO
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FEDERAL, 2013; WHITMAN, 2015). Portanto, segundo os/as participantes, a inser¢ao
da rotina nas atividades potencializa as aprendizagens dos/as alunos/as com TEA,
especialmente quando os/as mesmos/as compreendem e/ou percebem as etapas
processuais e mudancas na rotina escolar. A rotina diaria pode ser representada por fichas
com imagens e, processualmente, o estudante com autismo retira as fichas que ja realizou,
entdo 0 mesmo j& perceberd qual serd a proxima etapa da rotina a ser realizada por ele/ela.

As dificuldades referentes a comunicacéo e, consequentemente a interacdo, foram

citadas pelos/as participantes desta pesquisa:

Docente 3 - A mais dificil é ndo consegue se comunicar, a gente ndo
consegue alcancar que ele deseja, 0 que ele estad sentindo. [...] a
comunicacdo. Eu acho que é uma das principais coisas que tem que
desenvolver no TEA. E eu acho que a segunda coisa deve ser a
interacdo.

Algumas atitudes potencializam a comunicacao entre docente-aluno/a, como, por
exemplo, fazer o contato visual com o aluno/a, chama-lo/a pelo nome, nomear objetos,
estimular sentimentos e emog¢des (SANTOS, 2017; CUNHA, 2018). Essas estratégias
estimulam a comunicagéo e consequentemente irdo estimular a interacdo social, contudo
mesmo a comunicac¢do verbal sendo um fator essencial a pratica pedagogica, a auséncia
da mesma nao inviabiliza o processo de ensino e aprendizagem, pois outras formas de
comunicacgéo, e consequentemente de interacdo, séo observadas como, por exemplo, a

comunicacéo alternativa:

Docente 7 - A gente pega uma foto ou um desenho que representa este
momento e ai cria uma tabua, [...] essa € a comunicagéo alternativa. Se
o0 aluno quiser ir ao banheiro, ele pega a plaquinha e entrega.

A comunicacdo alternativa foi sugerida pelos/as participantes, pois a mesma
promove a comunicagdo de individuos com TEA ndo verbais, visto que compreende uma
estratégia auxiliar de comunicacdo, busca superar e/ou diminuir as dificuldades
comunicativas identificadas pela fala, o olhar e expressdes faciais deste educando com
deficiéncia (CUNHA, 2018). Essa comunicagdo alternativa pode utilizar recursos visuais
diversos acessiveis e de baixo custo, além de que a utilizacdo da lingua de sinais, sons
tecnoldgicos e recursos tateis também sdo possiveis (CUNHA, 2017).

Segundo os/as participantes, a utilizagdo de recursos concretos compreende uma

sugestdo fundamental para o estimulo da cognicdo no/a estudante com TEA:
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Docente 9 - A gente trabalha muito com [...] recurso concreto que
chama a atencdo do aluno [...], material concreto é importantissimo para
0 autista, ele visualizar, ele pega, ele ter o contato ali.

Individuos com espectro autista apresentam, a depender do caso,
comprometimento cognitivo, em especial nas questbes da abstracdo/simbolicas
(DISTRITO FEDERAL, 2013; CUNHA, 2017), sendo o mesmo atenuado na utilizacdo
de recursos concretos, instrumentos que estimulam a percepcdo sensorial. Essa
perspectiva justifica-se nos processos das aprendizagens desses/as educandos/as que
partem da prética para a teoria, isto é, do carater concreto para o abstrato, assim
concretizando ao maximo as informagdes (SOUSA, 2017; CUNHA, 2018). Logo o/a
docente deve realizar suas mediagdes de forma sensorial porque tais estudantes apropriam
melhor os saberes pela sensorialidade (FINATTO, FERREIRA, SCHMIDT, 2018).

A sugestdo dos/as participantes que surge em decorréncia as alteracbes motoras

compreende a realizacdo de atividades de experiéncia motora:

Docente 9 - Atividades motoras, brincadeiras fora da sala de aula para
estimular a coordenag@o motora grossa, subir e descer, essa coisa que
precisa trabalhar com alunos que tem TEA.

Para o/a estudante com TEA desenvolver e/ou estimular a motricidade, o/a
mediador/a deve promover atividades e/ou recursos ludicos baseados na experiéncia
motora (TEIXEIRA; CARVALHO; VIEIRA, 2019), assim o estimulo da motricidade
fina pode ser observado em atividades que o/a aluno/a possa rasgar um jornal e/ou realizar
a pintura com os dedos embebidos de tinta, enquanto a motricidade global seré estimulada
por atividades que exploram o ambiente como, correr, rodar objetos e/ou jogar bola
(CUNHA, 2017).

Referente ao centro/eixo de interesse, ou hiperfoco, os/as participantes também

recomendam que o/a professor/a disponha do mesmo nas metodologias educacionais:

Docente 10 - Ele ndo precisa ndo precisa ficar fazendo atividades
totalmente diferenciadas, ele pode ser inserido dentro daquilo que ele
se interessa dentro do contexto da aula.

A utilizagdo dos centros/eixos de interesse nas aprendizagens do/a aluno/a com
TEA promove uma perspectiva reflexiva e diagnostica de saberes, porquanto demonstra

a identidade desse/a estudante (ORRU, 2016). Dispor dessa perspectiva em sala pode
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propiciar caminhos inclusivos nas intervengdes pedagogicas porque insere o/a estudante

no planejamento dos processos de ensino e aprendizagem.

Considerac0es finais

O (re)conhecimento das caracteristicas dos/as alunos/as com TEA é norteador da
pratica pedagdgica, pois a (re)construcdo de estratégias baseadas na esséncia heterogénea
promove um ambiente inclusivo. Entdo, recomenda-se 0s docentes ndo se apegar a um
perfil estatico de um “comportamento autista” com caracteristicas pré-determinadas
como, por exemplo, toda pessoa com TEA né&o participa de interac6es sociais e/ou ficam
sempre balando o corpo ritmicamente. Conhecer seu/sua aluno € essencial,
principalmente para compreender a esséncia da identidade do TEA e, consequentemente,
despedacar um perfil estatico de manifestacGes. Entdo encontramos uma diversidade de
manifestacdes como, por exemplo, o individuo averbal que interage pelo olhar ou aquele
com comprometimento cognitivo que se apropria de saberes, inclusive aqueles abstratos.

O trabalho pedagdgico com individuos com espectro autista deve considerar as
caracteristicas desse transtorno, assim estratégias como a insercdo dos centros/eixos de
interesse e a formagdo de um vinculo afetivo sdo caminhos excelentes para nortear os
processos das aprendizagens, visto que cativam e incluem o/a aluno/a no planejamento
educacional, propiciando contexto ndo segregantes. A incorporacdo de um/uma
professor/a pesquisador/a e que demonstre paciéncia estimula a reflexdo quanto as
mediacgdes realizadas, principalmente diante da diversidade de situagfes ao qual o/a
docente encontra nas intervencdes com esses/as alunos/as. O/A docente deve adequar
constantemente suas concepcdes e pratica pedagogicas para incluir o/a aluno com TEA.

A utilizacdo de recursos concretos e atividades de experiéncia motoras, o uso de
rotinas e aplicacdo da comunicacdo alternativa, sdo recomendacfes desta pesquisa e
foram baseadas nas caracteristicas relatadas, contudo a utilizacdo das mesmas deve
considerar a idiossincrasia de cada estudante com espectro autista, isto €, ndo séo
recomendacdes gerais. Portanto, as mesmas serdo adequadas para estudante com TEA

gue apresentem caracteristicas semelhantes aquelas fomentadas nesse estudo.

131
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 114-134| ago./dez. 2023.



Referéncias

ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA. Manual diagndstico e estatistico
de transtornos mentais V (DSM-V). Tradu¢do: NASCIMENTO, M. I. C. et al. Porto
Alegre: Atmed, 5% ed. 2014.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BRASIL, Lei n°12.764, de 27 de Dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Brasilia: 2012.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1ei/l12764.htm . Acesso em: 27 set. 2017.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Especial. Manual de
orientacdo: programa de implantacdo de sala de recursos multifuncionais. Brasilia:
MEC/SEE, 2010b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=993
6-manual-orientacao-programa-implantacao-salas-recursos-
multifuncionais&Iltemid=30192> . Acesso em: 12 jun. 20109.

CARVALHO, E. N. S. de. Transtorno do espectro autista. In: MACIEL, D. A;
BARBATO, S.B.(orgs).Desenvolvimento humano, educacéo e inclusao social. 22 ed.
Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2015. p.225-236.

CAIXETA, J. E.;; BORGES, F. T. Da Entrevista Narrativa a Entrevista Narrativa
Mediada: definicGes, caracterizacBes e usos nas pesquisas em desenvolvimento humano.
In: GUERRA, C. et. al. Fronteiras. Anapolis: Unievangélica, v.6, n° 4, 2017. p. 67-88.

CUNHA, E. Autismo e inclusdo — psicopedagogia e praticas educativas na escola e na
familia. Rio de Janeiro: WAK editora, 2017.

CUNHA, E. Autismo na escola: um jeito diferente de aprender, um jeito diferente de
ensinar — ideias e praticas pedagogicas. 5% ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2018.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Curriculo em
movimento da educacdo bésica: Educacdo especial. Distrito Federal: 2013. Disponivel
em: < https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/cirriculo-
movimento-ensino-especial.pdf>. Acesso em: 20 set. 2017.

FERNANDES, I. A questdo da diversidade da condi¢do humana na sociedade. Revista da
ADPPUCRS. Porto Alegre, n°. 5, dez. 2004. p. 77-86.

FINATTO, M.; FERREIRA, L.; SCHMIDT, C. Problematizando as préaticas pedagogicas
para 0 Atendimento Educacional Especializado com alunos com autismo. In: VIII
Congresso Brasileiro de Educagdo Especial. Sdo Paulo: Universidade Federal de Sao
Carlos, 2018.

FLICK, U. Entrevista Episddica. In: BAUER, M. W.; GASKELL, G. (orgs.). Pesquisa
qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. 22 ed. Petropolis: Vozes,
2003. p.114-136.

132
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 114-134| ago./dez. 2023.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9936-manual-orientacao-programa-implantacao-salas-recursos-multifuncionais&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9936-manual-orientacao-programa-implantacao-salas-recursos-multifuncionais&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9936-manual-orientacao-programa-implantacao-salas-recursos-multifuncionais&Itemid=30192
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/cirriculo-movimento-ensino-especial.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/cirriculo-movimento-ensino-especial.pdf

GODOQY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracéo de
empresas. S&o Paulo: Fundacdo Getulio Vargas, v. 35, n.3, Mai./Jun. 1995.

LEPRE, R. M. O Desenvolvimento Atipico - Quando as Coisas ndo caminham como o
Previsto. In: LEPRE, R. M. Desenvolvimento humano e a educacdo: diversidade e
incluséo. Bauru: MEC/FC/SEE, 2008. p. 30-33.

KELMAN, C. A.; SOUSA, M. A. Sociedade, educagéo e cultura. In: Maciel, D. A;;
BARBATO, S. Desenvolvimento humano, educacéo e inclusédo social. 22 ed. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2015. p. 15-59.

ORRU, S. E. Aprendizes com autismo: aprendizagens por eixos de interesse em
espacos ndo excludentes. Petrdpolis: Editora VVozes, 2016.

ORRU, S. E. Autismo, linguagem e educacéo: interacdo social no cotidiano escolar.
Rio de Janeiro: WAK editora, 2012.

RAMOS, C. C. da R. C. Ac¢do e reflexdo sobre as atividades pedagogicas realizadas com
um estudante com Transtorno do Espectro Autista. Revista com Censo: estudos
educacionais do Distrito Federal. Brasilia: Secretaria de Estado de Educa¢édo do Distrito
Federal (SEEDF), v. 5, n° 1, mar, p. 222 — 229, 2018.

SANTOS, L. C. C. dos. A Sala de Recursos Multifuncionais e seu papel na incluséo de
criangas com Transtorno do Espectro Autista. 2017. Monografia (Licenciatura em
Pedagogia). Centro de Filosofia e Ciéncias humanas,Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

SCHMIDT, C. Transtorno do Espectro Autista: Perspectivas Atuais e Desafios Futuros.
In: CAMINHA, V. P. S.; HUGUENIN, J. Y.; CAMINHA, A. de O.; ALVES, P. P,
ASSIS, L. M. de. Autismo: caminhos para aprendizagem. Bogota: Editorial
Institucional de la Corporacién Universitaria Iberoamericana, 2018. p. 11-26.

SOUSA, B. L. C. M. de. Livro Gigante: ensino de botanica para estudantes com autismo.
2017. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Ciéncias Naturais). Faculdade
UnB de Planaltina. Universidade de Brasilia, Planaltina-DF, 2017.

TEIXEIRA, B. M.; CARVALHO, F. T de; VIEIRA, J. R. L. Avaliagdo do perfil motor
em criangas de Teresina - Pl com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Revista
Educacéo Especial. Rio Grande do Sul, Santa Maria, v. 32, p. 1-19, 2019.

TENORIO, M. C. A. A importancia da coordenag&o motora para o desenvolvimento da
crianca dentro do espectro autista. 2015. Trabalho de Concluséo de Curso (Licenciatura
em Pedagogia), Universidade Federal Rural de Pernambuco, Garanhuns, 2015.

VIGOTSKI, L. S. A Defectologia e o Estudo do Desenvolvimento e da Educacdo da
Crianca Anormal. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011.

133
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 114-134| ago./dez. 2023.



WHITMAN, T. L. O desenvolvimento do autismo: social, cognitivo, linguistico,
sensorio-motor e perspectivas bioldgicas. Sdo Paulo: M.Books, 2015.

134
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 114-134| ago./dez. 2023.



