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Resumo: A formacdo profissional e académica apresenta desafios para o sistema
educacional brasileiro, sobretudo para a educacéo especial na perspectiva da Educagéo
Inclusiva. Diante deste contexto, apresentamos um estudo que problematiza esses
desafios nos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia. Para tanto, utilizamos
0 caso de um Campus no Norte do estado onde apontaremos 0s desafios iniciais para a
implementacdo de politicas e préaticas inclusivas nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio e cursos superiores. Discutiremos sobre o surgimento dos Nucleos de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE’s) que exercem importante papel nesses
processos, embora ainda enfrentando inimeros desafios. Posteriormente, apresentaremos
questdes que carecem de problematizacdo nos Institutos Federais de uma forma geral.
Destacamos a promocao da educacdo inclusiva nos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, exemplificada em um Campus localizado no Norte do Espirito
Santo. A evasao de uma aluna com deficiéncia desencadeou mudancas que resultaram na
admissao de mais estudantes com Necessidades Educacionais Especificas. A cooperacdo
interdepartamental é crucial, com énfase no aprimoramento de abordagens pedagogicas

' Doutoranda em educagéo pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES/CAPES), pelo Programa
de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE). Mestra em educacdo pela Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES/CAPES), pelo Programa de P6s Graduacdo em Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE) .
Possui graduagao em Pedagogia pela Universidade de Uberaba (UNIUBE). E professora efetiva do Instituto
Federal do Espirito Santo, atuando na &rea da educacdo e atendimento educacional especializado. ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-3001-852X  Lattes:  http://lattes.cnpq.br/3015461586532041  E-mail:
deboranascimentooliveira@gmail.com

2 Doutoranda em educacio pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES/CAPES), pelo Programa
de Pés-graduacdo em Educagdo (PPGE). Possui Mestrado em Educagdo pela Universidade Federal do
Espirito Santo (2008). Especialista em Educagao Profissional Integrada ao Ensino Médio na Modalidade
Educacéo de Jovens e Adultos pelo Instituto Federal do Espirito Santo (2007). Atualmente é Pedagoga no
Instituto Federal do Espirito Santo, campus Colatina. ORCID: https://orcid.org/0009-0006-9978-5697.
Lattes: http:/lattes.cnpq.br/2668789297195010 E-mail: indiana@ifes.edu.br

3 Professora do Centro de Educagéo - Departamento de Teorias do Ensino e Praticas Educacionais (DTEPE)
do Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE) e do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Espirito Santo. P6s-doutorado - UFRRJ.
Doutorado, Mestrado em Educacgdo e graduacdo em Pedagogia pela UFES. Lider do Grupo de Estudo e
Pesquisa, Inclusdo Escolar e Processos de Ensino e Aprendizagem (GEPIPEA). ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-0944-2596.  Lattes:  http://lattes.cnpq.br/3568062062898469  E-mail:
andressamafezoni@yahoo.com.br

132
Revista Educacéo Especial em Debate | v. 9|n. 17 | p. 132-146] jan./jun. 2024


https://orcid.org/0000-0003-3001-852X
http://lattes.cnpq.br/2668789297195010

para garantir a acessibilidade ao conhecimento. A reflexdo continua sobre a educacao
inclusiva é essencial para melhorar os méetodos pedagdgicos nos Institutos Federais.

Palavras-chave: NAPNE; Educagéo Especial; Inclusdo.

Abstract: Professional and academic training presents challenges for the Brazilian
educational system, especially for special education from the perspective of Inclusive
Education. Given this context, we present a study that problematizes these challenges in
the Federal Institutes of Education, Science and Technology. To this end, we use the case
of a Campus in the North of the state where we will point out the initial challenges for the
implementation of inclusive policies and practices in technical courses integrated into
high school and higher education courses. We will discuss the emergence of Support
Centers for People with Specific Needs (NAPNE’s) that play an important role in these
processes, although still facing numerous challenges. Later, we will present issues that
require problematization in Federal Institutes in general. We highlight the promotion of
inclusive education in the Federal Institutes of Education, Science and Technology,
exemplified in a Campus located in the North of Espirito Santo. The dropout of a student
with a disability triggered changes that resulted in the admission of more students with
Specific Educational Needs. Interdepartmental cooperation is crucial, with an emphasis
on improving pedagogical approaches to ensure accessibility to knowledge. Continuous
reflection on inclusive education is essential to improve pedagogical methods in Federal
Institutes.

Keywords: NAPNE; Special Education; Inclusion.

INTRODUCAO

Evidencia-se, por meio de pesquisas, 0 crescente nimero de matriculas de estudantes com
deficiéncia nas redes publicas de ensino regular, a par com o crescimento nas inscri¢oes
deste grupo especifico, nos Gltimos anos, observou-se aumento nos debates acerca da
inclusdo escolar e social. Esse cenario tem impulsionado mais instituicbes a promoverem
reformas a fim de se tornarem mais democraticas e inclusivas. Contudo, € crucial salientar
que, apesar da admissdo desses estudantes em escolas regulares, muitos ainda se
encontram a margem dos processos de ensino e aprendizagem. Diante dessas
preocupac0es, a rede federal de Educacdo, Ciéncia e tecnologia introduziu o Programa
Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NEE) nos anos 2000 e, posteriormente, o NGcleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) foi estabelecido para proteger os direitos dos alunos
com necessidades especificas. Traduz-se em necessidade especifica o publico-alvo

definido através da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo

133
Revista Educacéo Especial em Debate | v. 9|n. 17 | p. 132-146] jan./jun. 2024



Inclusiva (Brasil, 2008), ou seja, sdo os/as estudantes com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

As diretrizes operacionais para atender alunos com Necessidades Especificas no Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo foram estabelecidas pela
Resolugdo do conselho superior N° 34/2017, aprovada em reunido ordinaria em 09 de
outubro de 2017, alinhando-se a legislacdo nacional (IFES, 2017). O NAPNE trabalha
em conjunto com os profissionais do setor pedagdgico, equipe multiprofissional e

docentes para oferecer suporte e acolhimento aos alunos.

O Artigo 4° do Regulamento da Organizacdo Didatica dos cursos técnicos do Ifes
preceitua que:

O Ifes, convicto de sua responsabilidade social e em respeito as
disposicdes legais vigentes, devera garantir o atendimento educacional
especializado e o fornecimento ou a concessdo de materiais
especializados e recursos humanos para os discentes publico da
Educacéo Especial, atendendo ao principio da igualdade, como meio da
garantia das condicGes para 0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem (IFES, 2020, p. 04).
Seguindo esses principios norteadores em proposicdo de inclusdo dos alunos com
necessidades especificas, os profissionais do NAPNE administram os desafios frente as
necessidades da comunidade académica buscando, em esforco coletivo, elaborar
estratégias de trabalho que fortalecam e consolidem o direito a educacéo. Saviani (2018)
sublinha a importancia da aquisi¢do de conhecimento por parte daqueles historicamente
marginalizados nos processos de socializagdo. Ao se tornarem agentes de seu tempo,
esses individuos podem integrar-se de forma autbnoma nas interagdes sociais. Portanto,
é imperativo assegurar 0 acesso a educacdo a todas as pessoas, independentemente de
suas circunstancias fisicas, cognitivas e sociais. Segundo o autor, a batalha contra a
exclusdo social implica a apropriacdo do conhecimento pelos oprimidos, sendo este um

elemento essencial para a autonomia e, em ultima analise, para a sua emancipacao.

Garantir o acesso das pessoas com deficiéncia a educacdo regular € de extrema
importéncia, principalmente por duas razdes fundamentais. Primeiro, esse acesso esta em
consonancia com o principio da igualdade de todos os individuos. Em segundo lugar, a
participagdo na escola e o acesso ao conhecimento estruturado em disciplinas como
ciéncias, artes, tecnologia e filosofia desempenham papel crucial na formagdo holistica

do individuo, promovendo efetivamente a humanizagdo (Saviani, 2013).
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Diante dessa demanda social e educacional, o ndcleo, além de realizar momentos com 0s
professores em que se discute a tematica em questdo com a finalidade de capacité-los
considerando os processos pedagdgicos especificos, acompanha os alunos no percurso de
sua formacdo, orientando-os em parceria com 0 setor pedagdgico e a equipe

multiprofissional para melhor desenvolvimento educacional.

Uma cidade no Norte do estado conta com um dos Campi mais antigos do Espirito Santo
e regulamentou seu NAPNE, em 05 de julho de 2014. Nesse sentido, as acGes dos
profissionais no atendimento aos alunos com necessidades educacionais especificas do
Nucleo tém sido pautadas pela legislacdo federal, pelas resolu¢des do conselho superior,
pelo Plano de Desenvolvimento Institucional (Brasil, 2014) e pelos Regulamentos da
Organizacdo Didatica dos Cursos Técnicos (Brasil, 2016) e dos Cursos de Graduacédo do
Ifes (Brasil, 2017).

O INICIO DE UMA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA: O EXEMPLO DE UM CAMPUS NO NORTE DO
ESTADO

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo - Ifes é uma
instituicdo de ensino profissional e tecnologico que oferta uma variedade de cursos,
incluindo formacdo inicial e continuada, educacdo técnica de nivel médio, educacao
tecnoldgica, graduacao e pés-graduacao. Os estudantes ingressam na institui¢do visando
acesso a educacdo publica e de qualidade que lhes forneca subsidios para prosseguir em

estudos posteriores ou insercdo no mundo trabalho de forma plena.

Desde 2004, com a implementacdo de novas politicas publicas com viés mais social e
inclusivo, houve um investimento significativo na expansdo da Rede Federal, resultando
em um aumento expressivo de cursos e vagas. Em 2024, o Ifes possui vinte e trés campis
distribuidos por todo o estado do Espirito Santo, oferecendo uma variedade de cursos,
desde qualificacdo profissional até cursos de pos-graduacdo. Além de atuar no ensino,

desenvolve acOes de pesquisa e extensao.

Em se tratando do Campus que serviu como campo de nosso estudo, este foi fundado em
1993 e desde entdo tem ampliado sua gama de cursos ofertados. Desde sua criagdo, muitas
acOes foram implementadas visando acesso, permanéncia e sucesso escolar de todos os
estudantes. No entanto, alguns desafios se configuram, sobretudo acerca da Educagéo
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Especial. Podemos citar, por exemplo, a caréncia de registros relacionados a Educacao

Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Vale ressaltar que, no passado, havia poucas instituices federais de ensino no Espirito
Santo e a oferta limitada de vagas tornava a admissdo na instituicdo uma possibilidade
remota para muitos estudantes. Além disso, as escolas técnicas federais caracterizavam-
se pelo elitismo e homogeneidade dos alunos. Nesse sentido, a década de 1990 foi crucial
para mudar o panorama em relacdo as pessoas com deficiéncia, sendo abordada, em varios
documentos, a necessidade de ampliar o acesso a educacgdo. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional - LDB, estabelecida pela Lei n® 9394/96 (Brasil, 1996), representa
um marco legal que responde ao anseio social sobre a necessidade de incluséo de todos

na escola, sem excecdes.

A nova legislacdo prevé que o Estado devera garantir educacao escolar pablica mediante

atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (LDB, Art. 4°, Inciso IlI,
1996).

A politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacédo inclusiva (Brasil,
2008) também ressalta a importancia da modalidade da educacdo especial perpassar por
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino:
Desse modo, na modalidade de educacéo de jovens e adultos e educacéo
profissional, as agdes da educacao especial possibilitam a ampliacéo de

oportunidades de escolarizacdo, formagéo para a insercdo no mundo do
trabalho e efetiva participagdo social. (Brasil, 2008, p.16)

Assim, percebe-se que houve grande avanco em direcdo a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especificas, abrangendo desse modo, 0 ensino
profissionalizante. Daquele momento em diante, é responsabilidade da escola garantir
condicOes favoraveis para que esses alunos possam acessar e permanecer no ambiente

educacional.

Somente a partir de 2010, o Campus pesquisado realizou o primeiro registro oficial de
matricula de estudantes com necessidades especificas. Nesse periodo, 0 NAPNE ainda
ndo havia sido criado e o trabalho inclusivo ficava a cargo do Nucleo de Gestdo

Pedagogica. A primeira experiéncia que inspirou a gestdo pedagogica a pensar
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necessidades especificas foi a entrada de uma aluna com deficiéncia locomotora e
paralisia cerebral em um curso técnico de nivel médio. Apesar de ndo apresentar
comprometimento cognitivo, a falta de estrutura fisica, equipamentos adequados,
recursos didaticos especificos e capacitacao dos profissionais foi o principal desafio para

garantir a inclusdo escolar da aluna na area de educacéo profissional.

Diante da experiéncia inicial, profissionais do Nucleo de Gestdo Pedagdgica e da
Coordenadoria de Assisténcia ao Educando, em parceria com professores, discutiram a
definicdo do atendimento especializado para uma aluna. Entretanto, foi identificada a falta
de suporte, conforme previsto no Art. 59 da LDB n° 9394/96, que estabelece a
necessidade de professores especializados para alunos com necessidades especiais. Os
sistemas educacionais assegurardo que os alunos com necessidades especiais sejam
atendidos por professores especializados tanto no ensino médio quanto no superior,
visando fornecer suporte educacional adaptado. Adicionalmente, garantirdo que
professores do ensino regular, devidamente qualificados, estejam capacitados para

integrar esses alunos as turmas regulares.

Foi concluido que a presenca de um professor de educacao especial era essencial para
colaborar no processo de inclusdo da aluna. Esse professor orientaria as acdes, daria
diretrizes aos professores e toda a equipe técnica, além de auxiliar na criacdo de uma sala
de recursos para apoiar as atividades de desenvolvimento. O objetivo dos profissionais
do campus era estabelecer, coletivamente, as bases necessarias para o trabalho de
atendimento, a fim de evitar acdes isoladas que poderiam enfraquecer a mobilizacéo para
a promocao da incluséo de todos os alunos. Essa iniciativa visava garantir 0 acesso aos
recursos humanos e materiais essenciais para ampliar e manter o atendimento de forma

abrangente.

Em meio a tantas dificuldades para a permanéncia, a aluna desistiu do curso. Isso trouxe
uma reflexdo muito intensa ao Ndlcleo de Gestdo PedagoOgica sobre sua funcao
profissional/social. Dessa maneira, 0s servidores do Nucleo entenderam a urgéncia em
intensificar os estudos sobre a inclusdo de alunos com necessidades especificas e,
transcorridos alguns anos, recebemos alunos com deficiéncia fisica, intelectual, baixa
visdo, baixa audicéo, altas habilidades, autismo, entre outras. Apesar de evidenciarem a

necessidade de um professor de educacao profissional para colaborar no processo de
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aprendizagem dos alunos especiais, a chegada deste para realizacdo do atendimento

educacional especializado s6 aconteceu apds varios anos da criacdo do NAPNE.

Em 2024, até a elaboracdo deste artigo, o Campus conta com onze (11) alunos com

necessidades especificas, conforme tabela:

N° de alunos Necessidade Especifica Curso

1 Transtorno do Espectro Técnico em Informatica
Autista Integrado ao Ensino Médio

1 Altas habilidades Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio
1 Deficiéncia intelectual Técnico em Administracdo
Integrado ao Ensino Médio
2 Transtorno do Espectro Técnico em Meio Ambiente
Autista Integrado ao Ensino Médio
1 Deficiéncia Intelectual Técnico em Meio Ambiente

Integrado ao Ensino Médio
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1 Transtorno do Espectro Técnico em Edificaches
Autista Integrado ao Ensino Médio

1 Surdez Técnico em Edificacbes

Integrado ao Ensino Médio

1 Transtorno do Espectro Sistema de Informacéo
Autista

1 Deficiéncia Visual Bacharelado em administracao

1 Surdez Arquitetura e Urbanismo

Fonte: Elaboracéo propria

A partir das préticas pedagogicas desenvolvidas pelo NAPNE para atendimento aos
alunos com necessidades especificas, observamos que o trabalho realizado de forma
integrada e articulada tem proporcionado avancos significativos a causa do direito de
aprender dos estudantes com necessidades educacionais especificas. Melo e Mafezoni
(2019) afirmam que o direito de aprender é perpassado pelas praticas pedagogicas e, com
base na Pedagogia Historico-Critica, os pesquisadores discorrem que o propdsito da
educacdo é fomentar em cada individuo a humanidade evoluida ao longo da histéria de
forma direta e intencional. A transi¢cdo do ambito individual para o coletivo, facilitada
pelo docente, implica na interagdo dinamica entre atividade, pensamento e linguagem,
visando a elaboracdo de conceitos cientificos e a execugdo de processos abstratos
avancados. Tais conceitos sdo fundamentais para a compreensdo dos aspectos mais

complexos e profundos da realidade.

Desse modo, o trabalho realizado pela educacéo especial, no Campus pesquisado, centra-
se especialmente no planejamento de praticas pedagogicas que considerem as

especificidades dos alunos, porém, cuidando para que ndo ocorra em empobrecimento
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curricular, uma vez que a interpretacdo errébnea do conceito de adaptacao/flexibilizacdo
curricular pode privar o aluno de conhecimentos essenciais. Sobre a questdo, Melo e
Mafezoni (2019) expdem que as estratégias de "adaptacdo curricular" podem restringir,
ou até mesmo impedir, o direito & aprendizagem. E crucial aderir ao curriculo comum
oficial, evitando a criacdo de um curriculo especial. Destacar essa abordagem ¢é
fundamental, visto que é comum, na educacdo especial, seguindo diretrizes
governamentais como os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999), antecipar as
capacidades dos alunos, privando-os, desde o inicio, do acesso a obras classicas e ao
patrimdnio humano historicamente construido. Essa pratica dificulta a formacédo dos

estudantes da educacéo especial.

E fundamental o planejamento de outras estratégias pedagogicas que estimulem a
aprendizagem dos alunos da modalidade da educacéo especial, mesmo em uma sociedade
que associa deficiéncia a incapacidade e falta. Ao reconhecer a nova realidade e as
dificuldades, passou-se a estudar formas de supera-las, fortalecendo as a¢des e assumindo

um papel ativo na construcdo de possiveis caminhos, mas esse trajeto ainda é longo.

PROBLEMATIZANDO A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA EM UM INSTITUTO FEDERAL

O conceito de necessidade educacional especifica

A adocdo do termo necessidade educacional especifica pelos Institutos Federais é questdo
que merece reflexdo, uma vez que muitos estudiosos, no campo da educacdo especial e
da educacéo inclusiva, apresentam debates sobre 0 uso de algumas palavras e expressoes
utilizadas ao longo da historia. Plaisance (2015) traz a origem do conceito de necessidade
educativa especial ou necessidade educativa relacional como uma tentativa de escapar de
definicdes médico-psicoldgicas que, eventualmente, sdo atreladas a deficiéncia. A
expressdo emergiu do Relatorio Warnock, de 1978, no Reino Unido, visando abandonar
as classificagOes clinicas e oferecer recursos educacionais adicionais para criangas com
necessidades "particulares”, resultando em alteracGes na legislacéo britanica. Todavia, a
autora do relatorio de 1978 revisou criticamente o trabalho alguns anos mais tarde,
apontando a ilusdo dessa mudanca. Consequentemente, alguns pesquisadores consideram
que "necessidade especial” se tornou uma 'supercategoria’ que agrupa e estigmatiza os
individuos (Plaisance, 2015, p. 235).
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Embora as resolugdes que regulamentam o trabalho dos NAPNE’s afirmem que o
conceito de necessidades educacionais especificas pode ser traduzido como o publico-
alvo da educacéo especial de acordo com as legislacGes nacionais, o termo pode trazer
interpretacdes equivocadas, especialmente, para leigos da historia e politica educacionais.
Destaca-se, a partir da analise critica do Relatério de Warnock realizada tempos depois,
a importancia da precaucdo para que nao sejam criadas ‘‘supercategorias”’ que,
inversamente a préatica inclusiva, tragam a medicalizacdo da educacdo, transformando
comportamentos ou modos de relacionar-se com o aprendizado em questdes de ordem

médica.
A construcdo historica do modelo institucional

A historia dos Institutos Federais apresenta longa tradicdo com as chamadas “ciéncias
duras”. Este fato, aliado a um longo periodo, antes dos anos 2000, onde existiam escassos
Campus que ofertavam reduzido nimero de vagas, por meio de processo seletivo, acabou
por criar “situacdes relacionais” (Freitas, 2013) que urgem serem mudadas para que haja
a construcédo de espacos inclusivos.

(...) situacOes relacionais sdo dimensdes do cotidiano que configuram
elementos fundamentais para entender a “construcdo de deficiéncias e
desajustes” em territorios de trabalho simultaneo. (...) a deficiéncia ndo
é somente um atributo que a pessoa traz consigo. Ela também se faz na
situacdo. O mesmo se da em relacdo aos desajustes (Freitas, 2013,
p.40).

O aluno que nao demonstra aptidao para a “ciéncia dura” acaba por parecer desajustado
nesse meio € 0 mesmo meio pode “construir a deficiéncia”, “€¢ crucial perceber que as
situacBes tornam as particularidades do corpo e do intelecto vantajosas ou desvantajosas
em relacdo aos demais que estdo presentes nos cendrios institucionais” (Freitas, 2013,
p.39). Essa questdo também traz a reflexdo sobre a valorizagdo social de determinados
saberes, pois 0s sujeitos que se destacam em areas como matematica, fisica e exatas, de
um modo geral, tendem a ser considerados melhores alunos do que aqueles que
demonstram talento em literatura ou filosofia. Atualmente, os NAPNE’s atendem um
grande quantitativo de alunos que ndo alcancam boas médias em matematica, mas sdo
excelentes em debates historicos e filosoficos, porém o0s cursos nos quais estdo
matriculados focam em exatas. Desse modo, foi criada uma situacao relacional que pde
alguns desses sujeitos em desvantagem em relacdo aos outros. Em resumo, a minha

deficiéncia ndo é prontamente perceptivel, a menos que seja avaliada em contextos
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especificos nos quais a minha performance € comparada com a de outros, independente
das diferencas fisicas e cognitivas existentes entre nds. Sou considerado deficiente em
relacéo a eficiéncia operacional de outra pessoa ao executar qualquer tarefa.

A desconstrucdo desses modelos ndo é tarefa facil, visto que sdo construcdes historicas e
exigem verdadeiras mudangas de paradigma. Uma alternativa cabivel aos NAPNE’s ¢ a
formacé&o continua como possibilidade de ferramenta para a construcéo de curriculos mais

diversos e inclusivos.

Professor de educacdo especial ou professor de atendimento educacional

especializado?

Qual ¢ o perfil dos professores que atuam nos NAPNE’s diretamente com os alunos
denominados publico-alvo da educacdo especial? Qual € a diferenca entre o professor de
educacéo especial e o professor de Atendimento Educacional Especializado? Mais do que
simples desconformidades entre nomenclaturas, essas divergéncias terminoldgicas irdo
definir as atribuicdes e formacdo dos docentes e a propria concepcdo de educacdo
especial. Vaz e Garcia (2017) fazem uma analise dos documentos norteadores da
educacéo especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, sinalizando que LDBEN de n.
9.394/1996 foi um importante marco para pensarmos a formacéo do professor, ja que traz
a concepcdo de professor de educacdo especial como docente especializado, tendo como
pré-requisito para atuacdo na area curso de graduacdo, acompanhado de pos-graduacgéo
em Educacdo Especial, embora sem citar o tipo de educacdo especial. As autoras
salientam que, nesse periodo, as legislacdes referentes a area focavam na educacdo
especial como uma modalidade e o docente atuante nesta area seria o professor de

educacdo especial.

A partir da promulgagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), salienta-se que, para a efetivacdo da proposta de
Educacdo Especial na escola regular, ¢ fundamental o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no modelo das salas de recursos multifuncionais. Desse modo, 0s
demais servicos da educacao especial tornaram-se secundarios e o professor de educagéao
especial perdeu espaco nos discursos politicos para o professor de atendimento

educacional especializado, concebendo a educacéo especial de maneira minimalista.
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Vaz e Garcia (2017) também abordam outra questdo que elas denominam como a
passagem do professor especialista para o “professor multifuncional”.
O professor de Educagdo Especial expresso pela politica de perspectiva
inclusiva como professor do AEE é multifuncional em sua formacao
que tem como modelo ser continuada e evidenciar todas as deficiéncias
e, ainda, abre a possibilidade de licenciados em qualquer &rea
exercerem a funcdo de professor do AEE; e € multifuncional na atuacéo,
a qual carrega em suas atribuicdes elementos de técnico dos materiais
adaptados e gestor da politica no interior da escola, afastando-o do ato
de ensinar os conhecimentos cientificos. Dessa forma, pela politica
atual, esse professor do AEE, que é sobreposto ao professor de EE, esta
sendo descaracterizado em seu trabalho de professor, e ressaltado como
recurso da politica (Vaz; Garcia, 2017, p. 6).
Diferentemente da maioria das redes municipais e estaduais onde had uma divisdo dos
professores de educacdo especial entre as areas de deficiéncia intelectual e Transtorno do
Espectro Autista, surdez, deficiéncia visual e altas-habilidades, os professores lotados nos
NAPNES’s atuam com todos os publicos. Assim, qual seria a formag@o necessaria a esses
docentes? Podemos afirmar que ndo ha um Unico tipo de professor de Educagéo Especial.
E imperativo que esses profissionais possuam competéncias especificas em técnicas e
linguagem para fomentar a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual, auditiva,
intelectual e Transtorno do Espectro Autista. A harmonizacao entre teoria e préatica é
fundamental para capacitar os educadores na criagao de oportunidades significativas para
os alunos. O cerne deve estar na vertente pedagogica do ensino, ultrapassando a mera

compreensdo das deficiéncias em si.

O desafio que se coloca para os NAPNE’s ¢ a criagdo de equipes com professores de
educacao especial que atendam as especificidades técnicas e linguisticas para os diversos
publicos, além de outros profissionais capacitados, como intérpretes de libras, ledores,
transcritores, auxiliares, entre outros. A formacédo continua, os tempos de planejamento e
a criacdo de espacos de trabalho colaborativo também sdo alternativas viaveis no cenario
atual.

CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que este artigo contribua para novos dialogos e problematiza¢des que discutam
a educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, sobretudo nos Institutos

Federais de Educacéo Profissional. O caso de um Campus localizado no Norte do Espirito
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Santo € exemplo de como os Institutos Federais vém tragando seu caminho na busca por

espagos mais inclusivos.

A evasdo de uma aluna com deficiéncia, nos primordios da implementacao do trabalho
inclusivo, foi o disparador para uma série de mudancas que culminaram com a matricula
de um ndmero significativo de alunos com necessidades educacionais especificas, no
presente momento, nos mais diversos cursos. A parceria entre 0 NAPNE, o nucleo de
gestdo pedagdgica e o nucleo de atendimento multidisciplinar é essencial para o avanco
desse processo. Embora enfrentando inimeros percalcos, a educacéo especial do Campus
pesquisado investe, prioritariamente, na criacdo de praticas pedagogicas que possibilitem

a0 aluno acesso aos conhecimentos essenciais historicamente construidos.

A continua problematizacdo dos modos de constituicdo da Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia é essencial para o aperfeicoamento constante das praticas pedagdgicas.
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