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Resumo: E por meio da avaliagdo pedagogica que é possivel levantar aspectos sobre o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno, as informacdes levantadas com tal acdo séo
condicBes necessarias ao trabalho de planejamento do professor e isso ndo seria diferente
no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nesse sentido, o objetivo deste
trabalho foi investigar e analisar como tem se configurado as praticas relacionadas a
avaliacdo pedagdgica do aluno com deficiéncia intelectual, no contexto do AEE, assim
como indicar possibilidades de avaliacdo com foco na area da linguagem, neste contexto.
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Foram participantes deste estudo cinco professoras da Educacdo Especial da rede
municipal de educac¢édo de uma cidade do estado de Séo Paulo. O procedimento de coleta
de dados utilizado foi de grupo focal. O Software Atlas.Ti 8 foi utilizado para codificacéo
e categorizacdo dos relatos por temas relevantes que se constituiram em unidades de
analise discutidas com base na teoria histdrico-cultural. As professoras participantes
apresentaram limites nas concepcdes acerca do aluno com deficiéncia intelectual,
pautadas em definicdes com énfase no laudo, apoiadas prioritariamente no modelo
médico, 0 que, consequentemente, configura-se num contexto para avaliacdo da
aprendizagem pouco prospectivo, sem referentes ou indicativos pedagdgicos para nortear
a pratica educativa direcionada a este aluno. Com base nisto, a possibilidade apresentada,
neste trabalho, seria a de um olhar avaliativo mais atento ao desenvolvimento das func¢des
psiquicas superiores, especificamente, na area da linguagem. Tal indicativo pode servir
como referéncia para construgdo de futuros instrumentos ou referenciais de avaliagdo na
area da deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: avaliacdo pedagogica; deficiéncia intelectual; AEE; educacdo especial;
teoria histérico-cultural.

Abstract: It is through pedagogical evaluation that it is possible to raise aspects about the
student's development and learning. The information gathered through such action is
necessary for the teacher's planning work, and this would be no different in Specialized
Educational Services ((known in Brazil by the Portuguese acronym, AEE)). In this sense,
the objective of this study was to investigate and analyze how practices related to the
pedagogical assessment of students with intellectual disabilities have been configured in
the context of AEE, as well as to indicate possibilities for evaluation with a focus on the
area of language in this context. Five Special Education teachers from the municipal
education network of a city in the state of Sdo Paulo participated in this study. The data
collection procedure used was a focus group. The Atlas.Ti 8 software was used to code
and categorize the reports by relevant themes that constituted units of analysis discussed
based on historical-cultural theory. The participating teachers presented limitations in
their conceptions about students with intellectual disabilities, based on definitions that
emphasize the report and are primarily supported by the medical model. Consequently,
this constitutes a context for assessing learning that is not very prospective, without
references or pedagogical indicators to guide the educational practice directed at this
student. Based on this, the possibility presented in this work would be to take a more
attentive evaluative look at the development of higher psychic functions, specifically in
the area of language. This indicator can serve as a reference for the construction of future
assessment instruments or references in the area of intellectual disabilities.

Keywords: pedagogical evaluation; intellectual disability; specialized educational
service; special education; cultural-historical theory.

INTRODUCAO

Este artigo se baseia em discussdes e dados levantadas em tese de doutorado.
Pautadas na matriz da Teoria Historico-Cultural, refletiremos acerca das relagfes entre a
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deficiéncia intelectual, linguagem e avaliacdo pedagdgica no contexto do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Estudos apontam que a deficiéncia intelectual tem se mostrado uma area complexa
qguando pensamos em processos de escolarizacdo, seja na educacao especial ou na classe
comum (Valentim, 2011; Pletsch, 2010; 2012; Mendes, Tannus-Valad&o, Milanesi, 2016;
Oliveira, 2018; 2019 entre outros).

O termo deficiéncia intelectual e sua definicdo passou por varias transformacdes
ao longo dos anos, na tentativa de ressignificacdes e de torna-lo menos discriminatério e
pejorativo possivel. Desvincular termos carregados de estigma e preconceitos ndo € algo
natural e nem mesmo ocorre instantaneamente.

Para Dias e Lopes de Oliveira (2013) as terminologias utilizadas ao longo dos
anos acabam por expressar a maneira como as sociedades se posicionam e normatizam as
vivéncias sociais, considerando os modos de producdo, as vivéncias comunitérias e o
proprio conhecimento acumulado sobre o tema.

Tais mudancas se fazem necessarias, pois ao mudar o foco do déficit ou
comprometimento fixado na pessoa em si, para a relacdo social que este individuo com
deficiéncia estabelece com seu meio, com as pessoas e instrumentos neste contexto,
procuramos descaracterizar a concepcdo de deficiéncia com forte respaldo ao modelo
biolégico, médico/clinico, além de dar relevancia aos apoios e mediacdes recebidos pela
pessoa com deficiéncia para compensacdo de especificidades que podem se apresentar.

A concepgdo de deficiéncia intelectual, baseada no modelo médico/clinico,
aproximou-se historicamente da doenca mental, fortalecendo a viséo direcionada ao
déficit e ao paradigma de falta.

Os testes de Quociente de Inteligéncia (QI), amplamente utilizados no passado,
para aferir a inteligéncia, foram e ainda séo, em algumas situac6es, a marca do ndo saber,
da incapacidade e além disso, da maioria dos encaminhamentos dos sujeitos com
deficiéncia intelectual para servigos de Educacdo Especial, apartados do ensino comum.

A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD,
2022) define a deficiéncia intelectual por limitacGes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, abrangendo as habilidades sociais, praticas e
conceituais; que se origina antes dos 22 anos de idade. Tal marca cronoldgica é indicada

por se considerar que nesta faixa etaria se observa o inicio da vida adulta, momento
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importante do desenvolvimento humano, no qual a pessoa passa a atuar de forma mais
autdnoma e independente.

De acordo com a AAIDD, para uma avaliacdo mais abrangente desta condicéo é
necessario considerar os contextos nos quais o individuo esta inserido, tais como o
ambiente comunitério tipico de seus pares e sua cultura. Contudo, a AAIDD recomenda
ainda a utilizacdo de testes padronizados, para avaliacdo do funcionamento intelectual e
comportamento adaptativo. Para Pletsch (2010), todavia, a énfase na funcionalidade da
deficiéncia e o foco na avaliacdo psicométrica da habilidade intelectual acaba por focar a
deficiéncia no sujeito, novamente (Pletsch, 2010; Carneiro, 2017).

Faz-se necessario refletir acerca de um sujeito que, muitas vezes, pode apresentar
condicdes diferenciadas para lidar com o conhecimento, em se comunicar, nos Seus
modos de aprender, mas, que tais condi¢des ndo estao definidas a priori, em razao de sua
condicdo de deficiéncia preexistente. E fundamental pensar em todos os aspectos
envolvidos, de forma contextualizada e relacional.

Nossa opc¢do ao analisar a condicdo de deficiéncia intelectual é que seja uma
analise dialética, em que o bioldgico nao se sobrepde ao cultural e histoérico, em que se
abrem possibilidades para a atuacdo pedagogica para com este sujeito, que nao se subjuga
a limites. E para os profissionais do AEE e de toda a escola se apreender dessa concepgao
é condicdo fundamental para ser apoio ou suporte.

Com base em tais pressupostos, sem desconsiderar o carater biologico na
formagé&o humana, considera-se que o sujeito ndo nasce pronto ou adquire de forma inata
todas as condicdes para seu desenvolvimento e aprendizagem. Entre 0 mesmo e a
sociedade ha um carater mediado e sécio-historico dos processos psiquicos (Meira, 2007)
e deveria estar ai 0 grande foco de atuacao da educagéo.

Pasqualini (2016) aponta que o desenvolvimento das fun¢des psiquicas humanas,
ou seja, a memoria, a linguagem, a atengéo entre outras, nao € guiado pela natureza e que
tais funcdes possuem uma génese historico-cultural e que, dependendo das circunstancias
as quais o individuo é submetido e, as relacGes que séo estabelecidas neste contexto, o
seu psiquismo sera constituido.

O AEE, como apoio a sala de aula comum, tem papel fundante no
desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual ja que, ambos
espacos, podem ser considerados I6cus para transformar, desenvolver e aprimorar as
fungdes psiquicas superiores.
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Com base em tais debates, faremos a sugestéo de possibilidades para 0s processos
de avaliacdo de alunos com deficiéncia intelectual neste contexto, que por vezes se
encontra difuso e marcado, em sua maioria, por aspectos apenas diagndsticos,
quantitativos e com pouco impacto nos processos de desenvolvimento e aprendizagem,

seja no AEE e na sala de aula comum.
METODO

O objetivo geral da pesquisa se constituiu em investigar e analisar como se
caracterizam as praticas relacionadas a avaliacdo pedagdgica do aluno com deficiéncia
intelectual, no contexto do AEE.

Foram participantes deste estudo cinco professoras do AEE, da rede municipal de
educacdo de uma cidade do interior de Séo Paulo. Tais professoras participaram de quatro
encontros de grupos focais. Os nomes utilizados, séo ficticios, para preservar a identidade
das participantes. O foco deste trabalho serd o tema debatido em dois encontros.

Ap0s transcricdo dos dados utilizamos o Software Atlas.Ti 8 para a categorizacao
dos temas relevantes e que mais se aproximavam do nosso objeto de estudo. A partir disso
foram levantadas unidades de analise que foram discutidas tendo como pano de fundo a
Teoria Histdrico-Cultural. As unidades selecionadas para analise foram “Deficiéncia
Intelectual” e “Avaliacao na area da deficiéncia intelectual, no AEE”.

Ademais, traremos consideracdes acerca de umas das possibilidades levantadas
com o estudo que é refletir sobre a avaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual tendo

como referéncia a area da linguagem.
RESULTADOS E DISCUSSOES

No que diz respeito & definicdo da deficiéncia intelectual as professoras
apresentaram compreensdes restritas & concepcao bioldgica da condicéo, sdo exemplos
os relatos: E uma lacuna que fica nos ligamentos, que se da no deficiente intelectual. [...]
(Profa. M.); [...] algumas sindromes especificas. (Profa. J.).

Assim como Veltrone (2011), Melo (2018) e Mafezoni e Simon (2020), os
achados de nossa pesquisa, também se basearam numa concepg¢do voltada para o
comprometimento, para o laudo e menos para as possibilidades a serem desenvolvidas.

Tais concepcdes dificultam os processos de ensino junto ao aluno com deficiéncia
intelectual. O diagnostico clinico nunca pode sobrepor-se a necessidade primeira de
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intervencdo pedagogica planejada e sistematizada. Enquanto professores, faz-se
necessario que o planejamento e execucdo de estratégias metodoldgicas diante de
qualquer aluno deve interpor-se sempre a qualquer necessidade de laudo.

Vigotski (2018, p. 3) ja indicava que “[...] ndo devemos nos apoiar naquilo que
falta a crianca, naquilo que ela ndo é, mas é preciso ter alguma nogdo, ainda que vaga,
daquilo que ela possui, do que ela propria apresenta.” Essa deve ser a posi¢do de
professores, seja do AEE ou de qualquer outra modalidade, frente ao aluno com
deficiéncia. Desta forma, € possivel estabelecer caminhos no fazer pedagogico e propor
atividades de acordo com as possibilidades de cada aluno.

No que se refere a avaliagdo, os relatos das professoras indicaram diferentes
formas de avaliar o aluno com deficiéncia intelectual, ora por relatorios descritivos,
(“Cada um faz uma avaliacdo [...] E um relatério descritivo, normalmente a gente faz
semestral (Profa. A.)) ”, pautados nos prontuarios dos alunos (Geralmente a gente parte
do que o professor relata, da queixa, a gente tem um item no prontuério [...], e ai a gente
vai tentando trabalhar em cima dessas dificuldades que o professor aponta. (Profa. F.)),
ou; uma avaliacdo que se pauta no curriculo da sala comum (Nossa referéncia é o
curriculo porgue tem que seguir a proposta do municipio. (Profa. J.)), porém, sem
mencionar de que forma se configura o instrumento para tal avaliacéo e; ora a utilizagéo
de instrumentos avaliativos da area psicopedagogica e psicoldgica ([...] existem alguns
instrumentos que foram apresentados, [...] como o IAR [Instrumento de avaliacdo do
repertério basico para a alfabetizacao] (Profa. F.)) e, ainda, a utilizagdo de instrumentos
avaliativos da sala comum no AEE.

Tais opcdes avaliativas indicam indefinicéo e profundas dificuldades no processo
de avaliagdo no AEE, demonstrando a urgéncia em se estabelecer referenciais e
instrumentos adequados que avaliem as possibilidades de aprendizagem destes alunos e
possam apoiar 0 processo inclusivo dos mesmos.

Durante o debate, duas das professoras indicaram preocupacdo com este cenario
no AEE e relataram que, a forma como se configura tal processo, prejudica o
planejamento dos apoios/suportes destinados ao aluno com deficiéncia intelectual.

E preciso clareza na acio de avaliar, definir o que, como, quando e porque avaliar
e a que a partir das informacdes levantadas, haja uma tomada de decisdo (Luckesi, 1998)
gue apoie o0s processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento do aluno com

deficiéncia intelectual. VValentim (2011) e Oliveira, Valentim e Silva (2013) propunham
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a ideia de Ciclo avaliativo, termo que define a multiplicidade de momentos e de
instrumentos a serem considerados no ato de avaliar.

Tais analises indicam a necessidade de um olhar atento para este campo, a
avaliacdo pedagogica no AEE para alunos com deficiéncia intelectual, faremos algumas
proposicOes para tal area baseadas na &rea da linguagem, considerada area relevante para

o desenvolvimento do individuo, pautadas na teoria historico-cultural.

A LINGUAGEM NO PROCESSO DE AVALIACAO PEDAGOGICA DO ALUNO
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL, NO AEE

A atuacéo do professor do AEE, proposta pelas legislagcdes (BRASIL, 2008, 2009,
2011, entre outras), € ampla e mdultipla e isso pode ser observado na Resolugdo n. 4 de
2009, em seu artigo 13, que menciona as funcdes do professor do AEE:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagdo
Especial; Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; Il — organizar o tipo e o
namero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;
IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer
parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; VI — orientar
professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagdo; VIII — estabelecer articulacdo com o0s
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos
servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias
gue promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(Brasil, 2009, p. 3).

Tantas funcdes torna o trabalho do professor da Educacéo Especial complexo e,
por vezes, indefinido. Portanto, faz-se necessario a defini¢do da centralidade, do foco de
acdo desta modalidade.

Nossa sugestdo, neste trabalho, é de que a atuacdo do professor de AEE pode ter
foco na questdo da avaliacao e, especificamente, da avaliagdo da funcao psiquica superior
“linguagem”, funcéo esta preponderante no desenvolvimento humano. Compreender tal
funcédo pode indicar possibilidades de atuacé@o ao professor do AEE, frente ao aluno com
deficiéncia intelectual, assim como, direcionar a agéo do professor da sala de aula comum.
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Assim como a linguagem, funcBes relacionadas a memoria, percepgao,
pensamento e consciéncia, por exemplo, sdo consideradas fun¢Bes psiquicas superiores e
0 desenvolvimento de tais funcdes ndo resulta da evolucdo natural e bioldgica do
individuo, ou da sucessdo de fases naturalmente predeterminadas, isoladas, mas, da
natureza social, das relagdes que sdo estabelecidas entre o individuo e o mundo (Martins,
2015).

Isto abre possibilidades para pensarmos na deficiéncia intelectual. Em analise
sobre os casos de alunos com tal deficiéncia, em geral, sdo observados que muitos deles
se encontram num nivel de desenvolvimento elementar e, portanto, faz-se necessario
pensar em respostas educativas que possam priorizar e fortalecer os processos de
qualificacdo e requalificacdo de tais funcdes psiquicas. Ja que é o contexto escolar o
grande propulsor para a constitui¢do das fungdes psiquicas superiores.

As funcdes psiquicas elementares, embora inicialmente possam significar um
canal de comunicacdo do bebé com o mundo, se ndo desenvolvidas pelo processo de
mediacdo, poderdo impor limites ao desenvolvimento. “[...] as fungdes superiores, 0s
processos superiores, sa0 0s mais suscetiveis a educagdo [...]” (Vigotski, 2018, p. 17) e
esta ai, portanto, o foco do trabalho com o aluno com deficiéncia intelectual.

Faz bem mencionar que, as funcbes psiquicas possuem uma relacdo de
interfuncionalidades, se constituindo num sistema dindmico, importante no
desenvolvimento do individuo. As funcdes psiquicas elementares estdo dadas no plano
biolégico, enquanto que as funcBGes psiquicas superiores surgem no processo de
desenvolvimento cultural. Quando uma se transforma, o todo e as relagdes entre elas
também se complexificam (Martins, 2015).

Em um contexto, pouco problematizador, com foco em treinos
descontextualizados, por exemplo, estdo pautadas as funcbes psiquicas elementares e
estas, pouco podem ser alteradas, € necessario focar nas funcgdes psiquicas superiores, ou
seja, “[...] a tarefa da escola, no final das contas, ndo consiste em acomodar-se ao defeito
[deficiéncia], mas em supera-lo.” (Vigotski, 2018, p. 21).

Sem querer compartimentar tais fungfes, mas diante de tamanha complexidade
envolvida em tais relacbes e as limitacOes deste trabalho, daremos destaque, entre as
funcbes psiquicas superiores, a linguagem, considerada como umas das mais importantes

funcgdes do sistema psiquico, por Vigotski e seus colaboradores.
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Para Vigotski, a linguagem é um dos mais importantes signos sociais e, ao se
tornar instrumento do pensamento provoca mudancas significativas na crianca, pois, além
de permitir trocas simbdlicas por meio dos conceitos que foram construidos, permite
também o deslocamento no tempo e no espacgo, ao utilizar a palavra para expressar
acontecimentos passados ou desejos futuros, desloca o pensamento para além do presente.
Neste sentido, a fala se constitui na representacdo do mundo externo dentro de nds e
estimulando o pensamento, ou seja, a linguagem direciona o pensar, indo além do campo
sensorial imediato e da funcéo apenas comunicativa (Oliveira, 2015).

Se para os profissionais da educacédo, seja do AEE ou da sala de aula comum,
estiver claro a dialética que envolve o desenvolvimento de tais fun¢des psiquicas e o foco
que devemos dar nas acOes educativas e avaliativas, poderemos, entdo, redimensionar
nossa acdo frente a educacdo, principalmente no que diz respeito a educagdo do aluno
com deficiéncia intelectual, ja que é no &mbito social que se concentra as forgas para se
superar as funcdes psiquicas elementares, postas no plano primario, bioldgico.

Como o lécus de estudo deste trabalho é o AEE e, o foco de discussao se concentra
em torno da acao avaliativa para o aluno com deficiéncia intelectual, neste contexto, cabe-
nos propor possibilidades para que este espaco e tempo e, também, o professor que nele
atua, enquanto servi¢co de apoio/suporte a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
intelectual, possa auxiliar na identificacdo de possiveis areas que estdo em vias de
desenvolvimento e, a partir disso, pensar no planejamento que impulsione o
desenvolvimento da linguagem.

A linguagem, utilizada para a comunicacéo, € também atividade intelectual, uma
das fungdes mais importantes no desenvolvimento humano, uma vez que direciona o
pensar (Martins, 2015).

A linguagem, em seu desenvolvimento, percorre um caminho do externo para o
interno (Vigotski, 2001), mas esta acdo nao depende apenas do amadurecimento
bioldgico.

Desde o nascimento do bebé estdo dadas as possibilidades de desenvolvimento
psiquico, mesmo que neste momento ainda de forma rudimentar, ou seja, a influéncia
social ja esta ativa desde muito cedo, onde se entrelacam cultura e natureza (Cheroglu;
Magalhaes, 2016).
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Os estados emocionais se fazem presentes no recém-nascido e ha todo um aparato
sensorial desenvolvido que o faz manter relagdo com seu meio que vai se complexificando
a cada dia.

Neste momento inicial da infancia, quando ainda ndo ha linguagem estabelecida,
entendida aqui como fala, a crianga demonstra por seus gestos e acdes 0s estagios pré-
intelectuais, ou seja, a linguagem se caracteriza como pre-linguistica ou pré-verbal
(Vigotski, 2001).

Neste momento nédo ha relacdo entre pensamento e linguagem. Todavia, embora
ndo haja indicios de fala, propriamente dita, mas, a presenca de balbucios, risadas,
repeticdo de sons do ambiente e gritos, por exemplo, considera-se que ja esta estabelecida
a funcdo social da linguagem, embora esta comunicacdo ainda tenha carater emocional e
possua dependéncia do outro para interpreta-la (Vigotski, 2001).

Ha também uma distin¢do entre os aspectos semanticos e sonoros da linguagem,
eles transcorrem em sentidos opostos ja que os significados de uma palavra (a semantica)
sdo0 expressos em particulas menores de som, ou seja, uma palavra dita representa muito
mais do que ela é por si s, mas representa a expressdo de um pensamento (Vigotski,
2001).

Nesta fase, do desenvolvimento do pensamento e da linguagem na crianca, as
palavras possuem uma ligacdo direta com o objeto, ou seja, ha uma referencialidade
concreta exclusiva e a significacdo, que esta desligada do objeto neste momento, surge
posteriormente (Vigotski, 2001).

Ap0s esta fase pré-linguistica, ha uma mudanca significativa no desenvolvimento
da crianga, a qual ja se encontra submetida as rela¢fes sociais com sua familia, e, neste
momento as curvas da evolugdo do pensamento e da fala, até entdo separadas, cruzam-se
e coincidem-se, e inicia-se um novo momento no desenvolvimento psiquico da crianga,
ou seja, a fala, agora presente, se torna intelectual e assume a representagdo do
pensamento (Vigotski, 2001). “[...] O referido entrecruzamento representa o salto
qualitativo de maior importancia desse periodo.” (Chaves; Franco, 2016, p. 115).

Neste momento em que ha grande nomeacéo de objetos, coisas e agdes, a crianca
descobre a funcéo simbdlica da linguagem, ela procura assimilar o signo ao significado,
por meio das palavras. O pensamento passa a marcar o significado de cada palavra e o ato
de falar requer a transicao do plano interior para o exterior e a compressao, 0 contréario,

pressupde 0 movimento do plano exterior da linguagem para o interior (Vigotski, 2001).
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Desta forma, em que ha a apropriagdo da linguagem de forma consciente, a crianga
supera sua experiéncia sensorial com o0 mundo e extrapola sua percepgéo das coisas, antes
imediata e ligadas diretamente ao visivel e ao objeto. Linguagem e pensamento garantem
significacdo aos objetos, ao mundo.

O pensamento, a partir de entdo, vai se complexificando cada vez mais, assim
como a linguagem. Enquanto comunicagéo, a linguagem para a crianga assume a funcgéo
de novas e complexas tarefas: comunicar vivéncias, narrar fatos, explicar acdes, ou seja,
a crianca se apropria das palavras e elabora significacdes (Lazaretti, 2016).

E sera pela mediagdo do adulto que a crianca fara uso social da palavra, ou seja,
que desenvolvera a linguagem oral. Dai se da o grande papel da educacédo que, de maneira
intencional e planejada, promovera situacfes em que esta linguagem sera estimulada e
desenvolvida.

Paixdo (2018), em sua tese sobre mediacao pedagogica ao aluno com deficiéncia
intelectual, descreve que o oferecimento de recursos variados ndo tem efeito se o
professor, mediador em potencial na escola, ndo planejar e organizar 0 ambiente
educativo com objetivos claros, contextualizacdo e intencionalidades que levem a
aprendizagem dos conceitos cientificos. A condicdo de deficiéncia ndo pode nunca definir
até que ponto o aluno deve ir ou chegar. A autora também faz uma critica ao ensino
baseado apenas na transmissdo oral, essencialmente verbalistico.

Padilha (2018, p. 64) com base em Vigotski reforca que:

[...] ndo bastam quaisquer interagdes ou contatos humanos para que 0s
novos membros da sociedade alcancem o dominio dos conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento do que é propriamente humano. A
qualidade das interagdes, das relacbes humanas é que faz a diferenca
entre os niveis de desenvolvimento.

E um erro considerar que o professor é apenas um responsavel por estratégias para
a aprendizagem. Ele tem papel essencial no processo pedagogico, sua mediacéo, frente
ao aluno com deficiéncia intelectual, tem impactos em como este aluno adquirira
conceitos cientificos e saira de sua condi¢do do ndo aprender ou nao saber.

A relagéo pensamento e linguagem se altera, requalifica-se e, consequentemente,
todas as outras fungBes psiquicas também, j& que, interligadas e, em relacdo
interfuncional, transformam-se e sdo transformadas, numa dialética que contribui para
desenvolvimento humano em seus varios aspectos. E estd nessa questdo a grande
importancia do desenvolvimento da linguagem para o aluno com deficiéncia intelectual,
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ja que por meio dela outras areas podem ser qualificadas e, desta forma, possibilitar novas
formas de desenvolvimento.

A linguagem, portanto, destaca-se como foco de atuacdo no contexto da
deficiéncia intelectual, pois constitui-se elemento fundante e principal no e para o
desenvolvimento do individuo. [...] “O desenvolvimento do pensamento da crianca
depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto ¢, da linguagem.”
(Vigotski, 2001, p. 149).

Vigotski (2001) indica que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem nédo
ocorre de forma paralela, constante e igual. Ha desniveis, encontros, desencontros,
convergéncias e divergéncias. E preciso analisar tais encontros, desencontros e
transformacbes por meio de uma analise ontogenética, ou seja, por meio do
desenvolvimento cultural, social e histdrico, nos quais a pessoa esta submetida, ndo de
forma passiva, em que transforma e é transformada, dialeticamente.

E por meio dos signos, que tém papel fundamental para teoria vigotskiana, que ha
a complexificacdo das funcGes psiquicas. E é a palavra, enquanto signo representativo da
linguagem, que assume este papel.

Conforme ja mencionamos anteriormente, sera a riqueza dos vinculos da pessoa
com o seu meio fisico e social a mola propulsora do desenvolvimento, dentre tais vinculos
destacamos o papel da escola e junto dela, o suporte do AEE, ambos, colaborativamente,
precisam direcionar o trabalho pedagdgico para se constituirem este vinculo eficiente e
proporcionar desenvolvimento ao aluno com deficiéncia intelectual, e, especificamente,
o0 desenvolvimento adequado da linguagem. Porque sera pela mediacdo do outro, de
signos e de instrumentos que sera constituida a linguagem.

Considerando a importancia da constituicdo da linguagem, aliada a constitui¢do
do pensamento e, consequentemente, de desenvolvimento das funcgBes psiquicas, esta

indicado um dos possiveis grandes objetivos a serem desenvolvidos no AEE, ou seja,

Pela linguagem torna-se possivel a construcdo, a fixacdo e a
generalizagdo dos conhecimentos, de tal forma que sua fungao primaria
como meio de comunicagéo abre as possibilidades para se tornar muito
mais do que isso, ou seja, para que se torne um meio de existéncia,
transmissdo e assimilacdo da experiéncia histérico-social e, sobretudo,
um instrumento de atividade intelectual, requerida ao planejamento, a
implementacgdo e a transformacédo da acdo do homem sobre a natureza,
no que se inclui a transformacdo de sua propria natureza primitiva
(Martins, 2015, p. 189).
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Todavia, precisamos deixar claro que ndo ha como pensarmos que este trabalho
possa ser desenvolvido de forma isolada, apenas pelo professor de AEE, nos poucos e
restritos momentos de atuacdo em salas de recursos multifuncionais. Da mesma forma
que a funcéo da linguagem tem um caréater dialético nos processos de desenvolvimento e
mantém relacdo com as outras funcBes, o professor da sala comum e o professor
especializado precisam constituir também um processo dialético de trocas, em que a agao
de ambos os professores esteja direcionada para um objetivo comum, o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia intelectual.

Diante desta nova proposta, de atuacdo frente aos aspectos relacionados as
fungBes psiquicas superiores, e, dentre elas, a linguagem, faz-se necesséria reflexdo
acerca dos processos de avaliacdo pedagdgica no AEE. A avaliacdo, neste contexto, deve
oferecer os referentes para o ensino e desta forma direcionar o planejamento e
organizacao do trabalho pedagogico (Oliveira, 2018b).

Anache e Resende (2016, p. 573) mencionam que “[...] os resultados das
avaliagdes sO tém valor se orientarem os docentes no planejamento educacional.” Uma
avaliacdo que indigue os aspectos que podem direcionar o trabalho no AEE, na area da
linguagem, pode se constituir em uma ferramenta fundamental ao professor
especializado.

Para Hoffmann (2009), é no cotidiano escolar que se revelam tempos e condigdes
necessarias a aprendizagem. Ou seja, é preciso respeitar a heterogeneidade presente, e,
por meio da avaliacdo, apreender tais aspectos.

E preciso pensar que a crianca ndo é um ser acabado, mas em constante
desenvolvimento, nenhuma condi¢do, por mais limitante que se apresente, esta pré-
determinada. O desenvolvimento humano é dialético e ndo ha fases totalmente definidas
e limites pessoais precisos (Vigotski, 2010).

Turchiello, Silva e Guareschi (2014) mencionam que professores do AEE poderao
organizar seus atendimentos avaliando as necessidades especificas de cada aluno. E que,
apos essa avaliagdo, o professor pensara em quais estratégias utilizara para cada um dos
alunos. Ou seja, mencionam a importancia da avaliacdo para o planejamento de agdes no
contexto do AEE.

Com frequéncia, as avaliagdes dos alunos no AEE focam aspectos da historia de
vida, por meio de entrevistas com a familia, ou, ainda, aspectos relacionados a

identificacdo da deficiéncia em si, levantados por anamneses, por exemplo. Tais aspectos
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sdo importantes e constituem uma base para a avaliacdo do aluno, entretanto, se 0s
aspectos pedagogicos ficarem em segundo plano ndo haveré elementos que subsidiaréo a
pratica do professor. Isto demonstra dificuldades no processo avaliativo no contexto do
AEE.

Anache e Resende (2016) apontam que a avaliagdo em Educacgéo Especial acaba
se concentrando no ambito de identificacdo e encaminhamentos, baseados no néo
aprender, indicando apenas sucesso ou fracasso escolar, sem direcionamentos possiveis.

Bridi (2012) indica em sua pesquisa a dificuldade dos professores do AEE em
avaliarem o aluno com carater pedagdgico.

As influéncias do uso indevido do laudo médico e 0 peso que os diagnosticos tém
sobre o aluno com deficiéncia intelectual, muitas vezes, impdem ao professor do AEE
uma visdo potencialmente biologizante do processo pedagogico. As consequéncias disto
se refletem também na avaliagdo pedagdgica no AEE. Quando ha énfase na condicédo
limitante da deficiéncia, desconsiderando quaisquer outros aspectos, as condi¢des para
aprendizagem se mostram desfavoraveis, impossibilitando, desta forma, um fazer
pedagdgico que tenha como objetivo o desenvolvimento das funcbes psiquicas
superiores.

Somente a partir da constituicdo de uma avaliacdo pedagogica que indique o que
os alunos sabem fazer com autonomia, ou ainda, 0 que esta para ser alcangado, é que 0
professor do AEE podera tracar um plano de trabalho coerente e com fins de promocéo a
aprendizagem e ao desenvolvimento.

Para Vigotskii (1988), faz-se necessario determinar dois niveis de
desenvolvimento da crianca. O primeiro é chamado de nivel de desenvolvimento efetivo,
ou seja, se constitui nas fungdes psiquicas e intelectuais j& aprendidas e dominadas no
processo de desenvolvimento. “[...] Quando se estabelece a idade mental da crianga com
o0 auxilio de testes, referimo-nos sempre ao nivel de desenvolvimento efetivo [...] ndo
indica completamente o estado de desenvolvimento da crianga. [...]” (Vigotskii, 1988, p.
111).

O outro nivel é o nivel de desenvolvimento em iminéncia, ou seja, 0 que uma
crianca é capaz de fazer hoje com auxilio de um adulto, por exemplo. Neste nivel é
possivel avaliar os processos que estdo sendo percorridos, aqueles que estao acontecendo,

ou seja, em vias de desenvolvimento (Vigotskii, 1988).
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E de suma importancia que os processos de avaliagio consigam apreender a area
de desenvolvimento potencial. O que a crianca faz hoje com o auxilio dos adultos podera
fazé-lo amanh@, de forma independente. Conhecer o desenvolvimento potencial permite-
nos, pois, determinar os proximos passos e a dindmica do desenvolvimento da crianca,
além de, examinar ndo sé o que o desenvolvimento j& produziu, mas também o que esta
no processo (Vigotskii, 1988).

Valentim (2011), Oliveira, Valentim e Silva (2013) e Valentim e Oliveira (2013)
indicam que o processo de avaliacdo é um processo de analise, que pressupde que a partir
da identificacdo das necessidades é preciso tomar decisdes. E o uso de referenciais para
este processo proporciona um direcionamento ao professor.

Sempre que nos propomos a uma intervencdo pedagogica, é necessario fazer
avaliacdo inicial da aprendizagem, a priori, para identificar como o aluno se encontra,
naquele momento, em relacdo as expectativas e objetivos de aprendizagens propostos no
nivel/ano/série no qual estd matriculado, ou seja, identificacdo de seu nivel de
desenvolvimento efetivo.

A avaliacdo inicial da aprendizagem, portanto, serve como ponto de partida, e nos
da um panorama que seré utilizado para o planejamento das aces, objetivos e atividades
que se deseja desenvolver com o aluno, ou seja, as areas em que devemos dar maior foco.

Tal avaliacdo ndo deve ser pautada no levantamento apenas das dificuldades,
comumente utilizada, mas nos potenciais de aprendizagem, ou seja, Nno que esta em vias
de desenvolvimento, e esta por ser aprendido, ou seja, o nivel de desenvolvimento
potencial.

E para além do diagnostico, ndo entendido aqui numa visao clinica/médica, apesar
da nomenclatura tender a esta visdo, avaliar deve ser uma agdo constante na atuagao
pedagdgica. E esta deve ser realizada ndo apenas no inicio, mas também nos variados
momentos do processo de ensino e aprendizagem. Como um ciclo, deve perpassar todos
0s momentos de intervencao pedagogica deliberada, seja na sala de aula comum, ou no
contexto do AEE.

Oliveira, Valentim e Silva (2013, p. 33) indicam que

A avaliagdo deve se submeter a uma mudanca de paradigma, assumir
uma postura dindmica de acompanhamento, de registro, no sentido de
identificar as possibilidades dos alunos, reconhecer suas condi¢fes de
aprendizagem e identificar as areas de desenvolvimento.
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No contexto do AEE a avaliacdo pedagogica do aluno com deficiéncia intelectual,
no que diz respeito a area da linguagem, pode direcionar o planejamento e atuacao tanto
em sala de aula, espaco este em que o professor do AEE deve atuar colaborativamente,
como no contexto da sala de recursos multifuncionais.

Conhecer, portanto, como ocorre a constituicdo da linguagem é de suma
importancia, para que, de posse de tais conhecimentos, o professor do AEE possa elaborar
seus referentes nesta area.

Considerando a teoria que embasa nosso trabalho, que é de uma perspectiva que
projeta 0 aluno com deficiéncia intelectual para alem de suas necessidades, dadas no
plano bioldgico, considerando que o plano histérico, cultural e social pode desvelar
possibilidades de intervencdo e de superacdo da condicdo da deficiéncia por vias
secundarias, sugerimos dar visibilidade e colocar em pauta a centralidade do processo
avaliativo no AEE para as funcGes psiquicas superiores.

Voltamos a mencionar que, a depender das condicdes educativas oferecidas ao
aluno com deficiéncia intelectual e, aqui reforcamos que tais condicdes somente serdo
propiciadas no trabalho colaborativo entre professor do AEE e professor da sala comum,
este terd condicOes de desenvolver formas mais elaboradas de suas fungdes psiquicas.

Dentre as diversas fungdes psiquicas superiores mencionadas nos trabalhos de
Vigotski, julgamos destacar o papel da linguagem, uma das fungdes psiquicas mais
importantes, que, como forma de atividade intelectual direciona a abstracdo e ao
pensamento, condi¢es fundamentais para o desenvolvimento do individuo com
deficiéncia intelectual.

Para Vigotski a linguagem € um instrumento cultural, criado pela humanidade,
responsavel pela organizacdo e desenvolvimento dos processos de pensamento (Luria,
1988).

Consideramos, portanto, que o foco na avaliacdo do desenvolvimento das fungdes
psiquicas, e destacadamente, da linguagem, poderia auxiliar o professor do AEE na
elaboracdo de indicadores avaliativos para identificagdo dos caminhos que o aluno com
deficiéncia intelectual percorre ao aprender. Em outras palavras, o professor do AEE,
pode elaborar referentes de avaliagdo que caracterizam o caminho percorrido na
constituicdo da linguagem por este aluno.

Para que isso ocorra é preciso estar claro ao professor do AEE caracteristicas do

processo de aquisicdo da linguagem do aluno com deficiéncia intelectual, importante
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saber como o aluno se comunica principalmente? Quais caracteristicas de linguagem o
mesmo apresenta? Ha presenca de elementos tais como expressdes faciais, gestos,
imitacdo, que sdo pré-linguisticos? Suas tentativas de comunicacdo sdo por meio de
choro, grito, balbucios, falas? Tem independéncia para iniciar a comunicagdo, a mantém?
Como se caracteriza sua intencdo comunicativa? Apresenta linguagem oral? Se possui,
sua pronuncia é inteligivel? Quando pronuncia algumas palavras elas possuem relacéo
com o contexto? Qual seu nivel de dominio do cddigo escrito? Faz rabiscos, desenha
letras ou nimeros??

Estas, dentre tantas outras questdes, podem se se tornar norteadoras e caracterizar
como referentes avaliativos importantes na area da linguagem que podem colaborar para
identificacdo das condi¢des nas quais o aluno com deficiéncia intelectual se encontra,
quais caracteristicas ainda estdo por se desenvolver e, a partir destes dados, planejar o ato
educativo, na area em questao, em colaboracdo com o professor da sala comum.

Tais aspectos podem ser avaliados num momento inicial, quando o aluno é
encaminhado ao AEE e apds um periodo de tempo, bimestre, semestre, por exemplo, ha
que se fazer novamente tal avaliacdo para que o professor perceba o que foi desenvolvido,
0 que estd em momento de desenvolvimento, o que ndo foi e se refaca o planejamento
para o préximo periodo.

Além de explorar os varios momentos para avaliar, também devera ser feita por
varios instrumentos para gue se possa coletar o maximo de informacg6es possiveis sobre
o0 aluno.

Faz-se necessario enfatizar que mais do que saber o que aluno ndo sabe, ou ndo
aprendeu, é saber o que estd em vias de desenvolvimento, em iminéncia. Portanto,
nenhum indicador avaliativo deve caracterizar a condi¢cdo do aluno como definitiva e,
sim, indicar as suas possibilidades, ou ainda, o que faz com ajuda/apoio.

Importante destacar também que, no formato que o AEE tem se caracterizado
historicamente, por atendimentos exclusivos entre professor e aluno, individualmente,
uma ou duas vezes na semana, se torna pouco provavel que haja impacto no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual e, menos provavel
ainda, que seja possivel um trabalho efetivo com foco nas fung@es psiquicas superiores,
conforme sugerimos.

Serd somente por meio de uma atuagdo em conjunto, colaborativo com o professor

da sala comum, considerando uma mudanca do modelo tradicional de atuacdo do
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professor do AEE que poderemos constituir uma intervengdo com efeito nos processos
de inclusdo do aluno deficiéncia intelectual e de todo PAEE, que se caracterize, inclusive,
na presenca mais constante do professor do AEE, junto ao professor da sala de aula
comum.

Se considerarmos que, por meio da avaliacdo da area da linguagem, seja possivel
pensar e planejar formas de intervencdo em potenciais &reas de desenvolvimento e
aprendizagem sera possivel, portanto, possibilitar ao aluno com deficiéncia intelectual
maiores condicbGes para o desenvolvimento de suas fungbes psiquicas superiores e,

consequentemente, tird-lo da condicao tradicional do ndo aprender.
CONCLUSOES

Conceber a deficiéncia intelectual, como condicdo definitiva e imutavel é
considerar que pouco pode ser alterado, ja que a condicdo primaria, ou seja, a deficiéncia
organica é colocada acima de qualquer condicdo, e consequentemente, poucas agdes e
planejamentos podem ser direcionados para que sejam superadas tais limitacoes.

Compreender o sujeito com deficiéncia intelectual numa dimenséo do vir a ser,
conforme a Teoria Historico-Cultural nos indica, abre possibilidades para pensar o
desenvolvimento humano como dialético e ndo estatico e, portanto, que o aluno, assim
como qualquer outro, com qualquer condigdo, tem sim possibilidades para avangar,
superar sua condicdo por vezes elementar. E este deve ser o foco da escola e dos
professores, seja da educacdo comum ou do AEE.

O uso inadequado de instrumentos de avaliagdo pedagégica e de préticas
avaliativas incoerentes com o contexto no qual se aplica pode levar a classificagcdes
indevidas dos alunos, assim como, ndo indica as possibilidades para o planejamento
futuro de intervenc@es junto ao aluno com deficiéncia intelectual.

Na sala de aula comum, assim como no AEE, a avaliagdo pedagdgica deve ser
utilizada como “tomada de decisdo” (Luckesi, 1998, p. 33), ou seja, a partir das
informacdes levantadas sobre o processo de aprendizagem do aluno, é possivel tracar 0s
processos de ensino, pelos quais o professor fundamentara a préatica pedagdgica. Portanto,
a utilizacdo de instrumentos que apontem fatores prospectivos ao aluno com deficiéncia
intelectual é fundamental.

Sdo evidentes as fragilidades e dificuldades que estdo interpostas ao contexto do
AEE, na érea da deficiéncia intelectual, e da avaliacdo pedagdgica. A avaliagcdo no AEE
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acaba por desempenhar fungdo mais voltada para encaminhamentos e de identificacdo da
deficiéncia com foco nas impossibilidades, dificuldades, no n&o aprender, e
consequentemente, perde seu papel de apoio/suporte a inclusdo escolar.

Conceber o individuo com deficiéncia intelectual como um sujeito que esta para
além de suas condigBes propriamente elementares é um desafio, assim como se
estabelecer um processo avaliativo da aprendizagem no AEE que indique para além do
ndo saber, apontando possibilidades.

Faz-se urgente e necessario estabelecer um caminho para tal processo avaliativo,
que esteja para além de encaminhamentos e de uma avaliacdo inicial apenas, mas que, ao
avaliar os modos de aprender do individuo com deficiéncia intelectual, sejam levantados
elementos para a pratica pedagdgica, ja que sera pelo ensino que se dara os meios para o
desenvolvimento.

Consideramos relevante e defendemos a tese de que a centralidade, ou seja, a
diretriz, ou o foco do processo avaliativo no AEE pode se constituir na identificagdo dos
caminhos percorridos pelo aluno no processo de desenvolvimento das funcfes psiquicas
superiores e dentre elas destacamos como fundamental e preponderante, a linguagem. Por
meio da elaboracdo de indicadores avaliativos, nesta area poderiamos pensar em respostas
educativas necessarias ao aluno.

A avaliacdo desta area, no contexto do AEE, pode se caracterizar enguanto
elemento fundamental para proporcionar novas possibilidades para aprendizagem, e ndo
somente na area da linguagem, ja que ao oferecer condi¢des para o desenvolvimento desta
funcdo sdo requalificadas outras fun¢Ges, num movimento interfuncional, tais como:
pensamento, memoria, atencdo, tdo importantes ao desenvolvimento do sujeito com

deficiéncia intelectual.
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