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Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender as dificuldades no processo do
desenvolvimento da escrita de um aluno com autismo, e a contribuicdo da adaptacéo de
atividades para o atendimento das demandas especificas. Pesquisas nacionais dos ultimos
10 anos mostram uma caréncia de estudos sobre tal temética, demonstrando a importancia
de provocar reflexdes acerca das dinamicas que envolvem o desenvolvimento da escrita
e a adaptacdo de atividades para alunos com Transtorno do Espectro Autista.
Metodologicamente é de natureza qualitativa, do tipo pesquisa-acéo colaborativa-critica,
propondo a espiral autorreflexiva e considerando a construcdo coletiva entre pesquisador
e sujeitos da pesquisa. Além disso, a pesquisa também se configura como do tipo estudo
de caso. Para tanto, retorna a 20 atendimentos de um adolescente com autismo, com foco
na leitura e escrita, analisando os relatorios descritivo-analiticos desses atendimentos. S&o
apresentadas as adaptacdes de atividades produzidas para atender a demanda especifica
desse aluno, e os resultados alcancados nesse percurso. Como resultados destacam-se a
adaptacdo de 15 atividades; a importancia da ludicidade e do planejamento para o
processo de aprendizagem; o trabalho de parceria grupal como dispositivo para a
aprendizagem; a mudanca de atitude do aluno frente a aprendizagem da escrita; 0
desenvolvimento de funcGes mentais superiores; 0 avango na aquisicdo da escrita; o
desenvolvimento da compreenséo textual, e a modificagdo do aluno para o pertencimento
do lugar de sujeito aprendente. Conclui-se que, no tensionamento entre o coletivo e o
singular, é possivel a construcdo de um processo de ensino-aprendizagem que valorize a
diversidade e colabore para a construcao de uma escola inclusiva.
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Abstract: This article aims to understand the difficulties in the writing development
process of a student with autism, and the contribution of adapting activities to meet
specific demands. National research from the last 10 years shows a lack of studies on this
topic, demonstrating the importance of provoking reflections on the dynamics that
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involve the development of writing and the adaptation of activities for students with
Autism Spectrum Disorder. Methodologically, it is qualitative in nature, of the
collaborative-critical action research type, proposing a self-reflective spiral and
considering the collective construction between researcher and research subjects.
Furthermore, the research is also configured as a case study. To this end, it returns to 20
consultations with a teenager with autism, focusing on reading and writing, analyzing the
descriptive-analytical reports of these consultations. The adaptations of activities
produced to meet the specific demands of this student are presented, as well as the results
achieved along the way. The results highlighted were the adaptation of 15 activities; the
importance of playfulness and planning for the learning process; group partnership work
as a device for learning; the change in the student's attitude towards learning to write; the
development of higher mental functions; progress in the acquisition of writing; the
development of textual comprehension, and the student's change towards belonging to the
place of learning subject. It is concluded that, in the tension between the collective and
the singular, it is possible to construct a teaching-learning process that values diversity
and collaborates in the construction of an inclusive school.

Keywords: Writing construction; activity adaptation; autism; inclusion.

INTRODUCAO

O processo de aquisi¢do da linguagem escrita, no inicio dos ciclos da educacéo
basica e para os alunos com deficiéncia, ainda se constitui como um desafio na area da
educacdo brasileira. As tentativas do governo com politicas, programas e pactos, como a
Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA (Brasil, 2019), o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), a Portaria n. 867, de 4 de julho de 2012 (Brasil,
2012), que finalizou em 2018, mostram-se falhas ao seguir métricas capitalistas, néo
considerando individualidades regionais, por cobrarem resultados estatisticos
demasiados, por reconhecerem a importancia, mas nao investirem adequadamente em
formagbes com qualidade. Outro fator importante € o de ndo considerarem a diversidade
de deficiéncias contidas no publico-alvo dos alunos da educagéo especial, e nem propor
praticas inclusivas exequiveis e estruturadas.

O publico-alvo da educacdo especial (PAEE), segundo a Politica Nacional de
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), é composto por
alunos com deficiéncia visual, auditiva, intelectual e fisica, somado aos alunos com
transtornos globais do desenvolvimento, nos quais se encontra o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e, por fim, aos alunos com altas habilidades e/ou superdotacdo (Brasil,
2008). O processo de alfabetizacdo dos estudantes deve levar em conta a soma dos

conhecimentos prévios construidos em seus contextos sociais, e como afirmam Ferreiro
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e Teberosky (1985), o espaco social da escola e 0s anos iniciais sdo 0s principais
potencializadores desse marco.

As pesquisas voltadas a investigacéo da linguagem escrita chegam com mais forca
ao Brasil por volta dos anos 1980 e 1990, mas desde 1930 Lev Vygotsky e seu circulo de
pesquisadores, como Luria e Leontiev, investigavam esses processos. Para a perspectiva
do interacionismo, a linguagem escrita € um sistema complexo de signos, descrito como
um instrumento sofisticado de representagéo, que propicia diferentes formas de interagédo
através do desenvolvimento da abstracdo. Dessa forma, a partir do seu dominio e
aquisicdo, o sujeito modifica funcdes mentais e diversifica seu funcionamento psiquico,
afetando diretamente 0 modo como ele interage com sua cultura, fazendo dela uma
ferramenta do pensamento (Silva, 2021).

A construcdo da escrita € um direito e um importante mecanismo para 0
desenvolvimento das fungdes mentais, mas para o publico-alvo da Educacdo Especial,
muitas vezes esse direito vem sendo negado. No caso do aluno com TEA, muitas
dificuldades sdo enfrentadas no ambiente escolar, por se tratar de um diagndstico que é
composto por comprometimentos em trés grandes areas, sendo elas a interacdo, a
comunicacdo e o comportamento, associados a presenca ou auséncia de deficiéncia
intelectual. Os déficits no campo da linguagem impactam suas atividades cotidianas,
apesar das inumeras distinges de uma pessoa para a outra (APA, 2023). Outras
dificuldades, como rigidez cognitiva, padrdes e interesses restritos, presenca de falas
ecoldlicas, estereotipias ou até mesmo a auséncia de uma comunicacdo socialmente
aceita, dificultam a inclus&o e efetivagédo do trabalho com esses alunos.

Devido a grande variabilidade de funcionamentos e questdes sensoriais, por vezes
a escola se torna um lugar muito desafiador, seja por questdes de sobrecargas sensoriais,
inflexibilidade das praticas educacionais ou comorbidades com outras deficiéncias. Além
disso, destaca-se a caréncia de formacdes que direcionem os professores no processo de
ensino-aprendizagem desses alunos, portanto, recursos precarios, praticas tradicionais
que envolvem repeticbes e copias, dificuldades comunicacionais e, principalmente,
dificuldade para fazer adaptaces tornam o processo de aquisi¢cdo da escrita ainda mais
desafiador (Santos; Fatima Silva, 2024; Santos, 2025).

Nos alunos com autismo sdo comuns déficits cognitivos, como é o caso dos que
possuem deficiéncia intelectual ou ainda a linguagem prejudicada. Para os professores é
ainda mais dificil quando esses alunos sdo ndo falantes, sendo muitas vezes vistos como

incapazes, como se a fala tivesse relacdo direta com a capacidade cognitiva. Em menor
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numero, estdo os alunos com autismo que apresentam forte interesse pelas letras ou
nameros, o que ndo significa que ndo terdo outras dificuldades (Morais; Sousa, 2024).

Desta forma, muitas vezes os alunos com autismo precisardo de suporte para
construir seu processo de leitura e escrita. Nesse caso, a abordagem grupal tem se
mostrado propulsora de movimentac@es, seja do aprendizado, da aceitacdo, do conflito
ou das ressignificacdes para a pessoa com autismo. E através do grupo que se experiencia
a diversidade, no constante exercicio do ir e vir, entre o que € do sujeito, o que é do outro,
0 que se pode trocar e 0 que se pode adquirir de novo. Através desses jogos interacionais
constitui-se a grupalidade, no desejo, na dificuldade, no auxilio e nos diferentes modos
de ser, pensar, estar, agir e aprender (Givigi; Camargo; Da Silva, 2023).

Discordando que a escrita € um ato puramente mecéanico, Smolka (2012, p. 84)
afirma que “o processo inicial de leitura que passa pela escrita revela fragmentos e
momentos do discurso interior, da dialogia interna das criancas, nessa forma de interacéo
verbal. O papel do ‘outro’ nessa interagdo comeca a se delinear”. Ao destacar a
importancia das interacbes para a composicdo do discurso interior, funcionamento
psiquico responsavel por organizar o pensamento da crianca, esta engrenagem de
combinagbes e soma de sujeitos mostra-se fundamental para o processo de mediacao,
como também para a aquisi¢cdo da escrita, ja que é através da interacdo com o meio que a
crianga molda sua linguagem.

Vygotsky (2008) afirma que a escrita precisa ter significado para que ndo seja uma
mera repeticdo ou memorizacdo, para gque isSO aconteca € necessario gque exista um
planejamento e, consequentemente, atividades devidamente planejadas. Uma atividade
planejada ndo se resume a reducdo de enunciados ou trabalhos manuais, ela precisa de
um plano de acdo prévio. Um planejamento deve se basear em altera¢Ges quanto ao tempo
de resposta, especificacdo dos objetivos trabalhados, flexibilizacdo de conteudos,
diferentes formas de organizagéo e métodos (Camargo, 2024).

Diante do exposto, 0 objetivo deste estudo foi compreender as dificuldades no
processo do desenvolvimento da escrita de um aluno com autismo, e a contribui¢do da

adaptacdo de materiais que atendessem as suas demandas.

UMA BREVE REVISAO DA LITERATURA

Com o intuito de observar como a temdtica do desenvolvimento da escrita e

adaptacOes de atividades para adolescentes com TEA esta sendo abordada atualmente no
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Brasil, realizamos uma pesquisa no Portal de Periddicos da Capes, utilizando os termos
de busca “adaptacdo de atividades” e “autismo”. Os critérios de exclusdo foram: artigos
referentes a atendimento individual, educacdo infantil e textos que ndo abordassem a
pratica da escrita.

O levantamento foi realizado considerando as producGes académicas dos Ultimos
10 anos, o que gerou um resultado de 21 artigos. Apds a leitura dos titulos, restaram quatro
artigos para leitura completa. Destes, apenas dois estavam condizentes com a temética
referida.

Dias e Henrique (2018) relatam uma experiéncia colaborativa entre professoras
da sala de aula regular e do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no intuito de
construir e adequar o processo de ensino-aprendizagem de uma crianga com TEA,
observando suas particularidades e necessidades, considerando que cada individuo €
unico. Para um aluno com TEA a adaptacdo é de fundamental contribuicdo para o
aprendizado, visto que é necessario garantir a este educando ndo s6 o0 acesso a escola, mas
a sua permanéncia e aproveitamento académico.

As autoras expdem algumas adaptacdes realizadas, com foco nas necessidades do
aluno, mas salientaram que disponibilizaram estes materiais a todos os estudantes da
turma, reforcando a ideia de inclusédo no sentido de garantir o acesso e a partilha das
atividades de forma igualitaria, almejando potencializar a acdo dos alunos e proporcionar
novos aprendizados e que as experiéncias dos discentes fossem consideradas e
valorizadas (Dias; Henrique, 2018, p. 37). Por fim, os resultados do artigo expdem que
foram observados avancos consideraveis no nivel de alfabetiza¢do do aluno, bem como
nas relagdes sociais e na autonomia.

No artigo referido, o leitor tem acesso a imagens de adaptacOes de materiais e
atividades, que ilustram como ocorreu todo o processo. A colaboragdo entre as
profissionais que realizavam os atendimentos com a crianga foi fundamental para o bom
desempenho do trabalho, assim como o fato delas estarem empenhadas em considerar as
individualidades do aluno, adaptando as atividades de acordo com seus gostos e
necessidades.

Silva e Freitas (2017) trazem o relato de um trabalho desenvolvido com um grupo
de seis criancas com autismo (nivel de suporte 1), ja alfabetizadas. O objetivo foi propor
adaptacdes curriculares, realizadas com base no programa TEACCH, que possibilitassem
facilitar o processo de ensino-aprendizagem dessas pessoas. Os autores argumentam que

“os materiais sdo pensados na especificidade do aluno e de seu curriculo individualizado,
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tendo em vista os conteudos trabalhados no ensino regular, buscando dar suporte no apoio
pedagogico” (Silva; Freitas, 2017, p. 122).

Outro ponto importante, abordado pelos autores, é o processo de intervencéo,
visto que a forma como as condutas e materiais sdo apresentados para os alunos contribui
para facilitar a realizacdo das atividades, logo, apresentar um conteddo de modo
simplificado e organizado impactou positivamente o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem destes alunos (Silva; Freitas, 2017).

Como resultados, Silva e Freitas (2017) observaram uma maior independéncia das
criancas na realizacdo das atividades, 0 aumento da compreensdo diante de maiores niveis
de complexidade e mais entendimento dos conteddos com menos necessidade de
mediacéo.

Estas duas leituras corroboram com a ideia de que a adaptacdo de materiais e
atividades € fundamental para o desenvolvimento de uma aprendizagem mais efetiva para
as pessoas com TEA, porém a reduzida quantidade de artigos encontrados evidencia a
necessidade de desenvolver mais pesquisas referentes a temética deste artigo, bem como
propor reflexdes e discussdes acerca da adaptacdo de atividades que colaborem para o

desenvolvimento da linguagem escrita em adolescentes com TEA no Brasil.

METODOLOGIA

O presente estudo segue uma abordagem qualitativa e baseia-se na metodologia
da pesquisa-acdo colaborativa-critica, que objetiva a emancipacao. Essa préatica reconhece
a existéncia dos desafios concernentes a pesquisa, sendo necessario um processo que
envolve analisar, interpretar, criticar e refletir (Jesus; Vieira; Effgen, 2014).

Para além da identificacdo, esse tipo de pesquisa busca compreender o contexto
social diante de suas esferas politica, econémica e cultural, imerso em seus cenarios reais
e acOes efetivadas nesses espacos sob investigacdo. Por essa metodologia englobar
aspectos contextuais tdo marcantes, para ser melhor compreendida ela ndo pode ser
desvinculada do local onde acontece e, pelo mesmo motivo, traz grande relevancia aos
processos de formacdo continuada, buscando que os atores reflitam criticamente sobre
suas praxis (Zeichner, 1998, p. 238).

A pesquisa também se configura como do tipo estudo de caso, ao partir do estudo

empirico de um caso, com procedimentos pré-especificados. Assim, é possivel analisar a
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complexidade de um fendmeno, facilitando a compreensdo e a elaboracdo de novas

hipoteses (Silva; Oliveira; Silva, 2021).

PARTICIPANTES DO ESTUDO

Este estudo contou com a participagdo de um adolescente (Al) e duas
pesquisadoras, uma fonoaudi6loga (F) e uma professora de lingua portuguesa (P), ambas
mestrandas em Educacéo. O participante A1 possui 14 anos, cursa 0 5° ano da sala regular
no periodo da tarde em escola publica, frequenta a Sala de Recurso Multifuncional para
0 Atendimento Educacional Especializado duas vezes (2x) na semana, no periodo da
manhd. Possui diagnostico de Transtorno do Espectro Autista, fechado aos cinco anos de
idade. Atualmente, encontra-se com nivel 2 de suporte.

Al apresenta forte interesse pelos personagens do jogo Angry Birds, por bonecos
de lego e filmes, trazendo com frequéncia falas ecolalicas sobre esses temas. O jovem
também apresenta o habito de fazer bonecos de biscuit, demonstrando expressiva
habilidade com trabalhos manuais, representando 0s personagens com minuciosos
detalhes. O Al ndo Ié, apresenta forte resisténcia a escrita, com grande rigidez cognitiva
e se recusa a qualquer ato de escrever de forma autbnoma ou esponténea, realizando
apenas copias de letras e palavras.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Sergipe, CAAE: 26715114.4.0000.5546.

CAMINHOS DA PESQUISA

Apesar de apenas um dos adolescentes (A1) ser foco deste artigo, é importante
salientar que os dados que serdo aqui apresentados s@o resultado de um trabalho grupal
desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguagem e Comunicagédo
(GEPELC) da Universidade Federal de Sergipe (UFS). Os adolescentes séo atendidos
nesse grupo, aqui nomeados como Al e A2. Para maior compreensdo deste caso sera
apresentado o outro componente do grupo. O A2 possui 14 anos e esti em investigacao
do diagnostico de TEA, € alfabetizado, 1€ e escreve, também apresenta uma escrita com
apoio na oralidade e muitos erros de ortografia. O adolescente referido acima também
apresenta alteracdo de fluéncia e de prosddia, e ndo acompanha o ritmo de aprendizagem

da sua turma escolar.
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Os atendimentos que serdo analisados nesta pesquisa tém uma abordagem
multidisciplinar e aconteceram no periodo de 12 de mar¢o de 2024 a 3 de dezembro de
2024, com a frequéncia de uma vez por semana e com duracao de 60 a 90 minutos cada
encontro. Todos os atendimentos foram registrados semanalmente através de relatérios
descritivo-analiticos. A base para analise deste caso foram 35 relatdrios descritivo-
analiticos, que foram lidos na integra, e apds essa leitura foram selecionados 20 relatorios.

O A1 foi avaliado e o objetivo dos atendimentos foi a construcéo da leitura e da
escrita, levando em conta suas dificuldades e adaptando os materiais para que atendesse
suas demandas. Todos os atendimentos aconteceram de forma grupal, com atividades
coletivas, porém, como os dois adolescentes estavam em niveis diferentes de
aprendizagem, eram feitas as adaptacGes de materiais que fossem necessarias.

Seguindo os preceitos da pesquisa-acao, as pesquisadoras pautaram suas praticas
baseadas na espiral ciclica (acdo, reflexdo, observacdo e planejamento). Portanto, o

planejamento, as adaptagdes de materiais e a avaliacdo foram o sustentaculo das acoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A adaptacdo das atividades é de extrema importdncia no processo de
desenvolvimento da escrita para pessoas com TEA. Para criar as adaptagdes, realizamos
atividades que além da linguagem escrita também contribuissem com a linguagem oral.
Para a elaboracdo dessas atividades foram pensadas as demandas de ambos 0s
participantes, tendo como resultado final a criacdo de 13 estratégias nesse periodo, que
foram adaptadas considerando as particularidades tanto de A1 como de A2, conservando
o0 contetido e modificando as formas de resposta. Visando potencializar os atendimentos
do grupo, as pesquisadoras identificaram um grande interesse de Al pelos personagens
do jogo Angry Birds, somado ao interesse de A2 por jogos digitais. Entdo, este seria o
pontapé inicial: o interesse dos meninos.

Como ja foi dito, havia uma recusa de Al pelo processo da escrita, resultado de
longos anos de tentativas dele e de sua genitora com 0s espacos escolares. Durante seu
percurso escolar, apesar de sempre ter frequentado o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), teve vérios problemas pela falta do Plano Educacional
Individualizado (PEI), processos de rejeicdo e escassez de praticas inclusivas na sala

regular.
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Nesse sentido, Ferreira e Martinelli (2023) destacam a importancia e a
interferéncia direta das funcbes executivas, especificamente da memoria e da atencéo no
desenvolvimento da escrita. Por isso, a nossa primeira agéo foi a confeccdo de um jogo
da memoria desses personagens do jogo Angry Birds (Estratégia 01), visando aproxima-
lo das estratégias com papel e/ou atividades impressas, partindo mais uma vez de seu
interesse, neste caso, a preferéncia por jogos da memdria. A segunda acédo foi levar por
escrito o nome das racas de cada passaro do jogo (Estratégia 02), desta vez trabalhando
com a associacao de ideias, na qual os meninos realizaram o pareamento dos personagens
com fotos reais de cada ave e logo depois relacionaram com o nome real da raca.

Tanto a Estratégia 01 quanto a 02 foram feitas em um mesmo atendimento. Al
néo apresentou dificuldade para relacionar as imagens reais e o desenho, diferente de A2,
que criava aproximacdes ou buscava semelhancas e ndo encontrava, pois alguns
realmente eram bastante diferentes. Somado a isso, foi feito um trabalho com os aspectos
pragmaticos da linguagem de qualidade e quantidade de informac&o, no qual a medida
em que eles executavam a atividade, era possivel fomentar uma discussao.

Os meninos ficaram surpresos ao descobrirem que 0s personagens existiam na
vida real, os nomes cientificos soaram com estranheza, entdo aproveitamos esse momento
para criar espacos de didlogos para discutir sobre as caracteristicas dos passaros,
localidades onde eles eram encontrados, composi¢do dos nomes compostos e a funcao
dos personagens no jogo. Optou-se por introduzir os pictogramas da Comunicagdo
Alternativa e Ampliada (CAA) no enunciado com o intuito de gerar autonomia e auxiliar

na explicacdo da proposta.

|
ECEND
CONHECENDO 0S PERSONAGENS - ANGRY BIRDS  jont!

©,
27

//;x;x (\L o) }g

Fonte: Acervo pessoal das autoras.
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A Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) corresponde ao uso de
plataformas, sistemas e softwares com linguagem pictografica através de simbolos
arbitrérios padronizados que colaboram com a garantia do direito de acesso a
comunicacéo de pessoa com dificuldades temporarias ou que por algum outro motivo ndo
conseguem falar oralmente. Ela pode ser utilizada como potencializador do
desenvolvimento das linguagens oral e escrita, através de trés categorias de recursos que
podem ser de baixa, média e alta tecnologia. Alguns desses recursos sdo: pranchas
impressas padronizadas com pictogramas ou imagens reais, uso de vocalizadores,
hardwares como acionadores oculares ou de pressdo, pranchas em aplicativos e softwares
de comunicacéo, escrita, etc. (Asha, 2022).

Os estudos mostram que a utilizacdo de métodos analiticos globais é estruturante
e eficaz na alfabetizacdo de criangas com autismo, como o exemplo do “método das 28
palavras” que foi criado por uma pedagoga brasileira chamada Yolanda Betim Paes Leme
de Kruel e utilizado por professoras alfabetizadoras em Portugal, onde ele comeca pela
palavra e ndo necessariamente pelo alfabeto (Oliveira Martins, 2024; Kruel,1970).

O planejamento desta pesquisa foi elaborado a partir de palavras, frases,
associacdo de letras a figuras, mas como o aluno ja conhecia algumas letras o objetivo foi
estimular a relagdo grafema-fonema paralelamente, tendo o foco maior na palavra.

A terceira acao foi elaborar um alfabeto personalizado em fichas, no qual cada
letra era equivalente a um personagem do jogo (Estratégia 03). Vale destacar que essa
estratégia foi criada como forma de avaliacdo, ja que os protocolos tipicos sdo muito
extensos e ndo sao adaptados. O jovem demonstrou expressivo interesse pelo material, 0
que facilitou sua aceitacdo aos processos seguintes.

Essa breve avaliacdo foi realizada em uma mesa retangular grande, na qual
colocamos um amontoado de letras em uma ponta e o aluno teria que procurar a letra
correta para formar toda a sequéncia do alfabeto e leva-la até o outro lado para montar a
ordem correta, se possivel nomea-las enquanto montava ou no final. Al sentiu muita
dificuldade, reconhecendo apenas a vogal A, mesmo com o direcionamento das
pesquisadoras ele ndo reconhecia as letras.

Pensando em um trabalho futuro, como apoio para a organizacdo da ordem
alfabética, foi utilizado um alfabeto completo personalizado mais uma vez com o tema
do Angry Birds (Estratégia 04) que sera detalhado posteriormente, nele as pesquisadoras
nomeavam a letra e apontavam, em seguida Al buscava, baseando-se em sua

representacdo visual, e levava até a outra ponta da mesa. Mais uma vez foi possivel
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perceber o quanto o uso do seu hiperfoco sustentou seu interesse e a atencao
compartilhada durante toda a aplicagdo. Ja foi comprovado em outras pesquisas o quanto
a combinagdo do hiperfoco atrelado as adaptagdes oportunizam a aprendizagem (Aquino
et al., 2025; Santos e Teixeira, 2024)

Ainda sobre a Estratégia 04, o primeiro alfabeto, que podemos nomear de
“Alfabeto Completo — Prancha”, foi utilizado por todo o processo como recurso auxiliar
para todas as estratégias seguintes. Ele foi construido por uma soma de combinagdes,
visto que ao analisarmos percebemos que ndo havia personagens suficientes para todas as
letras, ou ainda, que seus nomes, tanto dos personagens quanto cientificos, ndo
correspondiam ao som da letra inicial, sendo muito dificil utilizar apenas um meio de
relacao.

Desse modo, o material foi adaptado para que através da caracteristica fisica do
passaro, por exemplo “A estd no passaro Azul” ou “B sdo os Bebés péssaros”, o jovem
fizesse a relacdo diretamente com o nome de objetos que aparecem no jogo, como “E de
estilingue”. Também colocamos as letras iniciais relacionando aos personagens, como “S
do passaro Silver” ou “M de Matilda”. No entanto, utilizar direcionamento sem relagdo
ou apenas direcionando com o nome do personagem também funcionou, a exemplo de “P
¢ a letra onde estd o Bomba”, “R esta na casa da Estela”.

Outras instrugdes mediadoras também foram utilizadas, como: “E a quarta letra
do alfabeto”, “Estd depois do O”, “E a primeira letra do alfabeto”. Outro movimento
realizado pelas pesquisadoras para auxiliar no processo de memorizacdo da sequéncia,
era durante o processo de soletracdo ir nomeando da primeira letra até a letra em questao,
por exemplo: se ele estivesse escrevendo a palavra “Lua”, a pesquisadora que estivesse
responsavel pela mediagéo iria nomeando toda a sequéncia e quando chegasse na letra L
ela parava, 0 mesmo seria feito com as vogais U e depois A.

O segundo alfabeto da Estratégia 04 foi o “Alfabeto dos Personagens”, que era
composto apenas pelos personagens na mesma ordem do anterior e com tragos nos quais
Al deveria escrever as letras sem apoio, apenas seguindo o direcionamento das
pesquisadoras. Nesta mesma estratégia foi iniciado o processo de escrita do nome por
meio apenas da nomeacgdo das letras. O objetivo era avaliar a possibilidade dos
personagens auxiliarem nesse processo.

O ultimo da sequéncia foi 0 “Alfabeto de Lacunas”, 0 que possuia menos detalhes
e apenas quadrados vazios com um trago para que Al completasse toda a sequéncia, desta

vez apenas com a escrita das letras, sem pistas visuais. E necessario destacar que eles
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foram feitos em momentos distintos, conforme Al ia conseguindo realizar as propostas.
Nele também foi adicionado um enunciado de apenas um pictograma (pictograma:
escrever) como forma de direcionamento.

A Estratégia 05 ou também chamada de “Desvende o Enigma” foi utilizada em
conjunto com o “Alfabeto Completo — Prancha” (Estratégia 04), nela o aluno observaria
o simbolo e retornaria para o alfabeto em busca da letra que ele representa, apos isso ele
a nomeava em voz alta, sozinho ou com mediag&o, e logo depois a escrevia. Ao final ele
escreveu na linha a palavra e realizamos a leitura em conjunto.

Em nosso planejamento optamos por trabalhar com pares de fonemas surdos e
sonoros para fortalecer o trabalho com a Consciéncia Fonoldgica (CF), a exemplo de P e
B, T e D, F eV, visando também reduzir o distanciamento e o atraso da aquisicdo da
escrita enfrentado na escola. E de suma importancia destacar recursos que foram
adicionados as adaptacdes, como o uso do Método Multigestos, que se trata de um método
fonico utilizado por pessoas com comprometimento motor de fala e que
consequentemente apresentam dificuldade de leitura e escrita. Sua composicao de cartas
relaciona um gesto para dois fonemas com mesmo ponto de articulacdo, distinguindo a
sonorizacdo com a mao na garganta e a auséncia dela. Ribeiro e Silva (2023) afirmam
que ele auxilia no estimulo da meméria (visual e auditiva), na identificacdo, na pronuncia
dos que conseguem se expressar oralmente e principalmente no momento da escrita.

Nesse sentido, devido Al possuir dificuldade em fixar o olhar no rosto do
outro/interlocutor, o uso das pistas visuais das fichas mostrou-se uma abordagem
respeitosa e beneficiou muito o aluno, sendo que ele também possui uma dificuldade
relacionada ao feedback auditivo durante a escrita, resultante do seu quadro motor de fala,
gue gera algumas confusdes devido as trocas ou omissdes de fonemas em sua fala. Desse
modo, quando as fichas foram somadas aos direcionamentos orais ou ainda as imagens
dos gestos inseridas nas folhas das atividades, o0 andamento das estrategias foi facilitado.

O primeiro par escolhido foi P e B. Iniciamos o trabalho da CF através da
aliteracdo, pois a CF, por se tratar de uma habilidade metafonologica de grande
importancia, é primordial para garantir o sucesso da aprendizagem inicial da leitura e da
escrita (Santos; Guaresi, 2024). Para isso, foram estruturadas quatro opgdes por folha,
com a repeticao do mesmo som inicial, a “Aliteracao P e B” (Estratégia 06) foi respondida
com a pintura ou marcacgédo de X na letra inicial referente ao som da imagem. Quando o
aluno errava, a pesquisadora reforgava os fonemas a fim de estimular a discriminagéo

auditiva, ou seja, se o aluno aponta o “p” para letra inicial de bola, a pesquisadora
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destacava: “O certo ¢ POLA ou BOLA?”, o mesmo acontecia com outras letras que eles
apontassem como certa e estivesse errada, a exemplo: se o aluno aponta o “T” para letra
inicial de Balde, a pesquisadora destacava: “O certo é Talde ou Balde?”.

Um ponto importante para se destacar € que o tema de Boneco de Lego era o
hiperfoco de A2, com o objetivo de engaja-lo trouxemos esse tema para a atividade
“Contagem de Silabas” (Estratégia 07), que possuia 12 palavras dissilabas, sendo 11 de
estruturas de silaba simples e uma complexa, 6 palavras trissilabas compostas por silabas
simples e 2 palavras polissilabas, sendo uma formada por silabas simples e outra por
silabas complexas. Para auxiliar no direcionamento, colorimos as silabas de acordo com
a posicdo dela na palavra, sendo a cor verde para a 12 silaba, laranja para a 22 silaba, rosa
para a 3% silaba, azul para a 42 e Gltima silaba. Seguindo a dindmica de aplicacdo, o aluno
nomeava a figura.

Para Al diziamos as letras que formavam a silaba, por exemplo: “Bico, bi ¢ a
primeira silaba, b e i”, ¢ o0 mesmo deveria busca-la de forma independente ou com
mediacdo. Apos esta primeira etapa, 0S meninos escreviam as palavras em um espaco
reservado, assim o objetivo era construir sentido para a escrita de Al. Ao finalizar cada
lauda, eles ganhavam o recorte do super-heroi daquela folha para compor uma colecéo e
ao final eles confeccionaram, junto com as pesquisadoras, os palitoches.

A Estratégia 08, designada como “Hora da Escrita”, também foi voltada para o
par surdo-sonoro P e B, e contou com um enunciado em pictogramas, com a escrita do
nome no topo da pagina e a escrita de nove figuras. Para alcancar um mesmo objetivo,
produzimos uma com figuras nas quais 0 nome era composto por silabas simples para Al
e com a mesma estrutura modificamos as figuras para aquelas compostas por silabas
complexas para A2.

Para a estratégia da “Charada P ¢ B” (Estratégia 09) foram criadas cartas com
quadrados vazios para cada aluno escrever a resposta, ela foi planejada para ter varios
tipos de formas de fazer, e a primeira forma era: virar as cartas de charada para baixo e
espalhé-las sobre a mesa e do outro lado colocar as fichas de respostas com as opgoes de
imagens voltadas para cima, sendo assim cada um teria sua vez ou seu turno para sortear
a carta que queria responder e entregar ao outro para que fosse lida. Caso o adolescente
da vez apresentasse dificuldade em compreender a charada ou para construir o raciocinio
de forma auténoma, ele poderia consultar as possibilidades de resposta através do campo
visual para chegar a sua resposta final utilizando estratégias de eliminacdo, aproximagao

0Ou associacao.
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A segunda forma € um pouco parecida, mas neste caso o adolescente da vez, ao
construir o raciocinio e chegar na resposta final sozinho, responderia primeiro oralmente
e sO depois buscaria a imagem correspondente a sua resposta. Por fim, a terceira forma
era: apenas um ler a carta para o outro e o adolescente da vez responder oralmente, sem
utilizar as cartas com imagens. Ao final, ambos respondiam com qual letra comecava a
palavra que eles iriam escrever e a pesquisadora responsavel por cada um mediava o
processo da escrita. Para essa etapa, também utilizamos as cartas de imagem-resposta
para fazer um jogo da memdria contendo as palavras-alvo visando aumentar a
familiaridade, ele também poderia ser aplicado com trés niveis de dificuldade, sendo que
no primeiro modo a composi¢do das cartas do par possuia a imagem de apoio com 0s
simbolos do Multigestos, indicando o fonema inicial.

No segundo modo, apenas uma das cartas do par possuia a pista do gesto, e no
terceiro modo nédo havia pista de gestos, sendo que em todos 0s niveis, ao virar a carta,
era preciso nomear a figura e quando encontrasse o par deveria dizer o fonema inicial.
Em nossa aplicacdo, utilizamos o segundo modo do jogo da memoria e em relacéo a
charada como meio de respostas, Al utilizou a primeira forma e A2 a segunda forma.
Posteriormente, fizemos esse mesmo modelo de charada e aplicagdo com os pares surdos-
sonoros T e D e com F e V, ja que segundo o estudo de Ribeiro e Oliveira (2023), durante
esse processo é de extrema importancia a utilizacdo de atividades que distingam os tragos

surdos e sonoros.

Imagens 2 e 3 — Al solicitando a leitura por parte de A2 e em seguida ele observando o processo da

escrita de A2

Fonte: Acervo pessoal das autoras.
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A partir dessa dindmica conseguimos perceber o despertar do interesse e da
relagdo entre os dois, como quando, em determinado momento, A2 estava escrevendo e
Al se mantinha bastante atento, com o corpo direcionado ao papel, como se tentasse
decodificar ou compreender quais eram as letras utilizadas; como seu alfabeto sempre
ficava disponivel ao seu lado, houve vezes em que ele olhava para a escrita de A2 e logo
em seguida fazia o movimento de olhar para o seu alfabeto, tentando localizar a letra
observada. A relacdo estabelecida entre eles fazia com que muitas vezes Al escolhesse
A2, ao invés das pesquisadoras, para ler as charadas, para que ele pudesse adivinhar.

A Estratégia 10, “Lince P e B”, foi criada para dar continuidade ao trabalho ainda
com reconhecimento dos fonemas iniciais alvos na escrita de palavras, desta vez ja
mesclando silabas simples com complexas. Como apoio para Al foi utilizado o Alfabeto
de Lacunas da Estratégia 04, o qual ele preencheu no inicio do atendimento com
mediacdo. A folha foi entregue aos dois, A2 marcou rapidamente a medida que nomeava,
ja Al apontava os elementos que ele acreditava comecar com B e P, acertando a maioria.
Para apoiar na escrita utilizamos o Alfabeto Completo — Prancha, sempre apontando para
a figura do multigestos, fazendo o som referente ao fonema, por exemplo, o correto é
Palito ou Balito, entdo ele apontava para o fonema correto e escrevia a letra referente ao
som que ouviu. O restante das palavras era ditado por soletracdo para que ele realizasse a
busca sozinho no alfabeto do Angry Birds.

Apds repetirmos a mesma estrutura da charada, para a continuacdo do trabalho
com o par de fricativos F e V, criamos estratégias, como a 11 e a 12, sendo “Escrita de
palavras com caca-letras dos fonemas F ¢ V” (Estratégia 11) composta pelo nome do
aluno, cinco figuras junto a seus caga-letras com diferencial na lamina de respostas. Nas
laminas tanto de A1 como de A2 havia quadrados referentes ao nimero de silabas, mas
Al respondeu através da colagem de silabas que destacavam com a coloracdo verde a
letra F inicial e com a laranja a letra V inicial e A2 escrevia as letras diretamente pela
separacao de silabas nos quadrados.

Sendo assim, 0 modo de resposta se deu de forma distinta, apesar da estratégia ser
a mesma, pois com Al a sequéncia era: nomear a figura, encontrar o fonema inicial,
depois encontrar a silaba inicial e assim por diante, até encontrar todas as silabas restantes,
para em seguida marcar as letras no caca-letras, depois ir nomeando-as para, por fim,
escrever a palavra. Ja com A2, a sequéncia para a resposta foi: nomear a figura, encontrar
as letras no caga-letras, separar as silabas nos quadrados e, por fim, escrever a palavra,
lembrando que uma mesma estratégia precisa possuir diferentes formas de respostas.
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Imagem 4 — Realizacéo da Estratégia 11 por Al e A2

T L A

Fonte: Acervo pessoal das autoras.

Outra estratégia criada com esse mesmo foco foi a “Complete os fatos com F ¢
V” (Estratégia 12). Ela possuia uma lista de frases com fatos e comentarios reais, sendo
que nas palavras as letras F e V foram substituidas por lacunas. Por ser uma estratégia a
qual Al ndo estava acostumado, comegamos com A2 completando & medida que as
pesquisadoras e Al sugeriam qual era o fonema correto. A dindmica acontecia da seguinte
forma: a exemplo da palavra “florestal”, destacamos o som do fonema inicial: “Al o
correto é fffflorestal ou vvvvvlorestal?”, quando falavamos “florestal” faziamos o gesto
do fonema /f/ e quando faldvamos “vlorestal” faziamos o gesto do fonema /v/. Ao ouvir,
processar e discriminar, Al apontava para a figura referente a letra correta e A2 escrevia.

A (ltima estratégia criada nesse periodo foi “Tapa certo + Animalucos com
charadas” (Estratégia 13), que foi uma adaptacao do jogo de cartas Animalucos associado
aoutro jogo com fichas, chamado Tapa certo, e uma lamina de respostas. Para ser possivel
compreender como chegamos a essa adaptacao, iniciamos a introducdo com as cartas dos
Animalucos, que é um jogo que possui a foto do animal cortada ao meio, utilizamos essa
ideia para montar animais diferentes e deixavamos, a critério dos adolescentes, a
combinacdo para a escolha do nome mais adequado, com isso eles utilizaram estratégias
como: retirar uma silaba, somar 0s nomes por inteiro, pegar a primeira parte da palavra
do animal e somar com a primeira parte do segundo ou com o final, ou ainda a primeira

silaba do ultimo com o nome completo do primeiro, e assim por diante.
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Nesse sentido, eles escolheram e depois escreveram, a segunda evolucdo dessa
estratégia foi trazer para essa estrutura do papel no qual eles desenharam metade de cada
animal e ao final escreveram como ficou 0 nome, depois contaram as silabas e as letras.
No atendimento seguinte, foi utilizada a lamina presente na tabela, na qual colocamos
direcionamentos como “um animal carnivoro + um animal com penas”, em seguida eles
iriam procurar no Tapa certo animais referentes a essas caracteristicas, para depois
desenhar, escolher e escrever o nome final, para finalmente contar as letras e silabas. De
acordo com Silva, Batista e Carlotto (2021), a CF é um facilitador do processo, pois a
capacidade de pensar de forma autdbnoma sobre as combinacdes e as formas de manipular
os sons falam sobre um estdgio de desenvolvimento elevado da linguagem escrita.

Tanto Al quanto A2 gostaram tanto dessa estratégia que no atendimento seguinte
levamos a ultima folha, na qual sé havia um animal completo e uma barra para frase.
Nessa barra Al escreveria 0 nome, contaria as letras e as silabas e A2 escreveria uma
frase referente ao animal. Logo depois, eles tiveram que escolher qual animal da sua folha
ele juntaria com o animal da folha do outro, o desenho e a escrita foram livres em uma

folha avulsa.

Imagem 5 — Realizacdo da Estratégia 13 por Al e A2

Fonte: Acervo pessoal das autoras.

O quadro a seguir resume e totaliza todas as 13 estratégias criadas ao final do

processo.

Quadro 1 — Planejamento e elaboracdo das atividades, criado pelas autoras
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ESTRATEGIA

CONTEUDOS

IMAGEM

01 — Jogo da meméria

Atencdo; Interesse pelo papel;
troca de turno; compreensdo de
regras de jogo

02 — Pareamento com
espécie real e nome

Ampliacdo de vocabulario;
interesse pelas palavras e pela
escrita; autonomia na leitura do
enunciado em CAA,; associacio
de ideias; qualidade e quantidade
de informac&o

03 — Alfabeto em
fichas com
personagens do
hiperfoco

Sequenciacao das letras do
alfabeto; nomeacdo das letras

EFj1r JJjMN|QRrjuV]Y Z
cD|GH|K L

o Pls Tjwx

04 — Alfabeto em
folha com tematica

Relacéo grafema-fonema;
nomeagcao das letras; escrita das
letras; relacdo gradual
diminuindo o tema do hiperfoco
e escrita do nome

05 — Desvende o
enigma (Angry Birds)

Escrita das letras; escrita de
palavras; percepgéo visual

06 — Aliteracdo P e B
(Angry Birds)

Consciéncia fonoldgica, fonema
inicial; discriminacéo surdo-
sonora

= Q/I! T
@Q I IR e B

"ll

07 — Contagem de
Silabas + Palitoches
dos herdis

Contagem e classificacdo quanto
ao namero de silabas;
localizagéo da silaba por
coloracdo; escrita de palavras;
nomeagcdo de letra
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08 — Hora da Escrita | Escrita de silabas simples para F B = N =
Al e de silabas complexas para <lB= P 8= v
AZ2; distin¢do surdo-sonora entre <> ® 2 gt
PeB W fl &b
e & 1]
w, é i e
09 — Charada P e B + | Escrita de palavras com fonemas CHARADA COM POUB CHARADA COMPOUB

Jogo da Memoria

alvos P e B; raciocinio,
compreensdo de regras de jogo;
troca de turno; respeito ao turno;
memaria; nomeacao

3o <=
) 1B

10— LincePe B

Percepcao visual; nomeacéo;
escrita de palavras com fonema
alvo P e B; nomeacdo de letras;
escrita do nome

LINCE SURDO-SONORO

% 4 pxaﬂ

g cpeos s Yron i o o
Do s o secreew et

;'\Q"'FF . 9 @;;

k”r,
@SS

"o Glo e
Soal wke

11 — Escrita de
palavras com caga-
letras dos fonemas F e
\Y

Escrita de palavras com fonemas
alvos F e V; contagem e
separacdo de silabas; consciéncia
fonoldgica da letra inicial
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12 — Complete os
fatoscom Fe 'V

Consciéncia fonoldgica;
qualidade e quantidade de
informac&o; distin¢do dos
fonemas com apoio visual e
auditivo no trabalho colaborativo

CONPLETE AS FRASES CONF OUV.
(CADA FRASE VALE 10 PONTOS)
<o

13 — Tapa certo +
Animalucos com
charadas

Contagem de letras e silabas;
manipulacéo sildbica com soma
e eliminagdo; consciéncia

fonoldgica; escrita de palavras e
frases.
Conceito aéreo, terrestre,

aquatico; grande, pequeno,
cobertura do corpo dos animais,
habitats, etc.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender os fendbmenos que permeiam 0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento da escrita em uma pessoa com TEA perpassa por diversas esferas, como
questdes sociais, econdmicas, politicas, familiares, culturais, dentre outras (Silva; Milan,
2023). Coadunando com isso, o atendimento multidisciplinar possibilita enxergar o aluno
em suas diversas nuances, respeitar os limites, conhecer as preferéncias e estimular as
potencialidades, para propor acGes que corroborem para um efetivo processo de
aprendizagem.

Com isso, pode-se afirmar também que a criagdo do planejamento é determinante
do resultado final do processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita. Para a construcdo desse
planejamento, torna-se necessaria a realizacao de uma avaliag&o inicial a fim de conhecer
0s processos de aprender e os focos de interesse desses alunos. O planejamento precisa
ser especifico e estruturado, em que o0s objetivos e as estratégias estejam alinhados as
demandas, assim o profissional tera clareza dos proximos passos e saberd como esta o
desenvolvimento do aluno, assim como as melhores estratégias para ele (Muto; Postalli,
2022).

Criar uma atmosfera ltdica nos atendimentos é essencial, neste caso pode-se usar
jogos, personagens de desenho, histdrias, dentre outras. A ludicidade contribui para o

contato entre os participantes do grupo e no desenvolvimento das habilidades cognitivas,
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consequentemente da aprendizagem. O uso de atividades adaptadas para alunos com
autismo foi dispositivo para interacdo e para a aquisicdo da linguagem escrita, tornando
0 processo de aprendizagem da escrita mais prazeroso, contribuindo para o
desenvolvimento das fungdes mentais superiores, aumentando o tempo de atencédo
sustentada, ultrapassando barreiras de interesse e dificuldade de compreensdo e
construindo colaborativamente a concepgéo de pertencimento.

A nocdo e o0 pertencimento que uma atividade em grupo proporciona € algo que
deve ser valorizado e incentivado, visto que a configuracao grupal possibilita experiéncias
linguistico-comunicativas, constru¢des individuais e conjuntas. Conhecimentos que sao
partilhados, interacdo entre os distintos participantes e suas singularidades promovem
contribuicbes essenciais para o grupo (Givigi; Camargo; Da Silva, 2023). O grupo é
dispositivo para que o aluno assuma o lugar de sujeito aprendente.

Ao final, espera-se que as discussdes propiciadas por este estudo encorajem 0s
professores a buscarem a constru¢cdo de um processo de ensino-aprendizagem que
valorize a diversidade, cultive o pertencimento e, finalmente, colabore para a construcao

de uma escola inclusiva.
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