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LES CHEMINS DE L’INCLUSION SCOLAIRE AU BRESIL: LIMITES
LEGISLATIVES ET PROPOSITION DE PISTES D’ACTIONS.

CAMINOS PARA LA INCLUSION ESCOLAR EN BRASIL: LIMITES
LEGISLATIVOS Y PROPUESTA DE CURSOS DE ACCION.

Keyla Santana Painaud*

Résumé: Cet article vise a présenter a la fois un débat et a la fois quelques propositions d’action
concretes sur la prise en compte des besoins éducatifs particuliers (BEP). Pour ce faire, cet
article propose, tout d’abord, un retour sur le concept d’éducation inclusive en s’appuyant sur
I’épigen¢se du terme dans le contexte du rapport Warnock, de 1978, afin d’étayer
I’épistémologie qui sera adoptée tout au long de la réflexion. En ce qui concerne la proposition
d’action pédagogique, il sera question d’apporter quelques exemples basés sur le rapport
susmentionné mais aussi sur des recherches scientifiques portant sur [’accessibilité
pédagogiques des éleves a BEP dans la pratique pédagogique de I’enseignant, qu’il s’agisse de
I’enseignement régulier ou spécialisé. A travers ces exemples concrets, il faut espérer que les
actions ici présentées pourront inspirer les enseignants qui travaillent avec les éléves a BEP.

Mots-clés: Education. Education inclusive. Besoins éducatifs particuliers. Pratiques éducatives
inclusives.

Resumen: Este articulo pretende presentar al mismo tiempo un debate y algunas propuestas de
accion en torno al trabajo con necesidades educativas especiales. En el contexto del debate
sobre el concepto, el articulo se basa en la epigénesis del término, es decir, su aparicion en el
contexto del warnock relater, de 1978 con el fin de apoyar la epistemologia que se adoptara a
lo largo de la reflexion. Con respecto a la propuesta de acciones, trae algunos ejemplos basados
en el mencionado informe pero también en otras literaturas cientificas que se interesan por el
cuidado de la NEE en la practica pedagogica del docente, ya sea de formacion regular o
especializada. A través de estos ejemplos concretos, es de esperar que las acciones presentadas
aqui puedan inspirar a los maestros que trabajan con estudiantes con NEE.

Palabras clave: Educacion. Educacion inclusiva. Necesidades educativas especiales. Practicas
educativas inclusivas.

Présentation socio-historique du concept: besoins éducatifs particuliers.
En pleine phase de développement de la notion d’éducation inclusive, mise en évidence

dans le contexte international a la fin des années 902, le terme Besoins Educatifs Particuliers

! Doctorat en Sciences de L’Education/Université de Bordeaux. Enseignante en formation initiale et continue a
I'Institut  Supérieur du Professorat et de 1’éducation/Université de Bordeaux. Franga. E-mail:
keylacsp@gmail.com. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-4674-0237.

2 Notamment a travers la Conférence mondiale sur I’éducation pour tous (1990).
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(BEP) a acquis une grande pertinence dans le cadre de réflexions et de pratiques visant a
favoriser une éducation inclusive et de qualité pour tous les éleves. Du point de vue historique,
ce terme dérive des postulats du Warnock Repport (1978), réalise en Angleterre et dont
I’objectif était de constituer un panel de la situation éducative des enfants et des jeunes en
situation de handicap. Parmi les différentes conclusions de ce rapport, deux méritent d’étre
soulignées ici pour leur pertinence pour cet article. Primo, I’ampleur de la notion « besoins
éducatifs » qui dépasse largement 1’idée de prise en compte des enfants en situation de
handicap. Secundo, ceci revient a dire que la réalité du handicap n’ameéne pas automatiquement
a la prise en compte de ses conséquences sur la scolarité de 1’éléve, autrement dit, connaitre le
handicap n’ameéne pas a connaitre les solutions pédagogiques adaptées. Tertio, certains enfants,
quel que soit leur condition, en situation de handicap ou non, sont susceptibles de présenter, a
un moment donné de leur vie scolaire, un besoin éducatif en lien avec une difficulté
d’adaptation au systéme scolaire®. Voila pourquoi, sous la base de ces deux postulats, le
document recommande que « la catégorisation statutaire des éléves handicapés soit abolie*»,
en faveur de la nomenclature « besoins éducatifs spéciaux », dont la traduction couramment
utilisée en frangais est «besoins éducatifs particuliers et en portugais, « necessidades
educativas especiais ». Dans le cadre législatif de la politique éducative brésilienne, cette
nomenclature a été¢ adoptée par la loi sur les lignes directrices et les bases de 1’éducation
nationale (LDBEN-1996) dans laquelle trois publics sont mentionnés: les éléves handicapés
(mentaux, visuels, auditifs, physiques, handicaps multiples), ayant des « comportements
atypiques » (troubles des conduites) et a haut potentiel intellectuel. Une lecture attentive du
texte suggere que 1’objectif sous-jacent de cette adoption est d’assurer la dilution des différentes
catégories de handicap dans le concept de besoins éducatifs spéciaux. Cependant, le fait est que
ce choix n’a guére changé la catégorisation de 1’éléve handicapé qui continue a étre traité
comme un éléve « a part », « différents », voir « spécial », aussi bien au niveau institutionnel
que dans les représentations des acteurs éducatifs en général. Trés probablement pour cette
raison, et peut-étre pour tenter de sortir de cette impasse, la Commission nationale de
1’éducation — CNE/2001 a proposeé un élargissement de la notion de besoins éducatifs spéciaux,

en la considérant comme suit:

3 Dans le texte, cette prédiction apparait sous la forme du ratio 1 enfant sur 5. (Warnock repport, p.41)
4 Que le terme juridique « éléve handicapé » soit supprimé. (idem)
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1. Les eleves qui présentent des difficultés d’apprentissage marquées ou des limitations
dans le processus de développement qui entravent le suivi des activités curriculaires,
comprises en deux groupes: ceux qui ne sont pas liés a une cause organique spécifique;
celles liées a des conditions, des dysfonctionnements, des limitations ou des incapacités;

2. Difficultés dues a des handicaps, différence avec d’autres éléves, éléves présentant une
surdité, une cécité, une surdité ou des troubles du langage accentué, pour lesquels des
formes différenciées d’enseignement et des adaptations de 1’accés au programme
devraient étre adoptées, avec 1’utilisation des langues et des codes applicables, en
assurant les ressources humaines et matérielles nécessaires;

3. Haut potentiel intellectuelle, grande facilité d’apprentissage qui les améne a maitriser
rapidement les concepts, les procédures et les attitudes et qui, parce qu’ils sont capables
d’approfondir et d’enrichir ces contenus, doivent recevoir des défis supplémentaires
dans une classe ordinaire, dans une salle de ressources ou dans d’autres espaces définis
par les systemes éducatifs, y compris pour compléter, dans un temps plus court, le
niveau ou le stade du développement. (BRASIL, 2001, p. 19)

La encore, une lecture attentive du texte amene a penser que la contribution la plus
importante de cette nouvelle orientation apparait dans le premier point affiché dans le texte ou
les difficultés d’apprentissage sont mentionnées comme « non liées & une cause organique
spécifique ». A la premiere vue, ceci semble indiquer une avancée conceptuelle importante
faisant écho aux lignes directrices du rapport Warnock. Cependant, selon Bueno (2008), des
incertitudes rhétoriques empruntées au terme induisent a des difficultés sémantiques
responsables pour créer une réalité ambigué et imprécise qui contribuerait au maintien du
caractere sélectif et exclusif de I’éducation inclusive au Brésil. En effet, étant donné que les
changements intervenus dans la conception du handicap au niveau international ont peu
d’impact sur les politiques nationales, 1’accent mis sur la perspective du handicap reste tres fort.

Comme le souligne Kassar:

L’utilisation de ce concept [BEP], bien qu’elle ait eu pour intention déclarée de
souligner la nécessité d’adapter les processus éducatifs a tout individu (qui présentait
des difficultés pendant un temps limité ou non), a souvent contribué a la continuité de
la « pathologisation » de certaines parties de la population, en particulier des couches
les plus pauvres, comme cela a été fréquent dans I’histoire de 1’éducation brésilienne.
(Collares, Moyses & Gomes cité dans Kassar, 2012).
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En effet, bien que les textes législatifs pointent vers une nécessaire redéfinition de la
notion de BEP, son indexation aux catégories de trouble et de handicap finit par limiter
I’extension conceptuelle et opérationnelle du terme. En fait, comme cela a déja été soutenu dans
un article précédent (Santana et Kohout-Diaz, 2018)°, 1’omission, voire la déformation de
certaines traductions en portugais du terme BEP, peut expliquer la difficulté de faire de cette
expression, en fait, une définition valable au-dela du domaine du handicap.

Cependant, la voie semble ouverte au développement d’un champ conceptuel et
praxéologique capable de redéfinir cette notion a la lumiére de la perspective large de
1I’éducation inclusive. Ainsi, la notion de BEP mérite d’étre comprise comme la reconnaissance
de tous les besoins éducatifs des éleves handicapés ou non. Dans le chapitre suivant, cette

définition sera reprise et illustrée a partir d’exemples concrets.

Comment identifier les besoins éducatifs particuliers des éléves? Des pistes d’action.

Sur la base des arguments mentionnés ci-dessus, il est évident que, dans cet article, il
est considéré comme un éleve ayant des besoins éducatifs particuliers — BEP, tous les éléves,
avec ou sans handicap, qui, de manicre transitoire ou permanente, ont besoin d’adaptations
pédagogiques pour pouvoir poursuivre une éducation qui, en méme temps, respecte leur
singularité et, favorise le plein développement de leur potentiel. En ce sens, la reconnaissance
du BEP se limite a deux aspects d’une importance primordiale. D’abord, le respect de la
singularité de 1’¢éléve, ce qui, dans d’autres lignes, signifie s’intéresser a qui il est, du reste, quel
est son rythme d’apprentissage, ensuite, de prendre en compte ses potentialités et ses difficultés.

Deuxiemement, il sera question de mettre en lumiéres des exemples concrets de
pratiques pédagogiques adaptées susceptibles de rendre plus accessible les apprentissages en
tenant compte les éléves a besoins éducatifs particuliers. Ici I’objectif est de permettre le
développement du plein potentiel de chaque éleve tout en respectant ses limites par le biais
d’adaptations pédagogiques qui peuvent rendre les apprentissages accessibles a tous. Mais
comment rendre ce défi possible ? quels pistes de réponses peuvent étre relevées dans le rapport

Warnock lui-méme qui suggere dans un un premiére temps :

> Pour approfondir cette question, consulter 1’analyse comparative de la traduction en portugais de la Déclaration
de Salamanque (1994) ou I’expression besoins éducatifs spéciaux prend une importance importante.Cf : Painaud,
K.S., & Kohout-Diaz, M. (2019). Analise sobre a implantacédo da politica inclusiva na Franca e no Brasil: impactos
das orientagdes supranacionais e efeitos sobre a gestdo escolar. Educacéo Online, 14(32), 44-58.
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It follows from what we have said about the different forms of special
educational need that the particular form preBEPted by an individual child is
not necessarily determined by the nature of any disability or disorder suffered
by him. [Il découle de ce que nous avons dit au sujet des différentes formes de
besoins éducatifs spéciaux que la forme particuliére présentée par un enfant
n’est pas nécessairement déterminée par la nature d’un handicap ou d’un trouble
dont il souffre®]

Cette indication pointe deja vers 1’un des gestes professionnels fondamentaux pour la
mise en ceuvre de 1’accessibilité pédagogique, a savoir la capacité de I’enseignant a mettre en
pratique une démarche d’investigation qui va au-dela du handicap ou de la difficulté de 1’¢éléve
pour relever son besoin éducatif particulier. D’un point de vue pratique, certaines ressources
peuvent étre d’une grande utilité: entretien avec 1’¢léve, évaluations nationales, exercices de
niveau, observation directe de 1’¢léve, dialogue avec les parents et les collegues (par exemple
du service d’accueil spécialisé), ou encore des documents plus spécifiques visant a identifier
les BEP, a exemple des grilles d’observation.

Une fois cette étape franchie, il reste a proposer quelques adaptations capables de relier
le BEP de I’¢éléve aux objectifs d’apprentissage définis dans le programme scolaire. S’inspirant
du rapport Warnock, le chercheur francais Serge Thomazet (20212) propose trois types

d’adaptations comme le montre la figure ci-dessous :

Figure 1 : Types d’adaptations aux BEP des ¢éléves.

adaptations
dans l'acces adaptations du

aux curriculum
enseignements

adaptations dans
I'espace physique de la
salle de classe

6 Traduction libre.
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Dans la premiére catégorie, a savoir celle des adaptations pour accéder a 1’enseignement, on
peut se référer a I’ensemble des pratiques pédagogiques professionnelles et didactiques qui
doivent étre adaptées pour que 1’enseignement puisse étre accessible a I’éléve ayant des BEP.
Ce type d’adaptation comprend toute forme de modification permettant d’accéder aux contenus
scolaires tels que les technologies d’assistance ou I’utilisation d’interpréte LIBRAS pour les
¢léves malentendants. Un autre exemple de cette forme d’adaptation peut étre la modification
de textes pédagogiques pour les éléves dyslexiques permettant de rendre plus accessible le texte
écrit. Cette approche, largement utilisé dans certains pays comme la France, par exemple’,
propose aux éléves dyslexique une organisation textuelle qui facilite la lecture a travers la
coloration des segments du texte. Pour illustrer cette forme d’adaptation, on utilisera un extrait
d’un manuel de la 6e® année des programmes scolaires brésiliens. Ensuite, on appliquera la

démarche de segmentation des mots afin d’illustrer cette forme d’adaptation pédagogique.

« Hoje eu completei oitenta e cinco anos. O poeta nasceu de treze. Naquela ocasido escrevi
uma carta aos meus pais que moravam na fazenda, contando que eu ja decidira o que queria
ser no meu futuro. Que eu ndo queria ser doutor. Nem doutor de curar, nem doutor de fazer
casas, nem doutor de medir terras. Que eu queria era ser fraseador. Meu pai ficou meio vago
depois de ler a carta. Minha mde inclinou a cabeca. Eu queria ser fraseador e ndo doutor.
Entdo, o meu irm&o mais velho perguntou : mas esse tal de fraseador bota mentimento em
casa ? Eu ndo queria ser doutor, eu s6 queria ser fraseador. Meu irmdo insistiu : mas se
fraseador ndo bota mantimento em casa, n6s temos que botar uma enxada na méo desse
menino pra ele deixar de variar. A mée baixou a cabeca um pouco mais. O pai continuou
meio vago. Mas ndo botou enxada. » (BARROS, Manoel de. Mémorias inventadas. S&o
Paulo : Alfagarra, 2018)

Pour que le BEP de I’éléve dyslexique soit pris en compte, il est important dans un premier
temps que ’enseignant soit capable de mobiliser des informations générales (sur la dyslexie en
général) et spécifiques (sur la dyslexie de 1’éléve en question et sur ses conséquences dans le
plan scolaire). Dans le premier cas, une vaste littérature sur le sujet informe que la dyslexie peut
étre de plusieurs types® et que I'une de ses caractéristiques fondamentales est la difficulté

d’automatiser la lecture, un fait causé par la confusion des sons et des lettres'® que le trouble

" Voir site Le Cartable Fantastique : Le Cartable Fantastique

8 Sur Tecendo Linguagens, 6° ano, IBEP.

% Surface, phonologique, profonde, pour n’en citer que les plus connues.
10 Notamment les phonémes.
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provoque. C’est-a-dire que chaque fois qu’un étudiant dyslexique doit lire, le processus de
déchiffrement des lettres est réactivé, ce qui finit par conduire a une « double tache » si on le
compare a un éléve sans dyslexie dont la lecture est automatique. Dans le cadre de cette « double
tache », tout le temps et la concentration de I’éléve sont placés dans le processus de
déchiffrement des lettres et non dans 1’objectif de la tache donnée par 1’enseignant. Ainsi, sans
les adaptations nécessaires, cet €léve risque de se retrouver dans une situation d’inégalité
scolaire puisque, en raison de sa dyslexie, il n’a pas les mémes conditions d’accés au appréciant
que les autres étudiants.

Dans le second cas, il est extrémement important que 1’enseignant puisse mettre en
évidence les conséquences de la dyslexie chez 1’éléve en question, auquel cas I’identification
du BEP de cet éleve devient indispensable et peut se faire, comme déja mentionné, par des tests,
évaluations et bien d’autres approches permettant de mesurer les conséquences de la dyslexie
dans le processus d’apprentissage (y compris ses potentialités et ses difficultés).

Une fois ces informations fournies, I’enseignant peut étre en mesure d’émettre des
hypothéses, puis de mobiliser des réponses pédagogiques pertinentes visant 1’accessibilité¢ de
I’enseignement pour I’¢éléve. Par exemple, ces indices d’action peuvent aller de 1’identification
des syllabes par couleur, a la réduction du texte, a I’espacement de lignes a 1’augmentation du
format des symboles graphiques (lettres, chiffres, ponctuation, etc.). Compte tenu de ces
postulats, une action basée sur la reconnaissance des BEP générés par la dyslexie pourrait
proposer un texte adapté comme suit:

Dans ce type de réponse pédagogique, il est possible d’identifier trois types d’adaptations:

oje eu completei oitenta e cinco anos. O poeta nasceu de treze. Naquela ocasido escrevi
uma carta aos meus pais que moravam na fazenda, contando que eu ja decidira o que queria
ser no meu futuro. Que eu ndo queria ser doutor. Nem doutor de curar, nem doutor de fazer
casas, nem doutor de medir terras. Que eu queria era ser fraseador. Meu pai ficou meio vago
depois de ler a carta. (BARROS, Manoel de. Mémorias inventadas. Sdo Paulo : Alfagarra,
2018).

11
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1) Une réduction du texte afin d’atténuer la surcharge mentale de 1’¢léve;
2) Une segmentation syllabique colorée des mots afin de faciliter le déchiffrement du texte;
3) Un plus grand espacement entre les lignes permettant d’adoucir 1’activité mentale grace a

une meilleure visualisation de 1’intégralité du paragraphe.

Dans la deuxiéme catégorie, il est possible de penser a des actions visant a 1’adaptation
curriculaire des contenus scolaires prévus dans I’enseignement dispensé dans les classes
d’accueil spécialisées (AEE). Dans la troisieme catégorie apparaissent toute forme d’adaptation
qui consiste a créer un environnement de classe respectueux des BEP des éleves, comme la
création d’espaces polyvalents permettant I’abandon les traditionnelles files indiennes au profit
d’une configuration pensée aux besoins des éléves de la classe!. Certaines recherches sont
concluantes sur la nécessité de repenser ’espace de la salle de classe afin d’obtenir une
atmosphére plus propice a I’apprentissage. Ainsi, Thibaut & Dugas (2022) soutiennent que
I’aménagement du territoire de la classe est un ¢lément fondamental pour la réussite scolaire
des ¢éléves dans la mesure ou I’espace de travail (des enseignants et des éléves) conditionne les
interactions entre les individus et, de ceux-ci, avec les connaissances enseignées. Sur la base
d’une enquéte menée aupres de 223 enseignants en formation initiale, les chercheurs concluent
que ce facteur est largement pris en compte dans la planification en vue de mieux assurer un
climat serein et positif pour I’apprentissage.

Dans le cas des étudiants avec BEP, on peut penser que 1’organisation spatiale de la classe
présenterait des avantages en raison de la polyvalence qu’elle propose et, dans cette
polyvalence, du respect aux singularités qu’elle procure. Dans cet aspect, on peut citer en
exemple les éléves dont la socialisation présente des difficultés, comme c’est le cas de ceux qui
présentent un trouble du spectre autistique (TSA)'? pour lesquels 1’effet-groupe peut-étre une
source d’angoisse, voire déclencher des crises. Pour cette population d’étudiants, mais non
seulement car il n’est jamais question de faire des généralisations, le « poids » du collectif peut
signifier une perturbation importante de 1’état psychique conduisant a des crises. Ainsi, une
adaptation possible pour ces éléves, une fois leur BEP. identifié, serait de prioriser un espace
dans la classe ou 1’éléve pourrait «se réfugier» lorsqu’il y en a besoin. Dans le cadre d’une

recherche doctorale®® sur ’appropriation de 1’éducation inclusive par les enseignants francais

11 Ceci est au ceeur des classes dites «flexibles».

12 Selon le DSM V (Manuel diagnostique et statistique des troubles mentaux), les TSA se caractérisent
principalement par trois types d’altérations: dans la communication, le développement et les interactions sociales.
13 These de doctorat « Education inclusive en France et au Brésil : formes, pratiques et obstacles » ; Keyla Santana
Painaud, 2021. Disponivel em theses.fr — Keyla Santana Painaud , Education inclusive en France et au Brésil :
formes, pratiques et obstacles

12
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et brésiliens, il a été possible d’évaluer cette question a partir des dossiers ethnographiques
obtenus. Dés lors, il était possible de voir une évolution en développement dans le contexte des
écoles francaises ou I’aménagement des classes commence a se transformer pour mieux
répondre a la particularité des éleves avec ou sans BEP. Dans I’une des écoles retenues pour la

recherche sur le terrain, I’enseignante d’une classe ordinaire a mis en place la configuration

suivante :
Figure 2 : Plan général d’une classe de 1ére année :
1
| |
—— 1 [ 1
1 L |
() A ™
Lecture :
1

Bureau de I’enseignant

Placement des éléves

B Placement de I’accompagnante d’éléve en situation de handicap
O Table de soutien a I’étude pour les éleves ayant des difficultés scolaires.

A Espace bien-étre

Conclusion:

L’arrivée de 1’éducation inclusive, et avec elle la notion de besoins éducatifs particuliers
ainsi que sa respective prise en compte au regard des éléves en situation de handicap ou ayant
des difficultes, a entrainé des changements importants dans le contexte de 1’école et, dans une
certaine mesure, a suscité quelques appréhensions de la part des enseignants qui accueillent ces

éléves a BEP. Ces appréhensions découlent en grande partie du manque de formation ou de

13
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préparation des enseignants a accompagner ces éleves et se traduisent souvent par un refus
formel ou déguisé de tenir compte de ces BEP.

Sans vouloir une quelcongque exemplarite, cet article entend ajouter une pierre de plus
dans la construction d’une réflexion large, et, plus que cela, dans la proposition de réponses
pédagogiques alignées sur la reconnaissance des BEP au sens large de I’éducation inclusive, a
savoir comme une éducation pour tous, sans exception (Unesco, 2020). Ainsi, bien que les
exemples présentés dans cet article s’en tiennent au BEP des éleves en situation de handicap
(notamment dyslexiques), ils peuvent également étre utilisés pour d’autres étudiants qui ont des
BEP similaires et non nécessairement lié au handicap. Le besoin de « se réfugier » dans un
espace séparé en raison d’un inconfort cause par le groupe-classe peut étre trouvé chez d’autres
¢léves, a I’'image de ceux ayant un trouble déficitaire de 1’attention avec hyperactivité (TDAH)
Ou encore ceux qui, pour diverses raisons, présentent un cadre psycho-émotionnel fragile. De
méme, le traitement de texte peut &tre bénéfique a la fois pour les étudiants dyslexiques et pour
ceux qui ont des difficultés de lecture ou méme les étudiants étrangers en train d’apprendre la
langue du pays d’accueil. Cette conception de l’enseignement renvoie a la conception
universelle de 1’apprentissage dont le postulat affirme que 1’accessibilité de 1’enseignement
destiné a un éleve peut étre bénéfique pour tous. De toute évidence, ce principe semble
constituer un point d’appui d’une importance capitale pour la garantie du droit a 1’éducation

pour tous.
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LINGUA PORTUGUESA E LIBRAS: A EXPERIENCIA DO APRENDER
SURDO

PORTUGUESE LANGUAGE AND LIBRAS: THE EXPERIENCE OF
LEARNING DEAF PEOPLE

Priscila Silveira Soler!
Vanessa Regina de Oliveira Martins®

Resumo: O presente trabalho objetiva compartilhar alguns dos resultados de uma
pesquisa de mestrado, realizada no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo Especial,
da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). A pesquisa objetivou analisar, pela
perspectiva filosofica dos estudos surdos, o processo do aprender a Lingua Portuguesa
escrita, com base na experiéncia visual, apontando o saber relacional entre as linguas (oral
escrita e a de sinais) e a producao hibrida adicionada a um novo lugar de inscricao destas
praticas nos corpos surdos. A pesquisa refere-se a um estudo tedrico com inspiracao
genealdgica, com dados empiricos coletados em entrevistas e rodas de conversa com
quatro participantes surdos sinalizadores. Os dados foram analisados pela perspectiva
tedrico-filosofica da diferenca, especificamente nos estudos tedricos de Michel Foucault.
Os instrumentos da pesquisa foram: observacao, registro em caderno de campo, entrevista
com 0s participantes surdos e rodas de conversa com a intervengédo do pesquisador. Os
resultados da pesquisa afirmam que o processo do aprender a Lingua Portuguesa se forja
na experiéncia com a lingua de sinais e por ela se produz novos modos de vida
constituidos numa matriz de experiéncia em que o sujeito é atravessado na interligacédo
entre Libras e Lingua Portuguesa.

Palavras-chaves: Educacdo Especial. Lingua Portuguesa para Surdos. Lingua
Brasileira de Sinais.

Abstract: This paper aims to share some of the results of a master's research, carried out
in the Postgraduate Program in Special Education, at the Federal University of Sdo Carlos
(UFSCar). The writing aimed to analyze, from the philosophical perspective of deaf
studies, the process of learning the Portuguese language orientation, based on written and
sign experience, and the process of learning the Portuguese language for the purpose of
production, based on written and that of signs and the hybrid culture added to a new place
of inscription of these practices in deaf bodies. The research is a theoretical study with
wheels in genealogical inspiration, with interviews with four participants and in
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conversations signaling research. The data were analyzed by the theoretical-philosophical
perspective, specifically in the studies of Michel Foucault in philosophy of difference.
The research instruments were: observation, recording in a field notebook, interview with
deaf participants and conversation circles with the intervention of the researcher. The
results of the research that defend the process of learning the Portuguese language are
already in the experience with the experience with the new language modes in which the
experience is crossed in the interconnection between Libras and Portuguese Language.

Keywords: Special education. Portuguese Language for the Deaf. Brazilian Sign
Language.

Introducéo

Esse artigo objetiva apresentar resultados de uma pesquisa de mestrado, na area
de educacdo especial, voltada aos estudos surdos, realizada no programa de POs-
graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). O
objetivo da investigacdo foi o de analisar, pela perspectiva surda, o processo do aprender
a Lingua Portuguesa escrita, com base na experiéncia visual, apontando o saber relacional
entre as linguas (oral escrita e a de sinais) e de que modo ele adiciona um novo lugar de
inscricdo destas praticas consideradas por nds como producdo hibrida, marcando novos
campos de experimentacdes linguisticas nos corpos surdos.

Apresentamos a surdez como uma experiéncia filoséfico-ontolégica (PAGNI;
MARTINS, 2019) e os desdobramentos disso para o ensino da Lingua Portuguesa de
surdos, no processo metodoldgico necessariamente singular, ou seja, a necessidade de
avancar teoricamente na discussdo da diferenca metodoldgica de ensino de surdo, com
base nos pressupostos de ensino de segunda lingua, a partir da materialidade de estudo
das linguas orais voltada para sujeitos ouvintes (estrangeiros). Em nossa leitura ha que se
apontar as implicacdes de natureza ontologica acerca da condi¢édo de diferenca, posta pela
existéncia singular da pessoa surda, que é em rigor, totalmente distante das experiéncias
produzidas por pessoas ouvintes, ainda que pensemos na anologia da diferenca linguistica
e metologias diferenciadas para alunos estrangeiros que fazem uso de linguas orais
diferentes de sua lingua materna.

Nossa afirmacéo é a de que embora tenha pontos em comum entre estes falantes
(surdos e estrangeiros), a relagdo do sujeito surdo na hibridizacdo da lingua portuguesa,
em sua forma visual/escrita e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), nos forca a avangar
a tematica acerca dos problemas de metddos de ensino de segunda lingua e a relagdo de

producdo da lingua portuguesa no entrelugar a Libras. . Essa experiéncia surda deve ser
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tomada pela lente filosofica, na direcdo analitica de um ethos surdo, que aponta a
condicédo de acesso a lingua portuguesa pela visualidade, as implicacdes que o ser visual
surdo impBe ao acesso & uma lingua de modalidade sonora e com correlagdo a
conscienéncia fonoldgica ao processo de apropriacéo, e mais, a influéncia cotidiana dessa
lingua em suas praticas de vida. O foco do estudo e da hipdtese posta nele foi de avancar
na problematizacdo da relacéo, ou seja, trazer foco para o entre-lugar que a experiéncia
surda promove no ensontro entre a Lingua Portuguesa (LP) e a Libras.

Para esse embasamento foi necessario odesenvolvimento do conceito de lingua
matriz, como avanco para a conceituacdo de primeira lingua, porque mais que apontar a
importancia linear e temporal de acesso a Libras, interessa-nos toma-la como lingua
central para a construgdo existencial, uma vez que ndo concebemos a constitui¢io
subjetiva fora da relacdo com a (lingua)gem. Além da discussdao do processo de
matriciamento do sujeito por uma lingua, ousamos apontar a necessaria ampliacdo do
conceito de segunda lingua, para mencao a lingua portuguesa, no caso de acesso dela aos
surdos, tratando-a como uma lingua adicional.

Estes estudos se deram com base nos pressupostos do acesso a uma lingua por
meio da relacdo com o outro (interlocutors em potencial) e com demais signos (discursos
verbais escritos em contextos sociais de transito da pessoa surda) que possibilitam o
‘aprender’. Tais andlises se dao pela lente filosofica foucaultiana, ao que se refere a
analogia de lingua matriz, alinhanda ao conceito de matriz de exepriéncia; e na logica
deleuziana para falar do aprender como processo corporeo que se funda a partir do
encontro com signos que por e com eles sdo adicionados novos saberes.

No primeiro topico deste artigo apresentamos aos leitores dois conceitos-chave da
pesquisa realizada, conceitos esses, balizadores para a compreensdo das analises
investigativas sobre a experiéncia visual surda e o aprender.

No segundo topico apresentamos 0 percurso tedrico metodoldgico investigativo
do estudo, o qual foi sustentado pela arqueogenealogia foucaultiana, o que possibilitou
trazer para a discussdo certa a ampliacdo da perspectiva da inscri¢cdo da surdez como
campo de saber, entendendo como esse campo produz verdades que o modifica
historicamente e como ele se formou, a partir da abordagem social da surdez. A
perspectiva arqueogenealogica utilizada como método investigativo contempla a
producdo de saberes, produzidos por enunciagdes como documentos cientificos e
juridicos que solidificam certo campo e a perspectiva das relacdes de poder que produzem
determinadas préticas sociais. Dessa maneira, a articulagéo entre saber/poder foi fulcral
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para a construcdo metodoldgica deste estudo apresentado. .

No terceiro topico desse artigo trazemos a analise dos discursos de participantes
surdos, sobre a sua inscricdo na LP e a relacdo dela com a lingua matriz, a Libras,
verificando de que modo os dados trazidos alinham-se aos pressupostos filosoficos aqui
assumidos.

Pela investigacdo foi possivel tornar visiveis as falas sinalizadas de estudantes
surdos que tiveram muitas barreiras linguisticas em suas trajetorias escolares pela falta de
acessibilidade e pela ndo valorizacdo da Libras como espaco de matriciamento do seu
saber. A partir das falas desses protagonistas e com foco no ‘aprender’ da Lingua
Portuguesa, em contexto educacional formal, mencionado pelos participantes em suas
experiéncias formativas, é que foram feitas as analises discursivas por meio da analise do
discurso francesa, a partir dos constructos de Michel Foucault (1969, 1979, 1996, 2001,
2010).

O foco se deu nos discursos dos participantes e em suas experiéncias reveladas
pelas relagdes entre linguas, buscando compreender através de seus relatos, a génese dos
discursos nas praticas discursivas e ndo discursivas escolarizadas e suas manifestacées no
decorrer de suas vidas. Portanto todos os elementos apresentados pelos participantes
envolvidos no processo importaram como fontes de discurso do acontecimento que se

queria compreender.

I A experiéncia visual surda e o aprender

Apresentamos dois conceitos-chave para a problematizacdo acerca da relagédo
entre-linguas e entre-mundos que vive as pessoas surdas: o de “matriz de experiéncia” e
o de “aprender”, o primeiro estabelecido por Michel Foucault, e 0 Segundo por Gilles
Deleuze.

O primeiro conceito apontado foi mencionado por Michel Foucault em 1983 na
primeira hora da aula de 5 de janeiro de 1983, publicada na obra “O Governo de Si e dos
Outros” (FOUCAULT, 2010).

O autor acentua que esse conceito € sintetizador de toda sua trajetéria de estudo
que sempre teve relagdo com o sujeito, portanto, reafirma seu comprometimento com as
praticas de sujeicdo. Isso porque a matriz de experiéncia é constituida por trés
feixes/eixos: um da arqueologia e dos saberes, outro da genealogia e dos poderes, e um

terceiro, o da ética.
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Para o0 autor a matriz de experiéncia € o elemento base para a constitui¢cdo dos
processos de subjetivacdes. Portanto, o ethos (a forma de vida expressa pelo sujeito) ndo
é algo dado de antemao, que nasce com o sujeito, de modo inato, mas é resultado de um
processo de constituicdo que esta imerso a um contexto historico, produto de enunciacoes
e criacdes sociais. E a experiéncia em sociedade e com interesses histéricos demarcados
que emergem 0s sujeitos, sejam eles sujeitos da criminalidade, sujeitos da loucura,
sujeitos da sexualidade (estes estudados e mencionados por Michel Foucault), e que pode
ser identificado em tantas outras formas de subjetivacdo: sujeitos surdos, sujeitos

mulheres e etc.

Experiéncia da loucura, experiéncia da doenca, experiéncia da
criminalidade e experiéncia da sexualidade, focos de experiéncia que
sdo, creio eu, importantes na nossa cultura. Eis, portanto, vamos dizer,
0 Percurso que procurei seguir e que era necessario, honestamente, que
eu tentasse reconstituir para vocés, nem que so para fazer um balanco.
(FOUCALT, 2010, p. 7).

E entdo, a partir de determinadas matrizes de experiéncia, ou seja, das
experiéncias entre saber/poder e como, tais produgdes vao sendo incorporadas na vida do
sujeito que vai se constituindo e por esse percurso ha a emergéncia de um ser. Portanto,
€ necessario que se levee m conta todo seu percurso, enquanto experiéncia subjetiva e que
traz continuidade, tendo antecedentes constituintes, ou seja, ha uma ontologia ou
emergéncia histdrica que possibilita a aparicdo de determinados modos de vida. .

S&o a partir desses deslocamentos, e da constituicdo de possibilidades produzidas
nas matrizes de experiéncia, que 0s sujeitos passam a se reconhecer em sua subjetividade.

O conceito de matriz de experéncia na pesquisa foi utilizado para a compreensao
do ethos surdo (das singularidades e composic¢des da vida surda) e da pluralidade de vidas
constituidas pelas experiéncias formativas desses sujeitos, avancando na perspectiva da
escola e das praticas do aprender pela experiéncia, para pensar a educacao, a pessoa surda

e 0 aprender como avanco para uma politica dos afetos e das experiéncias.

Levando a proposta de Foucault em consideracao, é possivel sustentar
gue a surdez é derivada de alguns condicionantes advindos de certos
focos de experiéncia. Por conseguinte, a surdez é experiéncia que
reduplica uma matriz de saber, uma outra de comportamento e ainda
mais outra de subjetivacdo surda. Se € verdadeiro que foi a partir da
formacdo de um saber clinico e cientifico sobre a surdez que se
aplicaram técnicas de disciplinamento por meio de uma normativa, isto
é, técnicas visando a produgdo de um comportamento surdo, também é
verdadeiro que, partindo do comportamento surdo que se estabilizou
sob varios efeitos dos dispositivos de governamento da surdez,
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haveriamos de chegar aos fundamentos dos saberes que consolidaram
0 mesmo jogo matricial da emersdo de um experiéncia surda em
detrimento de outra (CARVALHO; MARTINS, 2016, p. 11).

No que tange ao conceito de aprender, também fundamental para nosso estudo,
ele foi apresentado em uma dimensdo filosofica do pensamento de Gilles Deleuze. Em
sua pesquisa o aprender é apresentado enquanto verbo, em sua forma infinitiva, porque
coloca o0 processo em constante movimentacdo, ou seja, 0 aprender ndo como algo
estatico e acabado em si mesmo, mas sim, que se d& pela acdo, de ser verbo em
movimento, estd sempre aberto em um campo de novidades para 0 corpo e para 0O

pensamento signico, e 0 encontro com eles é o que mobiliza o aprender.

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sdo objeto
de um aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato. Aprender €, de
inicio, considerar uma matéria, um objeto, um ser, como se emitissem
signos a serem decifrados, interpretados. N&o existe aprendiz que néo
seja “egiptdlogo” de alguma coisa. Alguém sé se torna marceneiro
tornando-se sensivel aos signos da madeira, e médico tornando-se
sensivel aos signos da doenca. A vocagao é sempre uma predestinagao
com relagédo a signos. Tudo que nos ensina alguma coisa emite signos,
todo ato de aprender ¢ uma interpretacdo de signos ou de hieréglifos.
(DELEUZE, 2006, p. 4 — aspas do autor).

Ao tratar sobre o aprender, Deleuze (2003) diz que nunca se sabe como uma
pessoa aprende, mas que a aco do aprender esta inerente as relacdes e suas esséncias. E
importante apontar que se aprende com (alguém) e ndo como o outro.

Em sua obra Diferenca e Repeticao, Deleuze (2006) traz a alegoria do ato de nadar
para explicar o aprender, dizendo que ninguém ensina para o0 outro a nadar se o sujeito
ndo tiver o encontro do corpo fisico com o corpo agua, pois, € quando o corpo fisico esta
imerso no corpo agua é que o sujeito é obrigado a lidar com o corpo agua e entdo se

colocar no aprender, ou seja, cria-se uma relacdo do sujeito com o objeto agua.

Quando o corpo conjuga seus pontos relevantes com os da onda, ele
estabelece o principio de uma repetigdo, que ndo é a do Mesmo, mas
gue compreende o Outro, que compreende a diferenca e que, de uma
onda e de um gesto a outro, transporta esta diferenca pelo espago
repetitivo assim constituido. Apreender € constituir este espaco do
encontro com signos, espago em que 0s pontos relevantes se retomam
uns nos outros e em que a repeticdo se forma ao mesmo tempo em que
se disfarca. (DELEUZE, 2006, p. 31).

O aprender para ele € um processo de acontecimentos singular que exige interacao
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entre signos e entre corpos e que pode ser resultado da caminhada com um educador. A
caminhada pode ser feita de modo colaborativo, mas a experimentacdo do aprender é
sempre fruto da singularidade de um corpo-poténcia.

Dessa forma, iniciamos este primeiro topico com o conceito do aprender como
dispositivo que agencia encontros e produz novos campos subjetivos as pessoas surdas,
concebendo o aprender na singularidade e efeito do ato de criacdo do sujeito em seus
percursos, pensando o aprender como uma pratica vivida pelas pessoas e como uma gama
de préticas que sdo possibilitadas por experiéncias constituidas em sua atmosfera e no

intimo de suas subjetividades e onde se encontram

diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sdo objeto de um
aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato. Aprender €, de inicio,
considerar uma matéria, um objeto, um ser, como se emitissem signos
a serem decifrados, interpretados. Nao existe aprendiz que ndo seja
“egiptologo” de alguma coisa. Alguém soé se torna marceneiro
tornando-se sensivel aos signos da madeira, e médico tornando-se
sensivel aos signos da doenca. A vocagdo é sempre uma predestinagao
com relacéo a signos. Tudo que nos ensina alguma coisa emite signos,
todo ato de aprender é uma interpretacdo de signos ou de hierdglifos
(DELEUZE, 2006, p. 4).

Portanto, o aprender de uma lingua, como dispositivo social de interacdo inter e
intresubjetivo, envolve movimento de mudanca do sujeito que por meio da linguagem e
de seu encontro com esse signo vai sendo forjado. Se esse adendo mencionado ocorre no
processo de construcao de si, por meio de uma lingua matriz (que integra o sujeito), essa
pratica também ocorre em processos de subjetivacdo em sujeitos que se constituem em
duplo espaco e acdo de linguas, no entre-lugar. No caso da pessoa surda que
necessariamente se v& em constante contato com signos escritos de uma lingua que
‘oralmente’ nao lhe ¢ familiar, mas tem relevancia enquanto dispositivo de saber e
producdo de enunciacdo pelo estado, ela também, ao se ver diante de uma lingua
gestuovisual, pode se sentir ‘acolhida’ em sua diferenga e ir se produzindo entre a lingua
social e a do coracdo. Retomaremos a essa discussdo na parte dedicada as anélises de

dados neste artigo.
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1.1.2 Estado da Arte: do ‘problema’ metodolégico de ensino de segunda lingua para

a problematizacao ontologica da diferenca pela relacao surda entre-linguas

No decorrer do estudo realizamos um estado da arte buscando quais as pesquisas
mais recentes que abordavam a questéo da lingua portuguesa escrita para a pessoa surda,
e apresentassem 0s processos do aprender da lingua portuguesa escrita por surdos.
Produzimos o Estado da Arte das pesquisas sobre o tema, tendo como recorte temporal
os Ultimos 10 anos, do periodo de 2010 a 2020, periodo este o qual foi justificado pelo
desenvolvimento de normativas para a educacao de surdos e um periodo de adequacéao da
educacao bilingue (Libras/LP) ap6s a implementacdo do decreto N°5.626 do ano de 2005.

Esse recorte proporcionou a nés um panorama geral do que vinha sendo falado e
implementado no &mbito do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa para surdos
nos Ultimos anos, e os resultados mostraram que a maioria dos estudos relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa escrita, primeiramente se
baseavam em um questdo sobre o conhecimento da lingua, pressupondo que o aluno
surdo, através de meios ortopédicos necessitava ter acesso ao portugués na modalidade
oral para posteriormente ter acesso a lingua escrita, a partir das leituras das pesquisas
encontramos evidéncias de que o grande problema do fracasso escolar esta relacionado a
questdo metodologica do como se ensinar a lingua portuguesa escrita para a pessoa surda.

Os trabalhos de Ferreira (2016), Oliveira (2018), Paiva (2014) e Viana (2017), e
nas teses de Almeida (2016), Mesquita (2019) e Souza (2018). em sua maioria as questoes
levantadas nesses estudos se concentram em 4 aspectos: 1) o problema de néo considerar
0 modo de escrita da pessoa surda como representacdo grafica de uma lingua de fato (ndo
a considera como LP), mas entende o modo de escrever surdo como um espaco de
transicdo, um hiato produzido por uma pseudo-escrita, até atingir a LP na sua variacao
normativa culta; 2) partem de metodologias de segunda lingua nos estudos em linguas de
modalidade oral/auditiva, desconsiderando a experiéncia organica ou o ethos surdo; 3)
apresentam que a LP escrita para a pessoa surda deve ser ensinada dentro de contextos
vivenciados e experenciados pelos aprendizes, partindo de um ensino produtivo que
relacione as motivacdes dos aprendizes com o que se é aprendido; 4) apresentam a
formagéo docente relacionada ao aprendizado do aluno surdo, partindo da ideia de que a

evolugéo dentro da escrita da LP depende de como o professor ministra suas aulas e de
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como os contelidos sdo abordados com aquele alunado, todavia, ndo se apresentam modos
de como o docente deve ensinar esse aluno.

Por meio dessas leituras, em suma, ficou para nés notdria a percepcdo de certa
carencia ciéntifica de pesquisas que tratem sobre o aprender surdo e 0 modo desse
aprender surdo da lingua portuguesa, considerando-a como uma lingua adicional e ndo
apenas como uma segunda (dado o momento de aprendizado dessa lingua e a importancia
dela no seu cotidiano) ou interlingua, mas que considere o portugués escrito da pessoa
surda como uma lingua que adiciona conhecimentos ao sujeito e que parte do processo
de uma mescla com sua lingua matriz, sendo resultante em suas matrizes de experiéncia:
na relacdo saber e pode entre as linguas e as instancias em que o portugués lhe aparece
como lingua de valor social e a Libras como lingua de valor subjetivo. Ora, o sujeito nao
pode escolher ndo se relacionar com a lingua majoritaria de seu pais, todavia, as formas
de ensino que a ele sdo apresentadas, por vezes, limitam ou apagam as especificidades de
um corpo que nao produz sentido na escrita desta lingua por caminhos comuns como em
falantes de linguas orais. Tais matrizes devem ser estabelecidas pelo modo de ser do
aprendiz, pensando o aprender como uma pratica vivida por essas pessoas e Como uma
gama de praticas que sdo possibilitadas por experiéncias constituidas em sua atmosfera e
no intimo de suas subjetividades.

No que concerne a perspectiva da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos, propusemos uma nova concep¢do embasada pelos conceitos das filosofias da
diferenca, interseccionando para uma concepc¢ao que se configura como lingua adicional.
Ja que como mostrado nos resultados de estada da arte, sdo praticamente inexistentes 0s
estudos que tratam sobre a lingua adicional, tanto em areas gerais de estudos linguisticos
como de maneira mais especifica na area que esse estudo se aplica na area da surdez.

Em contaposicdo, alguns estudos mais evidentes sobre a questdo da lingua
adicional sdo temas de pesquisas de autores como Leffa e Irarla (2014), os quais
contribuiram para a construcdo deste pensamento de pesquisa. Os autores abordam a
lingua adicional como uma lingua que gera oportunidades ao sujeito para acrescentar
conhecimentos que lhe fagcam sentido para a vida, possibilitando a ele circular por
diversos ambientes sociais e se posicionar em diferentes contextos que esteja presente.

Dessa forma;

Trata-se de uma lingua que o aluno aprende por acréscimo, além da(s)
que ele ja sabe e que, por isso, pode ter como ponto de partida outras
linguas, o que sugere possivelmente uma convivéncia pacifica entre as
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linguas, j& que o dominio de cada uma atende a objetivos diferentes;
sdo conhecimentos que, a priori, ndo competem entre si, mas que se
complementam. Na medida em que a lingua adicional parte da lingua
materna, ha uma tendéncia metodoldgica de se valorizar o contexto do
aluno, desde suas praticas sociais, 0s valores de sua comunidade e uma
visdo critica da aprendizagem da lingua. (LEFFA; IRARLA, 2014, p.
22).

Assim, os autores propuseram um novo olhar sobre as denominac6es de linguas
que vem conseguinte a apropriacao da lingua que subjetiva uma pessoa, j& que a lingua
adicional exige minimamente que o sujeito tenha se apropriado de uma lingua, a qual é

sua base, ou seja, Ihe é matricial, e ja consta em seu repertorio e praticas sociais.

Ou seja, para a pessoa surda a libras atua como lingua matriz e a lingua portuguesa
como lingua adicional, jA que a libras como lingua matriz e fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e para as constitui¢des subjetivas do sujeito surdo, e a lingua
portuguesa escrita uma lingua que se encontra em todos o0s aspectos da realidade em que
o individuo pertence, dessa forma, a lingua portuguesa vem para 0 sujeito ndo somente
com o0s aspectos relacionados a regras gramaticais e praticas metodoldgicos
amalgamadas, mas como uma lingua que acrescenta e adiciona conhecimentos ao sujeito
e se hibridiza com a libras, fazendo com que a construcao do sujeito seja por meio, com
e através dessas duas linguas, libras e lingua portuguesa, ou seja, a realidade dessas vidas

hibridas na relacdo entre linguas.

1. Percurso teérico metodoldgico

A pesquisa se embasou em um movimento genealdgico de investigacdo que se
refere as relagdes de producdes e vidas surdas emergentes a partir das producdes de
verdade disseminadas socialmente e que produzem matrizes de experiéncias possiveis: as
formas de vida e os modos de constituicdo de surdos diante destas praticas. Esse
movimento foi realizado por meio da aproximacao de sujeitos surdos que falaram de suas
vivencias e nos oportunizaram conhecer um pouco de suas praticas com a Lingua
Portuguesa em entrevistas e rodas de conversas. Esse procedimento adotado foi
fundamentado pela lente foucaultiana assumida ao afirmar que so se conhece parte de um
acontecimento histérico quando mergulhamos na microfisica cotidiana e desbravamos as
acOes e os poderes que o fundamentam, e nisso, analisamos as relagdes que os fizeram

emergir como possibilidade pratica e de discurso.
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Interessa-nos olhar a historia pelas microfissuras, sobre as historias e 0s discursos
que emergem das falas dos protagonistas, interrogando sobre a emergéncia de
determinados discursos de um campo de produgao de saberes, dando atengdo ao “como?”,
ou seja, ao processo dessas formacdes discursivas, procurando mostrar como se
construiram, para responder a quais necessidades, como se modificaram e se deslocaram,
que forgas exerceram sobre si efetivamente, em que medida foram contornadas e quais
contracondutas usaram (FOUCAULT, 1970).

A inspiragdo geneal6gica anunciada foi fundamental para o percurso assumido
nesta pesquisa. A partir dela apresentamos as analises realizadas por meio de falas dos
protagonistas surdos sobre seu processo de aprender a Lingua Portuguesa escrita, ou seja,
o foco se deu nos discursos dos participantes e em suas experiéncias reveladas pelas
relaces, buscando compreender através de seus relatos a génese dos discursos nas
praticas ndo discursivas escolarizadas e suas manifestacoes.

Quanto ao aspecto genealdgico, este concerne a formacéo efetiva dos
discursos, quer no interior dos limites do controle, quer no exterior,
quer, a maior parte das vezes, de um lado e de outro da delimitacdo. A
critica analisa os processos de rarefacdo, mas também de agrupamento
e de unificacdo dos discursos; a genealogia estuda sua formacdo ao
mesmo tempo dispersa, descontinua e regular (FOUCAULT, 1970, p.
65-66).

Com essa localizagdo filoséfica e contextualizacdo da pesquisa passamos a
descrever outros elementos também relevantes deste processo.

Foram sujeitos da coleta de dados quatro pessoas surdas sinalizadoras
domiciliadas em cidades do interior de Sdo Paulo, com idades entre 18 a 38 anos, com
periodos e instituicdes de escolarizacdo diferentes.

Pela razdo da pandemia ocasionada pelo novo Coronavirus - SARS-CoV-2 - que
vem acarretando a doenca Covid-19 e o isolamento social em todo o mundo pelo alto
indice de contaminacao social, a coleta de dados ocorreu em ambientes de acesso virtuais
(tendo sido feita totalmente na modalidade remota), em que cada participante em sua
residéncia recebeu um link de acesso para a videoconferéncia das entrevistas e para as
rodas de conversa.

Ressalta-se que para a coleta de dados e utilizacdo, foi emitido pelo Comite de
Etica em Pesquisas o Certificado de Apresentacio de Apresentacio Etica — CAAE
numero 38931220.9.0000.5504.

Os instrumentos utilizados para a coleta foram: a) Entrevistas, b) Roda de

27
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 15 | p. 17-36] jan./jun.
2023



conversa; ¢) Diarios de campo e d) Videogravacoes

O intuito das entrevistas foi o de se realizar um mapeamento das experiéncias dos
participantes e obter informacdes sobre como ocorreu 0 seu processo de escolarizagao e
de acesso a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, as entrevistas foram constituidas
por doze perguntas amplas abertas que se complementavam e sucitavam outras reflexdes.

As rodas de conversas ocorreram em trés dias distintos, cada roda de conversa
teve duracdo média entre duas horas e duas horas e meia, cujo objetivo foi o de difundir
a troca de experiéncias entre as pessoas vinculas a pesquisa desenvolvida, promovendo a
reflexdo sobre os temas abordados e potencializar a discussdo sobre fatores do grupo
participante. Nas rodas de conversa todas as discussdes partiram dos conhecimentos
prévios dos participantes, para que assim, ao decorrer da conversa novas informacoes
alimentassem a discussé&o.

No que se refere a captacao e utilizacdo de imagens, houve prévio consentimento
dos sujeitos, bem como, foi feito o uso de pseudonimos para garantir 0 anonimato do
participante.

Os diarios de campo foram essenciais como instrumento para auxiliar no processo
de registro das observacdes e analise de dados tanto nas entrevistas como nos encontros
da roda de conversa.

J& as videogravacOes foram utilizadas para que posteriormente fossem feitas as
traducOes de trechos destas entrevistas, assim, foi possivel observar as perspectivas dos
sujeitos, a trajetoria e as estratégias que Ihe foram Uteis para o aprendizado da LP e em

qual situacdo eles percebem a importancia do uso dessa lingua.

1. Resultados e discussdes
Para a analise tedrica neste artigo tracamos trés eixos de desenvolvimento que
foram construidos pelas proximidades de experiéncias narradas entre os participantes, por
terem sido movimentos aglutinadores de pontos comuns entre eles e que nos parecem
serem pertinentes para a discusséo nos estudos surdos e para o tema da pesquisa realizada
O eixo 1 foi produzido por meio de situacOes disparadoras que trouxe como cenas
discorridas relatos que centralizam a linguagem como elemento simbolico que so se
materializa em sentidos a partir de vivéncias coletivas e das praticas sociais que produzem
saberes socialmente compartilhados.Dentro desse eixo a linguagem é abordada como
produtora de modos de vida e para a analise dessa hipotese apontada fizemos uso do
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conceito foucaultiano de Matriz de experiéncia, ja apresentado resumidamente em
momento anterior.

O eixo 2 produzimos através de situacdes disparadoras decorridas por meio de
relatos, os quais abordam a Libras como Lingua de conforto, lingua do coracéo ou lingua
matriz em contraposi¢cdo a Lingua Portuguesa como lingua de sobrevivéncia cultural na
sociedade majoritariamente ouvinte. Nesse eixo foram retratadas as experiéncias de duas
pessoas surdas em tentar incluir-se na sociedade majoritariamente ouvinte por intermédio
da Lingua Portuguesa, apesar de sua lingua de constitui¢do subjetiva e de conforto, como
afirmam, ser a Libras.

O eixo 3 se constituiu a partir de duas cenas apresentadas por meio de relatos dos
participantes. O escopo desse €ixo se concentrou na escrita da Lingua Portuguesa e no
modo de producdo da pessoa surda. Pratica efetuada, a nosso ver, como insubordinagéo a
gramatica padrao e como acdo de contraconduta a norma culta da Lingua Portuguesa. Por
fim, nesse ultimo eixo apresentamos também algumas cenas em formas de relatos que
trataram sobre situagdes que os participantes experenciaram em relacdo a ndo aceitacédo
da sua escrita por leitores ouvintes em variados espagos sociais.

No primeiro eixo 0os modos de vida ali, sdo constituidos na Matriz de experiéncia
em que o sujeito € atravessado, e 0s saberes sociais que configuram verdade a seu tempo,
sdo constituintes de um dos eixos da Matriz de experiéncia. Pois, aquilo que € discursado
com certa regularidade passou a ser reafirmado por muitos sujeitos e ganha veracidade:
na familia e na escola.

As préticas discursivas entdo, constituem um campo de saber para a surdez, que
atravessa as maquinarias socias com a¢des e conducgdes corretivas dentro da escola e se 0
sujeito surdo transita nestes espacos, os saberes pelas acdes vao sendo incorporadas em
si como elementos de sua subjetivacdo. Foucault (1995) menciona que para a arqueologia
do saber — um dos pilares dos focos de experiéncia -, os discursos sdo préaticas
indissociaveis a determinado objeto e as suas relagdes.

fazer revelar as praticas discursivas em sua complexidade e em sua
densidade; mostrar que falar é fazer alguma coisa — algo diferente de
exprimir o que se pensa, de traduzir o que se sabe, e, também, de colocar
em acao as estruturas de uma lingua; mostrar que somar um enunciado
a uma série preexistente de enunciados é fazer um gesto complicado e
custoso que implica condi¢bes (e ndo somente uma situacdo, um
contexto, motivos) e que comporta regras (diferentes de regras logicas
e linglisticas de construcdo); mostrar que uma mudanca, na ordem do
discurso, ndo supde “idéias novas”, um pouco de invencdo e
criatividade, uma mentalidade diferente, mas transformagdes em uma
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pratica, eventualmente nas que lhe sdo proximas e em sua articulagdo
comum (Foucault, 1995, p. 237)

Tendo em vista que as experiéncias ndo acontecem de modo ténue, elas sdo da
ordem da imprevisibilidade e por isso, muitas vezes, se ddo de formas abruptas. Estdo
interligadas pelas relacbes de forcas as quais sdo efeitos s também das relagdes
estabelecidas pelas préticas discursivas e nas relagdes de poder, se chocando e tornando
um campo de producdo de subjetividades ou de processos de subjetivacOes nas

microfisicas cotidianas.

Excerto 1: barreiras familiares imposta pela falta de interlocucéo entre linguas

Eu era o Unico surdo na escola em que estudei, ndo havia inclusdo, minha
mae sempre me cobrava de escrever melhor, minha letra ndo era bonita,
diferente de hoje, minha letra é bonita, parece de mulher (risos), tudo
porque minha mée me cobrava muito de escrever bem e com caligrafia
bonita. Minha mae ndo entendia porgque eu ndo conseguia escrever muito
bem e me levou até Sao Paulo, la explicaram para ela que eu era surdo,
que eu ndo escutava nada e por isso eu ndo entendia 0 que as pessoas
falavam comigo. Minha mée sempre conversou oralmente comigo, mas eu
ndo a entendia. Até hoje ela faz isso, € muito dificil, uma barreira de
comunicacdo imensa. Hoje em dia utilizo alguns gestos que ela se
acostumou e entende, por questdo de afinidade mesmo, mas ela ndo sabe
lingua de sinais, continua falando oralmente comigo. Consigo fazer leitura
labial dela e entendo, mas ela é muito devagar para conversar porque ja é
idosa, é muito dificil, antes era bem melhor de nos entendermos mas com
0 tempo e a idade avancada dela foi ficando mais dificil, infelizmente.
(ANTONIO, Coleta de pesquisa: entrevista realizada no dia 17.dez.2020)

Nesse primeiro eixo fica nitido que o funcionamento da linguagem como préatica
social é responsavel pelos processos de subjetivacdo. Os modos de vida sdo constituidos
na Matriz de experiéncia em que o sujeito é atravessado, pelas relagdes entre saberes e
poderes que configuram verdade a seu tempo. Aquilo que é discursado com certa
regularidade passa a ser reafirmado por muitos sujeitos e ganha veracidade seja dentro do
seio familiar ou da escola, sdo tantos ‘falares’ sobre a vida surda que na narrativa acima

é notorio ver que seus modos de vidas refletem as praticas discursivas solidificadas.

A obrigacdo de confessar agora estd presente em tantos pontos
diferentes, tdo profundamente arraigada em nds, que ndo a percebemos
mais como o efeito de um poder que nos constrange; pelo contrario,
parece-nos que a verdade, apresentada em nossa natureza mais secreta,
“exige” apenas revelar-se; que, se nao o fizer, é porque é contida a forca,
porque a violéncia de um poder pesa sobre ela e, finalmente, s6 se
podera articular & custa de uma espécie de liberagdo. A confissdo
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liberta, o poder reduz ao siléncio; a verdade ndo pertence a ordem do
poder, mas compartilha uma afinidade original com a liberdade: temas
tradicionais em filosofia, que uma “historia politica da verdade” teria
que derrubar, mostrando que a verdade ndo € por natureza livre — nem
servil ao erro —, mas que sua producédo estd completamente imbuida de
relacdes de poder (FOUCAULT, 1988, p. 60).

No segundo eixo abordamos a Libras como lingua de conforto e lingua do coragédo
em contraposicao a Lingua Portuguesa como lingua de sobrevivéncia cultural e de acesso
comunicativo em direcdo a sociedade majoritariamente ouvinte. Nas rodas de conversa e
entrevistas realizadas os surdos apontaram que devido a falta de igualdade de condicdes
é por meio da Lingua Portuguesa que eles tiveram que se inserir na sociedade. Quando
ndo ha a possibilidade de se expressar e interagir por meio da Libras, este € 0 modo de
interacdo que mencionam ser mais favoravel e as estratégias de estabelecimento de
comunicacdo devem ser usadas, como apresentado abaixo no excerto da fala de uma das

participantes.

Excerto 2: Relevancia social do acesso a lingua portuguesa padrédo

Se eu ndo soubesse nada de portugués escrito seria mais dificil. Imagina como
iria me comunicar? Infelizmente no mundo todo a maioria € ouvinte, eu ndo ia
conseguir fazer coisas basicas do dia a dia, seria um sofrimento muito maior.
Sédo Carlos é uma cidade grande, tem intérpretes de Libras se vocé pedir, tem
pessoas que sabem Libras e a gente consegue interagir, mas imagine na minha
cidade, em Ibaté, uma cidade muito pequena, eles ndo aceitam intérprete, ndo
aceitam lingua de sinais, eles ndo sabem nada, imagine também na cidade de
Pontal que é mintscula!? E muito dificil, é impossivel. Por isso eu preciso saber
escrever em portugués, se ndo, Como eu me comunicaria com essas pessoas?!
Como iria fazer coisas do dia a dia sem conseguir interagir? Infelizmente a
acessibilidade em cidades pequenas ainda ndo existe, ndo é como na cidade de
Séo Paulo, que é um modelo a ser seguido pois hé acessibilidade. Se uma pessoa
surda quer ter acessibilidade praticamente tem que ir morar em cidade grande,
como Sao Paulo, mas o custo de vida é muito alto e a pessoa acaba morando
em cidade pequena. Minha maior preocupacdo é sobre a acessibilidade em
cidades pequenas, em como resolver esse problema. (MARIA CLARA, Coleta
de pesquisa: entrevista realizada no dia 08.dez.2020 — italico meu)

Temos a aparicdo mais uma vez do quanto a falta de acessibilidade linguistica é
determinante para a pessoa surda optar em fazer uso da Lingua Portuguesa em diversos
contextos sociais. H4 marcadamente o desejo de expressdo na Libras, mas ha clareza de
que os limites estdo dados e impostos socialmente. Um paradoxo real, ja que é por meio
dessa lingua que ele consegue ter acesso a oportunidades que somente com a Libras ndo
seria possivel, em linhas gerais, hd uma concepgéo de que por meio da Lingua Portuguesa

é manifestada certa independéncia e autonomia, ja que a falta de politica linguistica para
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as comunidades surdas se mantém porque a instrumentalizacdo da Libras como um
recurso para a lingua oral € uma verdade ainda muita solida.

No terceiro eixo abordamos as formas de resisténcias possiveis para as pessoas
surdas, tanto no sentido de reafirmar-se por meio e com a Libras, quanto na apresentacédo
de que fazem uso da Libras com o Portugués, ou do Portugués com a Libras, ou seja, um
espaco entre-linguas. Os participantes surdos nos apontaram que a lingua néo é apenas
uma instancia social, mas que € parte da producgdo de singularidade, e é por meio dessa

insercdo em si, de uma forma de expressédo, que vamos sendo  “/inguas vidas .

Excerto 3: Relagdes entre mundos, surdos e ouvintes, e as percepc¢des sobre as linguas

Outra situacdo € na escola: se estou de aparelho auditivo o professor fica
me questionando a todo momento se estou entendendo a letra, mas ndo
faz sentido, eu uso aparelho para escutar alguns sons e ndo para ver
letras. Precisamos comecar a lutar para melhorar isso, ja lutamos tanto
para a Libras ser reconhecida, para sermos reconhecidos como surdos e
ndo como surdos-mudos, que Libras é uma lingua e ndo uma linguagem.
Mas e isso?! Aparelho auditivo ndo é algo méagico, é importante discutir
sobre esse tema. N&o é porque estou usando aparelho auditivo que irei
comecar a aprender tudo, que irei compreender tudo e escrever portugués
perfeitamente. (MARIA CLARA, Coleta de pesquisa: entrevista
realizada no dia 08.dez,2020).

Aqui foram apresentados falas dos participantes referente a falta de conhecimento
sobre a surdez e sobre a Libras, a falta de conhecimento e a influéncia de praticas
discursivas de cunho clinico/terapéutico adentram ao espaco escolar a partir de um saber
muito fragmentado ao campo da educagdo especial, no sentido da intervencdo por
recursos para disponibilizar acesso a inclusdo. Assim, ha um menor investimento na
percepcdo do ethos que esta presente no ambito escolar e mais preocupacdo com 0S
adornos (aparelho auditivo, implantes) que podem o assessorar para estar ali. Tais
estratégias se fortificam para que nessa instituicdo escolar haja acdes que influenciam a
concepcao de que o aprendizado esta colado a audicdo, na medida em que o sujeito ouve,
ele aprende.

Essa acdo de preocupar-se com adornos deixa a cargo da pessoa surda 0 Seu acesso
ao conhecimento, ja que por ter esse entendimento de que o aparelho ¢ a solucéo, age
como se todas as igualdades e oportunidades estivessem em plena constancia naquele

ambiente, o que de fato ndo acontece, e reflete entdo na falta de acesso a informacéo, falta
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de adaptacéo e principalmente na falta de respeito com aquele sujeito que é seu aluno.

Os relatos retratam as lembrangas da escola, do ensino ‘para e com todos’ pelo
viés da negatividade. Eles mencionaram que ali, por meio das técnicas coletivas, as
mesmas usadas para surdos e ouvintes, eles ndo aprendem a escrever, mencionam ainda
a espera que o aparelho potencialize o ensino como o feito para ouvintes. Este modo
frustra porque ndo singulariza esse ethos surdo que pede a escuta de sua diferenca e de
suas especificidades.

A escola se apresenta como uma Matriz de experiéncia que esta interligada a
outras maquinas e que fazem funcionar formas de vida e € em meio aos saberes dessas
matrizes, produtos destas maquinas, que emerge o ser surdo e que as regularidades
discursivas podem ser vistas pelas analises trazidas. Mas nela também encontramos o
deslocamento e 0 que excede e resiste a normatizacdo produzida pelas/nas maquinas
institucionalizadas: escola, familia, associac@es, curriculos, saberes.

Em suma, neste ultimo eixo, eles denunciam que a singularidade é o que mobiliza
0 aprender e o0 processo de ensino ndo pode ser pensado pelo universal, mas sim pelo
especifico, e s6 a necessidade de olhar para o outro e para a 0 outro e sua relacdo com a
Lingua Portuguesa que prolifera deslocamento e ndo fim em si mesmo.

Digo simplesmente: a partir do momento em que h& uma relagdo de
poder, ha uma possibilidade de resisténcia. Jamais somos aprisionados
pelo poder: podemos sempre modificar sua dominagdo em condigoes
determinadas e segundo uma estratégia precisa. (FOUCAULT, 1979,
p.136).

As vivéncias investigativas mostraram o saber surdo sobre a Lingua Portuguesa e
ao mesmo tempo as inscri¢es sociais em seus corpos de que seu saber ndo € legitimado
e ndo condiz ao padrdo esperado de proficiéncia para uso da lingua escrita. Apesar da
Lingua Portuguesa ser uma lingua que proporciona acesso a essas pessoas surdas, ainda
assim, esse portugués surdo ndo é bem visto, j& que como os participantes relataram,
sempre h& uma tentativa de normatizacao e de padronizacdo desse portugués escrito por
eles.

Tais tentativas de normalizacdo fazem pensar que essas formacdes discursivas
sobre esse portugués surdo fora do padrdo normativo da Lingua Portuguesa escrita seja
um apagamento dessa diferenca surda, um apagamento dessa ontologia surda e desse ser

surdo que se manifesta por meio de sua escrita e do que ela produz.
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A pesquisa mostrou que a escola se coloca como espaco de producéo subjetiva,
portanto pela lente foucaultiana é uma matriz de experiéncia que estd conectada & outras
maquinas e que fazem funcionar e engendrar formas de vida, masnela também
encontramos o deslocamento e 0 que excede e resiste a normatizacao produzida pelas/nas
maquinas institucionalizadas: escola, familia, associagdes, curriculos, saberes.

Os resultados mostraram que a constituicdo de sentidos por meio da Libras e da
Lingua Portuguesa escrita vem como producdo de diferencas nos corpos surdos, sendo
via dupla: o sujeito surdo modifica o portugués ao adiciona-la a si e ele é modificado pela
LP nesta experiéncia de encontros, portanto, essa hibridizacdo é da ordem do singular e
0 que perpassa a vida e 0 modo de ser surdo ndo é somente uma questdo de vida pela
linguagem, mas uma questéo inerente a sua sobrevivéncia neste mundo.

O contato com a Lingua Portuguesa ndao é uma escolha, ja que ¢ uma lingua
imposta em uma sociedade majoritariamente ouvinte. Também foi reafirmado que o saber

pela identidade Unica e os idearios de falantes ‘puros’, os segrega diariamente.

Consideracoes finais

A partir da concepgéo da vida surda como corpo que materializa a relagéo pelo
entre-lugar das linguas, Libras e Lingua Portuguesa, passei por conceitos filosoficos
sobre as relacbes subjetivas por meio da experiéncia e do aprender alinhados ao ethos
surdo. Estes conceitos instrumentos foram forca para ler a subjetivacdo surda perpassada
pelas matrizes da surdez e da escola. A escola se mostrou na pesquisa como uma Matriz
de experiéncia que esta interligada a outras maquinas e que fazem funcionar formas de
vida. Se a maquina agencia vidas, ela produz desvios também. E o entre maquina e o extra
maquina que nos importou na pesquisa, ou seja, a vida que excede a maquina. Foram em
meio aos saberes produtos destas maquinas, que emergiram o ser surdo mas foram nelas
também que encontramos o deslocamento e 0 que excedeu e resistiu a normatizacao
produzida pelas/nas maquinas institucionalizadas: escola, familia, associaces,
curriculos, saberes.

A pesquisa mostrou que a constituicdo de sentidos por meio da Libras e da Lingua
Portuguesa escrita vem como producéo de diferencas nos corpos surdos, sendo via dupla:
0 sujeito surdo modifica o portugués ao adiciona-la a si e ele é modificado pela LP nesta

experiéncia de encontros, portanto, essa hibridizacdo é da ordem do singular.
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A dissertacdo fez enxergarmos que 0 que perpassa a vida e o modo de ser surdo
ndo é somente uma questdo de vida pela linguagem, mas uma questdo inerente a sua
sobrevivéncia neste mundo. O contato com a Lingua Portuguesa para as pessoas surdas
ndo é apenas uma escolha, mas uma imposicao da sociedade majoritariamente ouvinte
que ndo sabe a lingua desses sujeitos. Reafirmamos ainda que o saber pela identidade
unica e os idearios de falantes ‘puros’, os segrega diariamente.

Dessa maneira mostramos no trabalho que a Lingua Portuguesa é uma lingua que
os adiciona ao meio social e uma lingua que propicia a eles novas formas de existéncias,
tdo significantes quanto a Libras, e que a forca e importancia da Libras como sua lingua
matriz Ihe constitui uma inscri¢cdo matricial, dando sentido para aparecer ao mundo neesse
lugar duro de experiéncia com saberes engessadores que podam suas cria¢des e producoes
ndmades na Lingua Portuguesa experimentada por eles e vemos 0s movimentos pulsantes

que reafirmam suas vidas na diferenca.
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EDUCACAO DE SURDOS E NEOCONSERVADORISMO NO BRASIL
DEAF EDUCATION AND NEOCONSERVATISM IN BRAZIL
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Resumo: O objetivo deste artigo é discutir a aproximacao de politicas neoconservadoras
na educacgéo de surdos e seus rebatimentos no campo da Educagéo Especial. Para tanto,
submete-se o0 caso das politicas brasileiras direcionadas a populacdo surda a uma analise
com base na nocdo foucaultiana de governamento. Parte-se da aposta de que a lingua de
sinais tem sido utilizada como um instrumento acessivel de governamento e que, a partir
de um codigo estupido (LARROSA, 2004), esta atrelada com a ideia de um nao-
pensamento que ndo significa auséncia de pensamento, mas demonstra uma estrutura
denominada de pensamento estlpido, visto que possibilita uma traducédo da realidade que
alcanca sujeitos surdos, proporcionando sua constituicdo na ordem discursiva
contemporanea. Desse modo, destaca-se um conjunto de paisagens mediatizadas
envolvendo: acdes caritativas a educacdo de surdos; a precarizacdo do trabalho de
tradutores e intérpretes de lingua de sinais; e os conflitos linguistico-identitarios no
ambito da politica nacional de educacéo especial. Por fim, assume-se uma figura subjetiva
da crise, 0 mediatizado (NEGRI; HARDT, 2014) e argumenta-se que a aproximacao da
atmosfera neoconservadora a educacdo de surdos pde em risco processos democraticos
na sociedade contemporanea.
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Palavras-chave: Educacdo de surdos. Neoconservadorismo. Governamento.

Abstract: This article aims to discuss the approximation of neoconservative policies in
the Deaf Education and its repercussions in the field of Special Education. To this end,
the case of Brazilian policies aimed at the Deaf population is submitted to an analysis
based on the Foucauldian notion of government. It starts with the bet that sign language
has been used as an accessible instrument of government and that, based on a stupid code
(LARROSA, 2004), it is linked to the idea of a non-thinking that does not mean the
absence of thinking, but demonstrates a structure called stupid thinking, since it allows a
translation of reality that reaches Deaf subjects, providing its constitution in the
contemporary discursive order. Thus, a set of mediatized landscapes stands out,
involving: charitable actions for the Deaf Education; the precariousness of the work of
sign language translators and interpreters; and the linguistic-identity conflicts within the
scope of the national policy of special education. Finally, a subjective figure of the crisis
is assumed, the mediatized (NEGRI; HARDT, 2014) and it is argued that the
approximation of the neoconservative atmosphere to the Deaf Education jeopardizes
democratic processes in contemporary society.

Keywords: Deaf education. Neoconservatism. Government.

Introducéo: sobre o tempo presente...

O a4dio e a belicosidade racistas, anti-islamicos e antissemitas crescem
nas ruas e na internet. Grupos de extrema direita recentemente
amalgamados tém eclodido audaciosamente na vida publica ap6s terem
passado anos a espreita, na maior parte do tempo nas sombras. Politicos
e vitdrias politicas encorajam movimentos de extrema direita que, por
sua vez, se sofisticam a medida que manipuladores politicos e peritos em
midia social moldam sua mensagem. (BROWN, 2019, p. 9-10)

Compreendemos que fazer uma histéria do presente ndo é uma tarefa simples. Ela
exige, de quem assume a necessidade de executa-la, certo distanciamento do tempo em
que se vive. Tamanha dificuldade se reflete até mesmo nas tentativas de nomear a
complexa trama sociopolitica em que estamos enredados, como questionado por Brown
(2019, p. 10): “trata-se de autoritarismo, fascismo, populismo, democracia néo liberal,
liberalismo antidemocratico, plutocracia de extrema direita? Ou outra coisa?”. O que
podemos dizer e perceber é que a racionalidade neoliberal tem mobilizado forcas contra
a democracia e isso, segundo a autora, gera efeitos na cultura politica e na subjetividade
politica (BROWN, 2019).

Em nosso caso, assumimos o compromisso de tentar falar sobre o tempo presente
para fazer uma hipercritica, isto é, o “exercicio de uma critica radical, que deve estar

sempre disposta a se voltar sobre si mesma e criticar-se a si propria” (VEIGA-NETO,
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2020, p. 16-17). Essa hipercritica se direciona a educagdo de pessoas surdas porque é o
campo no qual nos constituimos como profissionais e pesquisadores ha mais de dez anos.
Sendo partes desse campo, € uma hipercritica que se volta sobre nés mesmos e que parte
do diagndstico de certos desconfortos que nos permeiam. Isso porque, é preciso dizer,
questionamos como um movimento de contraconduta identitaria e linguistica— igual ao
que se V€ na historia das mobilizac6es politicas da educagéo de surdos — se aproxima de
forcas, ao mesmo tempo, neoliberais e neoconservadoras. Nesse caso, reconhecemos que
a alianca entre o neoconservadorismo e o neoliberalismo, segundo Lima e Hypolito
(2019), é constituida pela Nova Direita e estd no centro de um movimento de
desmantelamento do Estado de Bem-Estar Social. Além disso, essa alianca também
possibilita, conforme os autores, “a criagdo de uma nova forma de administrar o Estado
quando da crise de 1970 nos paises centrais ao capitalismo” (LIMA; HYPOLITO, 2019,
p. 3-4).

Por isso, ndo podemos nos furtar de discutir como politicas neoconservadoras
buscam agir sobre a educacao dos surdos e o que isso implica para a Educacéo Especial.
Sabemos, contudo, os riscos envolvidos nesse empreendimento, uma vez que nos
reconhecemos como aliados das causas surdas e intencionamos unir forgas ao movimento
surdo. Ainda que isso possa nos caracterizar como militantes, aqui nos posicionamos mais
como a figura do ativista cujo compromisso exige “uma atitude de verdade e coeréncia
consigo mesmo e nas relagdes que mantém com os outros” (VEIGA-NETO, 2012, p.
273).

Considerando essa conjuntura, com este artigo, 0 nosso objetivo € discutir a
aproximacao de politicas neoconservadoras na educacdo de surdos e seus rebatimentos
no campo da Educacdo Especial. Para isso, lancamos médo da ferramenta tedrico-
metodoldgica foucaultiana do governamento, de modo a destacar situacdes hodiernas que
colocam as linguas de sinais e todo o destaque que elas ganham nas midias. Partimos,
portanto, de uma aposta sobre como a Libras, ao se tornar instrumento de acessibilidade,
tem governado vidas surdas na producao de um tipo de pensamento que Deleuze (2018)
denominou de estlpido porgue é capturado por uma linguagem que parte de um cédigo
estUpido no sentido dado por Larrosa (2004).

Destacamos, como consequéncia desse projeto, a promocao de acOes caritativas a
educacdo de surdos; a precarizagdo do trabalho de tradutores e intérpretes de lingua de

sinais; e os conflitos linguistico-identitarios no ambito da politica nacional de educacéo
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especial. Por fim, argumentamos que esse movimento tem modulado formas especificas
de conducéo das vidas surdas, produzindo, assim, subjetividades surdas mediatizadas
(NEGRI; HARDT, 2014).

Governamento, linguas de sinais e educacao de surdos

Nas Ultimas décadas, é possivel evidenciar uma proliferacdo discursiva sobre a
diversidade linguistica, 0 que denota, segundo Severo (2013), um crescente interesse dos
Estados nacionais pelas linguas faladas em seus territorios. Segundo a autora, na medida
em que 0 Governo? busca conhecer, documentar e preservar essas linguas, observa-se que
“a vontade de saber sobre a diversidade linguistica funciona no interior de uma
racionalidade Estatal e, portanto, como tatica de governo” (SEVERO, 2013, p. 108). Tal
racionalidade remete ao Oriente pré-cristdo, onde Foucault (2008) observou a emergéncia
de um tipo de poder exercido sobre um grupo em deslocamento, e que o autor chamou de
poder pastoral em aluséo ao rebanho que é conduzido na pratica do pastoreio.

No ambito das relacdes religiosas, o poder pastoral foi desenvolvido e intensificado
principalmente entre os hebreus. Sob a forma de direcéo de consciéncia, 0 seu exercicio
pela Igreja cristd, paulatinamente, introduziu esse poder no mundo ocidental. No decorrer
do medievo, o modelo pastoral cristdo se aprimorou com o apoio do aparato diplomatico-
militar, o que forneceu as condi¢des necessarias para a instrumentalizacdo do governo no
Estado moderno. Foucault (2008) identificou esse processo como a governamentalidade,
compreendendo-a como um conjunto de instituicdes, procedimentos, andlises, reflexdes,
calculos e taticas que possibilitam um exercicio bastante especifico e complexo do poder
sobre uma populagdo por meio da economia politica e dos dispositivos de seguranca. Para
entender os modos como esse tipo de poder opera sob o comportamento das pessoas,
assume-se 0 governamento como um conjunto de acdes sobre a¢les possiveis, isto €, a
conducdo das condutas.

De volta ao interesse do Estado pelas linguas em seu territério, destacamos a
importancia da lingua na formacdo dos estados nacionais modernos, sobretudo se
considerarmos a necessidade de dirigir as condutas dos falantes que constituem uma

populacdo. Tornando a unidade linguistica um potente instrumento de nacionalizacdo, o

4 Neste artigo, grafamos Governo com inicial maidscula como referéncia a institui¢do do Estado que toma
para si a responsabilidade de governar uma populagéo, distinguindo-a do governo que aqui é entendido, na
perspectiva foucaultiana, como a préatica de governamento.
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Estado precisou transformar a escola em uma instituicdo equipada de conhecimento e
técnicas para o ensino da lingua nacional. A escola publica, portanto, serviu “tanto para
espalhar as letras a uma quantidade cada vez maior de cidadaos, quanto para nacionalizar
os eventuais filhos de estrangeiros ou os falantes de dialetos ou linguas diferentes da
institucionalizada como ‘lingua nacional’” (BERENBLUM, 2003, p. 85, italico da
autora).

Nessa direcdo, compreendemos a emergéncia da educacdo de surdos como uma
educacdo primordialmente linguistica cujos principais objetivos giravam em torno do
ensino da lingua nacional nas modalidades vocal e escrita. Ao analisar o acontecimento
do Congresso Internacional para Estudos de Questdes de Educacdo e de Assisténcia de
Surdos-Mudos, realizado em Paris no ano de 1900, Rodrigues (2018) observou praticas
que valorizariam o surdo em sua singularidade e posicionariam a lingua de sinais como
um elemento potencializador da educagéo. Como consequéncia da educacao pensada para
0s surdos, o autor identificou que a possibilidade de empregabilidade desses sujeitos
forneceria “mais uma possibilidade de o Estado controlar suas vidas, suas praticas, suas
historias, ndo mais como apenas individuos, mas como populacdo surda” (RODRIGUES,
2018, p. 184).

Um pouco mais de um século depois do Congresso de Paris em 1900, observamos
acontecer a proliferacdo de atos de reconhecimento legal de linguas de sinais em
diferentes paises e territérios pelo mundo. De acordo com Hlibok (2018), cerca de 161
Estados-membros das Nagfes Unidas assinaram a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2007, comprometendo-se, em tese, com 0
reconhecimento legal das linguas de sinais faladas pelos seus cidaddos. Ainda que isso
configure como conquistas resultantes dos esforcos politicos do movimento surdo em
uma escala internacional, consideramos gque o reconhecimento legal de uma lingua de
sinais se torna uma ferramenta conveniente, em termos de governamentalidade, ao
Estado.

Assim, vemos acontecer, no final do século XX, a emergéncia de politicas
linguisticas de educacdo de surdos que passam a considerar as linguas de sinais nos
processos de escolarizacdo dos surdos como lingua de instrugdo. Isso significa a
necessidade de estabelecer: (i) formacao de professores conhecedores das caracteristicas
linguisticas e culturais dos povos surdos; (ii) formagdo de professores aptos ao ensino da

lingua de sinais; (iii) formacdo de tradutores e intérpretes do par linguistico formado por
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pelo menos uma lingua de sinais; (iv) curricularizacdo da lingua de sinais na Educacgéo
Bésica; dentre outros empreendimentos que visem a inclusdo de um grupo
linguisticamente diferente em uma sociedade historicamente governada em uma
perspectiva monolingue.

Considerando o caso brasileiro, foco deste artigo, podemos elencar alguns
instrumentos utilizados pelo Estado nacional para alcancar esse objetivo. Comecando
pelo reconhecimento legal da Libras (BRASIL, 2002): a Lei Federal n° 10.436, que
completou 20 anos de existéncia em abril de 2022, é considerada uma conquista da
comunidade surda no Brasil, mas estabelece que a Libras ndo pode substituir o portugués
escrito, 0 que € interpretado como um receio politico em relacdo a posi¢cdo hegemonica
ocupada pelo idioma oficial do pais, visto que a Lei nem mesmo reconhece,
explicitamente, a Libras como a lingua nacional que é, mas sim como um meio legal de
comunicacao e expressdo (ABREU, 2018). Em seguida, vemos a regulamentacéo dessa
lei e de uma série de normativas para a inclusdo social e educacional de surdos no pais
por meio do Decreto n°® 5.626 (BRASIL, 2005), estabelecendo, dentre outras questdes, a
inclusdo da Libras como disciplina obrigatéria em cursos de formacéo de professores, 0
ensino da Libras como primeira lingua na perspectiva de uma educacgdo bilingue para
surdos na Educacdo Baésica, a criagdo de cursos de formacdo superior de professores de
Libras e de cursos de formacao de tradutores e intérpretes de Libras e lingua portuguesa.

Em meio a esses empreendimentos, atravessado pelos efeitos da Politica Nacional
de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), um debate
acirrado instaura uma disputa pela responsabilidade institucional da educacdo de surdos:
ela deve preferencialmente ocorrer na escola de surdos ou na escola inclusiva? De um
lado, o argumento de que somente uma instituicdo especializada na educacéo de surdos
pode oferecer uma educacéo bilingue em que a Libras ocupe verdadeiramente a posicao
de primeira lingua. Do outro, a ideia de que a educacdo de surdos apenas podera ser
verdadeiramente inclusiva se ocorrer em institui¢des de ensino regular.

A discussdo chegou ao ponto da extinta Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), que na época era responsavel por
assuntos da Educacdo Especial no Ministério da Educacdo (MEC), publicar a Nota
Técnica n® 51, na qual encontra-se a seguinte afirmagdo: a “educagdo bilingue para
estudantes com surdez, [sic] ndo estd, pois, condicionada a espa¢os organizados,

unicamente, com base na condic¢do de surdez” (BRASIL, 2012, n.p.). Tal debate revela,
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ante a politica de inclusdo e as epistemologias surdas, uma vontade de ruptura da
educacdo de surdos com o campo da Educacdo Especial, destacando o interesse do
movimento surdo em distanciar a experiéncia surda da nocédo de deficiéncia e aproxima-
la @ nogdo de diferenca cultural e linguistica. Nas palavras de Peluso (2019, p. 16, italico
do autor), a “educacion bilingie e intercultural incorpora una discusion critica de la
relacion que existe entre los sordos y la discapacidad”.

Voltando aos instrumentos utilizados pelo Estado, ndo podemos deixar de
mencionar os dados inéditos apresentados no recente relatorio da Pesquisa Nacional de
Saude apresentado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021).
Trata-se do quantitativo de pessoas com alguma dificuldade para ouvir — nomenclatura
utilizada no relatério — que tém conhecimento da Libras. Considerando pessoas com
idade entre 5 e 40 anos, o relatério apontou cerca de 1,7 milhdo de pessoas que referiram
ter alguma dificuldade para ouvir no Brasil. A partir desse nimero, foi identificado que
“aproximadamente 153 mil pessoas disseram saber usar a Libras, o que representa 9,2%
desse grupo populacional” (IBGE, 2021, p. 40). O que isso significa em termos de
governamentalidade? A producéo de saberes sobre uma determinada populacao, segundo
Traversini e Bello (2009) podem servir para fundamentar decisdes administrativas que
mantém ou otimizam caracteristicas que se desejam a essa populagdo. De acordo com 0s
autores, numeros, medidas, indices e taxas produzidas sobre a vida e sobre a morte servem
para empreender acGes governamentais que direcionam a politica, a economia, a salde, a
educacdo da populacdo, estabelecendo normas, estratégias e acGes para conduzir as
condutas individuais e coletivas (TRAVERSINI; BELLO, 2009).

Até aqui, intencionamos oferecer elementos para compreender as relagdes possiveis
de se estabelecer entre educacdo de surdos, valorizacdo das linguas de sinais e o
governamento. Desse modo, evidenciamos os caminhos que levam a lingua de sinais a
protagonizar as aproximag6es do neoconservadorismo a educacao de surdos. Na secédo a
seguir, mobilizamos a nocdo de cddigo estipido (LARROSA, 2004).

Sobre a linguagem e a producdo de um tipo de pensamento

A Libras, como uma lingua que circula e como ferramenta do Estado, carrega
consigo o potencial de produzir uma estrutura de pensamento que Deleuze (2018), na
esteira de Nietzsche, denomina de estupido. De acordo com o autor, “o pensamento

estupido so descobre o0 mais baixo, os baixos erros e as baixas verdades que traduzem [...]
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o reino dos valores mesquinhos ou a poténcia de uma ordem estabelecida” (DELEUZE,
2018, p. 136). Para ele:

Conhecem-se pensamentos imbecis, discursos imbecis que sdo feitos
inteiramente de verdades; mas essas verdades sdo baixas, sdo as de uma
alma baixa, pesada e de chumbo. A besteira e, mais profundamente,
aquilo de que ela é um sintoma: uma maneira baixa de pensar. Eis 0 que
expressa de direito o estado de um espirito dominado por forcas reativas.
(DELEUZE, 2018, p. 135-136)

Ainda nesta direcdo, Larrosa (2004) nos incentiva, em seu texto O codigo estupido,
a refletir sobre o pensamento estlpido discutido por Deleuze (2018). Ele afirma que
“segregamos pensamento estiipido quando o que pensa em nods ¢ nosso conformismo,
nosso afa de seguranca, nossa necessidade de ordem, nosso desejo de obedecer”
(LARROSA, 2004, p. 134). Em seu ensaio, 0 autor recupera um pensamento foucaultiano
para dizer sobre como, as vezes, nos comportamos como sadbios-estlpidos cuja a
estupidez sussurra com voz baixa; sobre como ela mesma nada tem a ver conosco,
seduzindo-nos a achar que somos inteligentes (LARROSA, 2004). Nas palavras de
Foucault (1997, p. 63-64):

Todos nés somos sensatos; cada um pode enganar-se, mas ninguém &
parvo (desde ai, nenhum de nés); sem boa vontade, ndo ha pensamento;
todo o problema verdadeiro deve ter uma solugéo, pois éramos na escola
de um mestre que ndo interroga mais do que a partir de respostas ja
escritas no seu caderno; o mundo ¢é a nossa classe. Infimas crengas. ..
Sem davida, o qué?, a tirania de uma boa vontade, o dominio do modelo
pedag6gico, a obrigacdo de pensar em ‘“comum” com 0S outros, e
sobretudo a exclusdo da parvoice, formam toda uma ruina moral do
pensamento, cujo papel na nossa sociedade, sem divida, seria facil de
decifrar. E necessario libertarmo-nos dela.

Considerando essa reflexdo, podemos observar que parte da comunidade surda em
nivel nacional acolhe a atual politica governamental de educagdo bilingue de surdos a
partir de recortes de uma realidade e, principalmente, a partir de um discurso revanchista
e identitario. A escolha pelo ndo-pensamento nao significa auséncia de pensamento, mas
sim uma estrutura do pensamento que inclusive cria realidades. Para Deleuze (2018),
ainda na esteira de Nietzsche, o pensamento nunca pensa por si mesmo ou apenas por
fatores externos. Pensar depende das forgas que se apoderam do pensamento. Assim, 0
autor argumenta que € “preciso que uma violéncia se exerga sobre ele enquanto
pensamento, € preciso que uma poténcia o force a pensar. [...] Tal coacdo, tal
adestramento, é o que Nietzsche chama ‘Cultura’” (DELEUZE, 2018, p. 139).

Desse modo, em nome da cultura e da identidade surdas, alguns grupos tém

defendido as politicas bilingues da atual gestdo federal de forma recortada do todo que
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esse Governo representa. Estes grupos advogam, para si, 0 poder de falar por toda a
comunidade surda brasileira a partir da atuacdo em instituicdes de ensino superior e do
discurso do protagonismo surdo. A realidade de um suposto protagonismo surdo total e
de que os surdos estdo sendo beneficiados de forma direta com a espetacularizacdo da
Libras ¢ produzida pelo “ndo-pensamento” que nada mais, nada menos, é a traducao
estUpida de um codigo estupido. Para Deleuze, em sua leitura de Nietzsche, a “cultura, ao
contrario, € uma violéncia sofrida pelo pensamento, uma formacao do pensamento sob a
acao de forcas seletivas, um adestramento que pde em jogo todo o inconsciente do
pensador” (DELEUZE, 2018, p. 139). O autor continua:

Por vezes, essa violéncia da cultura pode ser assumida pela Igreja ou pelo
Estado para realizar fins que Ihes sdo préprios. Por vezes, as forgas
reativas desviam da cultura essa violéncia e a tornam uma forca reativa,
um meio de embrutecer ainda mais de rebaixar o pensamento.
(DELEUZE, 2018, p.141).

Aqui é importante ressaltar que vivemos um momento em que Igreja e Estado
mesclam préticas de governamento e de modulacdo das condutas ndo apenas dos surdos.
Ainda que a escolarizacdo de surdos no Brasil tenha emergéncias laicas, ndo podemos
negar o papel que a Igreja tem exercido na conducdo das vidas dos surdos para além de
uma gestdo de fé. A escolarizacéo de surdos no cenario internacional, entretanto, “esteve
estreitamente vinculada a tradicdo educacional estabelecida desde a época da Igreja
monastica” (REILY, 2007, p. 323). Também ¢é vélido destacarmos que, para 0
neoconservadorismo, a responsabilidade pelo bem-estar social deve ser atribuida a
segmentos como a familia, a igreja e a comunidade, ndo ao Estado (LIMA; HYPOLITO,
2019). No entanto, de acordo com Barroco (2015), o movimento neoconservador se
apresentou com programa de implantacdo de politicas neoliberais a partir do Governo
Reagen, defendendo o militarismo, os valores tradicionais, familiares e religiosos. Nesse
sentido, compreendemos como a captura de sujeitos surdos no discurso conservador da
extrema direita ganha forca na medida em que o Estado o acolhe, pois 0 que deveria ser
de foro intimo, como é a fé, volta a ser instrumento de governo.

Aqui, desenvolvermos a discussdo de elementos que nos permitem conceber o
codigo estupido em relacdo ao caso da aproximacdo do neoconservadorismo a educagéo
de surdos no Brasil. Destacamos, na sequéncia, alguns acontecimentos que possibilitam

tensionar essa complexa relacdo nos ultimos anos em fungdo das paisagens mediaticas
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que colocam em destaque a aproximacao da Libras, e consequentemente os surdos, a uma

politica neoconservadora.

Paisagens mediaticas e uma traducdo estipida

Apos o primeiro turno das elei¢bes de 2018, ficam muito evidentes o
crescimento e a abrangéncia do neoconservadorismo em todas as esferas
sociais, 0 que impde uma atencdo muito grande para os problemas que
serdo enfrentados e possiveis retrocessos que rondam nosso pais. A
articulagdo das bancadas conservadoras de diferentes partidos no
parlamento brasileiro, denominadas pela midia como bancada do boi, da
biblia e da bala, mostra que grupos ruralistas, religiosos, do agronegécio
e fascistas ampliaram sua representacdo politica e véo tentar interferir
nos principais temas sociais, culturais e educacionais. (LIMA,;
HYPOLITO, 2019, p. 13)

Considerando o periodo de campanha politico-partidaria para as elei¢cGes
presidenciais de 2018 sobre as quais Lima e Hypolito (2019) comentam, observamos a
Libras ganhar grande destaque nas midias sociais. A cada video ou propaganda politica,
ela estd I1&. Como lingua de chegada na interpretagdo simultanea, mas ela esta Ia.

E verdade que, em virtude de politicas educacionais contemporaneas e do
movimento internacional de incluséo das pessoas com deficiéncia, as linguas de sinais se
tornam cada vez mais visiveis no dia a dia de todas as pessoas. Elas ndo estdo presentes
apenas nas instituicdes com pessoas surdas. E not6rio o aumento de produgdes
cinematogréficas, teatrais e televisivas que contam com a presenca de linguas de sinais.
Cresce também a quantidade de publicacBes em redes sociais digitais que veiculam
linguas de sinais. Seja por meio de personagens surdas ou da traducdo e da interpretacao,
essas linguas deixam de ser um elemento estranho para a grande maioria da sociedade e
para individuos que nem mesmo convivem com surdos. Isso tudo, evidentemente, é bom.

Chama-nos a atencdo, contudo, o destaque que a Libras recebeu em materiais
produzidos na campanha do entdo Presidente da RepuUblica. Esse destaque também é
evidenciado, de forma contundente, no dia da posse presidencial, quando a Primeira
Dama discursa em Libras, oferecendo condi¢cbes para uma comocdo nacional e
promovendo a imagem de uma gestdo governamental que zela por grupos historicamente
marginalizados na sociedade — algo que néo seria tdo dificil de conceber se a campanha
do Presidente em questdo ndo fosse sustentada por uma plataforma politica
neoconservadora, conforme apontado por Moll (2015 apud LIMA; HYPOLITO, 2019).
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Isso significa destacar que uma das caracteristicas do neoconservadorismo € se apresentar

COmo uma:

[...] forma dominante de apologia conservadora da ordem capitalista,
combatendo o Estado Social e os direitos sociais, almejando uma
sociedade sem restricGes ao mercado, reservando ao Estado a funcdo
coercitiva de reprimir violentamente todas as formas de contestacdo a
ordem social e aos costumes tradicionais. (BARROCO, 2015, p. 625)

Ou seja, podemos inferir que a comunidade surda passa a ser posicionada como um
grupo minoritéario interlocutor dessa gestdo e isso fica mais evidente ainda quando se
observa que, na primeira vez da historia politica brasileira, cargos altos do Poder
Executivo foram ocupados por pessoas surdas que tém a Libras como primeira lingua, tal
como ocorreu no ambito da criacdo da Secretaria Nacional das Pessoas com Deficiéncia
— 0Orgdo da Secretaria de Direitos Humanos —, bem como da criacdo de uma pasta
especifica para a educacdo bilingue de surdos, afastando tal discussdo da esfera da
Educacao Especial no MEC.

Em 2019, o Governo federal langou, no Dia Nacional dos Surdos, o projeto Libras
Gov. A iniciativa, que contou com a parceria do Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos e do MEC, visa a oferecer acesso, em Libras, a termos especificos do
Governo federal e a informagGes relacionadas com os trés poderes que compdem a
Republica. Na ocasido do langamento do Libras Gov, a Ministra da Mulher, da Familia e
dos Direitos Humanos afirmou:

[...] que uma das metas do governo é regulamentar a Lei Brasileira de
Inclusdo, aprovada em 2015. Ela classificou a cerimdnia do Dia Nacional
dos Surdos, com a presenca do presidente da Republica, como um
momento historico. "Essa celebra¢do aqui é para mandar um recado para
0 Brasil e para 0 mundo que nenhum surdo, nesse governo, ficara para
tras", disse. (AGENCIA BRASIL, 2019, n.p.)

A0 mesmo tempo em que temos essa paisagem mediatica que coloca a Libras e 0s
surdos em posicdo de destaque, também temos a san¢do do Decreto n°® 10.185 (BRASIL,
2019), que extingue cargos da administracdo publica federal — dentre eles, o cargo de
nivel E — Tradutor e Intérprete — e veda a abertura de concurso publico para cargos
especificos — dentre os quais, o cargo de nivel D — Tradutor e Intérprete de Linguagem
de Sinais. Apesar da diferenca na nomenclatura, ambos os cargos possibilitaram a
contratacdo de tradutores e intérpretes que atuam com o par linguistico formado pela
Libras e pela lingua portuguesa para atuacdo na administragdo publica federal,

especialmente em institutos e universidades federais. O Decreto de 2019, contudo, tem
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inviabilizado a realizagdo de concursos para contratacdo de mais profissionais em
instituicbes que demandam de traducdo e interpretacdo para possibilitar acesso e
permanéncia de pessoas surdas. Com o aumento das demandas de traducdo e de
interpretacdo, na medida em que mais estudantes e servidores surdos chegam a essas
instituicdes, muitas delas acabam precisando recorrer a terceirizagdo ou a outras formas
de precarizacdo do servico publico.

Oportunamente, no mesmo ano de 2019, com o objetivo de promover o trabalho
voluntério voltado a populacdo considerada mais vulneravel, o Governo Federal lancou
0 programa Patria Voluntéria. Esse programa estimulou um apelo para que o trabalho
voluntario de traducdo e interpretacdo de Libras e lingua portuguesa se tornasse uma

possibilidade.

Figura 1 — Identidade visual do programa Pétria VVoluntéria

8)] PATRIA _
VOLUNTARIA

Fonte: https://www.gov.br/patriavoluntaria/. Acesso em: 9 out. 2021.

O simbolo do programa Pétria VVoluntaria, como pode ser observado na Figura 1, é
composto pela combinagdo de dois elementos graficos. Um deles, como um detalhe, é a
figura que pode representar duas pessoas lado a lado. E possivel entender que uma das
pessoas esta envolvida pela extensdo do corpo da outra, o que faz aluséo a ideia de amparo
ou acolhimento. O outro elemento visivel na imagem, representando sua totalidade, pode
ser associado a representacdo iconica de um sinal da lingua de sinais americana que €

comumente traduzido, em portugués, pela frase eu te amo.
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Figura 2 — Eu te amo em lingua de sinais americana

&

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/44895327525341503/. Acesso em: 9 out. 2021.

O sinal em questdo (Figura 2) mescla trés configuracGes de mao que significam as
letras I, L e Y do alfabeto latino e que iniciam as trés palavras inglesas da frase | love you.
Apesar da origem, o sinal se popularizou mundialmente, em especial, durante os anos de
1990 e inicio do século XXI. No Brasil, o sinal para significar eu te amo na lingua de
sinais americana tem sido amplamente utilizado por entusiastas das linguas de sinais néo
tanto para declarar amor a alguém, mas principalmente para simbolizar uma relacdo com
essas linguas e com as pessoas surdas.

Prética historicamente associada ao cristianismo, voluntariar-se para fazer algo,
segundo Holanda (2003, p. 46), “era equivalente a uma atividade de generosidade e
caridade”. No Brasil, conforme a autora, essa pratica remonta ao ano de 1543, com a
criacdo da Santa Casa de Misericordia na Capitania de S&o Vicente, atual estado de S&o
Paulo, onde freiras se dedicavam a alimentac&o e aos cuidados de enfermos (HOLANDA,
2003). Na metade da década de 1990, para Cunha (2013), é possivel caracterizar a

construcdo do novo voluntariado. De acordo com a autora:

Essa construgdo foi tomada [...] em dois sentidos. O primeiro diz respeito
as relac@es entre atores sociais que se reuniram para lhe dar a sustentacdo
que o manteve no horizonte publico com a visibilidade que alcangou. O
segundo refere-se a sua aparéncia de novidade, isto €, a elaboracéo de
um discurso institucional que deu forma a esse novo voluntariado,
atribuindo-lhe qualidades, descrevendo suas formas passadas,
identificando-o0 a valores, posicionamentos e atitudes determinados.
(CUNHA, 2013, p. 10)

Com isso, € preciso dizer que ndo é a nossa intencdo, aqui, desincentivar o
voluntariado. No entanto, parece-nos conveniente que um programa de Governo passe a
estimuld-lo, chamando atencdo para uma imagem que remete as linguas de sinais

justamente quando ndo se pode mais contratar, via concurso publico, profissionais
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habilitados para realizar traducgéo e interpretacdo de e para a Libras. Tais movimentos nos
geram ndo apenas dividas e inseguranca, mas também o questionamento: como entender
tais acBes como vitdrias conquistadas pelas lutas do movimento surdo em uma gestédo
que, desde seu inicio, € marcada por posicionamentos contrarios a minorias sociais e
identitarias?

Entendemos, a partir dessa conjuntura, que a experiéncia da surdez e a lingua de
sinais — nesse caso, a Libras — tém sido utilizadas como bandeiras cravadas em uma
plataforma neoconservadora de Governo. Tais contradi¢cdes vdo criando uma atmosfera
de desconfianca para além de um suposto conforto ao ver a Libras como destaque em
todas as midias. A consequéncia dessa atmosfera sdo divisdes politicas dentro da propria
comunidade surda. Vivemos um tempo de disputas de narrativas e de producdo de
verdades que sdao multiplicadas, produzindo ou dissolvendo realidades. A atencdo que
damos, aqui, a estes conceitos, € que nao estamos falando sobre falsificacdo ou
manipulacédo da realidade como se ela ja estivesse dada desde sempre. Juntos com Larrosa
(2006), entretanto, defendemos que as realidades séo produzidas ou dissolvidas a partir

das verdades tecidas.

Consideragoes finais: o sujeito surdo mediatizado

Até aqui, buscamos evidenciar como a aproximacdo do neoconservadorismo a
educacdo de surdos se relaciona com um movimento que pode modular formas
especificas de conducéo das vidas surdas. Entendemos que essa modulacéo pode produzir
subjetividades surdas mediatizadas por um codigo estapido.

Destacamos que o mediatizado é uma das quatro figuras subjetivas da crise do
capitalismo propostas por Negri e Hardt (2014). De acordo com os autores, 0 avango do
neoliberalismo ndo apenas transformou a economia e a politica, como também mudou
condigdes sociais que permitem conceber essas quatro figuras subjetivas: o endividado,
produzido pela hegemonia das financas e dos bancos; o mediatizado, criado pelo controle
das informagdes e das redes de comunicacdo; o securitizado, construido pelo regime de
seguranca e pelo estado generalizado de excecdo; e o representado, forjado pela
corrupc¢édo da democracia (NEGRI; HARDT, 2014).

Embora Governos repressivos tentem limitar o acesso a comunicacdo, Negri e
Hardt (2014) discutem o mediatizado a partir de um problema contemporaneo que se opde

a limitacdo de acesso: 0 excesso de informacdo, comunicacdo e expressdo torna 0s
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sujeitos menos alienados e mais mediatizados. Nesse sentido, é notdrio como a
disponibilizagdo do acesso mediado a informacdo em Libras tem possibilitado a
aproximacéo de surdos a uma politica neoconservadora. Ou seja, 0 codigo estipido passa
a ser traduzido e se torna acessivel para surdos.

A partir da discusséo que intencionamos realizar neste artigo, argumentamos que o
movimento de aproximacdo de uma atmosfera neoconservadora a educacdo de surdos
inviabiliza processos democraticos na sociedade contemporanea. Isso se torna nitido na
medida em que se lanca a possibilidade de o campo encerrar o dialogo com a Educacao
Especial, de modo que nem mesmo parece haver a cogitacdo da existéncia de diferentes
formas de vida surda que podem coexistir e demandar mais do que acesso a uma lingua
em seus processos de escolarizacdo. Por fim, ndo podemos deixar de ensejar que 0
movimento surdo e a educacédo de surdos encontrem condicOes para se reconduzir diante
deste cenério e que iniciativas democréaticas permitam a expansdo e o desenvolvimento

das diferentes culturas e comunidades surdas que coexistem no Brasil.
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CURRICULO E EDUCACAO DE SURDOS A PARTIR DA FORMACAO
CONTINUADA EM CONTEXTO

CURRICULUM AND DEAF EDUCATION BASED ON CONTINUING
TRAINING IN CONTEXT
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Ricardo Tavares de Medeiros®

Resumo: Objetiva compreender tematicas que profissionais da Educacdo atuantes em
escolas jurisdicionadas a Superintendéncia Regional de Educacdo de Nova Venécia/ES
com a matricula de surdos apontam a formacgdo continuada. Fundamenta-se em
Boaventura de Sousa Santos (2007, 2010) e autores da educacao especial, como Quadros
(1997) e Lacerda (2006). Recorre a pesquisa qualitativa e ao estudo de caso, utilizando-
se da analise documental, momentos de formacdo continuada e a realizacdo de grupos
focais e entrevistas, envolvendo técnicos pedagdgicos e supervisores escolares da
Superintendéncia Regional de Educacdo, pedagogos, coordenadores e equipes do
atendimento educacional especializado que atuam nas escolas, no periodo de julho e
dezembro de 2018. Como resultados, evidencia a necessidade da formagdo continuada
em contexto a partir de tematicas advindas dos profissionais da Educacao; propostas de
formagdo que desafiam esses sujeitos a comporem curriculos mais atentos a incluséo dos
surdos; a vinculacdo teoria e pratica nos investimentos continuos (e ndo
pontuais/espacados) de formacdo docente; a articulagdo da classe comum e das redes de
apoio na aprendizagem da Libras, do Portugués como segunda lingua para o surdo e dos
demais componentes curriculares.

Palavras-chave: Educacdo especial. Educacdo de surdos. Formacdo em contexto.
Curriculo.

Abstract: It aims to understand topics that Education professionals working in schools
under the jurisdiction of the Regional Superintendence of Education of Nova Venécia /
ES with the registration of deaf people point to continuing education. It is based on
Boaventura de Sousa Santos (2007, 2010) and authors of special education, such as
Quadros (1997) and Lacerda (2006). It uses qualitative research and case study, using
documentary analysis, moments of continuous training and the realization of focus groups
and interviews, involving pedagogical technicians and school supervisors from the
Regional Superintendence of Education, pedagogues, coordinators and educational
service teams specialized in schools in the period of July and December of 2018. As a
result, it highlights the need for continuing education in context based on themes arising
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from Education professionals; training proposals that challenge these subjects to compose
curricula that are more attentive to the inclusion of deaf people; the link between theory
and practice in continuous (and not punctual / spaced out) investments in teacher training;
the articulation of the common class and the support networks in learning Libras,
Portuguese as a second language for the deaf and other curriculum components.
Keywords: Special education. Deaf education. In-context training. Curriculum.

Introducéo

A incluséo de surdos nas escolas comuns tem demandado politicas de formacéo
continuada. Muitas vezes, a auséncia delas leva os profissionais da Educagdo buscarem
por capacitacfes, quase sempre, centradas na aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), sem discussdes sobre o curriculo escolar. Diante desse cenario, buscamos
dialogar com profissionais envolvidos com a escolarizacdo de estudantes surdos
matriculados em 11 (onze) escolas publicas vinculadas a Superintendéncia Regional de
Educacio (SRE) de Nova Venécia/ES* para compreender tematicas que consideram
importantes a formacdo continuada no tocante ao direito a Educacao desses estudantes.

Compor processos de formacao a partir da realidade existente nas escolas nos
ajuda compreender que 0 acesso a lingua de sinais é necessario/imprescindivel, como
também €é o desenvolvimento de agdes pedagdgicas para apropriacdo de outros
conhecimentos, promovendo igualdade de oportunidades, explorando potencialidades,
estimulando e possibilitando trocas entre todos os envolvidos. Essas reflexdes nos levam
defender oportunidades de formacdo docente comprometidas com a transformagéo do
pensar e do agir da/na escola como espaco de todos.

Os momentos de formacdo se colocam como alternativas aos profissionais da
educacdo para compreenderem que a inclusdo escolar deve romper com paradigmas e
praticas enraizadas em uma cultura pedagogica pensada para um padrdo de estudante. A
pratica docente se renova quando acompanha a evolugdo dos direitos de as pessoas terem
acesso, permanéncia e aprendizagem na escola comum, evoluindo de acordo com as
potencialidades/necessidades dos estudantes.

Atualmente, podemos perceber uma compreensdo diferenciada da surdez,
possibilitando ao surdo construir processos de subjetividade que evidenciem suas

potencialidades e independéncia em relacdo a lingua, fruto de conquistas sociais que

4 Nova Venécia se localiza na regido noroeste do Espirito Santo e sedia uma das 11 Superintendéncias
Regionais de Educacdo vinculadas a Secretaria Estadual de Educacdo e responsaveis por jurisdicionar as
escolas da regido onde se localiza.
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merecem ser respeitadas. Assim, reconhecemos o sujeito surdo como alguém que
apresenta diversidade linguistica e usuério de uma lingua propria, tendo o direito de ser
estudante das escolas comuns, necessitando que 0s espacos escolares garantam as
acessibilidades necessarias para que ele tenha igual acesso ao conhecimento mediado.
Por considerar esse cenario, as discussdes trazidas neste texto buscam dialogos
com Boaventura de Sousa Santos (2007, 2010) pelo fato de o autor advogar por uma
justica social, mas também cognitiva, abrindo caminhos para que compreendamos a
importancia de propostas de formacdo continuada que facam imbricar os varios
conhecimentos pertinentes a escolarizagdo dos surdos nas escolas comuns. Além disso,
apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos constituidos para a conducdo da
investigacdo — a pesquisa qualitativa e os pressupostos do estudo de caso — bem como as

discusses com os dados e as consideracdes finais.

Aproximacdes de Boaventura de Sousa Santos com a Educacéo de Surdos

Boaventura de Sousa Santos é doutor em Sociologia do Direito pela Universidade
de Yale, professor catedratico da Faculdade de Economia da Universidade de Coimbra e
docente visitante da University of Wisconsin-Madison Law School. Dirige o Centro de
Documentacdo 25 de Abril e o Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra.
E reconhecido mundialmente por suas teorias e sua contribuicdo incessante nos discursos,
entre outros, sobre movimentos sociais, igualdade/diferenca, direitos humanos, justica
social/cognitiva e emancipacao.

Compartilhamos com o autor o ensinamento de que temos o direito a igualdade
quando a diferenca nos inferioriza e temos direito a diferenca quando a igualdade nos
descaracteriza (SANTOS, 2010, p. 313) ao analisar os processos de inclusdo de
estudantes surdos na escola comum na perspectiva de destacar a educagcdo como direito
igual para todos com o respeito as particularidades. Assim, encontramos o acolhimento
das diferencas sem descaracterizar o sujeito e reduzi-lo a uma condicdo especifica, mas
sim respeita-lo, compondo a acessibilidade curricular necessaria para que ele seja
contemplado no planejamento e na organizacéo escolar.

Para a relacéo entre igualdade e diferenca, torna-se necessario colocar em analise
pensamentos hegemonicos que se manifestam por uma racionalidade denominada “razao
indolente” que se mostra preguicosa, Unica e exclusiva, por ndo se exercitar o suficiente

para poder ver a riqueza inesgotavel de conhecimentos/experiéncias existentes no mundo
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contemporaneo (SANTOS, 2007, 2010). Como a Libras ainda se configura em uma
lingua utilizada por um grupo especifico de estudantes, a razdo indolente projeta a ideia
de que ela é menos importante que a Lingua Portuguesa (utilizada pela maioria dos
alunos); que a cultura surda ndo precisa ser explorada na/pela escola e que os curriculos
escolares necessitam dar conta daqueles estudantes que ndo apresentam necessidades
especificas, excluindo o surdo, por exemplo, dos processos de ensino-aprendizagem que
se desenrolam nas escolas comuns.

Na compreensao de Santos (2010, p. 281), a “razdo indolente” constitui “[...] os
excluidos foucaultianos, o ‘eu’ e o ‘outro’, simétricos numa partilha que rejeita ou
interdita tudo o que cai no lado errado da partilha”. Nesse sentido, compreendemos, com
Santos (2010), o quanto os estudantes surdos, muitas vezes, sdo reféns da condicdo de
ndo ouvintes e significados como incapazes de progredir nos estudos, ja que a “razdo
indolente” faz com que muitos professores acreditem que a falta de formacao especifica
os desobriga a mediar a aprendizagem desses sujeitos, cabendo, ao intérprete escolar e a
frequéncia nas salas de recursos multifuncionais, a responsabilizacdo pela mediacdo da
aprendizagem no contexto escolar.

Com isso, desperdica-se um vasto ramo de conhecimentos que esse aluno leva
para a escola, nega-se a apropriacdo do curriculo, bem como o compartilhamento de
experiéncias enriquecedoras dos envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem dos
alunos surdos. A isso denominamos, segundo as palavras de Santos (2007),
“epistemicidio”, ou seja, a morte de outros saberes, a destrui¢do de conhecimentos € o
desperdicio de experiéncias.

Segundo Santos (2007), precisamos prestar atencdo nos diferentes modos como a
razdo indolente se desvela nos contextos sociais. O autor diz que ela se presentifica em
forma de monoculturas: 1 — do saber e do rigor: privilegia-se como Unico, o saber
cientifico, descartando os demais; 2 — do tempo linear: traz a ideia de que a histéria tem
um sentido e uma direcdo Unica; 3 — da naturalizacdo das diferencas: inferioriza todo
aquele que se desvia do “padrdo” 4 — da escala dominante: somente valoriza/reconhece o
universalismo e a globalizacdo; 5 — do produtivismo capitalista: ideia de que o
crescimento econdmico e a produtividade mensurada em um ciclo de produgéo
determinam a produtividade do trabalho humano ou da natureza. Tudo o mais ndo conta.

Assim, compreendemos 0 quanto essas monoculturas se presentificam nos
processos de escolarizagdo dos surdos, quando, por exemplo, ndo se considera a Libras,
a cultura surda e os/as saberes/necessidades desses alunos como importantes para a
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escola; ndo se reconhece o quanto os surdos precisam de tempos distintos para aprender,
sobretudo, porque lidam simultaneamente com duas linguas na escola comum; nao se
assume a diferenca como poténcia, mas como desigualdade (o surdo passa a ser visto
como residual/invisivel em sala de aula); nédo potencializa
necessidades/saberes/trajetorias de escolarizagdo especificas, somente o que a “maioria”
demanda; finalmente valora-se somente modos de produgdo/apropriacdo de
conhecimentos advindos de curriculos inflexiveis e pensados para um padrédo de aluno.

Na busca por combater as atitudes contidas no conceito de “razdo indolente”, o
autor destaca duas importantes vertentes que sdo as “sociologias das auséncias e das
emergéncias”. Na primeira, Santos (2007) busca compreender como as auséncias séo
produzidas. Tenta mostrar que o que ndo existe é produzido ativamente como nao
existente, como uma alternativa nao crivel, descartavel e invisivel a realidade hegemdnica
de mundo. No caso da escolarizacdo do estudante surdo, evidencia que ha uma lingua,
uma cultura, identidades e propostas de trabalho pedagdgico que existem, mas
invisibilizadas no contexto escolar. Com a segunda sociologia, compde movimentos para
que essa producdo invisivel passe a ser vista e reconhecida como possivel/potente e capaz
de colaborar para as demandas existentes na esfera social. Com essa segunda sociologia,
compdem-se espacos nos curriculos escolares para que as produgdes culturais relativas
aos surdos passem a fazer parte do trabalho pedagogico escolar.

Mediante a necessidade de enfrentar a indoléncia do pensamento moderno e suas
monoculturas, Santos (2007) ao propor a Sociologia das Auséncias e das Emergéncias,
afirma que as monoculturas sejam confrontadas por um conjunto de ecologias, pois “[...]
temos que fazer que o que esta ausente esteja presente, que as experiéncias que ja existem,
mas sdo invisiveis e ndo criveis estejam disponiveis; ou seja, transformar os objetos
ausentes em objetos presentes” (SANTOS, 2007, p. 32). Com as ecologias, podemos
vislumbrar o diadlogo entre saberes diversos com o saber cientifico, articulado aos tempos,
espacos (local e global) e a diferenca/igualdade, valorizando o que se é produzido no
contexto social.

Como destaca Santos (2007), esse novo modo de producédo de conhecimento busca
inverter esse quadro indolente, substituindo as monoculturas pela emergéncia das
ecologias. Essas se estruturam em cinco possibilidades: 1 — ecologia dos saberes, em que
varios saberes passam a dialogar num mesmo ambiente, enriquecendo-o e fazendo
emergir as contribuicbes que geram para a realidade social; 2 — ecologia das
temporalidades, pois se reconhece que existe o tempo linear, porém consideram-se
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também outros tempos; 3 — ecologia do reconhecimento, porquanto as diferencas que
valem sdo aquelas que ndo produzem invisibilidades e sdo frutos de um processo de
eliminacdo das hierarquias; 4 — ecologia da “transescala”, pois destaca que é importante
articular (em nossos projetos) as escalas locais, nacionais e globais; por fim, 5 — ecologia
das produtividades, que consiste na recuperacdo e na valorizacdo dos sistemas
alternativos de producdo que se tornaram ocultadas pelo capitalismo produtivista.

Na busca por combater as atitudes contidas no conceito de “razao indolente” no
contexto escolar, podemos refletir, concordando com o autor, que nao existe um saber
unico e acabado, como também ndo existe aquele sujeito que é totalmente desprovido de
conhecimento. Para tanto, é necessario criar condi¢fes para que 0s saberes possam se
traduzir uns nos outros e produzir cidaddos conscientes e emancipados socialmente. A
articulacdo/dialogo entre saberes e experiéncias € denominada por Santos (2007, p. 39-

40) como “tradugao”:

[...] um processo intercultural, intersocial [...] é traduzir saberes em
outros saberes, traduzir praticas e sujeitos de uns aos outros, é buscar
inteligibilidade sem “canibalizacdo”, sem homogeneizagdo |...].
Portanto, é preciso tentar uma nova maneira de relacionar
conhecimentos.

Na logica da “traducdo”, podemos destacar que a diversidade linguistica na escola
inclusiva tem o potencial de articular a Libras e a Lingua Portuguesa para romper com as
barreiras postas pela divisdo entre o siléncio e a comunicacdo. Essas duas linguas podem
buscar por processos de traducdo em curriculos capazes de possibilitar ao surdo o acesso
critico a conhecimentos prudentes que levam a uma vida decente, como nos faz pensar
Santos (2008). Assim, sera possivel o dialogo entre diferentes vozes que se traduzem em

conhecimentos e aprendizagens.

A voz dos surdos sdo as m@os e 0S corpos que pensam, sonham e
expressam. As linguas de sinais envolvem movimentos que podem
parecer sem sentido para muitos, mas que significam a possibilidade de
organizar as ideias, estruturar o pensamento e manifestar o significado
da vida para os surdos. Pensar sobre a surdez requer penetrar no “mundo
dos surdos” e ‘ouvir’ as médos que, com alguns movimentos, nos dizem
o0 que fazer para tornar possivel o contato entre 0s mundos envolvidos,
requer conhecer a “lingua de sinais”. Permita-se ‘ouvir’ €ssas maos,
pois somente assim sera possivel mostrar aos surdos como eles podem
‘ouvir’ 0 siléncio da palavra escrita (QUADROS, 1997, p. 119).
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Isso nos fala de curriculos mais abertos e atentos aos varios conhecimentos,
historias de vida, trajetorias e modos de producdo de existéncia presentes na vida social
e escolar. A traducdo aponta possibilidades para a inclusdo dos estudantes surdos nas
escolas comuns, pois a Libras pode dialogar com outras linguas; a cultura surda buscar
pontos de contato com outras produgdes culturais; respeita-se o tempo de aprender desse
sujeito que traz especificidades em seu processo de apropriacdo do conhecimento e
entende a importancia do equilibrio do reconhecimento da diferenca e da igualdade,

projetando cendrios educacionais nutridos pela equidade.
O caminho tedrico-metodoldgico: a pesquisa qualitativa e o estudo de caso

O estudo buscou fundamentagdo na pesquisa qualitativa que “[...] implica uma
partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair
desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atengdo sensivel”. Como método, recorre aos pressupostos do estudo de caso que acordo
com André (2013, p. 98):

O estudo de caso comega com um plano muito aberto, que vai se
delineando mais claramente a medida que o estudo avanga. A pesquisa
tem como ponto inicial uma problematica, que pode ser traduzida em
uma série de questdes, em pontos criticos ou em hipéteses provisorias.
A problemaética pode ter origem na literatura relacionada ao tema, ou
pode ser uma indagacdo decorrente da pratica profissional do
pesquisador.

Os procedimentos adotados foram: a) solicitacdo a Secretaria de Estado da
Educacdo, por meio do projeto de pesquisa e oficio encaminhado ao representante da
pasta; b) analise de documentos relativos as politicas de Educacdo de Surdos®; c)
composicado de um momento de formagdo com pedagogos e profissionais da Educacéo de
Surdos em atuacdo nas 11 escolas jurisdicionadas a SRE de Nova Venécia/ES com
matricula de alunos surdos; d) um grupo focal com os Ultimos profissionais outrora
citados; €) entrevista com uma técnica pedagdgica em atuacdo no referido érgdo para
compreensdo das politicas de Educacdo de Surdos implementadas pela Rede Estadual de

Ensino.

5 Consultamos Editais relativos a contratacdo de profissionais para atuacdo na Educagdo de Surdos e a
Politica Estadual de Educacdo Especial elaborada pela SEDU.
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O grupo focal adotou como eixos norteadores: a) a formacdo inicial para atuagéo
frente a inclusdo do estudante surdo; b) as redes de apoio para atendimento do surdo nas
escolas comuns; c) o uso e difusdo da Libras na escola; e€) os processos de ensino-
aprendizagem do estudante surdo. Buscou-se, nas narrativas dos professores, encontrar
as pistas sobre tematicas que os participantes consideram importantes a formacéo
continuada com base na realidade escolar que atravessada pela legislacdo vigente e a
literatura produzida na area fortalece os saberes-fazeres docentes e a inclusdo de surdos
nas escolas comuns por meio da acessibilidade curricular. Para registro dos dados,
utilizou-se, o diario de campo e gravadores para registro da formagéo, do grupo focal e
da entrevista para posterior andlise.

Os momentos formativos — palestra e grupo focal — foram compostos por
técnicos pedagdgicos e supervisores escolares da SRE, pedagogos, coordenadores e as
equipes do atendimento educacional especializado, que atuam nas escolas vinculadas a
SRE de Nova Venécia. Para a palestra, realizada em 23-6-2018, no matutino, contamos
com a presenca de 54 (cinquenta e quatro) pessoas. Para a composicdo do grupo focal,
realizado no mesmo dia da palestra, mas no vespertino, tivemos profissionais do
atendimento educacional especializado e os pedagogos das 11 (onze) escolas que
possuem a matricula de estudantes surdos, além da presenca de uma técnica pedagdgica
e uma supervisora escolar da SRE, compondo um total de 34 (trinta e quatro)
participantes.

Como dito, as entrevistas envolveram uma técnica pedagdgica e uma supervisora
escolar atuantes na SRE que acolheram o estudo. Os dados foram coletados de julho a
dezembro de 2018. A sistematizacdo dos dados responde aos seguintes movimentos: a)
organizacdo e analise dos documentos consultados; b) transcricdo das narrativas
produzidas pelos sujeitos envolvidos na formacdo, na entrevista e no grupo focal; ¢)
categorizacdo das informacGes em eixos norteadores; d) analise das informacgdes. O
estudo obedece aos padrdes éticos, sendo autorizado pelos 6rgdos competentes e

participantes e assinado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Dialogos com os dados do estudo: as demandas de formacao a partir dos olhares dos

profissionais envolvidos no estudo

Para compreendermos a relevancia da formacao continuada para os profissionais
que atuam com estudantes surdos nas escolas vinculadas a SRE de Nova Venécia/ES e 0s
temas que apontam como relevantes, acreditamos ser necessario refletir sobre a formagéo
inicial exigida pela Secretaria de Estado da Educacao do Espirito Santo para contratacéo.
Né&o héa efetivos, sendo contratados temporariamente. Geralmente, a selecéo se realiza por
meio de contagem de certificacdes, portanto, ndo ha avaliacdes praticas.

Para professores de Libras e instrutores, exige-se apenas nivel médio, acrescida
de Certificado do Prolibras ou de curso de formagé&o de instrutor de Libras com 120 (cento
e vinte) horas no minimo. A preferéncia para esse cargo é do profissional surdo, havendo
duas inscricOes distintas — candidato surdo e candidato ouvinte. Os intérpretes de Libras
devem ser ouvintes e terem nivel médio ou licenciatura plena em qualquer area da
educacdo, acrescida de bacharelado em Letras/Libras ou curso técnico em traducao e
interpretagédo de Libras ou certificado do Prolibras ou curso de formagéo de tradutor e
intérprete da Libras com no minimo 240 (duzentos e quarenta) horas.

Para o professor no atendimento educacional especializado, os candidatos
precisam portar um desses cursos: Licenciatura em Pedagogia; Magistério das séries
iniciais em nivel superior; Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa; Bacharel em
Letras — Libras; Bacharel/Tecndlogo acrescido do Programa de formacdo pedagdgica
com habilitacdo em Lingua Portuguesa. Devem ser acrescidos cursos de capacitacao nas
seguintes &reas: a) Libras com carga horéaria minima de 240h (duzentos e quarenta), sendo
120h (cento e vinte) Basico de Libras + 120h (cento e vinte) intermediario de Libras ou
b) Curso de Atendimento Educacional Especializado na Area da Deficiéncia Auditiva
(CAEEDA) com 180h (cento e oitenta) ou ainda c¢) Certificado do Prolibras).

No noroeste do Espirito Santo, ha& dificuldades na realizagdo de
cursos/capacita¢des na Educacdo de Surdos. A distancia entre os locais de moradia e 0s
espagos-tempos em que os cursos sdo ofertados se coloca como desafios, conforme
podemos perceber na narrativa de uma docente: [ ...] conciliar a formacéo e o trabalho
é dificil. Os cursos particulares séo oferecidos em uma cidade distante da nossa. A SEDU
nédo tem feito formagdes” (PROFESSORA DO AEE).
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A falta de cursos de capacitacdo pela Secretaria de Educacdo também é outra
problematica. A ultima formacdo envolveu 30 candidatos, situacdo confirmada por uma
técnica pedagdgica quando diz “[...] alguns anos atras, foi descentralizada as formacoes
oferecidas pela SEDU e me recordo que ultima formacao de Libras oferecida pela SEDU
foi em 2011. Eu n&o estava aqui, mas me recordo dessa formacdo. Mas, depois disso, 0
maximo que nds conseguimos é que fosse descentralizado para Colatina”.

Esses desafios nos fazem refletir o quanto a indoléncia do pensamento moderno
busca nos convencer que o professor ndo necessita de processos continuos de formacao,
pois munidos de um Unico bloco de saberes dardo conta de responder as demandas de
escolas diversas. Desmerece-se a processualidade do conhecimento, as necessidades de
cada escola, as condicBes objetivas de trabalho docente, o cuidado com a saude do
professor e a traducdo (SANTOS, 2007) das demandas escolares com a literatura da area
e na legislacdo vigente, promovendo o epistemicidio de muitos conhecimentos,
experiéncias e condic¢des objetivas para se realizar a formacéo docente.

Adentrando nas tematicas que os participantes consideram relevantes a serem
aprofundadas nos momentos de formacéo, uma primeira delas diz respeito a didlogos com
a legislacéo vigente. Pontuam que mergulhados no dia a dia do trabalho pedagdgico, os
profissionais da Educacdo encontram pouco tempo para acompanhar a promulgacéo de
normativas educacionais e de estuda-las. Muitas vezes, estudam a tematica na formacao
inicial ou para a participacdo em concursos publicos. Com isso, quase sempre, a inclusao
dos alunos é atravessada por opinides particulares e no senso comum, deixando muitos
estudantes a mercé das analises e das escolhas dos professores, criando-se um abismo

entre o aluno e o direito a educacéo.

E como a colega disse... direcionamento. Estudar a legislagdo. A gente
fica meio que perdida sem direcionamento. Nés somos audicéo e voz
desse menino [...]. Ainda bem que tenho (particularmente) a fidelidade
com 0 meu trabalho, mas e aquele que ndo estd nem ai [...]? Que o
aluno se adeque [sic] ao sistema! Entdo, eu sou uma pessoa
incomodada, angustiada com essa situacdo de perceber que a escola
precisa conhecer mais a legislagdo. Caso contrério, fica parecendo que
a incluséo passa por uma escolha ou ponto de vista (INTERPRETE A).

Trazer a legislacéo para a formacao continuada de professores se configura como
alternativa para adensar os saberes-fazeres docentes, mas também o direito & Educacéao
para esse publico de estudantes em especifico e um modo de enfrentar o epistemicidio de
acOes necessarias a acessibilidade curricular por esses sujeitos. Conforme preceitua a

LDB 9394/96, em seu art. 58, a educacdo especial € uma modalidade da educacao,
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portanto ndo a substitutiva a escolarizagdo e sim realizada em conjunto, em apoio. Os
profissionais da Educacdo poderdo compreender que, a partir dessa premissa, 0S Servicos
prestados pela educacédo especial sdo de carater complementar/suplementar ao curriculo
escolar, tendo em vista a Educacdo ser reconhecida como direito de todos e dever do
Estado (BRASIL 2009; 2011).

Verificamos duvidas trazidas pelos participantes sobre a inclusdo dos surdos nas
escolas comuns e quando questionados sobre elementos da legislacdo que poderiam
auxiliar nas questdes trazidas, alguns profissionais se manifestaram com mais perguntas
que poderiam ser respondidas pela legislacdo, que era vista com inseguranca pelo grupo,
como destacado a sequir:

E obrigatorio? Tem que forgar ele aprender a LP? Ele ndo tem a lingua
dele? Entdo; temos que respeitar isso e ndo obrigar a ele aprender a
nossa lingua? Se fosse assim, 0s ouvintes também tinham que ser
obrigados a aprender Libras? (INTERPRETE B).

Eu vou dar um exemplo, se eu tenho um filho surdo, eu tenho que brigar
pelo atendimento e as adapta¢Ges na escola... na verdade a gente t&
brigando por uma coisa que é direito dele! Isso tinha que acontecer de
forma natural? (PEDAGOGA A).

E o professor do regular, como fica? Eles tém muita dificuldade com
esse aluno, mas na hora de falar dos avangos que esse menino teve ou
ndo parece que a culpa é s6 da gente do AEE (PROFESSORA AEE-
DA E INTERPRETE A).

Santos (2008) diz que a Sociologia das Auséncias e a Sociologia das Emergéncias
defendem a visibilidade de conhecimentos existentes, mas produzidos como ausentes e
invisiveis pela indoléncia do pensamento moderno. Assim, percebemos a importancia de
maior visibilidade da Lei n° 10.436/02 (Lei de Libras) e do Decreto n°. 5.626/05 na
formacdo de professores. Esses aportes legais garantem aos alunos surdos, incluidos na
educacdo bésica, a educacdo na modalidade bilingue com a presenca de profissionais
capacitados, situacdo importante a ser discutida na formagéo inicial e continuada de
professores.

Além disso, ha de se pensar que a LDB 9394/96, a Lei n° 10.436/02 e 0 Decreto
n°. 5.626/05 também garantem a acessibilidade curricular, garantindo, o atendimento
educacional especializado como suplementar/complementar, sendo defendido, pela
literatura educacional na area de Educacdo Especial (BAPTISTA, 2011), que esses
servicos devem estar disponiveis em todas as atividades da escola e ndo somente nas salas

de recursos multifuncionais.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar
(BRASIL, 2008), a Resolucgdo 4/2009 e o Decreto 7.611/2011 reiteram que o professor
do ensino regular também é responsavel pelos processos de ensino-aprendizagem desses
alunos, logico, com os devidos apoios dos profissionais que atuam no atendimento
educacional especializado, por isso, a defesa do trabalho colaborativo entre os
profissionais com a mediacdo do acesso ao curriculo com os alunos surdos.

A literatura indica que o desenvolvimento de atividades de maneira
colegiada pode criar um ambiente rico em aprendizagens académicas e
sociais tanto para estudantes como para professores, assim como
proporcionar a estes um maior de grau de satisfacdo profissional. O
trabalho colaborativo possibilita, além disso, o resgate de valores como
0 compartilhamento e a solidariedade — que se foram perdendo ao longo
do caminho trilhado por nossa sociedade, extremamente competitiva e
individualista (DAMIANI, 2008, p. 224-225).

Estudar a legislacdo abre caminhos para melhor compreensao do direito a Lingua
Brasileira de Sinais, da apropriacdo da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, do
acesso ao curriculo e das redes de apoio necessarias, sem dizer do direito ao atendimento
educacional especializado para substanciar as acGes pedagdgicas. Além disso, ajuda aos
profissionais da Educacdo analisar o quanto o trabalho pensado para todos é mais efetivo
que o fragmentado. A compreensdo da legislacdo e como ela pode ser utilizada a subsidiar
a realidade vivida pelos espacgos escolares evidenciam a importancia de se romper com a
razdo indolente (SANTOS, 2007) para ampliar os curriculos dos cursos de formagéo
continuada e inserir, além da Libras, outros debates necessarios a inclusdo dos surdos nas
escolas comuns.

Santos (2010) nos ajuda a pensar que os profissionais envolvidos na pesquisa
compreendem a relevancia de processos de formacdo continua capazes de evidenciar a
importancia do conhecimento das legislacdes educacionais na constituicdo de uma escola
gue rompe com a monocultura da naturalizacao das diferencas, ou seja, ndo a transforma
em desigualdade de acesso aos conhecimentos, tendo em vista uma escola que trabalha
em colaboracéo e aproveita o que cada profissional pode oferecer, traduz o potencial dos
alunos e une forcas em prol dos processos de ensino-aprendizagem, no caso deste estudo,
do aluno surdo.

A segunda tematica diz respeito a alfabetizacao de surdos na escola comum, ou
seja, a interacdo entre a Libras e a Lingua Portuguesa. Consideram a alfabetizacdo dos
surdos como complexa pelo fato de ser atravessada pela apropriacdo de duas linguas.

Afirmam ser um desafio a alfabetizagdo dos ouvintes em Lingua Portuguesa, portanto,

65
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 15 | p. 54-75] jan./jun.
2023



dos surdos, em duas linguas, o desafio se dobra. No contexto pesquisado, muitas vezes,
os surdos chegam as escolas sem o dominio da Libras, pois € no ambiente escolar que se
deparam com uma proposta pedagdgica voltada a alfabetizacéo.

Eu, enquanto surdo, acho que a Lingua de Sinais é muito mais facil que
a lingua portuguesa. Com ela, eu consigo me comunicar e compreender
0 que acontece. Ja a lingua portuguesa é muito complexa pra mim, por
exemplo, quando eu preciso ler um texto, eu tenho que ficar o tempo
todo com o dicionario do lado. As duas linguas sdo importantes, mas é
preciso saber fazer o trabalho com as duas na escola, estimular,
incentivar para que o aluno surdo nédo desista e aprenda as duas. Eu
nunca desisto, alguns surdos acham dificil e desistem! (INSTRUTOR
DE LIBRAS SURDO).

Eu s6 queria fazer um questionamento antes. Se é um direito da crianca
estar na educacdo infantil com 4 anos e no ensino fundamental com 6,
onde estd o problema quando ele chega no ensino médio sem
alfabetizar? E um problema de cumprimento de legislacdo? O que
acontece que uns aprendem e outros ndo? SO porque ele € surdo, sua
aprendizagem pode ser retardada ou o proprio sistema aceita essa
realidade como normal. E, vai assim, empurrando com a barriga para
que l& na frente alguém dé conta dele? (PEDAGOGA B).

Essa demanda refuta propostas de formacao que deem condi¢6es aos profissionais
da Educacdo de atuagdes mais embasadas, tedrica e contextualmente, para constituirem
praticas pedagdgicas que favorecam os processos de alfabetizacdo dos surdos, compondo,
na légica de Santos (2007, 2010), a traducdo dos varios saberes que a acdo impde. Esses
profissionais sabem que os alunos precisam da Libras e da Lingua Portuguesa e dos
demais componentes curriculares e que cabe as escolas ensinar. Os professores almejam
por fundamentos que os ajudem pensar em alternativas pedagodgicas. Dessa forma,
acreditam que a alfabetizacdo € um ponto a ser aprofundado nos momentos de formacéo
inicial e continuada de professores.

E importante que os surdos sejam alfabetizados em Libras, sua lingua materna,
possibilitando a comunicagéo, a criacdo e a organizacdo de pensamentos que coexistam
com coeréncia entre suas expressdes sinalizadas. Da mesma maneira, coloca-se como
necessaria a Lingua Portuguesa (na modalidade escrita), como segunda lingua, para haver
possibilidade de interagir com a sociedade e 0s ouvintes, possibilitando o registro de
pensamentos e historias numa sequéncia légica de fatos.

O surdo precisa, primeiramente, conhecer todas as possibilidades que a leiturae a
escrita contém para ter o interesse em aprender uma lingua que ndo é a sua, mas que gira
em torno de sua existéncia. Quadros (1997) compreende 0 quanto precisamos nos permitir
ouvir 0 que as maos podem falar, mostrando, aos surdos, que eles sdo capazes de ouvir 0
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siléncio das palavras escritas. Esse respeito entre as linguas pode acarretar reflexdes sobre
0 que é ser diferente e sobre a importancia de trabalhos que reconhegam e legitimem as
diferencas, como destaca a autora:

Sabe-se 0 quanto é dificil compreender como pensam as pessoas que
sdo diferentes de nds, mas isso € absolutamente necessario ao
profissional que decide trabalhar com pessoas que ndo pertencem a sua
comunidade linguistica e sociocultural. A compreenséo do professor do
que implica ser surdo é fato decisivo para a eficiente interagdo entre
professor e aluno. Esses aspectos devem estra claros para todos os
integrantes da comunidade escolar (QUADROS, 1997, p. 119).

Ressaltamos que o processo de alfabetizacdo demanda metodologias apropriadas
diante do aluno em questdo. As duas linguas devem ser trabalhadas juntas e ndo serem
classificadas em mais ou menos importante, num grau de comparagdo entre si, como
apontam Quadros e Schmiedt (2006, p.24):

O ensino do Portugués pressupde a aquisicdo da Lingua de Sinais
Brasileira - “a” lingua da crianga surda. A lingua de sinais também
apresenta um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem
do Portugués. A ideia ndo € simplesmente uma transferéncia de
conhecimento da primeira lingua para a segunda lingua, mas sim um
processo paralelo de aquisi¢do e aprendizagem em que cada lingua
apresenta seus papéis e valores sociais representados.

Nesse contexto, a Lei n° 10.436/02 (BRASIL, 2002), em art. 4°, paragrafo Unico,
estabelece que a Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.
O acesso a educacdo é um direito do surdo garantido por lei, como mostra o Decreto n°
5.626/05 (BRASIL, 2005), destacando, em seu art. 14, a obrigatoriedade de as instituicdes
de ensino fornecer o acesso a informacdo e a comunicacdo as pessoas surdas, pela
traducdo e interpretacdo da Libras, bem como o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas. Sublinhamos a necessidade de se estabelecer um
processo educativo que promova a traducdo da igualdade de oportunidades, respeitando
as diferencas sem produzir exclusdo/hierarquia entre alunos e os conteldos a serem
apropriados.

Uma terceira demanda formativa perpassa por discussdes acerca das redes de
apoio, mas de modo a articular o atendimento educacional especializado com a sala de
aula comum. Emerge a necessidade de se pensar as atribui¢es dos profissionais da
educacdo, as contribuicOes de cada um na escolarizagdo dos surdos e a importancia de

compor trabalhos mais articulados visando o trabalho com a Lingua de Sinais, a Lingua
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Portuguesa como modalidade escrita como segunda lingua e os demais componentes
curriculares.

Precisamos ter um vinculo entre nés e buscar mais, nos unir mais.
Temos bons profissionais! Entdo, eu gostaria que 0s pedagogos e a
superintendéncia, que esta aqui, pudessem nos ajudar nesse sentido, de
aproximacao, pois a impressdo que da, as vezes, é que temos lepral
Ninguém se aproxima da gente e vivemos isolados. Levar um pouco
desse trabalho para os professores do regular seria 6timo para acabar
com essa divisdo entre AEE e sala de aula regular. Tudo é escola, gente!
Tudo é educacdo! N&o da pra dividir! A gente precisa trabalhar mais
junto e se a formacéo ficar dividida eles vao entender que o trabalho
também € dividido, entende? (PROFESSORA AEE-DA E
INTERPRETE B).

Os estudantes surdos, ao serem matriculados nas escolas comuns, precisam de
suporte adequado para se desenvolver. Precisam contar com intérpretes escolares que
assumem a funcdo de acompanhé-los nas acdes pedagogicas desenvolvidas pela escola e
efetuam a interpretacdo, em Libras, do que é dito por meio da lingua oral, mas de maneira
articulada com professores do ensino comum e demais profissionais em atuacdo no
atendimento educacional especializado em funcdo de um objetivo comum: a
aprendizagem do aluno.

Além disso, necessitam do professor na area de surdez para realizar 0s
atendimentos, no contraturno e na sala de recursos multifuncionais, visando ao ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, além do instrutor de Libras para a mediagdo
da apropriacdo da lingua de sinais. 1sso sem contar 0s docentes do ensino comum por
serem responsaveis pela mediacdo do conhecimento das disciplinas que ministram e do
pedagogo que articula os espacos de planejamento e apoia todas as a¢des realizadas em
funcdo dos processos de ensinar e aprender.

E importante romper com a indoléncia do pensamento moderno que produz linhas
abissais (SANTOS, 2007, 2010) entre os profissionais da educacédo, ou seja, divisorias
que ndo permitem articulagdes. A articulagdo entre os profissionais ajuda fortalecer o
trabalho pedagdgico e reflexBes coletivas sobre as necessidades, potencialidades e
dificuldades dos alunos, além de compor recursos necessarios (em destaque 0s visuais) e
0s sinais para os alunos se apropriarem do que é mediado nas disciplinas que compdem o
curriculo comum.

As acOes coletivas podem apontar pistas sobre como potencializar as praticas
pedagdgicas, os saberes-fazeres docentes e 0s processos de ensino-aprendizagem dos

alunos surdos, sem falar da elaboracdo de materiais de apoio. Muitos intérpretes
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encontram dificuldades em compreender os processos de ensino-aprendizagem pelos
quais os alunos passam para se apropriar dos conhecimentos, bem como das linhas de
raciocinio que realizam para utiliza-los em sala de aula e em sua vida cotidiana, além de
certos conceitos trabalhados pelos professores.

O planejamento coletivo se configura em uma rica possibilidade formativa para o
intérprete conhecer e compreender 0s conceitos que serdo mediados no cotidiano escolar
pelos professores do ensino comum, bem como uma oportuna estratégia de formacao para
que o docente regular amplie seus saberes-fazeres sobre a educacdo de surdos. A
articulacdo dos conhecimentos e das préticas dos profissionais da educacdo colabora para
que o ato educativo ndo se realize de forma despreparada, improvisada, isolada e
fragmentada, mas articulado para envolver as duas linguas necessarias aos surdos e 0
acesso do curriculo escolar de maneira ampla.

Os  professores  entendem a  necessidade de  traduzir  seus
conhecimentos/necessidades nos saberes dos outros professores. Sentem o peso do
trabalho solitario. As redes de apoio estdo nas escolas, mas, diria Santos (2007), é preciso
compor pensamentos alternativos para utiliza-las de maneira potente e contra
hegemdnica. Por meio de novas praticas organizativas das escolas para a inclusdo de
surdos, os docentes podem conhecer possibilidades de sistematizacdo de atividades a
serem realizadas colaborativamente entre o atendimento educacional especializado e a
sala de aula nos processos de escolarizagdo dos surdos.

A Ultima questdo trazida pelos participantes versa sobre os curriculos, as
praticas pedagbgicas e a avaliacdo da aprendizagem. O trabalho com o curriculo se
reflete no desenvolvimento e na aprendizagem de alunos e professores quando redes
dialdgicas se constituem e varios saberes também interegem, promovendo sentidos para
0s conhecimentos mediados e para o fortalecimento da criticidade humana a partir das
relagOes de trocas e reflexdes.

Queriamos que toda a escola abracasse a causa desses alunos, que se
envolvessem em levar o curriculo, que pensasse numa pratica que
condissesse com a realidade da sala de aula onde esse aluno surdo se
encontra. E direito dele! E justo! Muitas vezes, o professor néo esta
preparado para aplicar seu conteddo frente a diversidade,
principalmente, a de comunicacdo. Entendemos que essas dificuldades
ndo s&o s6 nossas, mas, aqui, s&o nossas angustias frente a educacao dos
surdos. Por isso, precisamos de formacdo para esses professores.
Precisamos de um conhecimento maior. A gente tem essa dificuldade
na questdo de operacionalizar em como trazer esses professores, ou
ainda, como levar essa formacao até eles. Nao podemos articular isso
sozinhos, precisamos de uma forga maior, entende? Reconhecemos a
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importancia da formacdo! E nossa angustia € que, enquanto isso, 0
aluno surdo vai perdendo. Perdas essas que podem ter consequéncias
para toda uma vida. A gente que se preocupa com a educacao, se
angustia  frente a  essa realidade (TECNICA DA
SUPERINTENDENCIA).

Compreendemos que o trabalho com os curriculos visando a inclusdo de
estudantes surdos, exige muito mais do que selecionar e organizar conteudos ditos
necessarios a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos matriculados em
determinada série/ano. Curriculos, muitas vezes, que chegam prontos as escolas. E
essencial analisar as experiéncias levadas por esses alunos para a classe; a relevancia de
determinados conhecimentos para o exercicio da cidadania; as estratégias pedagogicas
para eles serem mediados e 0s processos de avaliacdo da aprendizagem. Como afirma
Santos (2007), convivemos com uma ecologia de conhecimentos existentes na sociedade
contemporanea, entdo, é tarefa da escola trabalhar em funcdo da traducdo desses
conhecimentos na constituicdo de sentidos de modo a ajudar os alunos compreenderem o
significado do que aprendem e dos usos que podem fazer dessas experiéncias em suas
vidas cotidianas.

Desenvolver-se em Libras é fundamental para o aluno surdo, porém precisamos
pensar no quanto os demais conhecimentos também sdo necessarios para a participagdo
social e o desenvolvimento desse sujeito (dentro e fora das escolas). Enfatizamos a
importancia de a escola pensar: o que esse aluno demanda aprender? Como ele aprende?
Além da Libras e da Lingua Portuguesa (modalidade escrita), como ajudar os professores
pensar nos impactos dos conhecimentos que medeiam na formagao desses alunos?

Em varios contextos educacionais, nao se leva em conta a necessidade de tempos
maiores para explicacdo dos conteudos e para realizacdo das tarefas, além de acbes
didatico-pedagdgicas para se apresentar 0s contelldos de maneira mais significativa, bem
como dos recursos didaticos (para 0s surdos 0s visuais sdo importantissimos), sem falar
dos modos de organizar a classe, entre outros aspectos. A indoléncia do pensamento
moderno produz a defesa de um curriculo pronto que precisa ser “flexibilizado/adaptado”
ao aluno surdo. Com isso, promove-se a l6gica de que os curriculos precisam ser enxutos,
simplificados e rasos, cabendo, aos alunos, serem moldarem a um conhecimento que néo
0 ajudam a compreender a realidade social.

Trabalhar o curriculo com o aluno surdo ndo significa moldar esse sujeito a partir
das condicdes de existéncia dos ouvintes. Em contrapartida, também ndo quer dizer que

0s conhecimentos ndo devem estar acessiveis, porque os estudantes sao surdos. Ha de se
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pensar que o0 ser humano se constitui sujeito quando se apropria criticamente da cultura,
portanto 0 acesso ao conhecimento € uma acao inegavel. Para Santos (2007), romper com
a razdo indolente convoca trabalhar em funcdo da tradugdo sem a canibalizacéo, ou seja,
sem destituir a diversidade de conhecimentos e experiéncias existentes dentro de uma
dada sociedade.

Além dos curriculos, as préaticas pedagdgicas foram lembradas. Os participantes
compreendem ndo ser tarefa facil mediar o conhecimento em sala de aula. No caso de
uma sala de aula com alunos surdos, verificamos a importancia de os profissionais da
educacao compreenderem a necessidade de mudancas nas préaticas pedagdgicas, a fim de
tornar a aula acessivel a todos.

Eu, enquanto pedagoga, as vezes percebo a dificuldade que o professor
tem de dar aula para esse aluno, mesmo com a presenca do intérprete.
Quando ele vem conversar comigo, eu tento incentivar e dar alguma
ajuda no sentido de orientagdo legal, ou alguma coisa que acho que pode
ser Util, mas eu percebo que ele quer € um socorro para a aula em si, na
pratica, na préatica direta com o surdo (PEDAGOGA C).

Conforme aponta Lacerda (2006), a sala de aula deve ser um espago em que 0
surdo possa se expressar e contribuir com seus saberes para a construcao ali desenvolvida,
fazendo com que suas necessidades e sua cultura dialoguem com a dos demais alunos e
vice-versa, compondo uma rede de saberes diversificada e ndo apenas centrada numa
I6gica de maioria social. N&o existe uma receita para se escolarizar os surdos.

Compor redes de didlogos com esses alunos sobre o que sabem, sobre o que
demandam aprender, como aprendem e as dificuldades que enfrentam na apropriacéo do
que lhes é ensinado também sdo movimentos que devem fazer parte do planejamento e
do trabalho pedagdgico em sala de aula. Conforme ensina Santos (2010), trata-se do
pressuposto de conjugar a igualdade na diferenca. Essa analise nos ajuda pensar que as
praticas pedagdgicas ocorrem em processo, diante das potencialidades e das necessidades
dos alunos e do proprio conhecimento didatico do professor. Seus impactos na formacgédo
discente devem ser analisados diariamente e ndo verificados em testes e provas com
I6gicas positivistas.

No campo da avaliacdo da aprendizagem, deparamos com diversas tensdes. O
fato de os alunos surdos serem aprovados sem o direito de acessar os curriculos escolares,
tendo respaldo nos laudos médicos e certo avancar desenfreado sem correlagbes com a

aprendizagem em si foi uma questéo discutida.
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Na escola em que eu trabalho, os alunos surdos fazem a mesma prova.
Alguns professores enxugam né... um pouco da prova, eliminam
algumas questdes. Sé isso mesmo, ndo adaptam as provas. Como eu
posso intervir nessa realidade? Eu acho que ndo esta certo! Nao é por
ai, né? (INTERPRETE A).

Muitas vezes, ao se avaliar a aprendizagem, ndo se reflete sobre o que foi
oportunizado ao aluno, nos modos como as préaticas pedagdgicas foram planejadas e nos
pré-julgamentos que buscam atestar a incompeténcia do aluno, por sua vez visto como

alguém deficiente, cujo modo de existir faz do conhecimento algo desnecessario.

Na educacdo de surdos, particularmente, ha uma tendéncia a
simplificagcdo dos conteudos, pois os alunos sempre estdo “atrasados”
em relagdo aos ouvintes. Mas, ao fazer essa selecdo, o professor pensa
no tipo de aluno surdo que deseja formar? Ou apenas pensa em
simplificar tudo, por julgar que o surdo n&o tem condicGes de aprender?
(FORMOZO0, 2008, p. 78).

Sobre 0 processo avaliativo, acreditamos que ele deva acompanhar o
desenvolvimento dos alunos e leve os professores a rever, a analisar e a modificar suas
praticas. Nesse sentido, alunos e professores passam a ser responsaveis pelos processos
de ensino-aprendizagem. No caso do aluno surdo, ha certa cobranca com relacdo ao uso
da Lingua Portuguesa e, por conseguinte, as avaliagdes ganham maior relevancia nesse
sentido. Priorizam-se questdes escritas que também poderiam ser respondidas em Libras,
considerando-se o processo complexo de apropriacdo do portugués como segunda lingua
pelo surdo. Para esse caso, a relacdo entre aluno, professores e intérprete se torna mais
uma vez essencial. Sobre isso, encontramos, no grupo focal, uma pedagoga que sugeriu
algumas possibilidades de trabalho pedagdgico para se avaliar 0s processos de ensino-

aprendizagem dos alunos surdos nas escolas comuns:

A avaliagdo ndo tem que ser sO escrita, mas vai colocar isso! Até o
professor aceitar, leva um tempo, né! Eu acredito que temos que lancar
méo de outros recursos. Nao quer dizer que tenho que avaliar somente
a escrita. Eu penso em uma possibilidade de verificacdo da
aprendizagem, através do modo oral, onde o professor pode fazer
guestionamentos ao aluno e ser mediado pelo intérprete e vice-versa
(PEDAGOGA D).

Ao avaliar as producdes escritas de alunos surdos, por exemplo, o professor deve
analisar o contexto e a intengdo da escrita para verificar a compreensdo e o
desenvolvimento dele sobre o conteido. Santos (2007) advoga pela existéncia de varias
ecologias. Precisamos resgata-las nos momentos de avaliacdo da aprendizagem. Elas
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podem nos ajudar a entender as contribui¢des das propostas de avaliagdo mais formativas,
trazendo, inclusive, o surdo para sinalizar como avalia 0s processos de ensino-
aprendizagem vividos. Uma ecologia de possibilidades de trabalho pedagogico pode
emergir quando o corpo docente e discente passa a refletir sobre os caminhos viaveis para
fazer o conhecimento ganhar sentido, tanto para a pessoa se compreender assim como a

sociedade.

Consideracoes

O equilibrio entre igualdade e diferenca abre caminhos para que sala de aula
heterogénea seja sinal de poténcia, de troca, de multiplos aprendizados e de crescimento
intelectual e pessoal. Para tanto, os investimentos na formacao de professores se colocam
como uma acao necessaria. Os participantes do estudo ponderam a necessidade de se
compor essa politica com os professores e ndo para/sobre eles. Por isso, argumentam
sobre a necessidade de ouvir os profissionais que atuam diretamente com os surdos para
ampliar os processos de formacéo de professores para que além do ensino-aprendizagem
da Libras e abrir espaco para que outras tematicas venham ser incorporadas ao processo.
No caso dos profissionais em atuacdo nas escolas jurisdicionadas pela SRE de Nova
Venécia/ES que sejam abertos espacos para aprofundamentos acerca da legislacdo, da
alfabetizacdo, das redes de apoio e da articulacdo entre curriculos, praticas pedagogicas e
da avaliacdo.

A formacao que articula teoria e pratica busca respeitar o espacgo de aprendizagem
e a acessibilidade curricular necessaria para aprendizagem se efetive. No caso dos
estudantes surdos, necessitamos articular a Libras, a lingua portuguesa na modalidade
escrita e 0 acesso aos curriculos escolares como elementos que balizam a inclusdo dos
surdos nas escolas comuns. E um desafio para a escola e uma questao a se fazer presente
na formac&o inicial e continuada de professores. H4 de se analisar nos momentos de
formacdo que de nada adianta “pensar” e “compor” ac¢des de inclusdo para os alunos
surdos se 0 que se busca é adequé-los a um modelo de educacdo para ouvintes. O surdo
ndo precisa somente estar na escola. Ele precisa ser parte da escola. Nessa direcao, os
processos de inclusdo ganham maior sentido em sua formacao.

Por meio de investimentos na formag&o docente, podemos compreender a inclusdo
do surdo num quadro de respeito as diferengas dentro de uma escola para todos,
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reconhecendo o que cada sujeito pode oferecer, para desmitificar a relagdo de poder entre
as linguas e também entre os sujeitos, com o intuito de valorizar cada um por meio de
suas potencialidades e possibilidades, buscando, com isso, criar estratégias para se

articular os conhecimentos e as préaticas pedagdgicas dentro da pluralidade existente.
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A CONSTITUICAO DA GRUPALIDADE COM UM GRUPO DE CRIANCAS
COM AUTISMO

THE CONSTITUTION OF THE GROUP WITH A GROUP OF CHILDREN
WITH AUTISM

Rosana Carla Nascimento Givigi®
Erica Daiane Ferreira Camargo?
Giovana Santos da Silva®

Resumo: Um grupo ¢ formado pelas ligagdes entre os participantes, que permitem a
intersubjetividade dos vinculos. Porém, a grupalidade ¢ constituida pelo desejo e pelas
variadas formas de pensar as coletividades. O objetivo deste estudo foi compreender o
processo de constituicdo da grupalidade a partir de um trabalho grupal com criangas com
autismo. Metodologicamente ¢ de natureza qualitativa e de carater descritivo. A coleta se
deu através da mediacao de um trabalho em grupo com 3 (trés) criangas com autismo e
também pela constru¢do do didrio de campo da intervengdo. Para este artigo foram
analisados 40 relatorios, correspondentes aos atendimentos que ocorreram durante o
periodo de 1 (um) ano. Como resultados destacam-se: A variedade de estratégias foi
disparadora para o processo de interagdo, sendo o brincar a principal ferramenta; os
movimentos interacionais foram propulsores para novas aprendizagens e para construir a
comunicag¢do; a grupalidade se constituiu na tensdo entre o particular e o coletivo, sendo
necessaria uma escuta atenta aos processos. Conclui-se que os espagos coletivos sdo
potentes para o desenvolvimento e que a grupalidade ¢é resultado de um processo no qual
circulam afetos, conflitos, acdes, poténcias, diferengas, desejo e muita parceria.

Palavras-chave: Grupalidade. Autismo. Interagdo.

Abstract: A group is formed by the connections between the participants, which allow
the intersubjectivity of the bonds. However, groupality is constituted by desire and by the
different ways of thinking about collectivities. The aim of this study was to understand
the formation process of a group based on group work with children with autism.
Methodologically, it is qualitative and descriptive. The collection was through the
mediation of a group work with 3 (three) children with autism and also through the
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construction of the field diary of the intervention. For this article, 40 reports were
analyzed, corresponding to meetings held over a period of 1 (one) year. As results stand
out: The variety of strategies was important for the interaction process, with playing being
the main tool; interactional movements boosted new learning and the construction of
communication; groupality was constituted in the tension between the individual and the
collective, demanding an qualified hearing to the processes. It is concluded that collective
spaces are potent for development and that groupality is the result of a process in which
affections, conflicts, actions, potency, differences, desire and a lot of partnership circulate.

Keywords: Groupality. Autism. Interaction.

Introduciao

O trabalho em grupo tem-se apresentado como uma dindmica complexa, pois nem
sempre somos gregarios. No entanto, todos nds temos alguma experiéncia grupal, seja na
familia, na escola ou em outras instituigdes. A formag¢ao de um grupo impde diversas
demandas, a primeira delas ¢ a necessidade de organizagdo para o trabalho, mas muitas
outras irdo se apresentar no cotidiano de um grupo, como, por exemplo, qual o espago de
fala dentro deste grupo? H4a uma escuta ao que ¢ dito? Quais as possibilidades de
convivéncia? Como sdo feitas as negociagdes? Quais sdo as construgdes coletivas?

Para ser grupo ¢ preciso que se tenha certa estabilidade no tempo, além disso,
segundo Soares; Cervi (2020), para ser considerado grupo ¢ necessario considerar as
interagdes afetivas entre os membros. As pessoas se inserem nos grupos sociais por meio
do jogo dialético, na busca de identidade individual, grupal e social que a interagdo
possibilita.

Segundo Benevides (2009), os atendimentos grupais sdo vistos como uma
possibilidade efetiva de compartilhar o desenvolvimento individual e social das pessoas
do grupo. A configuracdo grupal possibilita experiéncias linguistico-comunicativas,
construgdes individuais e conjuntas, conhecimentos que sdo partilhados, interagdo entre
os distintos sujeitos e suas singularidades promovem contribuigdes essenciais para o
grupo.

Para que um grupo se constitua € necessario o desejo coletivo de grupalidade dos
que dele participam. Porém, a constitui¢ao da grupalidade exige esfor¢o de seus membros
€ uma criagao coletiva das relagdes. Neste caso, falamos de uma grupalidade constituida
pelo desejo e pelas variadas formas de pensar coletividades, que “abrem caminho para a

invencao de formas de sociabilidade” (RIBAS, 2022, p. 543).
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Os vinculos que se constituem dentro do grupo sao ligacdes entre os participantes,
que permitem a intersubjetividade dos vinculos, os quais sdo construtores da
subjetividade. Com o vinculo estabelecido dentro do grupo, ha uma maior possibilidade
de permutas intersubjetivas, trocas e expressoes de afetos e conhecimento de si e do outro
(RIBAS, 2022).

A formagao de um grupo ¢ quase sempre um desafio e também se configura em
uma alternativa quando pretende-se desenvolver processos de socializagdo e interagao.
Estudos com pessoas com autismo tem demonstrado a importancia da promocao de
atividades grupais (CHICON; OLIVEIRA; GAROZZI; COELHO, & SA, 2019;
HOEPERS; DE LIMA, 2023).

No autismo, em relacdo as caracteristicas classicas apresentadas, pode-se atentar
a dimensdes béasicas: a) déficits na comunicacdo e na interagdo sociais; ¢ b)
comportamentos ¢ interesses estereotipados ou repetitivos. Estas caracteristicas clinicas
de ordem qualitativa e quantitativa descrevem o comportamento neurobioldgico desta
patologia que possui vdrias interrogagoes acerca de suas causas multifatoriais. Além da
avaliag¢do clinica, existem parametros como, por exemplo, 0o DSM.V.TR — Manual de
Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais (APA, 2014).

Nessa perspectiva, o objetivo deste estudo foi compreender o processo de

constitui¢do da grupalidade a partir de um trabalho grupal com criangas com autismo.

1. Grupalidade e Autismo

O ser humano ¢ um ser social que necessita do outro para a sua propria
constituicdo como ser, sendo imprescindivel estar presente no meio social para a
constitui¢do do processo de aprender. Somos, primeiramente, seres sociais para, por
conseguinte, nos tornamos seres individuais, conforme afirma Vigotski (2002, p. 235),
“na auséncia do outro, o homem nao se constroi homem.”

Vigotski (1989) alegava, que o homem age sobre o meio e que este sujeito pode
ser transformado por seu ambiente social. Vale lembrar que, a mudanca de uma certa
variagdo ocorre no ambito historico-cultural do sujeito. Relaciona-se com o outro ¢ um
procedimento amplo e complexo, no qual estdo inscritos 0s processos reorganizacionais
em que a propria pessoa, vai se reformulando ao longo dos processos interacionais.

Pensar a crianga como um sujeito social inclui que o mesmo esteja inserido na
sociedade pela necessidade de compartilhar com seus semelhantes o mesmo espago. No
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caso das criangas com autismo, como, habitualmente, sdo visiveis as dificuldades de
interagdo, as relagdes sociais serdo decisivas para seu desenvolvimento.

Kanner, em 1943, quando fez os primeiros relatos cientificos sobre pessoas com
autismo afirmou que possuiam inabilidade para se relacionar com as situagdes e também
com as pessoas (LAZZARINI; ELIAS, 2022). Atualmente, ampliaram-se as pesquisas
sobre 0 autismo, o que gerou uma pluralidade de discursos com diferentes posicdes, sendo
consenso que sua causa ¢ multifatorial com manifestagdes que iniciam na primeira
infancia. Uma das modificac¢des foi a nomeacao do autismo como Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Outra modificagdo recente foi sua inclusdo dentro dos transtornos do
neurodesenvolvimento (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014), sendo o
diagnostico realizado clinicamente por profissionais como, neurologista ou psiquiatra.
Por ter como caracteristica de base os déficits sociocomunicativos, “[...] essa forma
particular de se engajar com o mundo ndo pode ser reduzida a um problema meramente
cognitivo” (RIOS, 2018, p. 168).

Na atual politica brasileira a lei 12.764/2012 determina que a pessoa com TEA ¢é
sujeito de direitos, seguindo as mesmas politicas para inclusdo instituida para pessoa com
deficiéncia (BRASIL, 2012). Isso significa que os desafios impostos para as pessoas com
TEA, como suas dificuldades de interacdo, devem ser responsabilidade ndo apenas das
pessoas com autismo, mas de toda sociedade. Esse raciocinio nos leva a pensar em
intervencdes que reduzam os possiveis problemas no desenvolvimento, a autonomia, € a
qualidade de vida dessas pessoas. Para que isso aconteca é preciso que essas criangas se
afetem com o que acontece nos espagos que fazem parte. Spinoza afirma: “Por afeto
compreendo as afec¢bes do corpo, pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou
diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo, as ideias dessas afec¢des”
(SPINOZA, 2009, p. 95). Neste trabalho nos referimos a afeto a partir de Spinoza e a
grupalidade como resultado da ética da imanéncia, isto é, como poténcia singular que
aumenta a poténcia e reflete sobre o agir (SPINOZA, 2009).

Propomos, entdo, a formag¢do de um grupo que pudesse construir a grupalidade,
que ¢ a poténcia do coletivo, como diria César (2008) resultado de uma ética imanente e,
por essa razdo, guerreira, € que permite um exercicio de viver com as diferencas.

A grupalidade, dimensao coletiva da existéncia, é o que possibilita a
constituicdo de um si. Si, que indica 0 movimento de produgdo do ser.
O Si advindo de processos de subjetividade tem sua morada e
emergéncia no “entre-dois” e ndo no “um”. H4 uma impossibilidade de
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ser sozinho ¢ ¢ essa a circularidade constituinte, o que somos nasce do
“entre-dois”, das relacdes com outros seres, ¢ retorna a essa condi¢dao
produzindo uma sempre diferenciacdo (CESAR, 2008, p.61).

A grupalidade toma como base o acolhimento, e, ¢ processual. “O acolhimento
ndo faz escolhas, ndo impde condi¢des, ndo atropela o outro, exigindo mudanca e
transformagdo. Comeca de onde ¢ possivel, sem forcar ao outro a visdo de que o que vive

é uma constru¢io” (CESAR, 2008, p.88).

2. Caminhos Percorridos

A natureza esta pesquisa foi qualitativa e de carater descritivo. A coleta se deu
através da mediacdo de um trabalho em grupo com criancas com autismo e também pela
constru¢do do diario de campo da intervengao.

Esse trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa mais ampla e foi aprovada pelo

Comité de Etica em pesquisa, sob o n°. 26715114.4.0000.5546.

2.1. Participantes

O trabalho foi desenvolvido por 2 (duas) profissionais, e participaram 3 (trés)
criancgas. Desse modo, faz-se necessaria a apresentagcdo dos envolvidos, com o objetivo
de situar e inferir de forma mais eficaz as reflexdes sobre as analises observadas.
= PI1 (profissional 1): Género feminino, Fonoaudidloga, vinte e quatro anos.
= P2 (profissional 2): Género feminino, pedagoga, vinte e oito anos de idade.
= Lais* ¢ uma menina de seis anos, possui diagndstico de autismo. Mora com sua mie
e sua irma gémea, que também possui o diagnostico de autismo, estuda em escola
regular. Lais ndo fala, porém tem intencdo comunicativa. Durante alguns encontros
apresentou movimentos estereotipados (flapping, lamber a porta) e certa
desestruturacao psiquica (choros constantes, incomodo a sons altos, compulsao).

* Jodo ¢ um menino de quatro anos, possui diagndstico de autismo. Mora com seus pais,
ndo possui irmaos, estuda em escola regular. Jodo, nao fala, entretanto, nota-se um
desejo comecar a usar a fala, possui intengdo comunicativa em seu discurso, tem

hiperatividade.

4 Para identificac3o das criancas serd usado um nome ficticio.
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» Vicente ¢ um menino de seis anos, possui diagndstico de autismo. Mora com sua mae
e seu padrasto, porém também possui contato com seu pai, geralmente durante os
finais de semana; estuda em escola regular. Vicente nao fala, no entanto, observa-se o
desejo de se fazer compreendido. Movimentos simétricos das maos (flapping, palmas,
batidas no rosto), agitagdo dos dedos, no rosto assimetricamente, pressao dos dentes
sobre os labios e gritos estridentes, sdo comportamentos recorrentes. Durante grande
parte dos atendimentos em grupo, apresentou movimentos estereotipados,
dificuldades interacionais € comportamentais relevantes que evidenciavam uma

desestruturacao psiquica.

2.2. Organizacio do Trabalho

Inicialmente, houve um contato prévio, feito via telefone com as familias
interessadas, as quais foram convidadas a participar de uma entrevista inicial. Essa
entrevista foi realizada de maneira aberta, com o intuito de conhecer as criangas que
adentrariam a pesquisa, a luz dos olhares de suas maes, buscando assim, compreender a
histéria de cada participante de uma maneira multidimensional.

Apbs a entrevista, foram realizados dois encontros, os quais tiveram o objetivo
conhecer as criancas, suas dificuldades e potencialidades. Em seguida, houve as
devolutivas para as familias. Apos essa sele¢@o, ocorreu uma reunido demarcando o inicio
do trabalho em grupo, a explanagdo dos objetivos, o trabalho de parceria e a assinatura
do termo de compromisso livre e esclarecido.

Os atendimentos foram feitos em grupo semanalmente, com duragdo média de
1h30min (uma hora e trinta minutos). Os objetivos foram voltados para a formagdo da
grupalidade, tendo a interagdo como ldcus central para o processo de aprendizagem e de
comunicacao.

Para alcance dos objetivos, a sala dos encontros era previamente preparada, por
vezes a configuragdo da sala foi redimensionada, com a retirada de objetos (jogos, alguns
brinquedos) que proporcionavam momentos de fuga e movimentos repetitivos. As
estratégias eram pensadas de modo que os objetivos fossem alcancados. Para tal, fez-se
uso da brincadeira simbolica com brinquedos ludicos, fantoches, livros, musicas, jogos.
Os planejamentos para cada encontro eram antecipadamente discutidos com o grupo de
pesquisa e executados com avaliacdo permanente, conforme as necessidades iam
emergindo.
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Todos os atendimentos foram documentados mediante confeccao de relatérios
descritivo-analiticos. Esses relatérios foram anexados a um banco de dados, para que
todos os outros integrantes do grupo tivessem acesso aos mesmos.

Para este artigo foram analisados 40 relatdrios, correspondentes aos atendimentos
que ocorreram durante o periodo de 1 (um) ano. Ressaltamos que para explicitar o

processo de grupalidade estaremos trazendo recortes dos relatorios.

3. A Constituicao da Grupalidade

Pensar na constitui¢do de um grupo, constituido por criangas com autismo e com
mediadores qualificados ¢ uma tarefa complexa. As criangas se apresentavam com suas
diferengas, Lais era apatica aos conflitos e na relagdo com os pares, Jodo apresentava
hiperatividade, e por este motivo ndo se concentrava nas atividades propostas e resistia a
presenga € ao contato com o outro; ja Vicente tinha agdes descontextualizadas, parecia
ndo compreender o que era proposto, ndo conseguia manter uma relacdo com nenhum dos
interlocutores.

Inicialmente, as criangas pareciam nao se perceberem. Elas ocupavam o ambiente
sem compartilhar de uma mesma brincadeira ou qualquer outro tipo de interacdo. Como
pode ser visto no episddio abaixo:

“Lais comegou brincando sozinha com a casinha de encaixe, Vicente rodava pela
sala, e Jodo brincava com as maos. Sentamos ao lado de Lais e comecamos a brincar
com ela, que ndo demonstrou resisténcia a nossa presenga. Chamamos Jodo e
Vicente para participar também, mas ndo quiseram” (1° Encontro).

O objetivo era transformar aquele agrupamento, construir uma grupalidade. Para
1SS0, O primeiro passo era que as criangas reconhecessem uns aos outros Como parceiros
de interagdo. A medida que as atividades eram propostas, o grupo poderia se constituir,
considerando as dificuldades particulares de cada um.

As primeiras experiéncias foram entre criancas e adultos mediadores. P1 e P2
faziam pequenas narrativas, usavam trechos de musicas, pequenos toques e brinquedos,
com a finalidade de que pudessem partilhar pequenas experiéncias e iniciar o0 processo
interacional.

Lais e Jodo foram os primeiros a partilhar das brincadeiras, que num primeiro

momento restringia-se a organizar os animais, enfileirando-os. Além disso, brinquedos
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de encaixe, quebra-cabeca, jogo da memoria, dentre outros semelhantes faziam parte do
interesse dos dois.

A medida que Lais e Jodo iam se identificando com as agdes presentes nas relagdes
sociais com as profissionais, 0s processos reorganizacionais iam ganhando conformacgdes
cada vez mais notorias. Segundo Hegeto (2021), os processos de semelhangas e
diferengas com o outro, vao construindo o conhecimento de si. Em contrapartida, as acdes
particulares sdo ressignificadas e redimensionadas no processo interacional.

Com o passar dos encontros Vicente se aproxima de Lais e comega a perceber a
movimentagao de Jodo. Passaram a se incomodar um com o outro, e também buscavam
a atencdo das profissionais, como podemos observar nesta passagem:

“Nesse encontro Lais repetia as a¢des anteriores de Jodo, como: ligar e desligar a
luz e ficar rodando na cadeira, nos mostrando o tempo dela de internalizagdo e o
quanto percebia uma atitude que foi do outro. Jodo também reagia, tentando impedi-
la de chegar ao interruptor, enquanto isso Vicente acompanhava os colegas com os
olhos” (5° Encontro).

Pode-se inferir que eram movimentos tardios que ocorriam como um
espelhamento das agdes de seu parceiro interacional e que ndo ocorriam, precisamente,
da maneira que esperavamos que acontecessem, ou seja, objetivavamos uma brincadeira
conjunta. Entretanto, retornamos a reflexao que o processo interacional, por vezes, ocorre

de forma imprevisivel, conforme o funcionamento de cada um. Num outro episddio

“Jodo pegou o carrinho de boneca e foi para o tatame brincar, Lais, que também
estava no tatame comecou a “brincar” com o carrinho. Sua brincadeira era apenas
de empurrar o carrinho de um lado para outro, sentada no tatame. Vicente
aproximou-se, logo em seguida puxou o carrinho das maos de Lais, regulando a
acao dela” (9° Encontro).

Os processos relacionais estavam em constituicdo, e uma estratégia usada foi
“provocar pequenos conflitos” entre eles. Jodo era quem mais se afetava e também
comecou a perceber quando poderia afetar as profissionais com suas agdes.
Comecavamos a ver a poténcia do agir, reflexos de uma ética guerreira, que fazia com

que as criancas de uma forma singular comegassem a interagir.

“Jodo estava muito agitado, corria de um lado para outro da sala, subia na cadeira
para pegar os brinquedos na estante e era perceptivel que era apenas uma
provocacao, pois ele ndo queria um brinquedo especifico, apenas queria fugir da
brincadeira proposta” (12° Encontro).

Conforme iam se percebendo, aprendendo a brincar com os brinquedos e se

relacionando mais, as estereotipias de Lais e de Vicente iam diminuindo, dando
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visibilidade a outros processos interacionais. Segundo Vigotski (1989), o brinquedo ¢ o
produto de determinadas necessidades existentes nas criancas que, ao longo de seu
desenvolvimento, vao coexistindo com novos anseios ¢ necessidades de satisfagdo de
desejos nao-realizaveis no mundo real.

Compreendemos que o processo de mediagdo € essencial para se desenvolver as
funcdes mentais superiores. Assim sendo, a insercdo do brinquedo simbodlico nos
atendimentos tinha como objetivo promover uma nova constituicao das brincadeiras. Era
muito dificil trazé-los para o universo simbdlico, e através das narrativas as brincadeiras
iam se instituindo (VIGOTSKI, 1989).

Pode-se inferir que, a medida que ocorre a entrada no universo simbdlico, a
representacdo ajuda a lidar com a falta, transpondo para o simbolo que ¢ (re)significado
pelo o outro que interpreta suas agcdes (CUNHA, 2001).

Tudo parecia ser muito novo para as 3 (trés) criangas, iamos experienciando outras
propostas, para que todos partilhassem a mesma brincadeira. Dessa forma, a imaginacdo
percorre diversos caminhos durante os processos grupais, mesmo que cada um tenha uma
conformacao distinta, a imaginacao pode se expressar por meio da agdo representativa de
cada objeto em si (VIGOTSKI, 1989). “E no brinquedo que a crianga aprende a agir numa
esfera cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa, dependendo das motivagdes e
tendéncias internas, e ndo dos incentivos fornecidos pelos objetos externos”
(VIGOTSKI, 1989, p.110-111). No exemplo abaixo, no processo interacional o brinquedo
vai assumindo sua funcao:

“No primeiro momento da brincadeira do boliche, arrumamos as pegas com a ajuda
das 3 (trés) criancas. Depois de montado, demos uma bola para Vicente jogar e a
outra para Jodo que estava sentado na cadeira de rodinha olhando a nossa
arrumacao. Vicente nao soube o que fazer com a bola, mesmo com a explicacdo, de
que precisdvamos arremessar a bola para que todos os pinos caissem no chao. Jodo
ao receber a bola passou a lingua em véarias partes, mas percebendo o gosto
estranho, fez uma careta e arremessou a bola, derrubando, sem ter a intengao, alguns
dos pinos que estavam em pé, nesse momento comemorei batendo palmas e Jodo
ficou sorridente. Com isso, mostrei que ele havia ganhado, que ele poderia jogar
mais uma vez € assim ele fez, arremessou mais uma vez derrubando todos os outros
pinos que ainda estavam em pé. A seguir Lais, que olhava discretamente, pegou a
bola e deu na mao de Vicente, como se estivesse dizendo para ele jogar, ele soltou
a bola na dire¢ao dos pinos e derrubou alguns, na mesma hora comemorou com
palmas” (17° Encontro).

Vigotski descreve que as zonas de desenvolvimento podem ser real e iminente. A
primeira relaciona-se aquilo que a crianca sabe e, a segunda, aquilo em que a crianga pode

produzir com a mediagdo do outro. Ao longo do trabalho, pudemos perceber o quanto que
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os atendimentos em grupo perpassam essas zonas de desenvolvimento e iamos
aproveitando essa relacdo dialética para criar situagdes de aprendizagem.

“Questionei se Lais estava com febre e coloquei o termdmetro embaixo do seu
bracgo, mas ela retirou. Insisti dizendo que o ursinho estava doente e que precisava
de cuidados médicos dando novamente o termdometro para ela e juntas colocamos
embaixo do brago do ursinho. Fizemos junto com ela na tentativa de que em um
momento posterior Lais iniciasse sozinha aquela agdo e foi o que aconteceu, poucos
minutos depois Lais pegava o termOmetro e colocava embaixo do braco do
animalzinho” (22° Encontro).

Ao longo do processo ia se instituindo um jogo entre corpos, este jogo era
resultado da relacdo semidtica que faz surgir um Eu que se constroi através da relagao
com os outros. Segundo Vigotski (2002) o processo de desenvolvimento, primeiramente,
¢ interpsicologico e, posteriormente, torna-se intrapsicologico. Os movimentos entre as
criangas revelavam a importincia da dialética entre o momento que estavam se
relacionando e os momentos que mostravam as marcas de suas historias € psiquismo.

A medida que conseguiam estar juntos e partilhar as brincadeiras, os
comportamentos patologicos de Lais diminuiam e era possivel ver que ia se constituindo
enquanto sujeito desejante. Ja Vicente percebia a configuragao das brincadeiras e de seus
pares, em muitos momentos olhava fixamente o movimento. Em contrapartida Joao

participava de outra forma dos encontros, provocava Lais ¢ Vicente, puxava o cabelo ou

empurrava seus colegas e corria, tentando chamar atengdo. Pino (2000), destaca que:

As funcbes biologicas ndo desaparecem com a emergéncia das
culturais, mas adquirem uma nova forma de existéncia: elas séo
incorporadas na histéria humana. Afirmar que o desenvolvimento
humano é cultural equivale, portanto, a dizer que € histdrico, ou seja,
traduz o longo processo de transformacdo que o homem opera na
natureza e nele mesmo como parte dessa natureza. 1sso faz do homem
o artifice de si mesmo (p.51)

A partir do 22°. encontro, mudamos algumas estratégias da configuragdo do
espago e de como capturar as criangas para as praticas dialdgicas. Organizamos a sala de
modo que poucos brinquedos ficassem expostos, retiramos a cadeira que girava, e
delimitamos usando um emborrachado no chao, o lugar que sentariamos. Introduzimos
brincadeiras como a de jogo de papéis e jogos simples. Durante a brincadeira, o sujeito
experimenta diferentes papéis. Entretanto Vigotski (2002, p. 135), afirma que em criangas
pequenas o jogo “é muito mais a lembranca de alguma coisa que realmente aconteceu do
que imaginagdo. E mais memoria em acdo do que uma situagdo imaginaria nova".
Portanto, em relacdo a seus recursos psiquicos restritos, a crianga possui dificuldade de
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criar uma situagao imagindria complexa, necessitando que o outro crie subsidios ¢ atribua
significado e funcionalidade a sua brincadeira representativa.

Percebiamos que as criangas tinham poucas experiéncias com o brincar e mais
ainda com o brincar junto, provavelmente pelas questdes de comportamento que
apresentavam. Em nossos encontros havia um desejo de nossa parte de ndo controlar os
ditos comportamentos patoldgicos, ndo era objetivo que estivessem normalizados,
queriamos que pudessem se relacionar da forma que conseguissem. Com essa abertura,
viamos desapontar um coletivo de diferencas e a grupalidade. Era possivel ver que as
criancas eram afetadas tanto pelos seus pares, como pelas profissionais e pelos
brinquedos, € que, ao serem afetadas agiam, e modificavam seu modo de estar naquele
espaco e naquelas relagdes. Em contrapartida nds refletiamos sobre outras brechas que
fizesse despontar uma ética da imanéncia.

“Vicente chegou e foi imediatamente para o tatame. Logo apo6s retirar a sua sandalia
deitou-se e ficou rolando de um lado para o outro. Levantei-o e fui mostrar a
atividade que havia preparado. No primeiro momento, Vicente ndo olhou, foi rodar
pela sala, olhar tudo que tinha ali (...) Jodo aproximou-se e rodou também pelo
tatame. Vicente, que continuava deitado no tatame, comegou a gargalhar (...) Lais
jogava os animais de plastico nos meninos, rejeitando a brincadeira. Levei um jogo
€ 0s animais para o tatame, apresentei o jogo. Todos sentaram e comecaram a
enfileirar os animais, nesse momento Lais pega o tigre e d4 na mao de Vicente, que
nao recebe, ela insiste, ele olha para ela e faz um incisivo ndo com a cabega, ela
recua e oferece o tigre para Jodo, que aceita. Ela faz um lindo sorriso satisfeita” (27°
Encontro).

Os encontros com o grupo comecaram a se configurar de forma que além dos
conflitos existentes, eles comegaram a compartilhar de uma mesma brincadeira, olhavam
um para o outro e para as profissionais. E por intermédio da mediac¢io que a crian¢a toma
consciéncia dos atos criativos nas brincadeiras. As interagdes sociais sdo propulsoras para
o desenvolvimento da crianga, sendo importante que as criangas que tem dificuldade de
interacdes participe de atividades organizadas e de um processo de mediacao qualificado
(PEZZI; FRISON, 2022).

“A proposta era uma brincadeira simbolica de festa de aniversario, os 3 (trés)
estavam um pouco alheios, entdo fizemos uma brincadeira de roda, cantamos a
cantiga “atirei o pau no gato”, na roda estavam todos de maos dadas e as
profissionais faziam a mediacdo entre as criancas envolvidas. Lais e Vicente
estavam com um belo sorriso no rosto, mostrando muito envolvimento, quando
chegava na ultima parte da musica, que precisdvamos nos abaixar, a gargalhada
tomava conta da brincadeira. A fim de trazer Jodo, que saia muito da roda, resolvi
brincar de Caracol, brincadeira em que uma pessoa puxa e vai fazendo zigue-zague,
as criangas riam e Jodo resolveu participar. A seguir sentaram espontaneamente e
comegaram a brincar com o material separado para a brincadeira de aniversario.
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Faziam docinhos, sorriam, arrumavam os pratos e copos, fazendo do encontro um
belo momento coletivo (32° Encontro).

Para trabalhar com a pessoa com autismo ¢ preciso se dispor a conhecer o
funcionamento de cada um, analisar constantemente as questdes interacionais, de
comunicacdo e seus modos relacionais. A relagdo com o outro € sempre enigmatica, mas
um mediador atento ¢ capaz de desatar n6és e de apontar caminhos (BOAZ, 2020).
Acreditamos que as experiéncias sdo capazes de produzir a subjetividade e que ser autista
nao pode ser definidor das inscrigdes que irdo ser produzidas nesses corpos, € como diria
Jerusalinsky (2015) diagnostico nao € destino.

Para que a crianca com autismo seja capaz de se subjetivar € preciso que viva
relacdes afetivas e que haja investimento numa crianca desejante, neste caso o
profissional que estiver no papel de mediador deve ter condigdes de continéncia para que
possa mediar o processo interacional, de simbolizacdo e de pensamento (BOAZ, 2020).

Com os encontros os vinculos foram se constituindo, e as propostas coletivas iam
fazendo surgir outras possibilidades de se relacionar, de olhar para si e para o outro. O
olhar era tensionado entre o coletivo e o individual, as experiéncias de cada
um e do todo eram valorizadas, e o grupo foi se transformando vivendo a grupalidade.
“Foi no estar em grupo e trabalhar em grupo que o saber-fazer da intervengao grupal se
concretizou” (FIORONI et al., 2021 p. 180).

Foi determinante nesse processo a escuta, uma escuta dos processos, escuta dos
afetos, escuta do uno, escuta do coletivo, escuta dos desejos, e também uma escuta de nos
mesmas nesse processo. A cada dia as criangas iam se deslocando de papéis fixos e nos
mostrando outros modos de ser. [am se estruturando e se desenvolvendo cada vez mais.
A cada encontro viamos novas aprendizagens e mudangas na forma de interagir. O
episodio abaixo mostra um pouco dessas mudangas.

“As criangas oscilavam entre brincar juntas e procurar brincadeiras isoladas, mas ja
se reconheciam. Neste dia Jodo trouxe um Mickey de pelicia e Lais ficou
encantada, tocava delicadamente no boneco, até virar para ele e dizer um d4 bem
sonoro (a essa altura Lais falava poucas palavras), ele olha para ela e entrega o
boneco, ela o arruma em seus bragos. [...] neste mesmo dia o trés brincaram com os
animais, dividindo a dgua e a comida dos bichos, além disso, olhavam um para o
outro e faziam sons como se estivesse conversando, ou como se 0s animais
conversassem’ (37°. Encontro).

A dinamica dos encontros construia-se entre o planejamento prévio e o
imprevisivel que tinha como chave mestra o processo coletivo. Segundo Brito “o processo

coletivo como grupalidade cria um campo sensivel de for¢as entre e nos corpos, que pode
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despertar um processo de aprendizagem [...]” (2020, p. 69). Percebiamos o quanto a
grupalidade ia construindo a aprendizagem das criancas e aprendendo que aqueles
“corpos estranhos” subvertiam ao que estava prescrito por seus diagndsticos e iam

ocupando outros lugares nas relagdes e nos processos de aprender.

Consideracoes Finais

Este trabalho de grupo foi formado e recriado a cada encontro, a partir do jogo da
interagdo. Os movimentos interacionais foram propulsores para que, paulatinamente, as
re(significacdes), as novas aprendizagens, a comunicagdo, reverberassem no
funcionamento das criangas. A cada semana a busca pelo outro era mais intensa e nas
relacdes dialogicas, o “nds” tornava-se “Eu”.

A variedade de estratégias foi disparadora para o processo de interacdo, sendo o
brincar a nossa principal ferramenta. Em muitos momentos precisavam de uma atengao
individualizada concomitante as propostas grupais, € assim na tensdo entre o particular e
o coletivo a grupalidade ia se construindo. A relagdo entre os pares seguiu uma trajetoria
nada linear, coexistiam os conflitos, as brincadeiras partilhadas, as disputas, o isolamento,
o siléncio, os gritos, e os mais variados afetos.

Outro aspecto que merece destaque foi a necessidade de se manter uma escuta
atenta aos processos, fossem eles individuais ou coletivos. A partir dessa escuta era
possivel reestruturar as brincadeiras, os discursos, o espaco fisico, e intervir nos processos
que iam se presentificando.

Para finalizar, podemos afirmar que a formacdo desse grupo de criangas com
autismo nos mostrou a poténcia do coletivo e que a grupalidade ¢ resultado de um
processo no qual circulam afetos, conflitos, a¢des, poténcias, diferencas, desejo e muita

parceria.
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Resumo: Este artigo objetiva levantar as dissertacdes de Mestrado e as teses de Doutorado dos
sete Programas de Pos-Graduagdo em Educacdo localizados no estado de Mato Grosso do Sul,
com vistas a analisar as producgdes relacionadas a politica e a gestdo da Educacdo Especial.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de viés exploratério, tendo como base de dados os
repositérios dos sete Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo do estado de Mato Grosso do
Sul. Os resultados permitiram: a) o levantamento de dissertacGes e de teses que tiveram a
Educacdo Especial como objeto e, mais particularmente, as que tomaram como temaética
principal a politica e a gestdo da Educacdo Especial; e b) a construcdo de indicadores
bibliométricos sobre as pesquisas que focalizaram a politica e a gestdo da Educacdo Especial,
considerando a distribuicdo temporal, a vinculagcdo institucional, os temas centrais, as
perspectivas tedricas, as fontes de dados e as/os principais orientadoras/es. Conclui-se que, a
partir do final da década de 1980, inicia-se 0 processo de construcdo da Pos-Graduacdo em
Educacdo em Mato Grosso do Sul, sendo que no ano de 2003, que coincide com a
implementacdo da politica de inclusdo escolar, ocorreu a defesa da primeira dissertacdo sobre
a politica e gestdo da Educacdo Especial. Desde entdo, essa producdo vem sendo ampliada e
diversificada.
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Abstract: This article intends to investigate the Master's dissertations and Doctoral theses of
the seven Graduate Programs in Education that exist in the state of Mato Grosso do Sul, with
the aim to analyze the productions related to the Special Education policy and management.
This is a bibliographical research, with an exploratory bias, based on the repositories of the
seven Graduate Programs in Education in the state of Mato Grosso do Sul. The results allowed:
a) the data survey of dissertations and theses that had Special Education as their object and,
more particularly, those that took The Special Education policy and management as main
theme; and b) the construction of bibliometric indicators on researches that focused on Special
Education Policy and management, considering temporal distribution, institutional bond,
central themes, theoretical perspectives, data sources and main academic advisors. It is
concluded that that the process of construction of the Post-Graduation in Education in Mato
Grosso do Sul's started in the late 1980s, and in the year 2003, which coincides with the
implementation of the school inclusion Policy, the defense of the first dissertation on Special
Education Policy and management took place. Since then, this production has been expanded
and diversified.

Keywords: Construction of knowledge. Stricto Sensu Post-Graduation Program. Bibliographic
research.

Aspectos Introdutorios

A Poés-Graduacdo Stricto Sensu no Brasil foi institucionalizada na estrutura do
Ministério da Educacdo ha mais de 50 anos (SAVIANI, 2000; SEVERINO, 2009), trazendo
valiosa “contribui¢do para o melhor conhecimento dos diversos aspectos da realidade brasileira
bem como para a qualificagdo de um expressivo contingente de profissionais” (SEVERINO,
2009, p. 14).

De acordo com Saviani (2000, p. 2), um Programa de Pds-Graduagdo “tem como centro
0 programa de pesquisa que o aluno desenvolvera e que devera resultar na dissertacdo de
mestrado ou tese de doutorado”. Essas pesquisas caracterizam-se como “um ato de criagdo de
conhecimento novo, um processo que faca avancar a ciéncia na area” (SEVERINO, 2009, p.
15-16).

Os primeiros Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo brasileiros datam da década
de 1960 (CAMPOS; FAVERO, 1994; SAVIANI, 2000). No processo de expansio da Pds-
Graduacgdo em Educacdo, em 1988 é criado o Mestrado em Educacdo da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), pioneiro no estado de Mato Grosso do Sul (SAVIANI, 2000),
por meio de convénio com a Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas
(FE/UNICAMP). Desde entdo, e até o presente momento, outros seis Programas de Pos-
Graduacdo em Educacdo foram criados em territorio sul-mato-grossense, ampliando as
possibilidades de formacéo de pesquisadores e de pesquisa em Educacao no estado.

Nessa direcdo, o presente artigo almeja levantar as dissertag0es de Mestrado e as teses

de Doutorado dos sete Programas de P6s-Graduacdo em Educacao localizados no estado de
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Mato Grosso do Sul, com vistas a analisar as producgdes relacionadas a politica e & gestdo da
Educacéo Especial.

A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de educacdo escolar, transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, que oferta o atendimento educacional especializado a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo — definidos como Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE)
(BRASIL, 1996; 2008).

Em face dessa concepcao, Anache (2012) e Kassar (2022) advertem a necessidade de
ndo desvincular a Educagdo Especial da Educagdo “geral”, pois “quando essa
descontextualizagdo ocorre, o0 excesso de especificidade favorece a ideia de que as questdes
‘especiais’ ndo pertencem ao campo da Educagao geral, favorecendo a invisibilidade dos alunos
da Educagdo Especial frente a escola” (KASSAR, 2022, p. 23). Além disso, Anache (2012, p.
234) destaca que o “especial ndo podera centrar-se nos objetivos que a educacao pretende e,
portanto, dispensa adjetivos. Ha que se preocupar, sim, com as estratégias para se conseguir
efetiva-los junto aos estudantes” considerados como PAEE.

Além de uma modalidade de educacéo e de atuacdo, a Educacéo Especial € considerada
como um campo de conhecimento (FERREIRA; BUENO, 2011; PLETSCH, 2020;
CASAGRANDE; MAINARDES, 2021; KASSAR; NOZU; NERES, 2021; KASSAR, 2022).
Trata-se de uma “area de producdo de conhecimento interdisciplinar sobre aprendizagem
significativa” dos estudantes PAEE (PLETSCH, 2020, p. 66).

Essa necessidade de um olhar interdisciplinar para a abordagem da Educacdo Especial
j& havia sido destacada por Kassar (2013, p. 114), quando afirmou que “se de um lado a
especializacdo das ciéncias, em campos definidos, péde contribuir para o aprofundamento do
conhecimento, de outro, fragmentou nossa percepcao da realidade” — dai a importancia de uma
interlocu¢do com outros campos do conhecimento “de modo a ampliar nosso campo de estudo
e trazer elementos de outras areas que nos possibilitem entender melhor os processos que
envolvem a Educagao Especial” (KASSAR, 2013, p. 116).

A constituicdo do campo académico da Educacdo Especial no Brasil teve inicio na
década de 1960, com formacéo de professores para atuagdo em Educacdo Especial, via cursos
de extensdo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), perpassando a criacdo do
primeiro periodico da area em 1987 — a Revista Educacdo Especial (CASAGRANDE;
MAINARDES, 2021), até 1989, com a criacdo do Grupo de Estudos (GE) em Educacao

Especial, na 122 Reunido da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao e Pesquisa em
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Educacdo (ANPEd), que em 1991 foi transformado em Grupo de Trabalho (GT) (FERREIRA;
BUENO, 2011).

A fase de expansdo do campo académico da Educacdo Especial da-se, conforme
Casagrande e Mainardes (2021), a partir de 1990. Em 1991, a aprovacéo, por unanimidade, do
GT 15 — Educagdo Especial na 142 Reunido da ANPEd, “como afirmagdo da importancia de
reservar um campo préprio de discussdes da educacéo especial, em parte refletiu um estagio de
acumulo de programas de formacéo de pessoal especializado na area, bem como de um corpo
aparentemente relevante de projetos de pesquisa” (FERREIRA; BUENO, 2011, p. 145).

Além da criagdo do GT 15 da ANPEd, contribuiu para a expansdo do campo da
Educacdo Especial a criacdo: da Revista Brasileira de Educagdo Especial, em 1992; da
Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial, em 1993; da Revista Dialogos
e Perspectivas em Educacdo Especial (2014); da Revista Educacdo Especial em Debate (2016)
(CASAGRANDE; MAINARDES, 2021).

Nesse contexto, em 2014, foi criada a Rede de Pesquisa em Educacéo Especial de Mato
Grosso do Sul (REPEEMS)?, envolvendo pesquisadores/estudiosos, de diferentes universidades
do estado, “na perspectiva de fortalecimento de vinculos académicos no campo da Educacao
Especial” (KASSAR; NOZU; NERES, 2021, p. 12). Assim o estudo ora apresentado também
intenta contribuir para articulagdes na REPEEMS e, mais que isso, disseminar a producdo do
conhecimento em Educacdo Especial vinculada aos Programas de P6s-Graduacao em Educacao
sul-mato-grossenses.

Para Omote (2009, p. 10), “a pesquisa em Educacdo Especial tem uma forte raiz na
tradicdo de se estudarem os problemas praticos que surgem em situagdes de atendimento™.
Entretanto, com a proposta de inclusdo escolar, que ganha contornos no Brasil a partir dos anos
2000 (KASSAR, 2011), os pesquisadores da area passaram a se atentar para as politicas de
Educacdo Especial, sobretudo na perspectiva inclusiva (FERREIRA et al., 2017). Nessa
direcdo, a énfase deste artigo incide sobre as dissertacdes e as teses sobre politica e gestdo da
Educagéo Especial.

De acordo com Carvalho (2006, p. 87), “as politicas de educacdo especial, como
politicas sociais, devem ser entendidas como modalidade de politica pablica, ou seja, como
conjunto de agdes de governo com objetivos especificos”. Particularmente, as politicas de
Educacao Especial serdo tomadas como aquelas em que o Estado atua — mediante planos, acfes

e programas — tendo em vista a garantia do direito a escolarizagdo dos estudantes PAEE.

4 Disponivel em: https://pesquisaeems.wordpress.com/.
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Por sua vez, a gestdo da Educacdo Especial considera a atuacdo — tanto no nivel macro
dos sistemas de ensino quanto no nivel micro das unidades de ensino — para a implementagéo
das politicas destinadas aos estudantes PAEE, sobretudo no processo de inclusdo educacional
(NOZU; SOUZA, 2020). Nesse ambito, sdo incorporadas desde atividades das Secretarias —
com previsao/provisdo de profissionais e de atendimentos de Educacgéo Especial — e Conselhos
de Educacéo até a construcdo do Projeto Politico-Pedagogico e a organizacgao das unidades de

ensino para a escolarizacao dos estudantes PAEE.

Caminhos Metodoldgicos

O estudo percorreu os caminhos da pesquisa bibliogréafica, de viés exploratorio,
particularmente de producgdes académicas caracterizadas como dissertaces de Mestrado e de
teses de Doutorado defendidas em Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo sul-mato-
grossenses. Para tanto, foram considerados os Programas presenciais, em funcionamento e com
area de avaliacdo em Educacdo na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES, 2023).

As bases de dados foram os repositorios dos sete Programas de Po6s-Graduacdo em
Educacdo do estado de Mato Grosso do Sul, vinculados a: Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS)/Cidade Universitaria — Campo Grande; Universidade Cat6lica Dom
Bosco (UCDB); Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD); UFMS/Campus do
Pantanal — Corumbéa (CPAN); Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)/Unidade
Universitaria de Paranaiba; UEMS/Unidade Universitaria de Campo Grande; e UFMS/Campus
de Trés Lagoas (CPTL). A escolha pelos repositrios deu-se em razdo da viabilidade, da
conveniéncia e do fato de permitirem uma alimentacdo mais atualizada que outros bancos de
dissertacdes e teses.

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFMS/Cidade Universitaria — Campo
Grande, com area de concentracdo em Educacdo, € o mais antigo, com o curso de Mestrado
iniciado em 01/01/1988 e o de Doutorado em 01/01/2005 (CAPES, 2023). O Programa possuli,
atualmente, trés linhas de pesquisa, a saber: a) Historia, Politicas, Educacdo; b) Educacdo,
Cultura, Sociedade; c) Processos Formativos, Praticas Educativas, Diferencas (UFMS, 2023a).
A pagina oficial do Programa possui uma aba para consulta as dissertacdes® e as teses®
defendidas.

S Disponivel em: https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalhos/index/60.
® Disponivel em: https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalhos/index/76.
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Na sequéncia, foi criado no estado de Mato Grosso do Sul, o Programa de Poés-
Graduagdo em Educacdo da UCDB, érea de concentracdo em Educacdo, com o curso de
Mestrado iniciado em 01/01/1994 e o de Doutorado em 01/01/2010 (CAPES, 2023). Trata-se
do Unico Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo no estado de dependéncia administrativa
privada. Atualmente, o Programa se estrutura por meio de trés linhas de pesquisa: a) Politica,
Gestdo e Histéria da Educacdo; b) Préticas Pedagdgicas e suas Relagdes com a Formacéo
Docente; c¢) Diversidade Cultural e Educacdo Indigena (UCDB, 2023). O sitio eletrénico do
Programa tem uma aba para acesso as dissertacdes’ e as teses®, organizadas por ano de defesa.

O terceiro Programa de P6s-Graduacdo em Educacao, por ordem de antiguidade, é o da
UFDG, érea de concentracdo em Historia, Politicas e Gestdo da Educagdo, com o Mestrado
criado em 01/01/2008 e o Doutorado em 01/09/2014 (CAPES, 2023). Na atualidade, o referido
Programa se organiza mediante quatro linhas de pesquisa: a) Histéria da Educacdo, Memoria e
Sociedade; b) Politicas e Gestdo da Educacdo; c) Educacdo e Diversidade; d) Educacédo,
Formac&o de Professores e Praticas Educativas (UFGD, 2023). O site do Programa contempla
abas para acesso as dissertacdes® e as teses'® defendidas, organizadas por turmas concluintes.

O Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFMS/CPAN, com area de
concentracdo em Educacgéo Social, teve o curso de Mestrado iniciado em 01/01/2009 (CAPES,
2023). Possui, no momento, trés linhas de pesquisa, a saber: a) Politicas, Praticas Educacionais
e Exclusédo/Inclusédo Social; b) Préticas Educativas, Formacao de
Professores(as)/Educadores(as) em Espacos Escolares e N&ao Escolares; ¢) Género e
Sexualidades, Cultura, Educacdo e Saude (UFMS, 2023b). A péagina eletrdnica do Programa
indica um link para acessar as dissertacdes'?, organizadas por ano de defesa.

Em 01/08/2011 teve inicio o curso de Mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da UEMS/Unidade Universitaria de Paranaiba, com area de concentracdo em
Educacdo, Linguagem e Sociedade (CAPES, 2023). Atualmente o Programa apresenta trés

linhas de pesquisa: a) Curriculo, Formacdo de Professores e Diversidades; b) Historia,

7 Disponivel em: https://site.ucdb.br/cursos/4/mestrado-e-doutorado/32/mestrado-e-doutorado-em-
educacao/13167/mestrado-em-educacao/13184/dissertacoes-defendidas/13189/.
8 Disponivel em: https://site.ucdb.br/cursos/4/mestrado-e-doutorado/32/mestrado-e-doutorado-em-

educacao/13167/doutorado-em-educacao/13192/teses-defendidas/13197/.

® Disponivel em: https://www.ufgd.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/dissertacoes-defendidas.
10 Disponivel em: https://www.ufgd.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/teses-defendidas.

11 Disponivel em: https://ppgecpan.ufms.br/category/producao-academica/dissertacoes/.
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Sociedade e Educacdo; c) Linguagem, Educagdo e Culturas (UEMS, 2023a). O site do
Programa disponibiliza um banco para acesso as dissertagdes’? defendidas, por turmas.

O sexto Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo do estado de Mato Grosso do Sul foi
0 da UEMS/Unidade Universitaria de Campo Grande, com o curso de Mestrado Profissional
iniciado em 01/01/2013, com é&rea de concentracdo em Formacdo de Educadores (CAPES,
2023). O Programa ¢ organizado em duas linhas de pesquisa: a) Organizacdo do Trabalho
Didatico; b) Formacdo de Professores, Culturas e Diversidade (UEMS, 2023b). A pagina
eletronica do Programa possui um banco para acesso as dissertacdes® defendidas.

Por fim, o0 mais novato Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo é o da UFMS/CPTL,
com &rea de concentracdo em Educacgdo, com o curso de Mestrado iniciado em 08/01/2019. O
Programa tem duas linhas de pesquisa: a) Educacao, Infancias e Diversidades; b) Formacéo de
Professores e Politicas Publicas (UFMS, 2023c). No sitio eletrénico do Programa, em
produgBes académicas, tem-se acesso para as dissertagdes'* defendidas, sistematizadas por
ordem cronoldgica.

Inicialmente, realizou-se um levantamento do nimero total de producdes de cada um
dos setes Programas. Nesse primeiro levantamento geral considerou-se todas as producées
listadas nos repositérios dos Programas.

Na sequéncia, foi realizada uma filtragem — considerando o titulo, o resumo e as
palavras-chave — das producdes relacionadas a area da Educacédo Especial, excluindo-se aquelas
em que o foco ndo era os estudantes PAEE.

Por fim, a partir do levantamento das producbes sobre Educacdo Especial, foram
selecionadas dissertacdes e teses cujas énfases incidiram em aspectos da politica e da gestdo da
Educacéo Especial. Nessa sele¢do, buscou-se identificar — na leitura atenta do titulo, do resumo
e das palavras-chave — 0 objeto de estudo da producédo, sopesando, principalmente, a incidéncia
de descritores como “politica”, “plano”, “direito”, “programa”, ‘“a¢do”, “gestdo”,
“organizacao”, “funcionamento”.

O levantamento e a triagem foram realizados entre os dias 03 e 11 de abril de 2023,
contando com a atuacdo de trés pesquisadores. Cada banco de dados foi revisado por dois

pesquisadores, sendo que, em caso de divergéncia sobre a énfase da dissertagdo/tese no campo

12 Disponivel em: https://portal.uems.br/pos_graduacao/detalhes/educacao-paranaiba-mestrado-
academico/teses_dissertacoes.
BDisponivel em: https://portal.uems.br/pos_graduacao/detalhes/educacao-campo-grande-mestrado-

profissional/teses_dissertacoes.
14 Disponivel em: https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/3612.
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da politica e da gestdo da Educacao Especial, um terceiro pesquisador foi acionado para tomada
de deciséo.

Ap0s selecionadas, as producdes foram submetidas a analise bibliométrica. De acordo
com Silva, Hayashi e Hayashi (2011, p. 113-114), “a analise bibliométrica ¢ um método flexivel
para avaliar a tipologia, a quantidade e a qualidade das fontes de informagdo citadas em
pesquisas”, sendo que “o produto da analise bibliométrica sdo os indicadores cientificos dessa
producao”.

As informacgbes das dissertacbes e das teses selecionadas foram sistematizadas em
planilha do software Excel, inspirada em Silva, Hayashi e Hayashi (2011). Para Ferreira et al.
(2017, p. 806), “a analise bibliométrica torna-se possivel por meio da constituicdo de
indicadores, para 0s quais é preciso determinar os campos de informacdo do formulario dentro

da base de dados que o estudo explorara como tematica principal”.

Resultados/Discussoes

Os resultados do estudo serdo apresentados e discutidos em duas secdes. A primeira
explora a producédo dos Programas de Pos-Graduacdo em Educacao do estado de Mato Grosso
do Sul, apresentando o levantamento de dissertacGes e de teses defendidas, dentre as quais as
que tiveram a Educacéo Especial como objeto — e, mais particularmente, as que tomaram como
temaética principal a politica e a gestdo da Educagdo Especial. A segunda secdo apresenta 0s
indicadores bibliométricos produzidos especificamente sobre as pesquisas que focalizaram a

politica e a gestdo da Educacao Especial.

1. Producdo dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo de Mato Grosso do Sul:
rastreamento das pesquisas sobre politica e gestdo da Educacéo Especial

Com o intuito de rastrear as producbes académicas afeitas a politica e a gestdo da
Educacdo Especial junto aos setes Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo de Mato Grosso
do Sul, foi levantada, inicialmente, a totalidade de pesquisas em cada Programa, a partir da qual
identificou-se aquelas relacionadas a Educacédo Especial e, por fim, de modo mais particular, as
que tinham como temaética principal a anélise de aspectos da politica e da gestdo da Educacao
Especial.

Considerando a ordem de antiguidade, nesta secéo, serdo apresentadas as producdes do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo mais antigo ao mais recente, no estado de Mato
Grosso do Sul. Nesse sentido, a Tabela 1 informa a producdo da UFMS/Cidade Universitaria —

Campo Grande.
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Tabela 1. Producédo da UFMS/Cidade Universitaria— Campo Grande

Producéo Total

Dissertacdes defendidas (1990-2022) 434

Dissertacdes sobre Educacao Especial 33

Dissertacdes com foco na politica e na gestdo da Educagdo Especial 19
Tese defendidas (2008-2022) 160

Teses sobre Educacdo Especial 08

Teses com foco na politica e na gestdo da Educacéo Especial 03

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

O curso de Mestrado em Educacdo da UFMS/Cidade Universitaria — Campo Grande,
iniciado em 1988, teve sua primeira defesa de dissertacdo em 1990. Nesse contexto, é oportuno
registrar, as duas dissertacGes pioneiras, em Mato Grosso do Sul, na abordagem da Educacao
Especial: em 1991, a de Alexandra Ayach Anache, orientada por Ana Lucia Eduardo Farah
Valente, sob o titulo “Discurso e pratica: a educa¢do do deficiente visual em Mato Grosso do
Sul” (ANACHE, 1991); e em 1993, a de Monica de Carvalho Magalhaes Kassar, orientada por
Ana Luiza Bustamante Smolka, intitulada “A deficiéncia mental na voz das professoras”
(KASSAR, 1993).

Ambas as pesquisas estiveram na vanguarda no entendimento da Educacdo Especial
dentro do contexto maior, que é a Educacéo geral (ANACHE, 1991; KASSAR, 1993), seguindo
“uma tendéncia ja iniciada no pais, na década de 1980, de teses como as de [Gilberta Sampaio
de Martino] Jannuzzi®® (1985) e [Julio Romero] Ferreiral® (1989) de buscar entender um
fendmeno especifico, na interrelacdo com o contexto geral” (KASSAR; NOZU; NERES, 2021,
p. 14).

De 1990 a 2022, foram 434 dissertacdes defendidas no curso de Mestrado em Educacéo
da UFMS/Cidade Universitaria — Campo Grande, dentre as quais 33 estiveram relacionadas a
Educacdo Especial — 19 destas com énfase na politica e na gestdo dessa modalidade de ensino.

Por sua vez, o curso de Doutorado em Educacdo, com inicio em 2005, contou com a
primeira defesa de tese em 2008. Em 2022, contabilizou o total de 160 teses defendidas, das
quais oito abordaram a Educacdo Especial — trés destas sobre politica e gestdo da Educacdo
Especial.

A somatoéria de dissertacdes (1990-2022) e teses (2008-2022) do Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo da UFMS/Cidade Universitaria — Campo Grande compreende o

montante de 594 produc¢des (100%), sendo que 41 (6,9%) destas tratam da Educacgéo Especial.

15 Tese intitulada “Historia da educagio do deficiente mental no Brasil”, sob orientagdo de Casemiro dos Reis
Filho, defendida na Universidade Estadual de Campinas.

18 Tese intitulada “A construgdo escolar da deficiéncia mental”, orientada por José Luiz Sigrist € defendida na
Universidade Estadual de Campinas.
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De modo particular, as dissertacdes e teses com a tematica de politica e gestdo da Educacéo
Especial tém a soma de 22 produtos — representando 3,7% do total.

Na sequéncia, a Tabela 2 contextualiza a producdo da UCDB.

Tabela 2. Producédo da UCBD

Producéo Total
Dissertacdes defendidas (1996-2022) 415
Dissertacdes sobre Educacao Especial 25
Disserta¢cdes com foco na politica e na gestdo da Educagdo Especial 08
Tese defendidas (2013-2022) 71
Teses sobre Educacdo Especial 05
Teses com foco na politica e na gestdo da Educacdo Especial 02

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Iniciado em 1994, o curso de Mestrado em Educacédo da UCDB oportunizou a primeira
defesa de dissertacdo em 1996. Até o ano de 2022, foram 415 dissertacdes defendidas, com 25
delas discutindo a Educacdo Especial, das quais oito focalizaram a politica e a gestéo.

O curso de Doutorado em Educacdo da UCDB, com inicio em 2010, contou com a
primeira defesa de tese em 2013. Em 2022, o curso promoveu a defesa de 71 teses, das quais
cinco trataram da Educacéo Especial — duas destas sobre a politica e a gestdo da modalidade de
ensino destinada aos estudantes PAEE.

A soma das dissertagdes (1996-2022) e das teses (2013-2022) produzidas no ambito do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UCDB corresponde a 486 trabalhos (100%), com
30 (6,1%) deles abordando a Educacdo Especial. Especificamente, a énfase na politica e na
gestdo da Educacao Especial esteve presente em 10 produtos (oito dissertacfes e duas teses),
compreendendo 2% do total.

Na ordem, a Tabela 3 apresenta a producédo da UFGD.

Tabela 3. Producédo da UFGD

Producéo Total
Dissertagdes defendidas (2010-2022) 239
Disserta¢des sobre Educacao Especial 45
Dissertacdes com foco na politica e na gestdo da Educacdo Especial 06
Tese defendidas (2017-2022) 46
Teses sobre Educacdo Especial 11
Teses com foco na politica e na gestdo da Educacdo Especial 02

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

O curso de Mestrado em Educagdo da UFGD teve inicio em 2008, com a primeira defesa

de dissertacdo em 2010. Até 2022, foram identificadas 239 dissertacGes defendidas, 45 delas
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sobre Educacdo Especial — dentre as quais seis discutiram politica e gestdo da Educacgéo
Especial.

Ja o curso de Doutorado em Educacdo, com inicio em 2014, oportunizou a primeira
defesa de tese em 2017. Em 2022, foram contabilizadas 46 teses defendidas, sendo que 11
analisaram questdes relativas a Educacdo Especial — duas destas focalizando elementos de
politica e de gestao.

O ndmero de dissertactes (2010-2022) e de teses (2017-2022) defendidas no Programa
de Pds-Graduacao em Educacéo da UFGD é de 285 produtos (100%), sendo que 56 (19%) deles
tratam da Educacéo Especial. Particularmente, oito pesquisas (seis dissertacdes e duas teses)
estavam relacionadas a politica e de gestdo da Educacdo Especial, equivalendo 2,8% do total.

Em seguida, a producdo da UFMS/CPAN ¢ evidenciada na Tabela 4.

Tabela 4. Producédo da UFMS/CPAN

Producéo Total
Dissertagdes defendidas (2011-2022) 153
Dissertacdes sobre Educacao Especial 23
Dissertacdes com foco na politica e na gestdo da Educagdo Especial 14

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Com inicio em 2009, o curso de Mestrado em Educacdo da UFMS/CPAN teve sua
primeira dissertacdo defendida em 2011. Entre 2011 e 2022, foram defendidas 153 (100%)
dissertagdes no Programa, sendo que 23 (15%) versaram sobre a Educacéo Especial. De forma
particular, 14 dissertacfes pesquisaram politica e gestdo da Educacdo Especial, o que representa
9,1% do total.

A seguir, a Tabela 5 informa a producdo da UEMS/Unidade Universitaria de Paranaiba.

Tabela 5. Producao da UEMS/Unidade Universitaria de Paranaiba

Producéo Total
Dissertacdes defendidas (2012-2022) 177
Dissertagdes sobre Educacdo Especial 23
Disserta¢cdes com foco na politica e na gestdo da Educagdo Especial 06

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Em 2011 foi iniciado o curso de Mestrado em Educacdo da UEMS/Unidade
Universitaria de Paranaiba, tendo a primeira defesa de dissertacdo em 2012. O numero de
dissertagdes (2012-2022), em uma década, foi de 177 (100%), das quais 23 (12,9%) abordaram
a tematica da Educacdo Especial. Com foco especifico em politica e gestdo da Educacdo

Especial, foram computadas seis dissertacdes, correspondendo 3,3% do total.
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A Tabela 6, na sequéncia, ilustra a producdo da UEMS/Unidade Universitaria de Campo
Grande.

Tabela 6. Producdo da UEMS/Unidade Universitaria de Campo Grande

Producéo Total
Dissertacdes defendidas (2015-2022) 167
Dissertacdes sobre Educacao Especial 32
Dissertacdes com foco na politica e na gestdo da Educagdo Especial 04

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

O curso de Mestrado Profissional em Educacdo da UEMS/Unidade Universitaria de
Campo Grande teve inicio em 2013, com a primeira dissertacdo defendida em 2015. O total de
dissertacdes defendidas no periodo (2015-2022) foi de 167 (100%), sendo que destas 32
(19,1%) eram afeitas a Educacdo Especial. De modo particular, quatro dissertacfes trataram de
politica e gestdo da Educacdo Especial, o que equivale a 2,3% do total.

Em seguida, a Tabela 7 informa a producdo da UFMS/CPTL.

Tabela 7. Producédo da UFMS/CPTL

Producéo Total
Dissertagdes defendidas (2021-2022) 37
Dissertacdes sobre Educacao Especial 02
Dissertacdes com foco na politica e na gestdo da Educacdo Especial 02

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

O curso de Mestrado em Educagdo da UFMS/CPTL é o mais recente do estado de Mato
Grosso do Sul, iniciado em 2019, tendo sua primeira defesa de dissertagcdo em 2021. Entre 2021
e 2022, o Programa oportunizou a defesa de 37 (100%) dissertacdes, das quais duas (5,4%)
trataram da Educacdo Especial — ambas com foco em politica e gestdo.

Os sete Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo sul-mato-grossenses, em conjunto,
oportunizaram o montante de 1.899 producdes (1.622 dissertacbes e 277 teses). Desse
montante, 207 (183 dissertacdes e 24 teses) tiveram a Educacdo Especial como objeto,
equivalendo a 10,9% da totalidade da producéo.

De forma mais especifica, no conjunto da producéo dos Programas de P6s-Graduacao
em Educacdo do estado sob anélise, 66 trabalhos (59 dissertacdes e sete teses) abordaram como
temaética principal aspectos da politica e da gestdo da Educacdo Especial, representando 3,4%
do total da producédo académica em Educacédo do estado.

Em analise proporcional, do total das dissertacdes e das teses sobre Educacdo Especial
(207) produzidas no ambito dos Programas de P0s-Graduacdo em Educacdo de Mato Grosso
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do Sul, 66 enfatizaram a politica e gestdo, ou seja, 31,8%. A se¢do subsequente apresenta 0s
indicadores bibliométricos destas pesquisas sobre politica e gestdo da Educagéo Especial.

2. Indicadores da Producdo em Politica e Gestdo da Educacao Especial dos Programas de
P6s-Graduacdo em Educacdo Sul-Mato-Grossenses

A partir das 66 producdes (59 dissertacdes e sete teses) atinentes a politica e a gestdo da
Educacao Especial foram produzidos seis indicadores bibliométricos, a saber: a) distribuicéo
temporal; b) vinculacdo institucional; c) temas centrais; d) perspectivas tedricas; e) fontes de
dados; e f) principais orientadores.

O Gréfico 1 apresenta a distribuicdo temporal da producao.

Gréfico 1. Distribuicdo Temporal da Producéo
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Fonte: elaborado pelos autores (2023).

A primeira dissertacdo com foco na politica/gestdo da Educacdo Especial foi defendida
em 2003, por Ivonete Bitencourt Antunes Bittelbrunn, orientada por Alexandra Ayach Anache,
na UFMS/Cidade Universitaria— Campo Grande, sob o titulo “O siléncio da escola ptblica: um
estudo sobre os programas de atendimento aos alunos com indicadores de superdotacdo no
estado de Mato Grosso do Sul” (BITTELBRUNN, 2003).

A primeira tese, nessa énfase, foi defendida por Nesdete Mesquita Corréa, em 2012, sob

orientagdo de Monica de Carvalho Magalhdes Kassar, com o titulo “Salas de recursos
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multifuncionais e Plano de AgOes Articuladas em Campo Grande — MS: andlise dos
indicadores” (CORREA, 2012).

De acordo com o Grafico 1, em 2022, registrou-se o maior nimero de dissertacdes
defendidas nos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo de Mato Grosso do Sul sobre
politica e gestdo da Educacdo Especial: oito. Por sua vez, o ano de 2012 apresentou 0 maior
namero de teses defendidas: duas.

A producédo de dissertacdes oscila no periodo. As teses, elaboradas na Gltima década,
encontram-se em menor numero, muito provavelmente por demandarem maior tempo de
elaboracdo e dedicacdo. Acrescenta-se que apenas trés dos sete Programas de Pos-Graduacao
em Educacéo do estado possuem curso de Doutorado.

Na sequéncia, o Gréafico 2 aponta a vinculagdo institucional da producéo.

Gréfico 2. Vinculagdo Institucional da Producéo
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Legenda: CG — Campo Grande; PBA — Paranaiba. Fonte: elaborado pelos autores (2023).

As 66 producbes dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo de Mato Grosso do
Sul sobre politica e gestdo da Educacdo Especial vincularam-se conforme a distribui¢do: 22
trabalhos (trés teses e 19 disserta¢cdes) na UFMS/Cidade Universitaria — Campo Grande; 14
dissertagdes na UFMS/CPAN; 10 pesquisas (duas teses e oito dissertacfes) na UCDB; oito
estudos (duas teses e seis dissertagdes) na UFGD; seis dissertagdes na UEMS/Unidade
Universitaria de Paranaiba; quatro dissertaces na UEMS/Unidade Universitaria de Campo
Grande; e duas dissertagdes na UFMS/CPTL.
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Em seguida, o Quadro 1 e a Figura 1 indicam os principais temas contemplados pela

producdo dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo de Mato Grosso do Sul sobre politica

e gestdo da Educacéo Especial. A construcdo das unidades tematicas deu-se mediante exercicio

de levantamento do nucleo da producéo, considerando os elementos do titulo, do resumo e das

palavras-chave.

Quadro 1. Temas Centrais da Producdo

Temas Centrais

Quantidade

Formacdo de Professores

9

Atendimento Educacional Especializado

Educacdo Superior

Educacéo Inclusiva

Plano Estadual de Educacéo

Discursos Oficiais

Reserva de Vagas

Acessibilidade

Beneficio de Prestacdo Continuada

Educacdo do Campo

Educacdo Escolar Indigena

Historia

Judicializagdo

Salas de Recursos

Servicos para Altas Habilidades/Superdotacédo

Apoio Multidisciplinar para Transtornos do Espectro Autista

Censo Escolar

Conceito de Surdez

Conselhos Estaduais de Educacéo

Decreto n. 10.502/2020

Educacdo a Distancia

Educacdo de Jovens e Adultos

Educacdo Infantil

Educacdo Profissional e Tecnoldgica

Imaginario Social

Implementacdo da Politica de Inclusdo Escolar

Municipalizacdo

Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade

Programa Incluir

Projeto Politico-Pedag6gico

Rede Estadual de Ensino

Terceiro setor

RlRrRRrRrRRIRIRRRIR R R IR R RN NN NN N W W S oo

Total

(o2}
(o3}

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Dentre os temas centrais da producdo sobre politica e gestdo da Educacéo Especial, 0

mais abordado foi o relacionado & formag&o de professores, com nove trabalhos — destes, dois

explicitaram a énfase na formagdo inicial, trés na formacgdo continuada, trés articularam

formacao inicial e continuada e um tratou a tematica de modo genérico.
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Foi registrada uma ampla quantidade de temas centrais, 0 que mostra a dinamicidade e
diversidade da pesquisa em politica e gestdo da Educacdo Especial no estado. Considerando 0s
trés primeiros temas centrais mais recorrentes, € importante destacar que essas pesquisas nao
se restringem apenas a Educacédo Basica, ocupando-se também da Educacao Superior.

Em seguida, a Figura 1, por meio de nuvem de palavras, representa os temas centrais da
producédo analisada. A nuvem de palavras é um recurso visual de representacdo que da énfase
aos temas mais proeminentes da producao, com o tamanho das palavras em fontes de tamanho

maior ou menor, conforme a sua frequéncia.

Figura 1 — Nuvem de Palavras dos Temas Centrais da Producéo

Educacao do Campo
Acessibilidade

Atendimento Educacional Especializado

Salas de Recursos

Discursos Oficiais

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

O Gréfico 3 informa as perspectivas tedricas da producdo dos Programas de Pds-
Graduacdo em Educacdo de Mato Grosso do Sul relacionada a politica e a gestdo da Educacao
Especial. De acordo com Anache (2012, p. 225-226),

O referencial teérico refere-se a um corpo articulado de conhecimentos que
nos imprime uma forma de recortar e analisar as informacdes obtidas ao longo
do processo de pesquisa. Nos oferece uma “lente” para estudar o fendmeno,
sem que isso implique neutralidade. Registre-se que o pesquisador precisa
explicitar a sua opgdo, informando os limites e as possibilidades de sua
andlise, sem a pretensdo de oferecer verdades absolutas. Ao contrério, deve
construir proposi¢des e provocar novas perguntas.

Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 15 | p. 91-114] jan./jun.
2023

106



Gréfico 3 — Perspectivas Teoricas da Producéo
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Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Dentre os trabalhos que possibilitaram a identificacdo da perspectiva teorica, cabe
destaque para o materialismo historico-dialético, explicitado em 14 produgdes. Na sequéncia,
seis trabalhos indicaram o uso do pensamento de Michel Foucault. Trés pesquisas informaram,
como referencial tedrico, um conjunto variado de autores, muitos dos quais, pesquisadores da
area da Educacéo Especial.

Um dado relevante do Grafico 3 indica a ndo identificacdo da perspectiva tedrica em 36
trabalhos. Ou seja, em mais da metade da producdo, ndo foi explicitada ou ndo foi possivel
identificar a perspectiva tedrica. Kassar (2012, p. 80), em analise da producdo, ja advertia que
“em muitos trabalhos percebe-se uma lacuna teérica ou superficialidade na utilizacdo de
conceitos e na discussao tedrico-metodoldgica”. Além disso, acerca das pesquisas com foco na
politica e na gestdo da Educacao Especial, Kassar (2012, p. 81) aponta que “ha a dificuldade de
incorporacdo das discussdes acerca das politicas publicas interligadas a Educacdo Especial. Ao
final da dissertacdo, algumas vezes, o trabalho restringe-se a uma descri¢do de um determinado
momento da histéria da educagdo”. Estas pistas indicam exigéncias e desafios tedrico-
metodoldgicos para as pesquisas na area de Educacdo Especial que tomam como centro as
politicas e a gestdo educacional e escolar.

O Gréfico 4 apresenta as fontes de dados utilizadas na producéo acerca da politica e da
gestdo da Educacéo Especial dos setes Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo sul-mato-
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grossenses. Para a elaboracdo desse indicador, a partir de Marconi e Lakatos (2003),

considerou-se como: fontes indiretas — aquelas acessadas por meio de levantamento documental

e bibliografico; fontes diretas —aquelas obtidas no local de ocorréncia do fenémeno investigado,

com uso recorrente de entrevistas, questionarios, observacédo; fontes mistas — as que articulam

fontes diretas e indiretas.

36

35

34

33

32

31

30

29

Grafico 4. Fontes de Dados da Producéo

B Indiretas m Mistas

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Das 66 produgdes, 35 fazem uso de fontes mistas e 31 de fontes indiretas. O predominio

de fontes mistas para a tratativa da politica e da gestdo da Educacdo Especial talvez seja um

indicativo de “conhecer os meandros das relagcdes que ndo se explicitam apenas em documentos,

registros escritos ou outras fontes usuais” (KASSAR, 2012, p. 82).

Kassar (2012, p. 82-83), a partir dessa preocupacao, sinaliza que:

[...] o caminho que temos escolhido para o desenvolvimento de pesquisas tem
levado & necessidade de contato com diferentes campos do conhecimento e
com outras fontes que ndo sejam s6 as documentais. A motivacdo para a
proposicdo desta forma de trabalho surgiu de algumas questfes: Como as
pessoas que sdo “atingidas” ou atendidas pelas politicas implantadas, em um
determinado contexto social e histérico, percebem as aces propostas? Acdes
de cunho geral (pensadas para a totalidade da popula¢do) seriam incorporadas
pelas pessoas, alvo dessas a¢fes? HA uma relagdo direta entre as acOes
propostas para atendimento em massa e a percepcao dos sujeitos envolvidos?
As politicas implementadas teriam a resposta esperada?
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Nas pesquisas que fazem o uso de fontes mistas, obtidas em campo, ha a possibilidade
de produzir novos conhecimentos, bem como uma teoria fundamentada nos dados. O maior
numero de pesquisas em fontes mistas mostra a valorizacdo do acréscimo de dados coletados
em campo, conforme sinalizado por Kassar (2012). Por outro lado, a realizacdo de pesquisas
em fontes indiretas e mistas, indica o entendimento dos pesquisadores de que somente ir a
campo ndo e suficiente, que se tem o reconhecimento da importancia do levantamento e reviséo
da literatura, bem como da consulta a documentos oficiais.

O ultimo indicador bibliométrico, disposto no Grafico 5, informa as/os principais
orientadoras/es da producdo relacionada a politica e & gestdo da Educacdo Especial dos
Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo sul-mato-grossenses.

Gréfico 5. Principais Orientadoras/es da Producéo
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Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Com 16 orientaces de pesquisas afeitas a politica e a gestdo da Educacdo Especial,
destacamos o trabalho da Professora Mdnica de Carvalho Magalhaes Kassar, considerada como
um dos grandes expoentes desse campo de investigacdo no Brasil. Na sequéncia, destacam-se:
com cinco orientacOes, a Professora Marilda Moraes Garcia Bruno; com quatro orientagdes
cada, a Professora Alexandra Ayach Anache, a Professora Andressa Santos Rebelo, o Professor
Antonio Carlos do Nascimento Osorio, a Professora Celi Correa Neres e a Professora Nadia
Bigarella; com trés orientagGes cada, a Professora Carina Elisabeth Maciel e a Professora

Regina Tereza Cestari de Oliveira; e com duas orientagdes cada, a Professora Doracina
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Aparecida de Castro Araujo, a Professora Fabiany de Céssia Tavares Silva e a Professora
Mariluce Bittar.

Com uma orientacdo cada, registra-se o trabalho da Professora Aline Maira da Silva, da
Professora Ana Paula Camilo Pereira, do Professor David Victor-Emmanuel Tauro, da
Professora Elcia Esnarriaga de Arruda, da Professora lone da Silva Cunha Nogueira, do
Professor Marcelo Méaximo Purificacdo, da Professora Margarita Victoria Rodriguez, da
Professora Morgana de Fatima Agostini Martins, da Professora Nesdete Mesquita Corréa, do
Professor Paulo Fioravante Giareta, do Professor Reginaldo Peixoto, do Professor Thiago

Donda Rodrigues e do Professor Washington Cesar Shoiti Nozu.

Consideracoes finais

A partir do final da década de 1980, inicia-se 0 processo de construcdo da Pos-
Graduacao em Educacdo em Mato Grosso do Sul, sendo que no ano de 2003, que coincide com
a implementacdo da politica de inclusdo escolar (BRASIL, 2004), ocorreu a defesa da primeira
dissertacdo sobre a politica e gestdo da Educacdo Especial. Desde entdo, essa producdo vem
sendo ampliada e diversificada.

Os Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo de Mato Grosso do Sul tém produzido
significativa contribuicdo cientifica para a area da Educacdo Especial brasileira, com a
producdo de 207 trabalhos (183 dissertacdes e 24 teses). Nesse processo, ha o desejo e intuito
de estreitamento de lacos entre 0s grupos de pesquisa e Programas de Pds-Graduagdo em
Educacdo do estado, por exemplo, por meio do fortalecimento da REPEEMS. Para tanto, em
2023, ha a previsdo de realizacdo do Il Encontro da REPEEMS e do | Encontro do GT 15 da
ANPEd Centro-Oeste.

Conforme Kassar (2012, p. p. 84), “o desafio que nos propomos hoje é o
desenvolvimento de pesquisas que abordem a Educacdo Especial como parte inerente das
complexas relagdes sociais e, a0 mesmo tempo, ndo percam a especificidade de seu campo do
conhecimento”. Nos tltimos anos, a politica de Educacdo Especial na perspectiva da educacao
inclusiva impingiu os pesquisadores a investigar o processo de inclusdo escolar dos alunos que
sdo seu publico sem a possibilidade de abordar a Educacéo Especial desvinculada da escola e
das relacOes sociais. A defesa da especificidade do campo de conhecimento da Educacdo
Especial ndo se assemelha a pensar e organizar politicas e praticas segregatorias, mas sim parte
do pressuposto de que para que o estudante tenha a garantia do direito a educagdo é
imprescindivel a atencdo as suas necessidades e a elevagdo das condi¢Ges gerais de

escolarizacdo de todos os alunos. Faz parte desse processo o avango do comprometimento ético
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e formacdo dos pesquisadores/educadores para a defesa da escola comum publica para
atendimento a essa populacéo.

As politicas de inclusao escolar sofreram indefinicdes desde 2016, prolongadas no inicio
de 2023 também por meio de mudancas administrativas na pasta da Educacdo Especial na
estrutura do Ministério da Educacgdo. Assim como essas mudancas impactam a organizagdo das
politicas de Educacdo Especial nos estados e municipios, impactam também as pesquisas sobre
o0 tema, na avaliacdo e acompanhamento sobre as acdes empreendidas. As constantes alteracdes
no foco das politicas de Educacédo Especial exigem dos pesquisadores um constante esforgo de
acompanhar os embates politicos mais amplos e deles participar, assim como extrapolar a
divulgagdo dos resultados de suas pesquisas para “ndo iniciados” (familias, escolas e
sociedade). Para estudos futuros, faz-se necessario analisar as teses e dissertacdes aqui
consultadas atentando a esse marco temporal, debrucando-se sobre as implicagbes dos
movimentos reais da sociedade sobre as politicas e a gestdo da Educacdo Especial nas
instituicdes educacionais do estado.
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HISTORIA DOS INTERPRETES DE LINGUA DE SINAIS NO BRASIL: DE
MAOS MISSIONARIAS A MAOS PROFISSIONAIS

HISTORY OF SIGN LANGUAGE INTERPRETERS IN BRAZIL: FROM
MISSIONARY HANDS TO PROFESSIONAL HANDS

Neiva de Aquino Albres?

Resumo: A atuacao de tradutores intérpretes de lingua de sinais (TILS) vem se destacando
na mesma medida em que sua profissionalizacdo vai sendo construida no decorrer do
tempo, 0 que acontece a partir de um conjunto de acfes politicas, do acumulo de
conhecimentos produzidos e dos reflexos de diversos movimentos associativos. A partir
dos anos de 1980 os intérpretes de linguagem de sinais (ILS) vdo se consolidando nas
comunidades surdas no Brasil. Neste sentido, 0 presente estudo inscreve-se no campo da
historia da traducéo a partir da busca e da analise de registros historicos sobre ILS e sobre
sua atuacdo. O corpus de analise € composto por registros videogravados em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) com a participacdo de trés lideres surdos da Federacao
Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (Feneis) concedendo entrevistas, nas quais
narram a consolidacdo do servico de interpretacdo, nomeando alguns intérpretes que
apoiam a entidade em seu inicio, como também uma entrevista com alguns dos intérpretes
que atuaram nos anos de 1980. Metodologicamente, este estudo se desenvolveu pautado na
perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem proposta por Bakhtin e o circulo, tendo
como objetivo analisar registros histéricos sobre a consolidacdo do profissional tradutor e
intérprete de Libras-portugués no Brasil. Constata-se que a constituicdo dos intérpretes
pioneiros se deu nas comunidades surdas e que a formacdo dava-se pela experiéncia
constituida nas relacdes de alteridade, onde os primeiros intérpretes indicados tinham uma
participacdo muito atrelada ao contexto religioso, em contrapartida a realidade atual, em
que prima-se pela formacéo e profissionalizacao.

Palavras-chave: Historia de Tradutores Intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais e
Portugués. Histdria Oral. Estudos da Traducdo. Estudos da Interpretacao.

Abstract: The performance of sign language interpreters and translators (SLIT) has been
standing out to the same extent that their professionalization is being built over time, which
happens from a set of political actions, the accumulation of knowledge and the outcome of
various associative movements. From the 1980s onwards, sign language interpreters (SLI)
have been consolidating in deaf communities in Brazil. In this regard, this study is part of
the translation history field, based on the search and analysis of historical records about
SLI and their performance. The corpus analysis consists of videotaped records interviews,
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in Brazilian Sign Language (Libras), with the participation of three deaf leaders from the
National Federation of Education and Integration of the Deaf (Feneis), in which they
narrate the interpretation service consolidation, naming some interpreters who supported
the entity in its beginnings, as well as an interview with some of the interpreters who
worked in the 1980s. Methodologically, the development of this study was based on the
enunciative-discursive perspective of language proposed by the Bakhtin Circle, aiming to
analyze historical records about the consolidation of the professional interpreter and
translator of Libras-Portuguese in Brazil. It finds that the constitution of pioneer
interpreters took place in deaf communities and that training occurred through experience
constituted in relationships of otherness, given that the first indicated interpreters
participation was very linked to the religious context, in contrast to the current reality, in
which training and professionalization are paramount.

Keywords: History of Interpreter Translators of Brazilian Sign Language and Portuguese.
Oral History. Translation Studies. Interpretation Studies.

Introducéo

Desde que surdos falantes de lingua de sinais existem, ha intérpretes que fornecem
algum tipo de mediacao entre eles e as pessoas ouvintes que desconhecem essas linguas de
sinais. Neste sentido, os intérpretes de linguas de sinais aprendem que sua atividade tem
raizes profundas na comunidade surda. Além dos intérpretes que mediavam a comunicagdo
de pessoas surdas no contexto familiar e social, muitos vestigios historicos desta atividade
apontam para o fato que seu trabalho comecou na atuacdo voluntaria no contexto religioso
e na prestacdo de servicos sociais no século X1X (COKELY, 2005).

Ha registros no Brasil (ROCHA, 2008; 2009) indicando que a lingua de sinais era
usada muito antes que a ela fosse atribuido o status de lingua (STOKOE, 1960). Assim,
desde os primoérdios de sua existéncia estas linguas promoviam um meio de comunicagao
criativa entre surdos e seus familiares ou amigos ouvintes. Em grande medida, foi a partir
dessa forma de comunicacdo que a consolidacdo de comunidades surdas foi se constituindo
no decorrer do tempo.

A natureza da atuacdo de um intérprete de lingua de sinais mudou drasticamente ao
longo dos anos e a profissdo de tradutores intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais - Libras
- e Lingua Portuguesa tem seu desenvolvimento concomitante ao reconhecimento desta
lingua e dos surdos como minoria linguistica, diferentemente do que aconteceu no contexto

de profissionalizacéo de intérpretes de linguas orais. De acordo com Carneiro (2017),
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Em termos mundiais, o aspecto da profissionalizacdo € o fator mais
distintivo entre a formacao dos intérpretes de linguas orais e de sinais,
devido a maneira como essa atividade se tornou uma profissdo, nos dois
casos. Enquanto a interpretacdo de linguas orais ganhou reconhecimento
profissional em ambientes de conferéncias, a atividade da interpretacdo
de linguas de sinais foi se tornando uma profissdo nos ambientes
comunitarios (assisténcia médica, juridica e em outros servigos publicos
a surdos). Dessa forma, os intérpretes de linguas de sinais,
tradicionalmente, se acostumaram antes a trabalhar em ambientes
dialdgicos e interativos do que com interpretacdo simultanea
unidirecional, tipica da interpretacdo de linguas orais (CARNEIRO,
2017, p. 06).

Esta atuacdo dos intérpretes no plano da vida real e cotidiana antecedeu sua atuacao
formal e institucionalizada. Por séculos, os surdos usufruiram especialmente da
interpretagdo em igrejas, muito tempo antes da criacdo de entidades representativas desta
comunidade. No caso do Brasil, a atuacdo de intérpretes no contexto religioso se deu muito
tempo antes que a Federacdo Nacional de Educacdo de Surdos (Feneis) fosse criada ou que
0s surdos tivessem direitos garantidos nas escolas, na salide ou na justica. Assim, é possivel
observar que antes mesmo do reconhecimento da Libras como uma lingua, a interpretacao
tinha um forte alicerce na religido e na doutrinacdo, que permitia aos surdos se
comunicarem por meio da Linguagem de Sinais do Brasil> em templos religiosos.

Conforme Hoemann, Oates e Hoemann (1983),

Onde quer que pessoas surdas tiveram a oportunidade de se associar em
clubes, igrejas e nas casas uma das outras, elas desenvolveram uma
heranga cultural rica e um meio de comunicacdo visual complexo
conhecido como Linguagem de Sinais. O Brasil é um dos paises em que
as pessoas surdas gozam dessa liberdade de movimento, e a Linguagem
de Sinais do Brasil ¢ uma das importantes Linguagens de sinais no mundo
hoje (HOEMANN, OATES & HOEMANN, 1983, p. 19).

No Brasil, nas escolas, por muito tempo o uso da lingua de sinais era proibido. Esta
proibicdo persiste até por volta dos anos 1990, principalmente, diante da expectativa de
aprendizagem da fala por meio da oralizacdo e da leitura labial, devido ao fato de que a
educacdo de surdos esteve alicercada, por um extenso periodo, na abordagem oralista.

Assim, durante muito tempo, a sociedade manteve os surdos marginalizados.

Atualmente, ha um conjunto de leis que garante direitos a saude, a educacéo, ao lazer em

ZA denominacéo da Libras tem se modificado ao longo dos anos. Neste trabalho, quando tratarmos de fatos
dos anos de 1980 e 1990 adotamos a denominagdo “Linguagem de Sinais do Brasil”, “Linguagem de Sinais”,

ou “mimica” assim como “intérpretes de Linguagem de Sinais”, geralmente usada na época.
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sua lingua, favorecendo a promocéo da inclusdo. Mas, por muitos anos as leis indicavam
que os surdos ndo podiam participar da sociedade como cidadaos plenos (SOARES, 1999).
Neste trabalho, nos interessamos em investigar como desponta a interpretacéo da
esfera religiosa para a esfera social geral e sua contribuicdo para 0s movimentos sociais
surdos de luta pelos direitos linguisticos. Este artigo, portanto, busca estabelecer um espaco
de reflexdo sobre o cenério inicial de constitui¢do intérpretes de lingua de sinais no Brasil,
registrando alguns dos caminhos ja trilhados e indicando algumas das mudancas vividas.

Pressupostos da filosofia da linguagem em perspectiva dialogica

Apresentamos nesta secdo o conceito de lingua e intérprete/interpretacdo que
embasam a nossa pesquisa e sua relacdo com os modos de conduzir a investigacao.
Fundamentadas em Bakhtin e o circulo, a lingua é concebida como uma atividade

essencialmente social. Nesse sentido, é definida

como um fenémeno social da interacdo verbal, realizada pela enunciacéo
(enunciado) ou enunciagdes (enunciados), e ndo constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas [lingua como sistema de formas —
objetivismo abstrato] nem pela enunciacdo monologica isolada [lingua
como expressdo de uma consciéncia individual — subjetivismo
individualista], nem pelo ato psicofisiolégico de sua producéo [atividade
mental]” (BAKHTIN, 1992, p. 123, grifos do autor).

A concepcao dialdgica da linguagem contribui para se compreender a interpretacédo

em movimento, entio

[...] considera-se que o intérprete é um profissional que atua na fronteira
de sentidos das linguas de sinais - linguas orais, e desenvolve, portanto,
um trabalho de e com a linguagem, razdo pela qual seu conhecimento
deve transcender ao da gramatica; ele deve conhecer o funcionamento
das linguas, seus diferentes usos a depender das esferas de atividade
humana nas quais elas sdo enunciadas. Isso porque, ao se assumir que a
lingua se materializa nas enunciagdes, tem-se que o foco desta pratica se
volta para 0 enunciado concreto, para os sentidos nele presentes em sua
intrinseca relacdo com a cadeia ininterrupta de comunicagdo verbal
(LODI, PELUSO, 2018, p. 129).

Por este viés, fica evidente que os intérpretes atuam essencialmente com a
linguagem em processo de interagdo, em movimento e com alto grau de dependéncia do

acabamento que seus interlocutores dardo a mensagem que serd enunciada. O préprio
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intérprete € um mediador e um interlocutor presente, mas que necessita deste outro para
que sua atividade faca sentido, pois o ato interpretativo se constitui no didlogo e na
interacdo. Lodi (2007) afirma que

[...] esta pratica depende, fundamentalmente, de se estar entre
interlocutores que dominem as linguas envolvidas, pois o ato de
interpretar ndo pode ser considerado um ato solitario. Ele se constitui em
forma de  didlogo, de interacdo  verbal e,  assim,
“locutor/intérprete/interlocutor participam ativamente, na medida em
que, por serem potencialmente infinitos, os sentidos s6 podem ser
construidos e atualizados se em contato com outros sentidos” (LODI,
2007, s./p.).

Essa concepcéo de intérprete como mediador e como membro de um processo de
interacdo pauta-se na perspectiva dialégica da linguagem, ja que para VVolochinov (2017)

0s enunciados sdo

[...] as unidades reais do fluxo da linguagem. N&o obstante, justamente
para estudar as formas dessa unidade real, ndo se pode isola-la do fluxo
historico dos enunciados. O enunciado em sua totalidade se realiza
apenas no fluxo da comunicacéo discursiva. A totalidade é determinada
pelas fronteiras que se encontram na linha de contato desse enunciado
com o0 meio extraverbal e verbal (isto é, com outros enunciados)
(VOLOCHINOV, 2017, p. 221).

Nos estudos de Bakhtin e o circulo encontramos um conjunto de conceitos que

imprimem esse carater de constante transformacdo. Como explica Brait (2008),

[...] a concepgdo de enunciado/enunciacdo ndo se encontra pronta e
acabada numa determinada obra, num determinado texto: o sentido e as
particularidades vao sendo construidos ao longo do conjunto das obras,
indissociavelmente implicados em outras no¢fes também paulatinamente
construidas (BRAIT, 2008, p. 65).

Constituido pelos elementos verbais e extraverbais, € a concretude do ato
enunciativo que lhe d4 o tom, compreendido por trés fatores, como explicam a autora: “(a)
0 horizonte espacial comum dos interlocutores (a unidade do visivel) [..], (b) o
conhecimento e a compreensdo comum da situacéo por parte dos interlocutores, e (c) sua
avaliacdo comum dessa situacao” (BRAIT, 2008, p. 67).

Mover-se em uma investigacdo nessa perspectiva tedrica € 0 mesmo que desenhar

um percurso metodoldgico que suscita um olhar sobre 0s atos enunciativo-discursivos dos
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participantes da pesquisa a partir de seu contexto, provocando no pesquisador a
sensibilidade para a observagdo e a interpretacdo das particularidades do evento, dos
sujeitos envolvidos, das significagbes que podem ser depreendidas da interacdo
comunicativa e o carater ideologico imbricado no signo enunciado. Nesse sentido,
apreender do discurso de lideres surdos sobre a constituicdo histdrica dos intérpretes de

linguagem de sinais® nos anos de 1980 no Brasil se faz objeto desta pesquisa.

Metodologia

Esta pesquisa filia-se as investigacdes qualitativas que tomam os fendmenos sociais
como objeto de estudo (YIN, 2000). O objetivo deste trabalho é analisar registros historicos
sobre a consolidacdo do profissional intérprete de lingua de sinais no Brasil.

Configura-se como um estudo documental. A pesquisa documental consiste em
técnicas para coletar, compreender e analisar materiais, que devem responder as questdes
iniciais, extraindo as informacdes relevantes para compreender o fendmeno (FLICK,
2009). Dessa forma, examinamos registros videogravados em Libras contendo
depoimentos de liderancgas surdas que servem como arquivos documentais que registram a
histéria da interpretacdo envolvendo a lingua de sinais no Brasil, uma vez que em seus
relatos esses surdos indicam os nomes de alguns dos intérpretes que atuavam no inicio dos
anos 1980. Compde também o arquivo documental deste estudo um contetdo transmitido
ao vivo pelo Youtube em portugués, com interpretacdo simultdnea em Libras, onde estdo
presentes dois intérpretes que sao citados pelos lideres surdos dos demais videos.

Desta forma, o conteldo analisado ¢ composto por videos sinalizados em Libras ou
acessiveis nesta lingua, disponiveis para acesso publico na internet. Selecionamos 0s
depoimentos de Ana Regina Campello, Anténio Campos de Abreu e Karin Strobel por
serem lideres da comunidade surda e terem, em momentos distintos, passado pela
presidéncia da Feneis. Todos 0s depoimentos selecionados sdo de ordem publica conforme

quadro 1.

3 Adotamos a expressao “linguagem de sinais” em partes do texto considerando ser uma das formas de
denominar a Libras nos anos de 1980 no Brasil. Sdo express@es literais de relatos que funcionam como
registro histérico da evolucdo social e terminolégica sobre a lingua utilizada pelos surdos brasileiros.
Atualmente, a lingua ¢ denominada de “Lingua Brasileira de Sinais” empregando a sigla LIBRAS. A despeito
da problematica da nomenclatura “linguagem de sinais” deprecia a especificidade linguistica e o status
comunicativo das comunidades surdas pode ser mais bem aprofundado em Quadros e Karnopp (2004).
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Quadro 1: Fonte dos discursos dos lideres surdos analisados

Narrativas surdas Fonte publica

Ana Regina Campello https://www.youtube.com/watch?v=BU2pEEEjltc

Anténio Campos de Abreu https://historiadesurdos.blogspot.com/2015/07/brasil-video-
interprete-de-lingua-de.html?g=int%C3%A9rprete
Karin Lilian Strobel https://www.youtube.com/watch?v=YO7sy4FCaCc

Ao analisarmos os depoimentos das liderancas surdas, conscientes da nocao de
género discursivo, conceito nuclear presente no projeto epistemolédgico de Bakhtin e do
Circulo, ndo perdemos de vista as caracteristicas do "género entrevista”. Na proposta de
analise da construcdo composicional do discurso em entrevista permeada pela narrativa de
experiéncias vividas, ou seja, discursos provenientes de entrevista ou exposicao livre de
memorias, produzido por lideres surdos sobre o contato com intérpretes de linguagem de
sinais nos anos de 1980 pode-se depreender registros histricos valioso sobre a historia dos
intérpretes de lingua de sinais no Brasil.

A partir da indicacdo de nomes que foram sendo citados pelos lideres surdos no
contetido analisado, buscamos materiais sobre a trajetoria profissional destes intérpretes.
Dentre os documentos acessados, destacamos o video proveniente de um projeto
interinstitucional que visa registrar a trajetoria de intérpretes de Libras pioneiros na
profissdo, conteddo que também se encontra disponivel para acesso publico em meio
virtual.

Quadro 2: Fonte dos discursos dos ILS analisados

Narrativas dos intérpretes Fonte publica

Ely Prieto e Ricardo Sander | https://www.youtube.com/watch?v=mbdFmbT1wMI&t=22s

Um pouco da histdria dos intérpretes de Lingua de sinais nos anos de 1980 no Brasil.

Apresentamos nesta se¢do trés personagens surdos cuja lideranca tem importante
peso historico. Ao longo de suas trajetorias, estes surdos realizaram/realizam um amplo
trabalho em prol do reconhecimento dos intérpretes de Libras-portugués no Brasil,
ressaltando-se o fato de que todos trabalharam na presidéncia da Feneis e viveram

momentos de luta em prol da lingua de sinais nos anos de 1980, atuando até hoje em
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diferentes frentes politico-educacionais. A Federacdo Nacional de Educacéo e Integracao
dos Surdos (Feneis) é uma entidade filantropica e sem fins lucrativos, que foi fundada em
16 de maio de 1987 e atua até hoje na defesa de politicas linguisticas e educacionais, bem
como ao acesso a cultura, ao emprego, a saude e a assisténcia social, em favor da
comunidade surda brasileira.

O atual presidente da Feneis é Anténio Campos de Abreu, que ja foi presidente da
entidade em gestOes anteriores, além de ser um membro atuante em diferentes setores desde
a sua criacdo. Recortamos um excerto de seu depoimento histérico sobre o ILS no Brasil.
Esse video foi produzido em 2015 e publicado em seu canal pessoal de historiador. A seguir

apresentamos o excerto em que nomeia os intérpretes que atuavam nos anos de 1980.

Figura 1: Antdnio Campos fazendo o sinal de Ricardo Ernani Sander

Um dia eu fui a Porto Alegre, eu estava sentado ao lado do padre
Eugenio Oates e tinha uma palestra acontecendo ali. Quando
percebi e fiquei admirado. Ali tinha um intérprete e perguntei:
Quem é esse fazendo sinais? Eu ndo o conhecia. Entdo, perguntei
para Gladis Perlin que estava ao meu lado. Quem é ele? E ela me
respondeu Ely Prieto e Ricardo Sander. Eles aprenderam em
um curso la nos Estados Unidos. Aqui no Brasil nem tinha o sinal
de “intérprete” como conhecemos. (tradugdo nossa).

CAMPOS DE ABREU (2015)
Fonte: Blog Histéria dos Surdos®.

Antodnio relata com entusiasmo a sua surpresa ao chegar a uma palestra e perceber
que estava sendo interpretada. Natural de Minas Gerais, ele estava em viagem a Porto
Alegre (RS) e muito provavelmente ja tivera presenciado a atuacdo de outros intérpretes
em outras ocasifes, mesmo porque a comunidade surda, especialmente da capital Belo
Horizonte, era bastante ativa e desenvolvida na época (década dos anos 1980), tanto em
relacdo ao uso da lingua de sinais quanto aos aspectos relacionados a mobilizac&do politico
social, pois ja tinha constituida uma associacdo de surdos reconhecida nacionalmente.
Apesar de ter seu Blog o contato com o inspetor de alunos do Instituto Nacional de
Educagcdo de Surdos (INES), o Sr. Estevdo Francisco, que Antdnio considerava

desenvolver atividade compativel com a atuacéo de intérprete nos anos de 1950, quando

4 Disponivel: https://historiadesurdos.blogspot.com/2015/07/brasil-video-interprete-de-lingua-
de.htmlI?g=int%C3%A9rprete
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esteve diante de dois intérpretes em um evento, trabalhando em equipe e de forma mais
sistematizada e coordenada, 0 marcou de maneira significativa, indicando em sua fala ser
essa a primeira vez. O evento ao qual Anténio se referiu no video analisado era 0 Seminério
Internacional de Educacédo Religiosa, ocorrido no ano de 1984, em Porto Alegre.

No video analisado, Anténio inseriu algumas fotografias desses primeiros eventos
politicos em que os surdos contavam com a media¢do de “intérpretes de linguagem de
sinais”. As pessoas citadas em seu discurso foram Gladis Perlin®, & época uma freira surda
que defendia a educacdo por meio da lingua de sinais, tabu na época em que figurava as
escolas e internatos catdlicos a educacao oralista, e Eugénio Oates, um padre americano
catélico redentorista, autor do dicionario de sinais dos anos 1960, Linguagem das méos
(OATES, 1988). Antbnio comenta ainda sobre um curso de formagao®. Os cursos, mesmo
os de lingua de sinais, eram escassos e as igrejas foram os primeiros espacgos a fornecer
alguma formacdo de configuracdo continua e sistematizada. A unido entre alguns destes
primeiros religiosos interessados na causa dos surdos culminou com a publicacéo do livro
(HOEMANN, OATES, HOEMANN, 1983). Na igreja catolica também havia um
movimento de reconhecimento e registro dos sinais utilizados da lingua de sinais, que foi

liderado pelo padre Eugénio Oates.

5 A Proft Dr® Gladis Perlin Possui graduagdo em Licenciatura em Teologia pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (1987), mestrado (1998) e doutorado em Educagdo pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (2003). Gladis foi a primeira surda a obter o titulo de doutora no Brasil. Atualmente é
professora aposentada pela Universidade Federal de Santa Catarina. Tem experiéncia na area de Educacéo,
com énfase em Educacdo de Surdos, atuando principalmente nos seguintes temas: Surdos, ldentidade,
Alteridade, Diferenca, Cultura e Educacéo.

6 Ely Prieto relata que em 1980 reverendo George Kraus, presidente da associacdo amigos luteranos dos
surdos (Mill Neck, Nova York) veio a escola luterana ministrar um curso de lingua de sinais de uma semana,
o qual ele e Ricardo Sander participaram juntos como cursistas, na verdade, era um curso lingua americana
de sinais (ASL). Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=mbdFmbT1wMI&t=22s
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Figura 1: Seminério Internacional de Educacdo Religiosa em 1984

1984 Seminario Internacional de
Educacao Religiosa - Porto Alegre
1 4 1]

b

A

> >l o 7:03/811

Fonte: Blog Historia dos Surdos

Logo esses dois “intérpretes de linguagem de sinais” passam a figurar em eventos
fora do ambito regional (sul do pais), participando também de outros eventos sociais, ndo
apenas religiosos. Na figura 3 € possivel ver Ricardo Sander de calca e blusa branca e Ely
Prieto, em pé ao seu lado, de calca jeans e blusa branca, enquanto Anténio Campos estava
sentado na ponta da mesa de blusa xadrez. Ricardo e Ely faziam a interpretacdo na direcéo

Libras-portugués quanto de portugués para Libras, trabalhando em equipe.

Figura 2: Seminario em Belo Horizonte em 1986

| ‘ 54
Tela inteira (f)

7:18/ 811 = & Youlube ] I3

Fonte: Blog Historia dos Surdos
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O evento realizado em Belo Horizonte em 1986 corresponde ao Seminario de
Integracdo dos Deficientes Auditivos (A CONSTITUINTE, 1986). A época, era usual
utilizar essa denominagéo, deficiente auditivo, em detrimento a utilizagdo do termo surdo,
que atualmente é mais popularizado.

Outro arquivo que assume status documental neste estudo é o contetdo no qual
esta presente a professora surda Ana Regina e Souza Campello, pesquisadora, militante das
causas surdas e ex-presidente da Feneis. No registro, Ana Regina concede entrevista para
a Associagdo Catarinense de Tradutores e Intérpretes de Libras (ACATILS)’. Em sua
narrativa, a pesquisadora indica 0 quanto era raro as pessoas conhecerem a “linguagem de
sinais” nos anos de 1980 e que ndo se falava em “intérpretes de linguagem de sinais” em

eventos.

Figura 4: Ana Regina Campello fazendo o sinal e Ely Pietro

| Em 1981 eu fui em um congresso de pessoas com
deficiéncias, realizado em Recife, evento em que
participavam também outros surdos. N&o tinha
intérpretes, como sempre. Eu e 0s surdos estavamos
discutindo em um grupo de trabalho, colocando nossas
propostas no papel, e como um “milagre” aparece o Ely
Prieto. Entdo, ele se apresentou: __ Eu sou ouvinte e eu
sei Lingua de sinais. Perguntou se precisdvamos de
ajuda. Falamos que ele poderia interpretar quando
quiséssemos falar com as pessoas ouvintes, perguntar ou
explicar e ele participou ali do grupo. Naquele momento
nao tinhamos amadurecido que aquilo era uma
interpretacdo e aquele papel era de um intérprete.
CAMPELLO (2014) (transcricdo 3,35 a 4,42")

Fonte: Canal da Acatils no Youtube®

Ana Regina, em sua fala, relata que em 1981 as liderancas surdas presentes no
evento realizado no Recife ndo tinham o amadurecimento necessario a compreensdo do
que viria a ser um intérprete ou do que seria 0 ato de interpretar.

No terceiro video analisado é possivel assistir a professora surda e pesquisadora do
campo da educacdo, Karin Strobel, que também concedeu entrevista para um

documentério. O contetdo € parte do Projeto OEI/BRA 08/001 - Fortalecimento da

o projeto tem o objetivo de contribuir para a formagdo dos Tradutores e Intérpretes de Lingua Brasileira
de Sinais, trazendo experiéncias de pesquisadores e tradutores intérpretes renomados na area. Também faz
parte das acBes de formacdo indireta que a entidade oferece para seus sécios, pessoas envolvidas e
interessadas na &rea e comunidade em geral.

8 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=BU2pEEEjltc
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Organizacdo do Movimento Social das Pessoas com Deficiéncia no Brasil e Divulgacéao de
suas Conquistas (BRASIL, 2010). No trecho selecionado para fins deste estudo, o
entrevistador contextualiza que na década dos anos 1980 ocorreram importantes fatos que
impactaram as lutas das pessoas com deficiéncia, citando o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes (1981) e a Assembleia Constituinte (1987). Em seguida, pergunta a professora
Karin se ela ja atuava no movimento de surdos naquela época e como se dava essa

articulacéo.

Figura 5: Karin Strobel

Eu participava e trabalhava na Comisséo de Luta pelos Direitos
dos Surdos. Eu ajudei no trabalho dos dois momentos. Havia um
intérprete, Ricardo Sander. Era um grupo pequeno, na época,
gue estava lutando pela lingua de sinais.

Naquele momento se lutava muito pela comunicacéo total. O
esforco do movimento na época era para tirar a metodologia
oralista do ensino. Hoje a gente ja trabalha em outra perspectiva,
B que é a educacéo bilingue. (BRASIL, 2010, p. 247)

STROBEL (2010)
Fonte do video: Documentario Historia do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no Brasil®

Importante destacar que tanto Antdnio Campos quanto Regina Campello citam o
funcionario do INES, o Sr. Estevao Francisco em outro momento ao longo dos registros de
suas narrativas, mas ambos relatam que a atividade que ele desempenhava era mais como
uma forma de mediacdo, de acompanhamento individual de surdos, e ndo como uma
atuacdo similar a de interpretacdo em eventos.

Contextualizando os discursos dos lideres surdos, nesse periodo, inicio dos anos de
1980 ocorreram varias "conferéncias" ou foruns regionais” que se configuraram como
encontros de pessoas com deficiéncia em diferentes estados do Brasil, nos quais 0s grupos
de reuniram para propor textos, com o objetivo de auxiliar na composigéo do texto da nova
Constituicdo Federal, que veio a ser aprovada no ano de 1988. Neste sentido, estes
encontros mobilizaram um grande movimento democréatico para levar para Brasilia as
reivindicacdes das pessoas com deficiéncia, para que fossem apresentadas na Assembleia

Constituinte (BRASIL, 2010). A Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de

o Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=YQ7sy4FCaCc e
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/bibliotecaDigital/21097_arquivo.pdf (entrevista escrita).
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Deficiéncia (CORDE) foi fundada em 1986 e contribuiu significativamente para o futuro

da Libras, a partir da organizacdo de camaras técnicas.

O Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia, narra-se a trajetoria
desse movimento politico que, como outros, se formaram no contexto da
redemocratizacdo brasileira apos o regime da ditadura militar. Destacam-
se, [...] as estratégias adotadas e os caminhos escolhidos pelo movimento
para se fortalecer politicamente, bem como a importancia do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, instituido pela ONU em 1981,
como catalisador dessa organizagédo. (BRASIL, 2010, p. 18)

Os surdos ndo tinham garantido nesses espacos politicos a presenca de intérpretes
de linguas de sinais. Ao invés disso, 0s surdos costumavam ser acompanhados por
intérpretes familiares, por professores de surdos e por religiosos que apoiavam 0
movimento surdo.

Para Santos, (2010) os intérpretes nos anos 2010 que atuavam no Brasil surgiram,
principalmente, em trés instancias: (i) no seio da familia, devido a existéncia de conjuges,
irmaos, pais ou filhos surdos (sendo valorizados e respeitados especialmente os filhos
ouvintes de pais surdos que aprenderam lingua de sinais em casa, conhecidos como
CODAS?Y), (ii) nas igrejas, principalmente evangélicas, pela criagdo de cursos de Libras
para a comunidade e necessidade de interpretacdo nos cultos, e (iii) em cursos livres
organizados pelas associa¢fes de surdos e/ou pela Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos (Feneis). Martins e Nascimento (2015, p. 85), apontam que mais
recentemente, a partir da criagdo de cursos de formacdo de TILSP no ensino superior,
modifica-se paulatinamente esse quadro, despontando pessoas com “interesses diversos de
escolha e sem aproximag&o prévia com o campo da lingua de sinais e dos estudos surdos”.

Na pagina da Missdo de Surdos de Porto Alegre — RS da Igreja Luterana do Brasil
é possivel encontrar um histérico que menciona o trabalho dos pastores Ely Prieto e

Ricardo Sander. Apresentamos 0 excerto na integra a seguir (figura 3).

10 coDAs - Child of Deaf Adults, isto é, os filhos ouvintes de pais surdos.
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Figura 3: Historico da Missdo surdos

ies35 SURDOS s il

CELSP - PORTO ALEGRE - RS

Historico

A Missdo Surdos tem a sua origem na fundacéo da Escola Especial Concordia —
cuja mantenedora conhecida como CEDA (Centro Educacional para Deficientes
Auditivos) atualmente ja foi extinta. A escola, hoje chamada Unidade de Ensino Especial
Concordia — ULBRA iniciou no pordo da Comunidade Concordia de Porto Alegre, em
1966, através do casal Martim Warth e Naomi Hoerlle Warth. Os primeiros alunos, os
irmaos Sérgio, Ester e Edi Paula Linden, foram inicialmente contatados pela professora
da Escola Biblica Naomi para lhes falar sobre Jesus. Este primeiro contato despertou
nela o interesse e 0 amor pela causa dos surdos. Em 1970, a Congregacdo S&o Paulo,
decide apoiar o trabalho da escola, justificando ser esta a sua agdo social junto a
sociedade. Desde entdo, a congregacao participa de forma direta e significativa junto aos
surdos.

Em 15 de novembro de 1981, os teologandos Ely Prieto e Ricardo Sander,
traduzem o primeiro culto na Comunidade Concérdia, Porto Alegre, usando as maos para
se comunicarem com 0s surdos — a linguagem de sinais, assim conhecida na época. Na
década de 80, a escola passa a usar o método da Comunicacdo Total (fala, expressao
corporal, linguagem de sinais, etc.). Em 1983, a Congregacdo Sdo Paulo chama o
formando em teologia Ely Prieto para ser o pastor na escola (capeldo). Mesmo com
atividades entre a congregacdo ouvinte, sua tarefa predominante foi dentro da escola,
juntamente com o professor Ricardo Sander.

Fonte: https://celsp.org.br/departamentos/missao-surdos/

A partir desse registro historico é possivel apreender que os dois pastores, Ely Prieto
e Ricardo Sander, dedicaram no inicio da sua formacgdo académica e pastoral tempo ao
estudo da linguagem de sinais, apoio a educacdo de surdos e a familia de surdos. Neste
contexto, permeado a esse trabalho estava a atividade de interpretacdo simultanea junto a
comunidade luterana a qual pertenciam, como apresentado na figura 4, que registra o
momento em que um pastor proferia a palavra em portugués e o outro pastor a interpretava

para a linguagem de sinais. Esta foi uma pratica bastante inovadora para a época.
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Figura 4: Dia dos Pais 1987- Igreja Luterana do Brasil

Fonte: Acervo pessoal de Ricardo Sander cedido para a pesquisa de JUNG (2022)

O fato de a “linguagem de sinais” ndo ser aceita em todos os espagos, inclusive por
algumas familias de surdos, demonstra a ignorancia da sociedade para com este
grupo. Atuando exatamente na direcdo inversa, na igreja se contava com religiosos e
missionarios, reconhecidos e recomendados por lideres surdos para 0 uso e a interpretacdo
da linguagem. Assim, novos membros ouvintes eram escolhidos e passavam por
treinamento na propria igreja.

Os membros da igreja, segundo Martins e Nascimento (2015, p. 87), “se
voluntariavam para atuar nos chamados ministérios com surdos aprendiam a lingua de
sinais”, geralmente, “os requisitos exigidos dos missionarios-intérpretes no desempenho
interpretativo na esfera religiosa passaram [...] a ser aplicados a atuagdo profissional”.

Nesse sentido, a igreja teve um papel importante na formacao inicial dos primeiros
intérpretes missionarios.

Certamente, o papel fundamental das instituicGes religiosas protestantes
é a formacdo de um grande numero de ouvintes fluentes nessa lingua,
além de afirmarem sistematicamente a surdez em termos de “cultura”,
algo sem paralelo com demais instituicGes sociais. Nesse processo, Sao
agentes com trajetoria religiosa protestante que passara a desempenhar o
papel de mediacdo como intérpretes, intelectuais, ativistas politicos e
profissionais vinculados a libras. O que contribuiu definitivamente para
a consolidacdo dessa lingua em termos nacionais, bem como o
engendramento do discurso que afirma a surdez como particularidade
cultural (SILVA, 2024, p. 14).

Este exemplo mostra como a identidade dos intérpretes comecou a se constituir,
principalmente, com principios de caridade e afastados da discusséo de profissionalizacao
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ou académica, mesmo porque o proprio campo dos Estudos da Traducdo ou Estudos da
Interpretacdo era incipiente no pais. A luta pelo reconhecimento da profissdo pelos
intérpretes dependia do reconhecimento da Libras e dos direitos das pessoas surdas. Assim,
nos anos de 1980 e 1990, os “intérpretes de linguagem de sinais” estavam passos atras dos
intérpretes de linguas orais. Diferentemente, os intérpretes de linguas orais ja gozavam de
um certo status por atuarem com a lingua nacional e linguas estrangeiras.

Um importante fato historico que vai impactar o campo de atuacao de intérpretes
de Libras é a fundacdo da Feneis, no ano de 1987 no Rio de Janeiro. A entidade surge a
partir da destituicdo de outra entidade, a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracao dos
Deficientes Auditivos (Feneida), criada no ano de 1977 e cuja gestdo ndo contava com a
participacdo ativa de surdos. Com a criacdo da Feneis e a efetiva atuagdo de surdos na
diretoria, consequentemente a demanda pela interpretacao passou a circular nos debates da
entidade. Com isso, € criado o departamento de intérpretes alguns anos depois do inicio
das atividades da Feneis.

No ano de 1988 foi criado o Grupo de Trabalho Linguagem e Surdez (GTLS) da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica (Anpoll),
atualmente denominado de Grupo de Trabalho Lingua Brasileira de Sinais (GT Libras),
tendo como membros pesquisadores que também eram intérpretes de lingua de sinais
composto por membros surdos em que era requerida a presenca de intérpretes de lingua de
sinais. No ano de 1987 criou-se o Grupo de Trabalho de Traducdo da ANPOLL
[Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica]. (ZIPSER,
2013), mas os intérpretes de linguas de sinais ndo faziam parte das discussdes da Tradugcdo.

Tradicionalmente, a interpretacdo em lingua de sinais se desenvolveu como uma
area independente da profissionalizacdo de outras linguas de modalidade oral-auditiva.
Esse isolamento se edificou ao longo do século XX, principalmente, a partir do seu
aprisionamento em discussdes da educacdo e de linguistica descritiva. Atualmente, porém,
um conjunto de pesquisadores, muitos destes sendo intérpretes fruto dessa primeira geracao
de profissionais, agrupadas sob a luz dos “Estudos da Tradug¢ao” t¢ém demonstrado o quao
fundamental é o entendimento de processos interpretativos e discursivos, bem como o seu
necessario alinhamento com as pesquisas de traducdo mais gerais para o entendimento das

formas de traduzir e de formar as novas geracOes de intérpretes Libras-portugués.
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Assim, esse novo momento tem oferecido subsidios fundamentais para o
desenvolvimento desse campo eminentemente interdisciplinar: a traducgéo, a interpretacao,
a formacdo profissional, dentre outras.

Para fechar essa secdo, registramos como as vidas de Ely Prieto e Ricardo Sander
tomaram rumos diferentes. Sdo Pioneiros que tiveram um importante papel nas

comunidades surdas nos anos de 1980 e 1990.

Em 1991, o pastor Ely Prieto deixa o Brasil para os seus estudos de
mestrado nos Estados Unidos e a Missdo Surdos passa a ter o pastor
Ricardo Sander como capeldo junto a escola, compartilhando as aulas de
Ensino Religioso com o teologando Klaus Kuchenbecker, o qual se
encontrava na escola desde meados de 1989 (CELSP, 2022, s.p.).

Ely Prieto tem trabalhado nos Estados Unidos. Cursou mestrado em Teologia, (no
Concordia Theological Seminary, Fort Wayne, em 1993) e Doutorado em Ministério (pelo
Concordia Seminary, em St. Louis, no ano de 2009). Contudo, se distanciou do trabalho
com surdos, assumindo o trabalho como Professor Adjunto de Teologia Pratica no
Concordia Seminary, em St. Louis, além de ser Dedo Adjunto para o Ministério Urbano e
Transcultural, na Fundagdo Luterana.

Por sua vez, Ricardo Sander Foi fundador e presidente da Federacgdo Brasileira das
Associacdes dos Profissionais Tradutores Intérpretes e Guias-intérpretes de Lingua de

Sinais, de 2008 a 2011, assumiu que

Em sua trajetoria, exerceu influéncia com sua performance de
interpretacdo em igrejas, escolas especiais e regulares e universidades.
Esteve também associado a Comissdo pela Luta dos Direitos do
Deficiente Auditivo nos anos 1980 e ocupou posi¢es na Federacédo
Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos (SILVA, 2014, p. 27).

Ricardo concluiu o mestrado na Universidade Estadual de Maringa (UEM) e fez
doutorado pela Universidade do Estado de S&o Paulo (UNESP de Marilia) em 2020.
Atualmente, é professor da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), no

campus de Campo Mourdo, como professor de Libras.
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Figura 4: Ely Prieto e Ricardo Ernani Sander em 2022
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Fonte: 32 Live do Projeto Rodas de Conversas entre TILS™

Estes sdo alguns personagens historicos que a partir de seus atos contribuiram para
um campo da vida humana, para o reconhecimento de uma lingua e para a consolidacao de
uma nova profissdo no Brasil, que tocaram de forma singular vidas surdas. Ndo h&
linearidade na historia, ndo ha inicio e fim e sim vidas singulares fluindo em diferentes
espacos e tempos, se cruzando, se distanciando, se constituindo. Retomamos algumas
lembrangas de lideres surdos sobre 0 momento de emergéncia da profissdo de tradutor e
intérprete de Libras e portugués no Brasil e 0 que era exotico se tornou um direito, algo
corriqueiro.

Uma histdria de méos missionarias as maos profissionais reverbera quarenta anos
de lutas, dedicacdo e empenho de muitas e muitas pessoas para chegarmos ao momento
atual da Educacdo profissional dos tradutores e intérpretes de Libras e portugués no Brasil,

sem nos esquecer dos pioneiros.

Para fechar esse texto, mas ndo a histéria.

Por meio de nossa investiga¢do, constatamos que os “intérpretes de linguagem de
sinais” se constituiram historicamente também em meio as entidades religiosas, sendo um
importante espaco de formacdo destes profissionais. Além disso, ficou evidente sua
importante contribuicdo na luta pelo reconhecimento da lingua de sinais, no
desenvolvimento da educacao de surdos e na compreensao da importancia dos intérpretes
como um direito de servico publico. Nesse sentido, os dados permitem descrever o papel

dos intérpretes missionarios saindo das igrejas e adentrando aos espacos politicos,

1 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mbdFmbT 1wM I &t=22s
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contribuindo para a construcdo da posicdo de surdos protagonistas ao participarem de
movimentos politicos apoiados por intérpretes.

Os ouvintes participantes das comunidades religiosas aprendiam Libras e eram
convidados a participar das comunidades surdas religiosas, se tornavam os intermediarios
naturais, seguindo os principios da igreja e da familia, e por isso, quase sempre, em uma
perspectiva paternalista. Historicamente com as politicas publicas de inclusdo social e
educacional nos anos de 1990, a base legal para a interpretacdo foi substituida por
influéncias da escola, requerendo-se cursos vinculados aos estabelecimentos de ensino ou
a FENEIS, anos de 1990 e 2000. Mais recentemente, o quadro transformou-se para a
formagdo profissional em nivel superior, principalmente, ap6s o decreto 5.626 de 2005.

Estes sdo recortes de memorias de pessoas surdas sobre suas experiéncias com
interpretacdo em eventos, de forma mais estruturada e visivel, sem ser algo fixo como os
unicos intérpretes do Brasil. Importante destacar que em diferentes localidades e esferas de
comunicagdo outros intérpretes atuavam na mediacdo entres surdos e ouvintes nos anos
1980.
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Resumo: O estudante surdo vivencia experiéncias que configuram um processo de
ensino e aprendizagem visual, necessitando que professores utilizem estratégias
didatico-pedagdgicas mediadas por suas especificidades de aprendizagem. Diante
dessas afirmacdes, questiona-se se 0 uso de metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes surdos pode vir a proporcionar ao estudante surdo uma
maior interacdo e autonomia em relacdo a seu proprio processo de aprendizagem. Para
responder ao problema de pesquisa, 0 objetivo geral foi analisar os impactos do atelier
formativo com uso das Metodologias Ativas por estudantes residentes (graduandos
surdos e ouvintes) do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) do curso de Letras
Libras - Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
como recurso de ensino e aprendizagem para estudantes surdos na educacdo basica, com
foco no desenvolvimento de préaticas didatico-pedagogicas mais flexiveis que possam
possibilitar a construcdo e o compartilhamento do conhecimento. Dessa forma, um
atelier formativo foi estruturado para ser aplicado aos residentes surdos e ouvintes do
PRP. A metodologia do trabalho possuiu uma abordagem qualitativa de natureza
aplicada a formacédo de conhecimentos para solugdes de problemas. Como produto foi
desenvolvido um Guia de ferramentas digitais no contexto da educagdo de surdos. O
estudo apontou para a necessidade de uma mudanca de postura docente frente ao
processo de ensino e aprendizagem desse alunado. Porém, importa considerar que,
apenas o0 uso de metodologias ativas, sem um efetivo planejamento, com estratégias
adequadas, direcionadas, ao contexto de educagdo de pessoas surdas, ndo implica em
rupturas de praticas metodoldgicas arraigadas ao longo do tempo.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Formacdo docente. Educacdo de surdos.
Elaboracéo de guia.
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Abstract: The deaf student experiences experiences that constitute a visual teaching
and learning process, requiring teachers to use didactic-pedagogical strategies mediated
by their learning specificities. Given these statements, it is questioned whether the use
of active methodologies in the teaching and learning process of deaf students can
provide deaf students with greater interaction and autonomy in relation to their own
learning process. In order to respond to the research problem, the general objective of
the research was to analyze the impacts of the training workshop using Active
Methodologies by resident students (deaf and hearing students) of the Pedagogical
Residency Program (PRP) of the Libras Letters - Portuguese Language course at
Federal University of Rio Grande do Norte (UFRN), as a teaching and learning resource
for deaf students in basic education, focusing on the development of more flexible
didactic-pedagogical practices that can enable the construction and sharing of
knowledge. Thus, a training workshop was structured to be applied to deaf and hearing
PRP residents. The work methodology had a qualitative approach applied to the
formation of knowledge for problem solutions. As a product, a Guide to digital tools in
the context of deaf education was developed. The study pointed to the need for a change
in the teaching attitude towards the teaching and learning process of these students.
However, it is important to consider that the mere use of active methodologies, without
effective planning, with appropriate strategies, directed to the context of education for
deaf people, does not imply ruptures in methodological practices rooted over time.

Keywords: Active Methodologies. Teacher training. Deaf education. Guide
preparation.

Introducéo

Ao longo de décadas a educacdo tem apontado para a necessidade de praticas
que busquem a equidade e inclusdo de todas as pessoas, sobretudo aquelas com
deficiéncia. Nesse enfoque, destacamos, entre outros, documentos oficiais que reforgcam
a urgente mudanca de postura para alcangarmos uma educacéo de qualidade para todos,
a saber: a Conferéncia de Jomtien, que gerou a Declaracdo Mundial Sobre Educacéo
Para Todos (1990), a Declaragédo de Salamanca (1994), que direcionou os debates em
escala global acerca do tema, e, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN), n° 9.394/96, que em seu capitulo V trata da Educacdo Especial e a
Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Dentro desse contexto evidenciamos a importancia de praticas pedagdgicas
voltadas para a inclusdo e direcionadas ao propdsito de construir uma sociedade justa e
igualitaria, na qual o sujeito seja integrado por meio da educagdo, mesmo com
possibilidades diferentes, mas com igualdade de condicbes e direitos (STOBAUS;
MOSQUEIRA, 2004).
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A Educacao de surdos é uma area do conhecimento originariamente situada no
campo da Educacdo Especial e que se ocupa com estudos e investigacOes do processo
de ensino e da aprendizagem de estudantes surdos, desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Superior, que vem sendo discutida historicamente, ao longo dos anos, por dois
grandes modelos: o modelo clinico-terapéutico, que se configura como um modelo
médico, cujo foco central é a incapacidade do individuo; e 0 modelo socioantropoldgico
- modelo social, cujas discussOes partem da perspectiva da diferenca, a partir dos
conceitos de surdez e surdo (SKLIAR, 1998).

Vale salientar que, atualmente, se tem buscado realizar uma educacdo na
perspectiva inclusiva, na qual os alunos com deficiéncia sdo inseridos cada vez mais nos
espacos de ensino regulares, assegurando-se as condi¢fes necessarias ao acesso,
permanéncia e seu desenvolvimento integral.

Nesta pesquisa discutimos a tematica da educacdo de surdos a partir de uma
visdo socioantropoldgica e assume as defini¢cBes conceituais da area a partir dos estudos
de Quadros (2004), que define surdo como o sujeito que compreende o mundo através
de experiéncias visuais, e tem a possibilidade de utilizar tanto a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como a Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, no intuito de
realizar o seu desenvolvimento educativo, social e cultural.

E com base nesse entendimento acerca da necessidade do investimento em
praticas que proporcionem a inclusdo do estudante surdo, e permeadas pelo uso de
metodologias ativas com aporte tecnoldgico, que fundamentamos a proposta geral desta
pesquisa. Entende-se que a lingua de sinais utilizada pela comunidade surda é baseada
principalmente no visual e gestual, portanto, as ferramentas a serem utilizadas nao
podem fugir disso. A utilizacdo dos recursos visuais € comprovadamente uma boa
estratégia para o professor que ndo tem dominio da lingua de sinais. Assim, o professor
que possui dificuldade de comunicagdo com o aluno surdo utilizando a Libras, precisa
identificar o elemento visual como recurso importante dentro do processo didatico
(MORAIS, 2008).

Diante desse cendrio, podemos evidenciar a importancia e 0s impactos que 0 uso
de recursos visuais pode trazer para a educacdo de surdos. Desse modo, as midias
digitais surgem como recursos aliados e fundamentais para a inovacao de novas praticas
de ensino e aprendizagem nos ambientes escolares que atendam demandas de estudantes

surdos.
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Nessa perspectiva Rosa e Cruz (2001) salientam que, do ponto de vista dos
proprios surdos o uso de midias digitais na perspectiva do uso de imagens e video
legendado, constréi uma ponte com novas possibilidades de comunicacdo. As inovacdes
oferecem um mundo visualmente fantastico para eles e sdo essas as principais
ferramentas que trazem a perspectiva de profunda mudanga nos usos e costumes.

Diante dessas afirmacdes, questionamos se 0 uso de metodologias ativas no
processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos pode vir a proporcionar ao
estudante surdo uma maior interacdo e autonomia em relacéo a seu préprio processo de
aprendizagem. Para responder ao problema de pesquisa, o objetivo geral foi analisar os
impactos do atelier formativo com uso das Metodologias Ativas por estudantes
residentes (graduandos surdos e ouvintes) do Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP) do curso de Letras Libras - Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), como recurso de ensino e aprendizagem para estudantes
surdos na educacdo bésica, com foco no desenvolvimento de praticas didatico-
pedagogicas mais flexiveis que possam possibilitar a constru¢do e o compartilhamento

do conhecimento.

Procedimentos metodoldgicos

No ambito da pesquisa qualitativa existem algumas metodologias que permitem
um planejamento minucioso de oficinas, cursos, ateliers, com etapas pré-programadas,
entre elas, as Arquiteturas Pedagdgicas (AP), o Design Instrucional (DI) e o
Planejamento Instrucional (PI). O presente estudo foi baseado no Design Instrucional,
que é uma ferramenta que abrange planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de
técnicas sistematica de ensino, no intuito de provocar a aprendizagem humana.

O DI favorece a relacéo entre educacdo, comunicacdo e tecnologia, ocasionando,
muitas vezes, uma atencdo maior para a aprendizagem de novos conhecimentos. Dessa
forma, segundo Heidrich et al. (2007), quando bem planejado pode levar o estudante a
aprender melhor. Faz-se, entdo, necessario que a atividade de ensino tenha um plano
intencional que, de acordo com Filatro (2008), seja permeado por técnicas e métodos
aplicados em situacdes educacionais especificas, capaz de facilitar a aprendizagem.

Sendo assim, a opcdo metodologica nesta pesquisa pelo DI advém do objeto de
estudo, o “uso de metodologias ativas como recurso de ensino e aprendizagem para

estudantes surdos na educacdo basica a partir da formacdo docente construida no
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Programa de Residéncia Pedagogica do curso de Letras - Libras Lingua Portuguesa da
UFRN”, tendo em vista que essa formagdo exigiu um modelo sistematico de
planejamento e implementacdo de novas estratégias didaticas e metodologias de ensino

e aprendizagem.

O desenho da pesquisa

Seguindo os distintos estagios que os modelos convencionais de DI apresentam
para o planejamento do ensino, segundo Piconez e Filatro (2004), organizamos um
atelier formativo que foi dividido em trés momentos formativos com a tematica do uso
das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem para os estudantes
residentes do curso de Letras Libras - Lingua Portuguesa da UFRN, por estarem
exercendo a pratica didatico-pedagogica nas escolas de Educacdo Basica com alunos
surdos incluidos nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Ao longo dos encontros do atelier formativo, foi realizado o registro das acgoes
desenvolvidas no decorrer das formacOes. Tais registros se deram por meio de
gravacdes em video das discussdes e conversas informais com os participantes, alem de
anotacbes em um diario de campo que nortearam 0s encaminhamentos para a
elaboracdo do Guia de ferramentas digitais no contexto da educacao de surdos.

Beira e Nakamoto (2016) defendem o uso das tecnologias digitais educacionais
no ambiente escolar como recurso de qualificacdo do processo educativo, entretanto
para que esses recursos possam provocar impactos na educacédo, faz-se necessario que
os professores saibam, ndo apenas manusea-los, mas, sobretudo, saibam como utiliza-
los pedagogicamente.

D’Avila ¢ Madeira (2018) observando lacunas didatico-pedagdgicas na
formacdo docente propdem que as formacgdes sofram mudancas epistemoldgicas e de
paradigma através de uma abordagem criativa, o atelié didatico. O atelier propGe que as
formacOes partam dos saberes das experiéncias e que possuam uma dimensdo sensivel,
atenta ao olhar docente acerca de sua propria pratica. E que, nesse ambiente de
construcdo do conhecimento, sejam utilizadas linguagens ludicas e artisticas.

Assim, o atelier foi estruturado em trés etapas com formacdes presenciais,
acompanhamento de uma equipe de Tradutores Interpretes de Lingua de Sinais (TILS),
para dar acessibilidade comunicacional aos residentes surdos, e carga horaria de 5 horas

(07:00 as 12:00). Os encontros ocorreram seguindo o roteiro descrito a seguir.
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No primeiro encontro apresentamos aos residentes as acOes e objetivos que
nortearam todo o processo. Em seguida iniciamos a discussdo teorica acerca dos
principais tipos e caracteristicas das metodologias ativas e a evolucéo da educacéo 1.0
até a 3.0, possibilitando-se a reflexdo e analise dos impactos, transformacfes e novas
formas de ensino aprendizagem. Por fim, destacamos algumas ferramentas tecnoldgicas
(Plickers; Mentimenter; Google Docs; Google Forms; Kahoot; Google sala de aula e
Canva) de auxilio para a producdo das intervengdes na escola, descritas no Quadro 1.

Quadro 1 - Ferramentas Digitais para apoio a Praticas Pedagogicas Ativas

Ferramenta

s Como Utilizar em Sala de Aula
Digital

O Mentimeter é um simples sistema para criacdo de enquetes interativas, que permite aos
usudrios a criagdo em poucos minutos, de maneira gratuita e sem necessidade de registros. Para
Mentimeter isso basta somente configurar a pergunta que deseja vincular a enquete para posteriormente
customizar as opcdes em que 0s USUArios poderdo votar. Ela € Util na etapa de descoberta e
brainstorming comuns no Design Thinking.

O Google Docs é uma ferramenta de colaboracdo online, que permite o acesso, criacdo e
edicdo dos seus documentos em qualquer dispositivo, incluindo seu smartphone, tablet ou
computador em qualquer lugar, mesmo sem conexdo com a internet. A partir do Google Docs,
todos podem trabalhar simultaneamente no mesmo documento, compartilhar com qualquer
pessoa, acessar recursos de chat e comentarios, constituindo em importante ferramenta digital
no apoio as praticas pedagogicas colaborativas em sala de aula.

Google Docs

O Google Forms é uma poderosa ferramenta para criacéo e edi¢do colaborativa de formularios,
permitindo que vocé colete respostas rapidamente, configure perguntas e respostas
personalizadas, incluindo a escolha entre véarias op¢des de perguntas, de mdltipla escolha a
Google Forms listas suspensas e escalas lineares; adi¢cdo de video do Youtube e navegacdo por paginas e
I6gica de ramificacdo de perguntas. As respostas sdo coletadas automaticamente gerando
informagdes e graficos em tempo real, em planilha transformando a experiéncia com seus
aprendizes em sala de aula.

O Kahoot ¢é plataforma de criacdo de questionario, pesquisa e quizzes baseado em jogos com
Kahoot perguntas de multipla escolha, que permite aos educadores e estudantes investigar, criar,
colaborar e compartilhar conhecimentos e funciona em qualquer dispositivo tecnoldgico
conectado a Internet.

Plickers é uma simples, intuitiva e poderosa ferramenta que auxilia os professores na coleta de

dados em tempo real durante avaliagdo formativa, sem a necessidade de dispositivos dos
Plickers alunos. Utilizando seu smartphone, o professor através da cadmera coleta instantaneamente as
respostas dos estudantes mediante a leitura de cartGes especialmente codificados exibidos por
eles, assegurando verificagbes rapidas para entender e acompanhar a evolugdo da
aprendizagem de seus aprendizes, provendo feedback instantaneo durante o processo.

O Canva é um servico online disponivel na versdo web e na versao mobile. O Canva propicia
ao professor a elaboracdo de gréficos, banners, slides, infograficos e outras inimeras opgdes de
designers que possibilitam um ganho real na qualidade do recurso visual e da propria qualidade

Canva
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Ferramenta

s Como Utilizar em Sala de Aula
Digital

do material produzido para a aula.

Fonte: Elaborado pelos autores

O segundo encontro, foi destinado para a preparacdo das propostas de aulas. Os
alunos residentes foram divididos em grupos de livre escolha para que pudessem
planejar as acOes de intervengdes com o uso de pelo menos uma metodologia ativa. Em
seguida todos os grupos apresentaram suas propostas a fim de verificarmos a
pertinéncia, os objetivos, as possibilidades e hipdteses de uso com alunos surdos.

O terceiro encontro que ocorreu apods a finalizagdo das intervencfes propostas
nas escolas. Os residentes apresentaram um relato acerca das experiéncias vivenciadas
na execucao das aulas, enfatizando os fatores positivos, negativos, potencialidades e
dificuldades do uso de metodologias ativas na educacdo de alunos surdos. Esse relato
foi de extrema importéncia para validar os resultados buscados nesta pesquisa.

E importante salientar que os residentes foram orientados de forma presencial,
como também a distancia, para um melhor uso das ferramentas, e ao longo dos trés
encontros contaram com a presenca de intérpretes de Libras para atender os residentes
surdos, além do auxilio da professora coordenadora e responsavel pela Residéncia
Pedagogica Letras-Libras.

O termo “atelier” foi preterido ao uso do termo “oficina”, pois, em seu conceito
mais amplo, o termo atelier, estrangeirismo emprestado da lingua francesa, que significa
lugar de trabalho artistico, reporta-se a um grupo de individuos que, conjuntamente,
trabalham em um projeto criativo ou em um estudo de um tema especifico de forma
colaborativa e reflexiva (D’AVILA, MADEIRA, GUERRA, 2018). E o termo “oficina”
esta relacionado a lugar de elaboracdo, fabricacdo ou conserto de coisas.

Dessa forma, diferentemente da perspectiva pratica das oficinas de formacdo, o
atelier foi organizado na perspectiva de estudo sobre as ferramentas digitais, mas com o
intuito de promover situac@es de ensino e aprendizagem que pudessem vir a conduzir a
aquisicdo de competéncias e habilidades para lidar com tais recursos no ensino de
conteudos disciplinares a estudantes surdos e oportunizar aos envolvidos a praxis
docente a partir das vivéncias com as tecnologias, envolvendo aspectos teoricos,

metodoldgicos e avaliativos.
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A formacéo docente do profissional licenciado em Letras-Libras e o Programa de
Residéncia Pedagdgica

Fazendo um levantamento acerca da educacédo de surdos no Brasil, identificamos
como marco inicial de uma educacdo formal voltada para tal puablico a fundacdo do
Imperial Instituto de Educacéo de Surdos Mudos, em 26 de setembro de 1857 no Rio de
Janeiro, 0 que mais tarde passou a ser reconhecido como Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos - INES, nomenclatura utilizada até os dias atuais.

Para efeito pratico de realizacdo deste trabalho de pesquisa, julgamos como
sendo a legislacdo mais importante, o Decreto n° 5.626/05 que além de regulamentar a
Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, oficializando a Libras como lingua primaria e
oficial de comunicacdo de surdos, tornando a Lingua Portuguesa como a segunda
lingua, oficializa a criacdo de cursos de graduacdo em nivel superior de Letras-Libras
(publico alvo deste estudo) e de tradutores/intérpretes de Libras, o que conforme Mori e
Sandi (2015, p. 12) “[...] esse Decreto garante 0 acesso a educagdo para as pessoas
surdas, bem como acesso a salde e a cursos de formacdo cuja acessibilidade é feita com
profissionais tradutores/intérpretes de Libras”.

Nesse viés de preocupacdo e regulamentacdo no tocante a educacdo de surdos,
balizado pelo Decreto 5.626/2005, surge o primeiro curso de graduacdo em Letras
Libras no Brasil, na Universidade Federal de Santa Catarina no ano de 2006. Sendo esse
ofertado na modalidade a distancia (EAD), e num primeiro momento voltado
exclusivamente para pessoas surdas e ouvintes bilingues (com dominio das linguas,
portuguesa e Libras). Ja em 2009 é criado na mesma universidade o primeiro curso em
nivel de superior de Licenciatura Letras Lingua Portuguesa e Libras

A partir dessa experiéncia inicial, passou-se a ser difundido pelo pais ao longo
dos anos a implementacdo de alguns outros novos cursos de Licenciatura em Letras
Libras. No entanto, vale salientar que quando fazemos o recorte para o curso de Letras
Lingua Portuguesa e Libras, verificamos que a quantidade de institui¢cbes que ofertam
vagas ainda é bem reduzida.

Quando analisamos especificamente a oferta de cursos na modalidade
presencial, em instituicdes publicas, verificamos que a oferta atual ainda é muito
pequena e restrita a apenas 5 Estados da Federacdo, Minas Gerais (MG); Para (PA);
Piaui (PI); Rio Grande do Norte (RN) e Santa Catarina (SC). Ao levarmos o foco de

analise para a modalidade EAD, com fins de compreender o alcance do curso,
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identificamos a existéncia de apenas duas instituicdes, ambas publicas, sendo uma
localizada no Estado de Mato Grosso do Sul (MS), mais especificamente na
Universidade Federal de Grande Dourados (UFGD), e a outra localizada no Estado da
Paraiba (PB), na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). No entanto, é importante
destacar que as vagas destinadas para essa modalidade sdo distribuidas por alguns polos
de apoio presentes em outros municipios, o que propicia um leque de alcance um pouco
maior, mas ainda de pequeno impacto efetivo.

O Brasil esta em estagio inicial de ofertas de cursos de Licenciatura em Letras
Lingua Portuguesa e Libras em nivel de graduacéo, o que se reflete na impossibilidade
por ora, de observarmos dados efetivos de impactos reais da formacdo docente dos
egressos nessa modalidade, tendo em vista a duracéo do curso em 9 semestres (4 anos e
6 meses). O profissional habilitado neste curso, exerce a funcdo de professor de Libras e
Portugués para surdos, sendo a Libras a lingua oficial de comunicacdo e o Portugués na
modalidade escrita.

E importante destacar que, ao analisarmos de forma online as estruturas
curriculares das instituicdes, exceto a UFRN, ndo foi possivel identificar a existéncia de
disciplinas/componentes curriculares com a tematica de Tecnologias Digitais e

metodologias ativas.
O Programa de Residéncia Pedagdgica no curso de Letras-Libras da UFRN

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em seu art. 61, versa que a formacdo de
profissionais de educacdo, de modo a atender os objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, terd como fundamento a associacdo entre a teoria e a pratica mediante a
capacitacdo em servico e 0 aproveitamento da formacgdo e experiéncias anteriores em
instituicOes de ensino e outras atividades, enquanto o art. 67 da mesma Lei disciplina
que os sistemas de ensino deverdo valorizar os profissionais da educacdo, assegurando
inclusive, o aperfeicoamento profissional (BEIRA; NAKAMOTO, 2016).

Como proposta de formacéo e valorizagdo docente é que surge a constituicdo do
Programa de Residéncia Pedagogica, estabelecido pela Portaria GAB n° 038, de 28 de
fevereiro de 2018, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES/MEC e dado ciéncia publica dos seus preceitos através do Edital CAPES
06/2018. O PRP surge como um programa voltado para os alunos matriculados a partir
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do 5° periodo/semestre dos cursos de licenciaturas, tornando-se assim a segunda etapa
de formacéo ofertada aos licenciandos, uma vez que o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) passa a atender exclusivamente os alunos recém
ingressantes nas universidades e com matricula vigente entre o0 1° e 4° periodo/semestre.

Tanto o PIBID, como o PRP sdo propostas que integram a Politica Nacional de
Formac&o dos Profissionais da educacéo basica do MEC. Contudo, mesmo sendo o PRP
uma proposta de implementacdo recente, a ideia formativa que baliza o programa ja
pautou discussdes e proposicdes em momentos anteriores, tanto na Camara Federal,
como no Senado Federal, sempre tomando como referéncia 0s conceitos gerais
presentes na formac&o dos programas de residéncias médicas.

Em um ambito geral, o PRP surge com a intencdo de estimular e mediar a
pratica didatica por meio da concessdo de bolsas e, através do contato e vivéncia dos
alunos licenciandos dos diversos cursos de formacdo de professores com 0s espacos
escolares publicos, denominados de escolas-campo, aliando teoria, observacao e pratica,
com a supervisdo de professores efetivos da educacdo basica (preceptores) e
coordenacdo de professores orientadores ligados aos estagios obrigatorios das
Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Nesse contexto e de acordo com o entendimento presente no Edital n° 06/2018
da CAPES, o PRP, consiste na imersdo planejada e sistematica do aluno de licenciatura
em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacdo de situacGes concretas do
cotidiano escolar e da sala de aula que depois serdo objeto de reflexdo sobre a
articulacdo entre teoria e pratica. Durante e apds a imersdo o residente deve ser
estimulado a refletir e avaliar sobre sua préatica e relagdo com a profissionalizacdo do
docente escolar, para registro em relatério e contribuir para a avaliacdo de socializacédo
de sua experiéncia como residente. Esse material devera ser utilizado pela IES para
inovar o estagio curricular de seus cursos de licenciatura.

Diante do exposto, fica evidente que o programa preza substancialmente pelo
contato do licenciando com seu ambiente de trabalho futuro antes de concluido a
graduacdo, a fim de promover a vivéncia, imersao e reflexdo acerca das a¢des, impactos
e resultados colhidos.

Na UFRN, o PRP contempla quinhentos e setenta e seis (576) bolsistas
distribuidos pelos diversos Departamentos responsaveis pelo acompanhamento dos

Estagios Curriculares Supervisionados dos cursos de licenciatura. Sabendo-se que o
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programa possui equivaléncia de Estagio e que todos os Departamentos devem vincular-
se as normas previstas pelo Departamento de Préticas e Curriculo (DPEC) da propria
universidade.

O Curso de licenciatura em Letras/Libras € um dos subprojetos contemplados
com bolsas do PRP. De acordo com Viana et al. (2018) o projeto de Letras/Lingua
Portuguesa, foi pensado de forma colaborativa pelos professores da area e, subdividido
em dois focos formativos: Letras/Lingua Portuguesa e Letras/ Lingua Portuguesa-

Libras, ambos pertencentes ao campus Natal. Ainda conforme Viana et al. (2018, p.5):

O subprojeto do curso de Letras/ Lingua Portuguesa-Libras, campus
Natal, foca o ensino de LP como L2 para surdos, tendo como objetivo
geral potencializar a formacdo inicial de professores de LP como L2
para surdos, por meio de a¢des, experiéncias metodoldgicas e praticas
inovadoras que o ensino LP para estudantes surdos no Ensino
Fundamental Il e no Ensino Médio. (...) O subprojeto também prevé
como objetivo a participacdo dos residentes em itinerarios formativos
gue articulem a docéncia no sentido de integrar as dimensdes da
formag@o humana: cultura, ciéncia, trabalho e tecnologia.

E justamente dentro desse viés de exploragdo e vivéncias de metodologias de
préticas inovadoras que focamos a acdo principal da realizacdo do atelié formativo, o
que torna os objetivos propostos neste trabalho de pesquisa ainda mais relevantes,
necessarios e atuais. Sabendo-se que tal acdo formativa podera propiciar o
fortalecimento e a implementacéo de intervencdes nos espacos escolares mais dindmicas
e criativas.

O primeiro Edital do Programa de Residéncia Pedagogica da UFRN foi iniciado
em agosto de 2018 e seguiu vigente até janeiro de 2020, totalizando 18 meses, 0 que
corresponde ao periodo maximo no qual um mesmo estudante pode participar do
programa fazendo jus ao recebimento de bolsa. Sendo assim, a primeira selecdo para a

composicdo do PRP de Letras/Libras permitiu chegar a seguinte configuracéo:

(...) o subprojeto Lingua Portuguesa como L2 para surdos do nucleo
de Letras/ Lingua Portuguesa-Libras, campus Natal, selecionou 20
residentes, sendo 4 residentes surdos (2 bolsistas e 2 voluntarios) e 16
ouvintes (14 bolsistas e 2 voluntarios), que atuam em duas escolas
publicas de educacdo bésica. As professoras preceptoras das duas
escolas (sendo uma escola municipal e outra estadual) sdo professoras
lotadas no ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
(VIANA, et al. 2018, p.4).

Dessa forma, residentes, preceptores e a professora coordenadora do subprojeto

vao construindo suas praticas na convivéncia diaria com os ritos escolares, participando

146

Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 15 | p. 136-160 | jan./jun.
2023



ativamente do planejamento, na utilizacdo de espacos coletivos, mobilizando e
compartilhando saberes.

Nesse contexto é possivel perceber que ao alinhar as praticas pedagdgicas com a
formacgdo em espacgos coletivos e com o compartilhamento de conhecimento, o PRP
volta-se pedagogicamente para o encaminhamento de préaticas ativas de construcdo do
ensino aprendizagem.

Andlise e discussdo dos dados

Para organizar e sistematizar a analise dos dados, optamos pela categorizacéo
com base em dois recortes de categorias principais e um recorte de subcategoria. O
primeiro recorte analisa o uso de tecnologias em sala de aula; o segundo trata acerca do
uso de metodologias ativas na educacdo de estudantes surdos, e na subcategoria,
analisamos as potencialidades e dificuldades na educacdo de surdos permeadas por

metodologias ativas.

O uso de tecnologias em sala de aula

Num primeiro momento do desenvolvimento do atelier, buscamos conhecer o
perfil dos participantes, seus conhecimentos e experiéncias com uso de tecnologia em
sala de aula. Identificamos que mais da metade dos residentes 52,8% ndo haviam
participado de formagdes com o foco teméatico em questdo, enquanto que os demais
afirmaram ja ter participado. Ao analisarmos mais afundo os dados apresentados no
Gréfico 3, percebemos que as formacdes em que os 47,2% participaram anteriormente,
eram em geral ligadas ao uso e apresentacdo de tecnologias assistivas para as diversas
especificidades de aprendizagem e, ndo apenas para o uso didatico-pedagdgico com
alunos surdos, ou com o foco e uso de métodos ativos; dentre as quais identificamos em
geral; palestras sobre as potencialidades do uso da tecnologia em sala de aula; relatos de
experiéncias e estudos de caso, apresentados e discutidos em aulas dos componentes
curriculares do préprio curso ; seminarios, mesas de debates, eventos e projetos de
extensdo, ou formacéo continuada promovidas pela propria universidade.

Esses dados apontam para um cenério vivenciado pelos professores da educagédo
basica com alunos surdos incluidos (formagdo continuada), principalmente da rede
publica e pelos estudantes em graduacdo, que € o cenario ainda latente da escassez de

formag0es especificas para o atendimento das necessidades inerentes a pratica educativa
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dos alunos surdos, o que pode potencializar e impactar significativamente no ensino
aprendizagem, tornando-se elemento chave de inclusao.

Nesse ambito, verificamos que o percentual que compreende 52,8% de
residentes que afirmaram nunca ter participado de formacdes anteriores com o tema
foco desta pesquisa, deve ser considerado como um numero alto e que denota de forma
direta e clara a existéncia de uma lacuna, nesse caso relacionada com a formacéo
académica dos estudantes, levando-se em consideragao que o grupo compreende alunos
entre 0 5° e 0 8° semestre. Portanto, ja em estagio de conclusdo do curso ou com mais de
50% do curso concluido.

Essas informacgdes nos levam a direcionar o olhar para a formagdo académica
que vem sendo ofertada pelos cursos de Letras Lingua portuguesa e Libras nas
universidades publicas no Brasil. O entendimento da existéncia de uma lacuna
formativa que relacione formagdes com o uso de tecnologias educacionais e a préatica
docente, é corroborado no pensamento de uma residente participante da pesquisa, ao
afirmar que: “(...) o principal motivo para que a gente ndo tenha os conhecimentos do
uso da tecnologia é pela falta de formacdo adequada, também dos materiais
necessarios nas escolas. Entendo que estamos passando por um periodo de adaptacao e
inclusdo da educagdo nessas tecnologias, percebendo que ndo podemos ficar de fora
dos avancos tecnoldgicos. E preciso acompanhar essas tendéncias” (Residente 1).

Quanto ao grau de satisfacdo dos residentes, em relacdo a sua formacdo
académica para o uso de tecnologias educacionais em sala de aula, destaca-se que
77,8% dos participantes da pesquisa, avaliam que tiveram até o presente periodo, uma
formagdo académica com componentes curriculares voltados para a insercdo de
tecnologias educacionais na pratica didatico pedagogica, entre péssimo e regular.
Enquanto que para 22,2% a formacdo académica tem se apresentado em niveis de bom
para 6timo. Considerando somente o percentual em si, percebemos que na visao dos
residentes, a formacdo para as tematicas e pedagogias com ferramentas pedagogicas,
tem ficado um pouco aquém na sua formacdo. Contudo, vale salientar que, mesmo a
presenca da tecnologia ndo sendo algo tdo novo na sociedade, os curriculos académicos
vém sofrendo atualizacdes frequentes para atender as demandas, tanto dos alunos, bem
como da comunidade em geral. Ndo obstante a possibilidade latente de termos
diferencas nesses dados, em pesquisas futuras que tratem desta tematica aproximem-se

do foco pesquisado.
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Outro aspecto avaliado na fase de diagnostico foi acerca da regularidade com
que os participantes do atelier elaboram, ou pensam os planejamentos de aulas, (0 PRP
relaciona-se ao estagio de regéncia pratica) com foco no uso de recursos tecnoldgicos.
Uma vez que um dos propasitos do atelier foi oportunizar o conhecimento de recursos
digitais de apoio as praticas pedagdgicas ativas para o ensino aprendizagem do aluno
surdo. Neste sentido, 25% dos participantes afirmaram que sempre planejam o uso de
tecnologia nas aulas, enquanto que 38,9% raramente pensam no recurso para uso em
suas aulas. E importante salientar que, grande parte dos 38,9% que relataram pensar
com raridade em planos de aulas com a utilizacdo de recursos tecnologicos, afirmam
que esse fato, relaciona-se diretamente com alguns fatores importantes, dentre os quais
destacamos; dificuldades inerentes a apropriacdo do conhecimento sobre recurso; néo
oferta do recurso tecnoldgico basico (computadores e rede com acesso a internet) em
grande parte das escolas de educacdo basica; apoio técnico de pessoal especializado
para auxiliar na constru¢cdo do plano e o tipo de recurso a ser utilizado; falta de
formac0es especificas para a area; inseguranga pra 0 manuseio da tecnologia e falta de
tempo disponivel para a preparacao e execuc¢do do planejamento. Essas dificuldades séo
contempladas na fala de um dos alunos do PRP participante da pesquisa: “(..) os
maiores empecilhos para que possamos desenvolver planos com uso de tecnologia,
estdo associados a estrutura das escolas que ndo oferecem o0s equipamentos
necessarios. (...) creio que a falta de formacéo, também se apresenta como um ponto
chave, pois o professor, ainda se sente inseguro em algumas vezes, para tentar fazer
algo novo com uma tecnologia que ele ndo conhece bem” (Residente 2).

Nesse recorte, percebemos que um fator importante para a execucao de qualquer
pratica pedagdgica, é a seguranca no que se propde a fazer. Para que o professor esteja
seguro, alguns fatores devem sequenciar o processo, que vai desde o ato de identificar
as necessidades e caracteristicas dos alunos, da objetividade do plano, e da prética em
si. E importante que o professor possa ter o dominio da sequéncia didatica de sua aula, e
principalmente conhecer o recurso que vai usar para encaminhar aos objetivos propostos
e diminuir os riscos de erros. Assim, avaliamos o nivel de seguranca do professor para
usar tecnologias em sala de aula.

61,1% dos participantes do atelier, ndo sentem a seguranga necessaria para usar
a tecnologia como recurso didatico pedagogico. Percebe-se diretamente que o alto

percentual, relaciona-se, principalmente, com a falta de acesso a formagdes que
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disseminem o conhecimento, as experiéncias e possibilite 0 acompanhamento da teoria
e da acdo efetivamente no espaco escolar. Outro fator que deve ser levado em
consideracdo € o da velocidade do desenvolvimento dos aparatos tecnoldgicos que estdo
sendo disseminados na sociedade e nos espacos diversos espacos educativos, sejam eles
de educacao basica, ensino superior e pos-graduacdes. Assim, a execucdo de formacdes
isoladas e em espacos de tempo distantes, sem o devido acompanhamento e andlise do
que efetivamente deu certo ou errado, pode ndo surtir o efeito adequado do aluno surdo.

Essa inseguranca relaciona-se de forma direta com os fatores elencados
anteriormente, como pontos que dificultam as praticas com aportes tecnologicos nos
espacos educativos. Percebe-se ainda, que o bom desenvolvimento pedagdgico deve
prezar pela juncdo da teoria que venha para fundamentar o conhecimento de todo o
processo, descrevendo 0s passos e as possibilidades de cada recurso a ser usado, com a
pratica bem planejada e sequenciada para os fins que se deseja alcancar.

Para fechar esse o recorte de analise do uso de tecnologias em sala de aula, e
ainda dentro da fase diagndstica, avaliamos o nivel de conhecimento anterior dos
participantes acerca dos recursos mediadores e objetos pedagdgicos do processo do
atelier (Mentimenter; Google Forms; Google Docs; Kahoot; Plickers; Google Sala de
Aula e Canva).

Avaliamos a informacdo balizada em 5 estagios de conhecimento, a partir do
primeiro nivel que pontua o ndo conhecimento do recurso; no segundo nivel o residente
pontua um pouco conhecimento; o terceiro, denota um conhecimento parcial, indicando
que o residente conhece 0 recurso, porém nao possui a seguranca para 0 uso; o0 quarto
destaca o conhecimento bom, inferindo-se que o residente sabe utilizar. No entanto, néo
conhece todas as potencialidades do recurso. Por fim, o quinto nivel, que reflete um
conhecimento total, ou seja, conhecimento das potencialidades e limitacbes da que o
recurso oferece.

Quase a totalidade dos residentes afirmaram desconhecer totalmente, ou possuir
conhecimentos minimos, fato destacado pela diferenca de tamanho das barras nas cores
azul e vermelha, das demais cores. Olhando de modo mais especifico, percebemos para
os residentes o Plickers; o Mentimenter; o Canva e Kahoot eram praticamente
desconhecidos na época do primeiro encontro do Atelier. Enquanto que a plataforma do
Google Forms e do Google Docs apresentaram um melhor indice de conhecimento, fato
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que pode ser explicado pelo uso mais intensivo dessas duas plataformas na propria
universidade. Ainda assim, é um percentual baixo de conhecimento.

A literatura indica que o uso de metodologias ativas e tecnologias digitais por
professores da educacdo basica € um dos desafios que compde as sociedades pds-
modernas. Porém, as pesquisas de Sondetmann et al. (2017) indicam que ha um
crescimento com relacéo a aplicacdo das metodologias ativas na educacédo, centrando o
rumo do processo de ensino e de aprendizagem no estudante ativo.

Perante esse novo desafio os professores que atuam na educacdo de surdos
precisam, entdo, transitar pelas diferentes possibilidades metodologicas e pedagogicas
proporcionadas pelas tecnologias digitais no intuito de deslocar da centralidade do
processo de ensino e aprendizagem do professor para as necessidades de aprendizagem
do estudante, que deve se tornar mais ativo nesse processo.

Na formacdo docente de Letras/Lingua Portuguesa e Libras os futuros
professores precisam ter a oportunidade de experimentar acfes de utilizagdo de novas
metodologias, bem como construir trajetérias diferentes e vivenciar essas inovagdes de
forma que possam proporcionar transformacgdes no espaco da escola e permitir que

estudantes surdos possam desenvolver o conhecimento de forma mais ativa.

O Uso de Metodologias Ativas na Educacao de Estudantes Surdos

O conceito de metodologias ativas é apresentado nesta pesquisa como meio
didatico para facilitar o processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo, tendo o
professor como um facilitador da aprendizagem e o aluno o gestor de sua aprendizagem.
Assim, para compreender o perfil de conhecimento dos residentes acerca da tematica, é
que elencamos analisar o entendimento dos residentes quanto ao conhecimento e uso
dos métodos ativos nas aulas.

Apenas 36,1% ja utilizaram métodos ativos nas aulas, enquanto que 63,9%
nunca usaram, ou desconheciam totalmente os conceitos balizadores da pedagogia ativa.
Como ja discutido anteriormente, a chamada pedagogia ativa ndo é algo novo no
cenario educativo. No entanto, o desenvolvimento tecnoldgico tem potencializado e
levado a cena a discussdo acerca da necessidade de novos métodos de ensino
aprendizagem que acompanhem o0s interesses sociais e principalmente dos estudantes,

dentro de uma aprendizagem significativa. Coetzee e Schmulian (2012), indicam que o
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uso de metodologias ativas por professores pode vir a favorecer uma postura critica e
ativa de seus estudantes pela inclusdo de novas estratégias de ensino.

Nesse enfoque, percebemos que 33,3% sequer ouviram falar sobre o tema,
mesmo sabendo que ao menos nos Ultimos 4 anos, é essa a tematica que vem
dominando o cenario dos eventos e debates, associado a evolucdo do mercado de
trabalho na era da industria 4.0, e a necessidade de transformacdes nos indices da
educacéo no Brasil, que denotam a necessidade de buscar caminhos alternativos ao que
vem sendo feito nos Gltimos anos na educacdo bésica, que se reflete diretamente na
educacdo superior e na qualificacdo dos nossos jovens.

Os outros 30,6% afirmaram conhecer o tema, porém nunca usaram em suas
aulas, fato que pode ser explicado no recorte da fala de um dos residentes, que
reconhece a importancia do uso de metodologias ativas, sobretudo com alunos surdos.
Contudo ndo desenvolve em razdo de que: “(...) eu entendo que preciso diferenciar
minhas praticas para se manter nesse mercado de trabalho atual (...) reconheco
também que o aluno surdo tem muito mais facilidade de aprender quando a gente traz
alguma imagem, ou algo diferente. Mas, é bem dificil, pois tem aluno que ndo sabe
Libras, nem o Portugués e outros que ndo tem o apoio da familia e na maioria das
vezes, dos demais professores (...) eu preciso usar metodologias Ativas, mas é bem
dificil se ndo tiver uma boa formagdo” (Residente 4).

Essa transcricdo demonstra que sdo muitas as nuances gque se relacionam ao
processo de ensino aprendizagem de alunos surdos. Mesmo apresentando-se de forma
nitida a potencialidade do uso de metodologias ativas, ainda sim, deve-se levar em
consideracdo outros fatores diversos e inerentes a gestdo das escolas; a infraestrutura da
escola, ao professor e sua formacdo continuada; a familia e principalmente ao seio
familiar no qual esta inserido o aluno. Por fim, analisamos a importancia do uso de
metodologias ativas com base na escala ascendente que compreende os nimeros entre 1
e 5, sendo o 1 grau de importancia baixa e 0 5, grau de importéancia elevado.

Assim, percebemos que cerca de 88,8% dos residentes consideram 0s nimeros
entre 4 e 5, ratificando a importancia dos métodos ativos para alunos surdos. Vale
destacar que, no momento da colheita desses dados apresentados, os residentes ja
tinham o0 acesso aos conceitos bases das metodologias ativas, o que facilitou para o
entendimento e visdo de possiblidades inerentes ao uso de metodologias ativas com

alunos surdos.
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No atelier formativo os residentes tiveram o contato com a ferramenta digital e
tiveram a oportunidade de discutir as potencialidades de uso no processo de ensino e
aprendizagem do sujeito surdo.

As estratégias didaticas utilizadas na educacdo usadas para atender estudantes
surdos da Educacdo Basica evoluiram gradualmente ao longo do dltimo século. Os
primeiros esforcos tiveram por foco mostrar a importancia do uso da lingua de sinais
por todos da comunidade escolar, em contextos escolares bilingues. Modelos mais
recentes se concentraram em unidades especiais dentro de escolas publicas, chamados
de Atendimento Educacional Especializado. Entretanto, os ultimos anos viram o
advento de um novo modelo, a sala de aula "inclusiva".

A sala de aula inclusiva € uma politica fundamentada pela Politica Nacional da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) que propbe que a
educacdo especial passe a integrar a proposta pedagogica da escola regular sob uma
perspectiva inclusiva para atender ao publico alvo da educacdo especial e ofertar ensino
de qualidade a todos.

De acordo com depoimentos dos residentes, poucos estudantes surdos
conseguem sentir-se motivados com a escola, além de ndo demonstrarem perceber a
utilidade e aplicacdo do que € ensinado. Nesse contexto, as ferramentas digitais foram
apresentadas no atelier numa proposta inclusiva e foram selecionadas pensadas nas
especificidades do estudante surdo.

O atelier contou com a participacdo de residentes surdos e ouvintes, 0 que
permitiu uma reflexdo maior sobre 0 uso da ferramenta digital no contexto da educacao
de surdos. Além disso, pesquisas demonstram que 0 sujeito surdo possui uma lingua
prépria e formas diferenciadas de aprendizagem (VIANA; BARRETO, 2014). Essas
reflexdes nos levaram a propor o quadro abaixo (Quadro 02):

Quadro 02 — Ferramentas digitais no contexto da educacao de surdos

Ferramenta .
Digital Porque utilizar em Sala de Aula com estudantes surdos
O Mentimeter é uma ferramenta digital bastante visual. Automaticamente pode criar graficos,
. nuvem de palavras, infogréaficos, que despertam no aluno surdo o interesse pelas palavras, pela
Mentimeter s ; . - L
analise de dados, pela leitura de dados. Pode vir a contribuir com o pensamento criativo desse
alunado.
Google Docs O Google Docs é uma ferramenta de colaboragdo online. Para o estudante a lingua portuguesa
é sua segunda lingua. A ferramenta pode ser utilizada em aulas de portugués com a correcdo
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Ferramenta
Digital

Porque utilizar em Sala de Aula com estudantes surdos

on-line a medida que o estudante vai escrevendo, acdo que vai ajuda-lo a perceber as
diferencas linguisticas que ha entre a sua lingua visual e a lingua escrita da lingua portuguesa.
Ferramenta, também, Gtil para que professores trabalhem a escrita de sinais junto a lingua
portuguesa escrita. As praticas pedagogicas colaborativas em sala de aula contribuem para que
0 estudante surdo perceba as especificidades da lingua portuguesa.

Google Forms

O Google Forms é uma ferramenta que pode associar video e escrita em portugués na criacao
de formulérios. A ideia é que o estudante surdo faca sua pergunta em Libras, grave, e abaixo
tenha a pergunta em portugués escrito para que ele possa perceber a estrutura frasal.

1. Vocé € usuario da Lingua de sinais? *

Q sim
QO Nao

Kahoot

O Kahoot € forma criativa de retomar o conteldo com estudantes surdos e ouvintes. Os sujeitos
surdos sdo sujeitos visuais e mnemonicos (VIANA; BARRETO, 2014), dessa forma, os
jogos de aprendizado, "Kahoots”, podem vir a favorecer essas habilidades (visuais e
mnemonicas) nos estudantes surdos. Kelly, Lang e Pagliaro (2003), orientam que estudantes
surdos recebam a instrucdo e a pratica com uma variedade de estratégias de ensino, tanto
escrita como pictérica, bem como divididas em etapas, para facilitar a organizacdo da
estratégia de resolugdo de problemas e o Kahoot pode vir a possibilitar essas estratégias de
ensino.

Plickers

Plickers é uma ferramenta que auxilia os professores na coleta de dados em tempo real durante
avaliacdo formativa, provendo feedback instantdneo durante o processo. E assim como o
Kahoot estard fomentando as habilidades mneménicas dos estudantes surdos de forma criativa.
O feedback instantaneo ajuda o surdo a encadear ideias, pensar sobre 0 que se aprende.

Canva

O Canva propicia a elaboracdo de gréaficos, banners, slides, infogréficos, que possibilitam um
ganho real na qualidade do recurso visual. Pode ser usado tanto pelo professor para organizar
uma aula com mais recursos visuais como pode ser usado pelo estudante surdo para apresentar
suas atividades e ou realizar suas avaliaces. No processo de ensino e aprendizagem de alunos
surdos, a forma como o contetdo é apresentado e a possibilidade desse alunado apresentar seu
conhecimento por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), associado a recursos didaticos
diversos, principalmente os visuais, permitem estabelecer um canal de comunicacdo favoravel
para que esses alunos possam sentirem-se motivados a aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelos autores

Dessa forma, foi possivel avaliarmos que o envolvimento ativo do estudante

surdo com a aprendizagem é fundamental, sendo necessario valorizar a diferenga e

estimular as experiéncias visuais. E as ferramentas digitais vdo ao encontro dessas

afirmacgoes.
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Potencialidades e dificuldades na educacéo de surdos permeadas por metodologias
ativas a partir do atelier formativo

Ao longo do percurso do texto desta pesquisa, caracterizamos o estudante surdo
e suas principais formas de aprendizagem. Nesta secdo apresentamos um recorte acerca
das dificuldades e potencialidades na educacéo de surdos, observadas nos dados gerados
pelo atelier formativo e colhidos ao final do Gltimo encontro formativo.

Ao final do atelier foi realizada uma avaliacdo de reacdo através de um novo
questionario, bem como por meio de uma entrevista aberta e roteirizada, objetivando-se
dar oportunidade para que os residentes participantes da pesquisa pudessem relatar suas
experiéncias no atelier, e na pratica escolar, destacando-se 0s principais impactos
(potencialidades, dificuldades) advindos a partir da formacéo.

Ao avaliarmos os indices de satisfacdo relacionados com as experiéncias
vivenciadas ao longo do atelier, do relato das praticas pelos participantes e das
possibilidades geradas pelo uso de tecnologias com métodos ativos, fomos remetidos
para uma andlise de condicdo positiva em relacdo a proposta e todo o desenvolvimento
do atelier.

Verificamos que alguns fatores contribuiram diretamente para a compreensao
desse indice de avaliacdo positiva, dentre os quais podemos destacar, entre outros: o
carater inovador do atelier formativo, tanto no foco tematico, como no publico alvo; o
anseio dos participantes em adquirir conhecimentos que pudessem contribuir na vida
académica e na execucdo das praticas didaticas; pela necessidade de compreensdo de
métodos que auxiliem numa educacdo mais personalizada e significativa para o aluno
surdo.

Os residentes destacaram como fatores potencializadores do uso de
metodologias ativas com recursos tecnoldgicos, o fato delas permitirem ampliar o leque
de possibilidades didaticas; favorecer para que o aluno surdo possa interagir e inclui-se
junto aos alunos nédo surdos; propiciar a liberdade para a constru¢do do conhecimento;
pelo poder atrativo que a tecnologia em si disponibiliza ao aluno e por facilitar a
compreensdo dos conteidos de forma mais dinamica e colaborativa.

Ainda nesse enfoque identificamos outros fatores que estdo presentes na
transcri¢do da fala de alguns residentes entrevistados, como exemplo, uma residente que

afirma que a metodologia ativa, vista no atelier, ajudou na aula pratica, pois; “(...) ela

155

Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 15 | p. 136-160 | jan./jun.
2023



facilitou na interagdo minha interacdo com meu aluno, pois facilitou a aprendizagem
dos contetdos, o tornado participante ativo do processo. Facilitou também para tornar
a aula inclusiva. Assim, a sala de aula deixou de ser uma prisdo de 4h, virou um lugar
de construcdo de conhecimento. (...) sabemos que o estudante surdo muitas vezes é
jogado em uma sala de aula para ser "incluido”, porém isso é tudo que eles nao sédo. O
uso das tecnologias tornou a aula acessivel a todos, pois incentivou a troca de
conhecimentos dos alunos surdos com os seus colegas e com isso estimulou, ele a
buscar novos conhecimentos” (Residente 5).

Para um outro residente, a metodologia ativa pode ajudar a quebrar com as
velhas préticas que ndo contemplam o aluno ouvinte, nem tdo pouco o aluno surdo, pois
as aulas séo engessadas e ndo levam em consideragdo as necessidades de aprendizagem
do préprio aluno.

Ficou evidente também que, em linhas gerais, o uso de plataformas e aplicativos
que exploram a ludicidade permeadas por jogos , potencializam a aprendizagem do
aluno surdo, por despertar o sentido competitivo, que o leva a desprender um esforco
maior para os estudos, uma vez que, segundo o residente, “ (...) o jogo em si torna o
conteddo mais visual, dindmico e interativo, despertando o interesse do aluno em
aprender a utilizar a plataforma e compreender o conteudo para pontuar no jogo (...)"
(Residente 6).

Diante desse cenario e das leituras teoricas, percebemos a importancia das
metodologias ativas permeadas por recursos tecnoldgicos, no tocante a educacdo de
surdos. Vale salientar que os dados aqui apresentados, refletem um espago amostral
pequeno. No entanto, os resultados apontam para um impacto totalmente positivo,
assertivo e transformador.

Ndo foram relatados pontos negativos associados ao Atelier em si. As
dificuldades citadas, sdo ligadas aos pontos ja comentados anteriormente, que seja,
desde a falta de estrutura nas escolas, baixa oferta de formagGes, inseguranca quanto ao
uso de métodos novos, apoio de professores das areas especificas, pessoal especializado
e alunos com niveis cognitivos e habilidades diversas, o que exige uma maior
disponibilidade do professor para adaptar as atividades para cada estudante.

Tendo em vista a especificidade do processo educacional do surdo, é importante
que esse alunado tenha oportunidade de interagir nesse processo com a utilizacdo de

imagens visuais. A imagem, a experiéncia visual, que faz parte da cultura surda, tem
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papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem, permitindo possibilidades de
compreensdo e apreensdo sobre o que estd sendo ensinado. E, nesse contexto, as
ferramentas digitais mostraram-se recursos visuais inovadores, com grande potencial
para criar motivacdes e favorecer condices.

Dessa forma, as discussfes no atelier e os estudos apresentados no quadro 02
originaram o “Guia de ferramentas digitais no contexto da educacdo de surdos
(https://pluni.imd.ufrn.br/). O material possui a conceituacdo sobre as Metodologias
Ativas e as principais ferramentas digitais, além disso explica como utiliza-las para

fomentar o processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos.

Consideracoes finais

As préaticas didaticas desenvolvidas em conjunto com recursos digitais
apresentadas foram classificadas como recursos pedagogicos importantes pelos
participantes do atelier, principalmente pela possibilidade de conciliar com
metodologias ativas, e promover a personalizacdo do ensino do aluno surdo,
independente do seu nivel de aprendizagem, caracteristicas sociais, modalidades de
ensino e ambientes formativos.

Porém, importa considerar que, apenas o uso de metodologias ativas, sem um
efetivo planejamento, com estratégias adequadas, direcionadas, ao contexto de educagédo
de pessoas surdas, ndo implica em rupturas de praticas metodoldgicas arraigadas ao
longo do tempo. Para que esse uso seja efetivo é demandado esforco, tempo e estudo. E
é nesse sentido que novas pesquisas devem surgir para contribuir com a compreensao e
a melhoria do ensino para esse alunado.

E fato que essas acBes tendem a ampliar o respeito a diversidade, a inclusio de
diferentes perspectivas e o favorecimento a producdo de mudangas e de transformacéo
da realidade. Entretanto, somente a formagdo continuada no ambito das tecnologias
educacionais, seja ela em servico ou na formacdo inicial, podera vir a ser meio de
inovacdo, pesquisa e enfrentamento de alguns dos desafios encontrados nessa
investigacdo e que refletem limitacGes tanto da formagdo como do espago escolar, tais
como: (i) graduacdo em Letras/Libras que ndo explora a &rea de tecnologias
educacionais como inerente ao perfil profissional; (ii) baixa utilizacdo de metodologias
ativas, na prépria graduacgdo, que estimulem a reflexdo sobre a préatica e a participagdo

ativa no processo de ensino e aprendizagem; (iii) praticas de ensino fragmentadas,
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produzidas por professores despreparados e com pouco espago para a inovacao; e (iv)

um processo de ensino e aprendizagem centrado e organizado na homogeneidade, sem

considerar as especificidades e peculiaridades de aprendizagem do alunado surdo.
Faz-se necessario, entdo, e com base na literatura e na realidade vivenciada

através do atelier formativo, repensar a formacao docente.
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PERSPECTIVAS DE UTILIZACAO DO MODELO BIOPSICOSSOCIAL DE
AVALIACAO DA DEFICIENCIA NA AREA DE EDUCACAO ESCOLAR NO
BRASIL

PERSPECTIVES FOR USING THE BIOPSYCHOSOCIAL MODEL FOR
DISABILITY ASSESSMENT IN THE FIELD OF SCHOOL EDUCATION IN
BRAZIL

Beatriz Lopes Porto Verzollat

Resumo: O modelo biopsicossocial da deficiéncia é a perspectiva adotada pela Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) (BRASIL, 2015) para a avaliacdo da deficiéncia. O objetivo
desse estudo € investigar e discutir a utilizacdo do modelo de avaliacdo biopsicossocial
da deficiéncia na area de educacao escolar e suas perspectivas de aplicacdo no contexto
brasileiro. Foi realizada uma reviséo de literatura nos portais SCIELO, Scopus, Portal de
Periodicos CAPES e Portal de Teses e Dissertacbes da CAPES, considerando como
critérios de incluséo a disponibilizacdo do arquivo completo para leitura e adequacao ao
tema de estudo. Apoés a leitura completa dos trabalhos e exclusdo dos que estavam em
duplicidade ou que fugiam ao tema do estudo, foram selecionados para analise final cinco
artigos e duas dissertacdes. As pesquisas analisadas defendem que a perspectiva
biopsicossocial de compreensdo da deficiéncia na area da educacdo permite ampliar o
entendimento sobre a condicdo da deficiéncia, ao considerar os fatores contextuais que
influenciam a realizacdo das atividades pedagdgicas e a participacdo social. Tal
perspectiva também contribui para a ampliacdo da autonomia e da participacdo social
das/os estudantes e pode ser utilizada para a construcao de politicas de acdes afirmativas,
visando a garantia de direitos de pessoas com deficiéncia.

Palavras-chave: Modelos Biopsicossociais. Avaliacao da Deficiéncia. Educacao.

Abstract: The biopsychosocial model of disability is the perspective adopted by the
Brazilian Inclusion Law (Lei Brasileira de Inclusdo - LBI) (BRASIL, 2015) for disability
assessment. The aim of this study is to investigate and discuss the use of the
biopsychosocial disability assessment model in the field of school education and its
perspectives of application in the Brazilian context. It was carried out a literature review
in the portals of SCiELO, Scopus, Portal de Periédicos CAPES and Portal de Teses e
Dissertacdes da CAPES, considering as inclusion criteria the availability of the complete
file for reading and adequacy to the study topic. After the complete reading of the works
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and exclusion of those that were in duplicity or that escaped the study theme, five articles
and two dissertations were selected for final analysis. The studies analyzed argue that the
biopsychosocial perspective of understanding disability in the area of education allows
for a broader understanding of the condition of disability, by considering the contextual
factors that influence the undertaking of pedagogical activities and social participation.
This perspective also contributes to the expansion of autonomy and social participation
of students and can be used to build affirmative action policies, aiming at guaranteeing
the rights of people with disabilities.

Keywords: Biopsychosocial Models. Disability Evaluation. Education.

Introducéo

A partir da Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia da
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 2006; BRASIL, 2009), da qual o Brasil é
signatério, integrando-a como emenda constitucional por meio do Decreto n°® 6.949/2009
— 0s Estados-Partes assumiram o compromisso de assegurar e promover o exercicio pleno
e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por parte das pessoas
com deficiéncia, sem nenhum tipo de discriminag&o em razao da deficiéncia. Influenciada
pela Conferéncia da ONU, foi desenvolvida a Lei 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015),
considerada um marco na construcdo de politicas publicas voltadas as pessoas com
deficiéncia no Brasil e criada para assegurar e promover o exercicio dos direitos e
liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia. A LBI, assim como a Convencéo
da ONU (BRASIL, 2009, 2015), considera pessoa com deficiéncia:

[...] aquela que tenha impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade

em igualdade de condigBes com as demais pessoas (BRASIL, 2015, art.
2°).

A LBI, no paragrafo 1° de seu artigo 2°, determina que a avaliacdo da deficiéncia
seja pautada no modelo biopsicossocial, a ser realizada por uma equipe multiprofissional
e interdisciplinar, considerando ndo apenas os impedimentos nas funcées e nas estruturas
do corpo, mas também os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais, a limitacédo no
desempenho de atividades e a restri¢do de participagdo (BRASIL, 2015).

Historicamente, a perspectiva tradicional de compreensdo das deficiéncias,
pautada no modelo biomédico — que entende a deficiéncia como resultado de um corpo

com lesdo, restringindo-se aos aspectos bioldgicos e prevendo a¢Ges normalizadoras
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(ROCHA, 2006; DINIZ, 2007) — foi a que predominou sobre a organizacéo de servigos e
politicas voltados as pessoas com deficiéncia, baseando sua avaliacdo na Classificagdo
Estatistica Internacional de Doencas e Agravos Relacionados a Saude (CID). A partir da
década de 1970, emergiu o modelo social, ampliando o conceito de deficiéncia, tida como
resultado da interacdo de um corpo com lesdo em uma sociedade discriminatoria,
concepgdo diretamente relacionada aos conceitos de estigma e opressédo (HUNT, 1966;
ABBERLEY, 1987).

Em uma tentativa de expandir as defini¢fes sobre doenca e deficiéncia, em 1980
foi proposta, pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS), a Classificacdo Internacional
de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CIDID), que introduziu o conceito de
desvantagem e ampliou a visdo anteriormente restrita aos aspectos biologicos, ao
considerar que o ambiente e as relacfes pessoais e sociais interferem na experiéncia da
pessoa com deficiéncia, para aléem do aspecto individual (OMS, 1980). A fim de ampliar
ainda mais a visdo sobre as deficiéncias, o processo de revisao da classificacdo pela OMS
resultou, ap6s anos de estudo, na publicacdo da Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), no ano de 2001, compreendendo um modelo
de funcionalidade que abrange as categorias Funcdes e Estruturas do Corpo, Atividades
e Participacgéo e Fatores Contextuais (ambientais e pessoais) (OMS, 2001).

Além de avaliar o desempenho do individuo em atividades de vida diaria e vida
pratica, 0 modelo da CIF propBe uma interconexdo entre as diferentes categorias,
apontando para limitagOes e restricbes de participacdo em qualquer aspecto da vida
(OMS, 2001; FARIAS; BUCHALLA, 2005), baseando-se, portanto, em uma abordagem
biopsicossocial e constituindo-se como um importante referencial para a construcdo de
guias e protocolos de avaliacdo de pessoas com deficiéncia. De acordo com essa
perspectiva, a categoria de fatores contextuais (residéncia, trabalho, escola, atividades
comunitarias, servicos e politicas governamentais, rede de apoio etc.) tem grande impacto
sobre a experiéncia e a extensdo da deficiéncia, ja que ambientes com mais ou menos
barreiras podem prejudicar ou favorecer a participacdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade.

No ano de 2007, em consonancia com as prerrogativas da Convenc¢édo da ONU, o
Governo Federal instituiu o Grupo de Trabalho Interministerial, que tinha por objetivo
avaliar o modelo de classificagdo e valoracdo da deficiéncia utilizado no Brasil até entéo,

para definir a elaboracdo e a adogdo de um Modelo Unico para todo o pais, junto aos
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Orgdos publicos (BRASIL, 2007). Para alcangar tal objetivo, 0 grupo, que trabalhou
durante dez meses, teve como atribuigdes realizar o levantamento dos modelos de
classificacdo utilizados no Brasil e no mundo e propor estratégias de atuacdo para o
Governo Federal, tendo entre seus integrantes profissionais especialistas nas areas de
deficiéncia e representantes de 6rgdos governamentais? (DI NUBILA et al., 2011).

A partir das recomendagOes tragadas pelo Grupo Interministerial, iniciou-se o
projeto de construcdo de um instrumento brasileiro, que contemplasse as especificidades
geograficas e culturais do pais e estivesse alinhado com uma concepcdo mais ampla da
deficiéncia, respaldada pela Convencdo da ONU e pela CIF. O projeto, viabilizado pela
Secretaria Nacional de Promocédo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, foi, entéo,
iniciado em janeiro de 2011 e concluido em abril de 2012, resultando na construcdo de
um instrumento inicial, o indice de Funcionalidade Brasileiro (IFBr), que foi elaborado a
partir fontes secundarias de pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), grupos focais com pessoas com deficiéncia e reunides com especialistas
(PEREIRA; BARBOSA, 2016).

Baseado nas classificacGes da CIF, o IFBr é composto por 41 atividades de vida
diéria, distribuidas em sete dominios (sensorial, comunicacdo, mobilidade, cuidados
pessoais, vida doméstica, educacdo/trabalho/vida econdmica e socializacdo/vida
comunitaria), que estéo relacionados a pontuacdes para classificar o nivel de dependéncia
do individuo em relacdo a outras pessoas ou a produtos e tecnologias. O eixo central do
IFBr é a funcionalidade, abrangendo todos os tipos de deficiéncia e identificando barreiras
externas, relativas aos ambientes fisico, social e atitudinal, com adaptacfes do
instrumento utilizado em adultos para a faixa etaria infantojuvenil (FRANZOI et al.,
2013). Como medida complementar de valoracdo, também ¢é utilizado no IFBr o modelo
linguistico fuzzy, que avalia questdes complexas, subjetivas e imprecisas, a partir da
descricdo de uma condigédo para obter uma conclusdo (COSTA et al., 2004), a partir da
proposicao de trés condicbes que descrevem o grupo de individuos em situacdo de maior
risco funcional para cada tipo de deficiéncia.

As pontuacdes do instrumento foram adaptadas da Medida de Independéncia
Funcional (MIF), uma escala desenvolvida em 1980, que aborda o nivel de independéncia
do individuo em atividades motoras, cognitivas, de autocuidado e de comunicacéo,

contemplando 18 diferentes dominios, cuja pontuacéo permite uma classificacdo que vai

2 O decreto mencionado foi revogado em 05 de fevereiro de 2020, por meio do Decreto n° 10.223.
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desde a dependéncia completa, até a independéncia total (RIBERTO et al., 2001;
BARBOSA,; PEREIRA, 2016). A MIF estabelece sete escalas de pontuagéo, enquanto o
IFBr estabeleceu quatro escalas, baseadas no nivel de independéncia para as atividades,
sendo elas classificadas nas pontuacdes 25, 50, 75 e 100, correspondendo,
respectivamente, a realizacdo da tarefa de forma totalmente dependente de terceiros;
realizacdo com auxilio de terceiros; realizacdo de forma adaptada ou diferente da habitual,
sem depender de terceiros; realizacdo da atividade de forma independente, sem adaptacéo,
na velocidade habitual e em seguranca (FRANZOI et al., 2013).

O modelo biopsicossocial tem grande relevancia na formulagédo e implementagéo
de politicas publicas, j& que considera ndo apenas 0s aspectos bioldgicos e corporais na
compreensdo das necessidades das pessoas com deficiéncia. Tal modelo vem sendo
utilizado no Brasil desde 2009, para definicdo de critérios de elegibilidade ao Beneficio
de Prestacdo Continuada (BPC), politica de protecdo socioassistencial por meio de
transferéncia de renda a pessoas com deficiéncia. O modelo de avaliagcdo adotado para
concessao do BPC tem como base as categorias da CIF e a Convencdo da ONU, pautando-
se em uma compreensdo biopsicossocial (BIZZOTTO, 2009; BRASIL, 2011). O artigo
2° da LBI define que o Poder Executivo deve ser o responsavel pela criagdo de
instrumentos para a avaliacdo da deficiéncia, que deveriam entrar em vigor em janeiro de
2018 (BRASIL, 2015), para além da utilizacdo ja implementada para concessao do BPC,
para identificar as pessoas com deficiéncia e permitir-lhes o acesso as politicas de
protecdo social brasileiras como um todo. Porém, um longo percurso tem sido realizado
para a efetivacdo desse direito.

O IFBr é o instrumento que serve de base para a construcdo de um Modelo Unico
de avaliacdo da deficiéncia. A primeira versdo do instrumento foi validada pela
Universidade de Brasilia, em parceria com o Governo Federal, a fim de contemplar a
avaliacdo realizada pelo Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) para a concessao de
aposentadorias a pessoas com deficiéncia, conforme disposto na lei complementar n° 142,
de 08 de maio de 2014, aplicada por médicos peritos e assistentes sociais. O Indice de
Funcionalidade Brasileiro Aplicado a Aposentadoria (IFBr-A) vem sendo utilizado no
Brasil para fins de classificacdo e concessdo de aposentadoria das pessoas com
deficiéncia, identificando os graus da deficiéncia (leve, moderado ou severo) e a

elegibilidade as politicas especificas de previdéncia social, com reducdo do tempo de
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contribuicdo para fins de aposentadoria (BRASIL, 2014; BARRQOS, 2016; PEREIRA;
BARBOSA, 2016).

A fim de contemplar as disposi¢des sobre o Modelo Unico para avaliagio
biopsicossocial das deficiéncias, foram realizadas pesquisas para validacdo e
aperfeicoamento do IFBr, com aplicacdo em todas as regibes do pais (PEREIRA;
BARBOSA, 2017; BRASIL, 2019; MAIOR, 2020), resultando no Indice de
Funcionalidade Brasileiro Modificado (IFBr-M), cujo processo de validacdo foi
concluido em 2019. Para seguir com a implementacdo do Modelo Unico, devem ser
definidas as etapas para a estruturacdo da avaliacdo, capacitacdo dos profissionais
avaliadores e operacionalizacdo da avaliacdo, tanto em nivel federal, quanto nos
territorios especificos (BRASIL, 2019).

O eixo da avaliacdo continua sendo a independéncia para a realizacdo das
atividades, que permanecem agrupadas em sete dominios, porém com o acréscimo de
algumas atividades, que totalizam 57 no IFBr-M3, com adaptagGes para a faixa etaria
infantojuvenil. A aplicacdo do modelo linguistico de fuzzy também foi mantida no IFBr-
M, com a finalidade de introduzir elementos qualitativos a pontuacdo da escala e
identificar questbes emblematicas e situacBes de maior vulnerabilidade, fragilidade e
risco durante a avaliacdo. A pontuacéo final permite a categorizacdo em deficiéncia leve,
moderada ou severa, de acordo com a pontuacdo da matriz de atividades, participacao e
barreiras e aplicacdo do modelo linguistico de fuzzy (BRASIL, 2019; NOGUEIRA,;
RIBERTO, 2019).

O IFBr-M foi aprovado no ano de 2020, a partir de resolucdo publicada pelo
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE), como
instrumento adequado de avaliacdo da deficiéncia a ser utilizado no Brasil (BRASIL,
2020a). A partir do Decreto n° 10.415/2020, foi instituido o Grupo de Trabalho
Interinstitucional sobre o Modelo Unico de avaliagdo biopsicossocial da deficiéncia,
composto por membros do Governo Federal e representantes do CONADE,
contemplando membros de entidades de representacdo das pessoas com deficiéncia. O
Grupo de Trabalho tem como competéncias formular propostas sobre a regulamentacdo
do artigo 2° da LBI e anélise de impactos orgamentarios, sob a diretriz do IFBr-M como
instrumento-base para a elaboragio do Modelo Unico (BRASIL, 2020b).

3 De acordo com lzabel Maior, durante sua fala na palestra ministrada em novembro de 2020, apds o
processo de validacdo, foi considerado que 38 atividades s&o suficientes para a avaliagcdo em adultos, devido
a exclusdo de algumas questdes consideradas redundantes (MAIOR, 2020).
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Ainda serfo necessarias novas etapas para a operacionaliza¢do do Modelo Unico
de avaliacdo biopsicossocial, para que sejam definidas as diretrizes de utilizagdo nas
diferentes politicas, inclusive na area da educacdo. Carla Sabariego aponta em seu estudo
que, até o ano de 2016, o Brasil dispunha de 23 politicas publicas federais relacionadas
as pessoas com deficiéncia, dentre elas as politicas voltadas a educagéo, que contemplam
atendimento educacional especializado, BPC na escola e cotas nos cursos técnicos e nas
universidades publicas (SABARIEGO, 2016). Discutir como o modelo de avaliacdo
biopsicossocial das deficiéncias serd implementado e como isso estara relacionado com
as politicas e servicos voltados aos estudantes publico-alvo da educagdo especial é
fundamental para ampliar o acesso as politicas de a¢des afirmativas no pais, em todas as
etapas e modalidades de ensino. Sendo assim, o objetivo desta pesquisa é realizar uma
revisao da literatura acerca da utilizacdo do modelo de avaliacdo biopsicossocial da

deficiéncia na &rea de educacdo e suas perspectivas de aplicacdo no contexto brasileiro.
Metodologia

Para a obtencdo dos dados, foi realizada revisdo da literatura, relacionando a
tematica da avaliacdo biopsicossocial com a area da educacdo, contemplando artigos
publicados em revistas cientificas, dissertagcdes e teses. Os critérios de inclusdo para 0s
artigos contemplaram os que estivessem inseridos em periddicos revisados por pares,
disponiveis na integra e que tivessem relacdo com o tema de estudo. Para a inclusdo de
teses e dissertac@es, foram seguidos os critérios de disponibilizacdo do arquivo completo
para leitura e adequagéo ao tema de estudo. As fontes foram pesquisadas nos portais de
busca SciELO, SciVerse Scopus, Portal de Periédicos CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e Portal de teses e dissertacGes da
CAPES, de acordo com a combinacdo das seguintes palavras-chave: “avaliagdo
biopsicossocial”, “indice de funcionalidade brasileiro”, “classificagdo internacional de
funcionalidade”, “deficiéncia” e “educacao”. Foram considerados todos os trabalhos que
contemplassem algum tipo de avaliagdo biopsicossocial — e ndo apenas aqueles
relacionados especificamente a alguma das versbes do Indice de Funcionalidade
Brasileiro — englobando também estudos que embasassem suas avaliacbes na CIF,
considerada um dos mais importantes referenciais para a proposicdo de avaliagOes

segundo o modelo biopsicossocial.
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Inicialmente, foram encontradas 113 fontes, que foram refinadas a partir do titulo
e das palavras-chave, resultando em 32 trabalhos selecionados para leitura dos resumos.
A partir dessa leitura inicial, foram excluidos trabalhos que estavam em duplicidade, que
ndo estavam de acordo com 0s objetivos da pesquisa e que ndo apresentavam dados
referentes ao Brasil, resultando em 22 documentos selecionados para leitura do texto
integral. Apos a leitura completa, foram excluidos os trabalhos que ndo correspondiam
ao tema do estudo, resultando em sete trabalhos para a analise final, sendo cinco artigos
e duas dissertacdes, conforme apresentados no Quadro 1, categorizados de acordo com o
ano de publicacdo, o portal de busca, o titulo, 0 autor e 0 modelo de estudo, dispostos em
ordem crescente do ano de publicacdo. Os objetivos e principais resultados dos trabalhos
serdo apresentados de forma descritiva e destacam as relacbes estabelecidas com o

processo de avaliacdo biopsicossocial da deficiéncia.

Quadro 1 — Caracterizacdo dos artigos e dissertacdes analisados, de acordo com ano,

titulo, autor e tipo de estudo

Ano Portal de Titulo Autor Tipo de estudo
busca
2010 SciELO Propostas de Siqueira; Estudo descritivo
acessibilidade para a Santana - documental
inclusdo de pessoas com
deficiéncias no ensino
superior
2011 Portal Avaliacédo da Miccas Estudo
CAPES de funcionalidade em observacional
Teses e atividades de
Dissertacdes participacao de alunos
com deficiéncia
intelectual: elaboracéo de
protocolo escolar
2017 Portal Estudantes com Muccini Estudo
CAPES de surdocegueira na exploratorio
Teses e universidade: descritivo
Dissertagdes mapeando barreiras e
facilitadores que
perpassam o processo de
inclusdo académica
2018 SciELO Caracteristicas de alunos ~ Andrade; Estudo descritivo
com deficiéncia fisica na Araujo

percepcao
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de seus professores: um
estudo sob os parametros
conceituais da
Classificacao
Internacional de
Funcionalidade,
Incapacidade e Saude

5 2019 SciELO Sistematizacgéo de Mélo; Reviséo de
instrumentos de Araujo; literatura
avaliagdo para os dois Novakoski;
primeiros anos de vida de Israel
bebés tipicos ou em risco
conforme o modelo da
CIF
6 2020 SciELO Functionality, school Tavares- Estudo
participation and quality Netto; observacional
of life of Wiesiolek; exploratério
schoolchildren with Brito;
cerebral palsy Rocha;
Tavares;
Lambertz
7 2021 SciELO Indice de Funcionalidade Cabral Ensaio tedrico

Brasileiro Modificado
(IF-BrM): diferenciagéo
e acessibilidade
curricular

Resultados e Discussoes

Os estudos analisados contemplam revisdes de literatura, estudos teoricos/de
revisao, qualitativos, observacionais e descritivos, envolvendo observacgdo, entrevistas
semiestruturadas e andlises pautadas nas categorias propostas pela CIF, sendo o mais
antigo do ano de 2010 e o mais recente do ano de 2021. Dos sete trabalhos analisados,
apenas um deles faz referéncia ao IFBr-M (CABRAL, 2021), que ainda esta em fase de
operacionalizacdo, trazendo reflexdes iniciais sobre o instrumento e possibilidades de
contribuicdo na area educacional. Em relacdo as etapas de ensino, um estudo contempla
a Educacdo Infantil (MELO et al., 2019), trés contemplam o Ensino Fundamental
(MICCAS, 2011; ANDRADE; ARAUJO, 2018; TAVARES-NETTO et al., 2020), dois
contemplam a Educacéo Superior (SIQUEIRA; SANTANA, 2010; MUCCINI, 2017) e
um contempla aspectos gerais e comuns a diferentes etapas e modalidades de ensino,
relacionados a politicas publicas, curriculo e estratégias pedagogicas (CABRAL, 2021).
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O estudo de Siqueira e Santana (2010) teve como objetivo conhecer e descrever
as ag¢Oes contidas nas propostas contempladas pelo “Projeto Incluir/MEC-Acessibilidade
na Educag¢do Superior”, no periodo de 2005 a 2008, analisando 11 propostas de
acessibilidade submetidas por Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), cujos
dados foram organizados para anélise de acordo com as categorias estabelecidas nos
Fatores Contextuais da CIF. De acordo com as analises, as propostas apresentadas
referiam-se a acOes voltadas para aquisicdo e desenvolvimento de produtos para
adequagdes arquitetonicas e elaboragdo de materiais pedagdgicos (eixo “Produtos e
tecnologias”), acdes de conscientizagdo da comunidade académica e ndo-académica (eixo
“Atitudes”), bem como ac¢des de adequagdo do processo seletivo ou vestibular,
contratacdo de intérpretes de Libras, capacitacdo de funcionarios e docentes e articulacdo
com outras instancias da comunidade (eixo “Servicos, Sistemas e Politicas”).

A pesquisa de Miccas (2011) teve por objetivo elaborar um protocolo, com base
na CIF, para avaliagdo biopsicossocial de escolares com deficiéncia intelectual e verificar
sua aplicabilidade. O protocolo foi desenvolvido para ser aplicado ao professor, com base
na categoria Atividades e Participacdo, proposta pela CIF, sendo a versdo inicial
submetida a avaliagdo de trés juizes e ajustada para o processo de aplicacdo-piloto em 15
criangas com sindrome de Down, matriculadas no Ensino Fundamental | em escolas
regulares da rede de ensino municipal de um municipio do estado de S&o Paulo,
comparadas a um grupo-controle, composto por 15 criangcas com desenvolvimento tipico.
Foram adotados trés classificadores para cada um dos 52 itens analisados, sendo atribuida
uma pontuacao de zero a dois pontos para cada um. Os resultados apontaram que 35 itens
analisados tiveram impacto significativo, permitindo que os professores identifiqguem as
necessidades educativas de seus alunos, avaliem a evolucdo de sua funcionalidade e
planejem diferentes intervencGes pedagdgicas.

Muccini (2017) realizou um estudo com o objetivo de identificar as barreiras e os
facilitadores relacionados ao acesso e a permanéncia de estudantes com surdocegueira em
instituicGes de ensino superior. Para isso, foram analisados os microdados obtidos no
Censo da Educagéo Superior do ano de 2015, bem como um questionério aplicado em 12
estudantes universitarios com surdocegueira, para identificacgdo do perfil
sociodemografico e funcional e mapeamento de barreiras e facilitadores enfrentados pelos
estudantes durante sua trajetoria académica (na comunicagdo, no processo seletivo de

ingresso e nas rotinas académicas). As entrevistas semiestruturadas foram conduzidas e
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analisadas com base nas categorias dos Fatores Contextuais da CIF e os resultados das
andlises identificaram barreiras no ingresso (dificuldades relacionadas aos ledores no
momento da prova), nas instalacdes (falta de sinalizacdo e iluminagdo adequadas), no
acesso a informacéo e comunicacéo (auséncia de guia-intérprete no acompanhamento das
atividades).

A autora identificou que a visdo da surdocegueira, pautada predominantemente na
concepcao biomédica, repercute em acdes de carater assistencialista, descaracterizando a
singularidade das pessoas com surdocegueira e dificultando o planejamento de acGes de
acessibilidade compativeis com as necessidades dos estudantes. As barreiras atitudinais
foram identificadas entre os principais obstaculos para a permanéncia dos estudantes na
educacdo superior, assim como a necessidade de ampliacdo dos recursos de
acessibilidade. A autora também aponta para uma diversidade de possibilidades
comunicacionais que podem favorecer a permanéncia dos estudantes nas instituicdes de
ensino superior e destaca a urgéncia de politicas de formacéo as instituicdes de ensino
superior sobre as especificidades das pessoas com surdocegueira.

Andrade e Aradjo (2018) investigaram a percepcdo de professores sobre a
deficiéncia fisica de seus alunos, a partir de entrevistas semiestruturadas, cujo roteiro
contemplou os parametros conceituais da CIF, nas categorias Fungdes e Estruturas
Corporais, Atividades e Participacdo e Fatores Ambientais. Apesar de ndo terem sido
encontradas diferencas estatisticamente significantes na analise de cada categoria
estabelecida, a analise das entrevistas demonstrou que os professores levaram em
consideracdo, predominantemente, a participacdo do aluno e a realizacdo das atividades
no ambiente escolar, direcionando sua percepcao sobre os alunos com deficiéncia a partir
da perspectiva biopsicossocial, por meio da integracao entre fatores bioldgicos e sociais,
e apontando para a necessidade de maiores investimentos em recursos de tecnologia
assistiva para favorecer a participacdo dos alunos com deficiéncia fisica nas atividades
escolares.

A partir de uma revisdo de literatura cujo objetivo foi investigar e sistematizar, de
acordo com o modelo biopsicossocial da CIF, instrumentos de baixo custo para avaliagéo
do desenvolvimento neuropsicomotor de criancas de 0 a 2 anos de idade, Melo et al.
(2019) selecionaram cinco instrumentos que contemplassem os critérios estabelecidos
para utilizagdo em contexto clinico e educacional. As autoras concluem que 0s

instrumentos sistematizados auxiliam na identificagcdo de riscos para o desenvolvimento
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de forma precoce e podem ser utilizados para subsidiar agdes de promocdo do
desenvolvimento e de intervencdo em diferentes contextos, inclusive em ambiente de
creche. Ao final do artigo, as autoras disponibilizam a ficha de sistematizacéo, para ser
utilizada como apoio ao trabalho de profissionais de saude e de educadores na avaliacdo
e interveng@o com bebés a partir de uma perspectiva biopsicossocial.

Também na area da deficiéncia fisica, o estudo de Tavares-Netto et al. (2020) teve
como objetivo avaliar a participacdo escolar e a qualidade de vida de escolares com
paralisia cerebral da rede publica municipal do Recife, bem como analisar a influéncia
dos niveis de funcdo motora grossa e do desempenho motor sobre essas varidveis. Os
autores elaboraram um modelo de avaliacéo biopsicossocial baseado na CIF, que permitiu
observar que, quanto maior o déficit na funcdo e no desempenho motor, menor foi a
independéncia nas atividades escolares e maiores 0s prejuizos na qualidade de vida, com
influéncias no bem-estar emocional, na autoestima e na saude familiar. Segundo 0s
autores, tais achados apontam para a necessidade de se considerarem fatores individuais
e contextuais de cada crianca para o planejamento de estratégias de assisténcia a salde e
estratégias pedagdgicas inclusivas para escolares com paralisia cerebral.

O estudo de Cabral (2021) é o unico que apresenta interlocucGes entre o IFBr-M
e as premissas da diferenciacdo e acessibilidade curricular, particularmente no que se
refere ao reconhecimento e legitimacao das especificidades dos estudantes, a partir de
uma perspectiva biopsicossocial e interdisciplinar na area da Educacao Especial. O autor
aponta que, em diferentes contextos educacionais, as proposi¢des dos curriculos ndo se
aproximam de uma abordagem biopsicossocial, na medida em que os estudantes séo
excluidos da participacdo no planejamento do curriculo, que deveria considerar suas
especificidades e ser construido em cooperacdo entre professores, outros profissionais,
estudantes e seus pares.

As potencialidades e desafios apontados pelo autor quanto a utilizagdo do IFBr-
M no ambito educacional referem-se tanto a diferenciacdo e a acessibilidade curricular,
quanto a formacdo e a atuacdo profissional. Para o autor, se forem considerados para a
implementacdo de uma perspectiva biopsicossocial processos de interagdo cooperativa,

policéntrica e multivetorial*, podera haver importantes avangos para a superagio de uma

4 Com a utiliza¢do dos termos “policéntrico” e “multivetorial”, o autor refere-se & ampliagdo da cooperacio
entre diferentes centros de pesquisa, servicos e instituicdes, que trabalhem sob diferentes perspectivas, mas
gue ampliem a conceitualizacdo da deficiéncia comumente restrita a0 modelo biomédico, promovendo a
verdadeira interconexao entre os aspectos bioldgicos e sociais.
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perspectiva biomédica e capacitista na avaliacdo da deficiéncia e concretizagdo das a¢es
afirmativas, inclusive na éarea de educagdo, pautando o ingresso e a permanéncia na
perspectiva da acessibilidade. Atualmente, a comprovacdo da deficiéncia para fins de
ingresso em vagas reservadas para pessoas com deficiéncia na educacgdo superior se da
por meio de laudo médico atestando o tipo e grau da deficiéncia, com referéncia expressa
do cddigo da CID (BRASIL, 2018), na direcdo do que diferentes autoras/es apontam
como uma compreensdo da deficiéncia pautada no modelo biomédico, inclusive para
acesso a politicas de acbes afirmativas (BIZZOTTO, 2009; DI NUBILA et al., 2011;
MAIOR, 2020; CABRAL, 2021).

De acordo com os trabalhos analisados, a adogdo de uma perspectiva
biopsicossocial da deficiéncia na area de educacdo permite ampliar a compreensdo sobre
a condicdo de deficiéncia, para além das funcdes e estruturas do corpo, ao considerar 0s
fatores contextuais que influenciam a realizacdo das atividades e participagdo
(SIQUEIRA; SANTANA, 2010; MICCAS, 2011; MUCCINI, 2017; ANDRADE;
ARAUJO, 2018; MELO et al., 2019; TAVARES-NETTO et al., 2020). A avaliagio
baseada na perspectiva biopsicossocial pensada no ambito da educacédo deve ser utilizada
para contribuir na ampliacdo da autonomia e da participacdo social dos estudantes, de
acordo com suas caracteristicas, seus interesses académicos, seus projetos de vida e
necessidades de aprendizagem. Nesse sentido, a contribuicdo da avaliacdo
biopsicossocial na area da educacdo pode contribuir para a ampliacdo da garantia de
direitos das pessoas com deficiéncia, agregando elementos para a elaboragcéo do Plano
Educacional Individualizado (PEI)® e para a construcdo de estratégias pedagdgicas
inclusivas, assim como para a efetivacdo de politicas de a¢6es afirmativas, como politicas

de reserva de vagas para ingresso nas universidades e no mercado de trabalho.

Considerac0es finais
A falta de uniformizacdo da avaliagdo da deficiéncia, manifestada pela
diversidade de métodos e instrumentos utilizados gera prejuizos na implementacdo das

politicas publicas, bem como a fragmentacao de servicos, fazendo com que os cidad&os

5O Plano Educacional Individualizado (PEI) é um documento elaborado pelo professor a partir da avaliagéo
do aluno publico-alvo da Educacdo Especial, para identificacdo de necessidades, dificuldades e
potencialidades, visando a utilizagdo das estratégias mais adequadas para o processo de ensino-
aprendizagem (BRASIL, 2000).
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brasileiros com deficiéncia busquem diferentes érgdos publicos e documentos para
acessarem seus direitos (MAIOR, 2020). A construcéo de um Modelo Unico de avaliagio
das pessoas com deficiéncia tem como principal prerrogativa superar o referencial de
avaliacdo da deficiéncia baseado exclusivamente no diagndstico de doencas e sequelas
(orientado pela CID) e pautar a avaliagdo na funcionalidade, padronizar 0s processos e
parametros de avaliacdo adotados pelos diferentes Orgdos e politicas, evitar o
deslocamento das pessoas com deficiéncia para diferentes servi¢os para o reconhecimento
de sua condicdo e reduzir 6nus de tempo e recursos, tanto para as pessoas com deficiéncia,
quanto para o Estado (DI NUBILA et al., 2011; MAIOR, 2020).

O planejamento de politicas publicas, especialmente no que se refere as politicas
de acdes afirmativas, pode se configurar como um dos principais ganhos para a area da
educacio com a adocdo do Modelo Unico de avaliacio da deficiéncia, notadamente no
que se refere a Educacdo Especial. Contudo, tal planejamento deve se pautar nas
necessidades relativas ao processo de escolarizacdo e envolver os profissionais da
educacdo, ndo se restringindo as acdes médicas e da area da salde, que ainda concentram
as principais acGes relacionadas a avaliacdo da deficiéncia, ainda que norteadas pelo
modelo biopsicossocial.

Maior (2020) reforga que a avaliacdo ndo deve ser utilizada com a finalidade de
rotular as pessoas com deficiéncia e nem como forma de garantia de acesso a politicas
universais, como o direito de acesso ao Sistema Unico de Salde (SUS) e & educacio
inclusiva, mas sim a politicas e programas especificos, em diferentes areas, de carater
afirmativo, assistencial, previdencidrio e tributdrio. Dessa forma, a avaliagdo
biopsicossocial contribuiria para efetivacdo de direitos para o publico especifico das
pessoas com deficiéncia, garantindo equidade e ampliacdo da participacdo social, sem
prejuizo dos direitos ja garantidos constitucionalmente para todos os cidaddos. Tais
perspectivas encontram eco nas consideracdes de Candau (2012), acerca da centralidade
da discussdo sobre direitos humanos e a tensdo entre igualdade e diferenga, que se
manifesta de forma particular quando se pensa na construcdo de politicas publicas e
implementacédo de direitos na Educagédo Especial.

Para Bizzotto (2009), pensar em um instrumento unificado para avaliar e
classificar as pessoas com deficiéncia, de forma a ser aplicado para as politicas de
protecdo social no Brasil, é um desafio, distanciando-se do modelo médico e

aproximando-se do modelo social da deficiéncia, e, a0 mesmo tempo, modificando as
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categorizacOes de quem tem ou ndo uma deficiéncia a partir de um conceito voltado para
a funcionalidade.

Os trabalhos analisados nessa pesquisa apontam para contribuicbes da
compreensdo da deficiéncia a partir do modelo biopsicossocial e sua aplicacdo na area da
educacéo, possibilitando a identificagdo de barreiras e facilitadores presentes no contexto
académico, podendo fornecer subsidios para a realizacdo de acbes de planejamento
pedagdgico, promoc¢do de acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia nas
diferentes etapas de ensino, caso os estudos sejam utilizados para ampliar a discussdo
sobre modelos de avaliacdo e integracdo de diferentes aspectos biolégicos, psiquicos e
sociais no planejamento e implementacdo de politicas publicas na &rea da educag&o.

Faz-se necessaria a realizacdo de novos estudos acerca da utilizacdo da avaliacéo
biopsicossocial na area da educacao, especialmente no que se refere a aplicabilidade do
IFBr-M, instrumento utilizado para o Modelo Unico de avaliagio da deficiéncia. A
sinalizacdo de um instrumento que contemple diferentes areas de analise aponta para
ganhos na avaliacao de estudantes com deficiéncia pela perspectiva da funcionalidade, ao
considerar as relacGes da pessoa com o ambiente e 0s suportes de que necessita para a
realizacdo das atividades, permitindo ampliar a compreenséao sobre suas singularidades e
sobre a necessidade de quebras de barreiras que impegcam ou restrinjam a participacdo

social, o0 acesso ao curriculo e a permanéncia no ambiente académico.
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O USO DAS TECNOLOGIAS PARA ACESSIBILIDADE DA COMUNIDADE
SURDA NO PROCESSO EDUCACIONAL BRASILEIRO

THE USE OF TECHNOLOGIES FOR THE ACCESSIBILITY OF DEAF
COMMUNITY IN THE BRAZILIAN EDUCATIONAL PROCESS

Marcia Cristina Floréncio Fernandes Moret!

Resumo: Este artigo tem por objetivo apresentar algumas propostas tecnoldgicas que
possibilitam espacos e modos de inclusdo digital e educacional para pessoas surdas, além
das vantagens e viabilidade do seu uso para o processo de ensino e aprendizagem. Esta
pesquisa, de cunho bibliografico, mostra uma como a tecnologia é uma aliada para
construcdo do conhecimento, ainda mais quando nos referimos a alunos surdos que possuli
uma cultura visual e que necessita de recursos para que seu aprendizado seja significativo e
de qualidade. Ao longo da trajetéria da educacdo de surdos, foram obtidas diversas
conquistas, porém ainda enfrentam diversas barreiras e uma dessa é a falta de
acessibilidade comunicacional. Sabendo que a lingua de sinais ¢ de modalidade espaco-
gesto-visual e sua estrutura difere-se das linguas orais, o desenvolvimento de recursos e
tecnologias com apoio visual, ou, uso de “tradutores virtuais”, podem ser estratégias de
incentivo a insercdo do surdo e ao respeito as suas diferencas culturais e linguisticas. Desse
modo, torna-se necessario cada vez mais pesquisas e programas que viabilizem o processo
educacional dos surdos, pois 0 uso das TICs (Tecnologia da Informagdo e Comunicagédo)
nos diversos niveis de ensino sdo ferramentas indispensaveis para a aquisicdo de
conhecimento e a comunicagdo dessa comunidade.

Palavras — Chave: Inclusdo. Acessibilidade. Tecnologias. Surdos.

Abstract: The goal of this article is to present some technological proposals that enable
spaces and ways of digital and educational inclusion for deaf people, in addition to the
advantages and viability of its use for the teaching and learning process. This bibliographic
research shows how technology is an ally in knowledge building, even more when we refer
to deaf students who have a visual culture and need resources so that they acquire quality
and meaningful learning. Throughout the trajectory of deaf education, several
achievements have been achieved, but they still face several barriers and one of these is the
lack of communication accessibility. Knowing that sign language is a space-gesture-visual
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modality and its structure differs from oral languages, the development of resources and
technologies with visual support, or the use of “virtual translators”, can be implemented to
encourage the insertion of the deaf and respect their cultural and linguistic differences.
Therefore, it becomes increasingly necessary to do more research and programs that make
the educational process of the deaf viable, as the use of ICTs (Information and
Communication Technology) at the various levels of education are indispensable tools for
the acquisition of knowledge and communication of this community.

Keywords: Inclusion. Accessibility. Technologies. Deaf people.
Introducéo

A comunidade surda brasileira tem seus direitos garantidos pela legislacdo vigente
a muito tempo, porém ainda vemos barreiras sendo impostas a essas pessoas.

Partindo desse pressuposto, é nitido ver nas escolas brasileiras as complicacdes e
dificuldades no processo de inclusdo escolar. I1sso porque, percebemos a quantidade de
empecilhos colados para que essa comunidade tenha acesso ao processo educacional.
Nessa trilha, destacamos: a falta de acessibilidade a informacao, receio dos professores,
falta de tradutores e intérprete de Libras?, falta de comunicacio, falta de profissionais
especializados, falta de recursos tecnoldgicos e outros, que dificultam o processo
educacional desses alunos.

Uma das mais relevantes problematicas no processo educacional do surdo esta
relacionada a falta de acesso a comunicacdo e informacédo. Essa dificuldade perpassa a sala
de aula, pois poucos ouvintes sdo usuarios da lingua de sinais e tem conhecimento acerca

da cultura e identidade surda, que pode ser definida da seguinte forma:

O jeito do sujeito surdo entender o mundo e modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel ajustando-o com suas percepgdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas. [...] Isso significa que
abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s habitos do povo
surdo. (STROBEL, 2009, p. 27).

2 Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagdo e expressdo, em que 0
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.
(BRASIL,2002).
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Sabendo que a cultura surda é baseada nas experiéncias espago-visual, cabe fazer a
seguinte indagacdo: Quais tecnologias podem ajudar na pratica pedagdgica da educagdo
inclusiva para surdos? Essa pergunta se torna pertinente uma vez que durante a
escolarizacdo dos surdos é explicita a falta de recursos didaticos, tecnolédgicos e visuais nas
salas de aula, sabendo que nem todos os professores tém a preocupacgao em tornar sua aula
mais visual.

Essa restricdo adaptativa da aula traz prejuizos ao aluno surdo, haja vista que
necessita do visual para seu aprendizado e mesmo tendo a presenca do tradutor intérprete
de Libras em sala, pode faltar informagdes importantes pois ndo foi utilizado os recursos
visuais.

Os recursos visuais como: data show, notebook com acesso a internet, slides com
imagens, videos com legenda e janela de Libras, materiais didaticos pertinentes a cada
disciplina, devem estar presentes nas aulas, juntamente com o profissional tradutor
intérprete de Libras, pois facilitardo o processo de ensino e aprendizagem, além de
viabilizar o acesso a informacdo e a educacdo desse aluno.

Quanto as TICS (Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo) sdo de suma
importancia na formacdo do individuo surdo, como ja estd fomentado do Decreto 5.626/05
em seu Art. 23 que profere: “[...] devem ser utilizados ferramentas tecnoldgicas, recursos, e
outras inovagfes que ajudem esse processo de escolarizacdo”. Desse modo, é importante
que todos se adequem e facam o cumprimento da Lei, dando aos sujeitos surdos a

acessibilidade necessaria para sua inclusdo educacional e social.

Resultados e Discussoes

Nunca o tema acessibilidade esteve tdo presente no cotidiano como atualmente. As
politicas publicas do pais vém cobrando e investindo cada vez mais na incluséo das
pessoas com necessidades especificas.

Quando se fala em acessibilidade, de modo geral é entendido em seu sentido mais
amplo, como a possibilidade de acesso a escola, ao trabalho e a outras realidades e

necessidades sociais.
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Este novo sentido foi aplicado a outras esferas do fazer humano;
passamos, entdo, a refletir sobre a acessibilidade (e o acesso a) na
educacdo, no trabalho, lazer, cultura, esportes, informacdo, internet e
outras. Alcancar condicfes de acessibilidade significa conseguir a
equiparacdo de oportunidades em todas as esferas da vida. 1sso porque
essas condicdes estdo relacionadas ao ambiente e ndo as caracteristicas da
pessoa (GIL, 2007).

Portanto, a acessibilidade é possibilitar a liberdade ao cidaddo de usufruir dos
recursos tecnologicos como qualquer outro cidadao, ofertando a ele adaptactes e condi¢bes
necessarias para seu uso.

Quando falamos nesse uso, significa de modo geral, ser possivel usar e se
beneficiar desses recursos tecnoldgicos que estdo presentes no cotidiano e que servem
como ferramentas facilitadoras para vida cidada.

Nesse sentido, dar acessibilidade a comunidade surda é ir aléem das barreiras
arquiteténicas, significa ofertar acesso a comunicacdo e a informacdo, e isso pode ser
disponibilizado através do uso das tecnologias e recursos disponiveis no mundo Web.

A internet abre portas que jamais seriam abertas antes para que o surdo tenha
contato com o mundo, mas para isso, é preciso acontecer a acessibilidade, uma vez que
muitos sites ainda ndo estdo adaptados a esse publico o que impossibilita sua usabilidade.

Essa adaptacdo deve ser feita através da janela de Libras, ou avatar tradutor e
guando falamos nas pessoas com deficiéncia, & necessario saber quais sdo as
peculiaridades de cada um, assim, trabalhar na perspectiva e no olhar sob a diferenca
promovendo melhorias e adaptacfes para 0 acesso a todos 0s contetidos do mundo virtual.

No que tange a pessoa surda, quando os sites possuem janela de acessibilidade em
Libras, viabilizam a navegacao e acesso aos conteldos para essas pessoas.

O surdo possui como primeira lingua a LBS (Lingua Brasileira de Sinais — Libras)
reconhecida pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002) que dispde “[...] como forma de
comunicacgdo e expressdo, em que o sistema linguistico € de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria e que constituem um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Nesse contexto, quando nos referimos a acessibilidade para sujeito surdo e sua
inclusdo, estamos nos referindo a garantia do acesso as diversas informacgdes

disponibilizadas tanto no mundo virtual como no social e educacional.
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Segundo o Decreto 5.626/05 que fomenta em seu Art. 14 sobre a acessibilidade
para surdos, as instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos processos seletivos, nas
atividades e nos conteddos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacao.

Desse modo, o Decreto lei propde um novo pensar e agir quanto a educagdo desses
alunos, sendo necessario desenvolver estratégias, adaptacbes pedagoOgicas e uso de
ferramentas tecnoldgicas para proporcionar verdadeiramente 0 processo ensino e
aprendizagem.

O Decreto apresenta ainda em seu Art. 23 “[...] que devem ser proporcionados aos
alunos surdos [...] equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacao, a
informacdo e a educacdo”. Esses recursos tecnolégicos promoverdo maior
desenvolvimento do aluno, uma fez que tornara a aula mais dindmica e prazerosa, além de
servir como complemento visual de todas as informagdes transmitidas.

Quando ha esse complemento visual, a aula se torna mais atrativa e disperta no
aluno o interesse pelo conhecimento, assim contribui na construcdo da aprendizagem.

Existem atualmente diversas tecnologias desenvolvidas para comunidade surda, a
mais atual disponibilizadas é Software VLIBRAS, criado pela Universidade Federal do
Paraiba. A criacdo deste Software se deu, quando uma aluna surda se matriculou na
Universidade para cursar Ciéncia da Computacéo.

Devido a essa nova realidade, comecaram a refletir sobre a forma de como
conseguiriam transmitir os conhecimentos especificos da area para essa aluno, tendo em
vistas as barreiras para no ensino e sabendo que faltam sinais especificos em Libras para
terminologias de palavras de areas mais complexas como: fisica, quimica e computacéo.
Partindo desse pressuposto 0s pesquisadores da Universidade pensaram nesse recurso de
apoio a aluna. Essa barreira enfrentada por essa aluna da Paraiba é comum aos demais
estudantes surdos, pois faltam recursos e adaptacdes no processo formativo, faltando
acessibilidade, perca de contetdo e ainda exclusao.

Diante dessa demanda a Universidade precisou se adaptar e criar esse software que
hoje ja esta disponivel como aplicativo de Celular ou para ser baixado em computadores.
Esse dispositivo ndo substitui o trabalho do tradutor intérprete de Libras, mas da suporte,
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servindo como ferramenta de apoio ao trabalho de tradugdo. Nesse dispositivo o aluno

consegue acessar fazer

a traducdo simultanea dos textos e materiais, e uma vez que estd em

um ambiente virtual, ndo precisa depender da presenca do profissional tradutor intérprete

para ter acesso as leituras e conteudo.

A Suite VLibras consiste em um conjunto de solugdes computacionais
composta pelas ferramentas VLibras-Desktop, VLibras-Plugin, VLibras-
Video e WikiLibras. Ele vai disponibilizar também sinais e dicionarios
regionais para serem utilizados por pessoas com deficiéncias auditivas
(G1.GLOBO).

O software VLibras proporciona a acessibilidade aos surdos, que nesse caso é

considerado como sua independéncia, autonomia e protagonismo, pois consegue navegar e

fazer pesquisas individualmente.

Figura 1: Avatar do Software VLIBRAS
Fonte: http://www.vlibras.gov.br/

Essa tecnologia

vem sendo implantada em todos os sitios do governo federal e logo

esta disponivel para os cinemas do Brasil, tudo visando o acesso dos surdos a todos 0s

ambientes e conteudos.

Além de auxiliar os usuérios via internet, o software vai ser usado
também por emissoras de televisdo. De acordo com o site do Ministério
do Planejamento, Orcamento e Gestdo. O dicionario do VLibras sera
referéncia para a transmissdo de informacGes pela Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) nos programas veiculados pelas emissoras de televiséo no
Brasil. A escolha do vocabulério foi realizada durante o Férum do
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Sistema Brasileiro de TV Digital (Férum SBTVD), que ocorreu em S0
Paulo, em 2015 (G1.GLOBO).

Sabe-se que a tecnologia € uma grande aliada na formacao dos alunos, uma vez que
mesma facilita a comunicacdo e o acesso aos diversos conteidos e ao mundo.

Na realidade acreditamos que as tecnologias deve ser o suporte/ferramenta que
complemente as a¢des sociais, humanas e educativas necessarias para a insercdo real de
pessoas surdas ao processo de ensino e aprendizagem, sendo uma parceria na proliferacdo
de propostas educativas que disponha da lingua de sinas e que proporciona tanto ao sujeito
surdo quanto ao professor mais interacdo e mais qualidade nesse processo.

Estudos demostram que 0s processos de ensino e a aprendizagem das pessoas
surdas ndo estdo relacionados diretamente as limitacbes pedagdgicas, mas estdo
relacionadas aos processos de comunicacdo e expressdao na lingua portuguesa. Neste
contexto, torna-se necessario a criacdo de espacos educacionais onde as diferencgas sejam
respeitadas, onde exista empatia, desejo de fazer melhorias, de transformar a educacdo e
sobre tudo, um olhar sob a 6tica do aluno e suas necessidades.

A escola, para além dos conteddos curriculares, tem espaco para atividades
educacionais e de criacdo, nas quais poderiam conviver alunos com diferentes
necessidades, desde que as atividades sejam preparadas e pensadas na perspectiva do
educando.

E preciso manter estratégias para que a cultura dominante néo reforce as
posicdes de poder e privilégio. E necessario manter uma posicdo
intercultural mesmo que seja de riscos. A identidade surda se constrdi
dentro de uma cultura visual. Essa diferenca precisa ser entendida ndo
como uma construcdo isolada, mas como construgdo 68 multicultural
(PERLIN, 2005, p. 56).

Como a identidade surda se constrdi dentro da cultural visual, é fundamental que as
atividades didaticas e pedagdgicas sejam pensadas na perspectiva da cultural surda.
Considera-se necessario que 0s processos de ensino e aprendizagem sejam integradores e
significativos na cultura surda.

O atual modelo de educacdo escolar usado na maioria das escolas foi concebido
para a semelhanca e ndo para o acolhimento das diferencas, e se a escola pretende abrigar a
diferenca, ela precisa pensar na construcdo de modelos pedagogicos que respeitem de fato
as singularidades, promovendo espagos de convivéncia e conhecimento mutuo. Observa-se
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que a proposicdo de atividades visuais para surdos tem uma dimensdo estratégica

fundamental e muito mais ampla no processo de ensino e aprendizagem.
Significa a utilizacdo da visdo, em (substituicdo total a audicdo), como
meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se
expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento
cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de sinais, a
necessidade do intérprete, de tecnologia de leitura (STROBEL, 2007, p.
39).

Na perspectiva da cultura visual do sujeito surdo, torna-se necessario que a
proposta o viabilize observar os fendmenos, sendo possivel realizar reflexdes que o ajude
interagir, analisar e tirar conclusdes que contribuam para sua aprendizagem. Assim, deve
ser utilizado recursos tecnoldgicos ja existentes e também buscar novas tecnologias que
promovam ao aluno surdo todo aprendizado necessario e que permita 0 acesso aos
contelidos e matérias de seu interesse.

Segundo Fusco (2004, p.46) “as tecnologias podem oferecer ferramentas de
aproximacdo dos sujeitos na medida em que inclui mais pessoas no sistema de ensino com
maltiplas formas de conexdes: por videos, pela escrita, por interacdo sincrona e
assincrona”.

Desse modo, o autor entende que a principal caracteristica no uso de softwares € a
potencializacdo no protagonismo dos alunos, pois conseguem autonomia e acesso ilimitado
aos conteudos, além de conseguir mais contato com seus pares através das conexdes
virtuais.

Fusco (2004) propos a producdo de um espaco virtual conhecido como X-Libras com
arquitetura baseada na tecnologia XML para a representacdo dos sinais da Libras de forma

tridimensional.
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Figura 2: Avatar do X-LIBRAS
Fonte: FUSCO, 2004.

Para o autor, uma das possibilidades de inclusdo se d& por meio de ambientes
virtuais, no entanto, menciona que “[..] ainda sdo raros no Brasil ambientes
computacionais que trabalnem com a lingua de sinais, porém cada vez mais este quadro
vem sendo alterado” (p. 57). Essa alteracdo se da ap6s o reconhecimento da Lei que dispde
a lingua de sinais como lingua materna da comunidade surda brasileira, tornando-se
necessario mudancas no cenario brasileiro e a criacdo de tecnologias que viabilizem
acessibilidade a essa clientela.

Portanto, apesar de toda as conquistas da comunidade surda, pesquisadores
perceberam a necessidade de novos recursos tecnolégicos que promovam essa
acessibilidade ao sujeito surdo.

Sabemos que muitos aplicativos e dicionarios foram criados, mas percebe-se que
nem todos sdo usuais, isso porque a Libras possui uma gramatica prépria e como qualquer
outra lingua e as vezes esses aplicativos ndo fazem sua aplicacdo correta dentro de cada
contexto ou estrutura.

Na figura 3 apresentamos um dos dicionarios mais utilizados pelos surdos no Brasil,
isso porque apresenta maior variedade de palavras e exemplificacbes no uso em frases.

Tornando-se mais completo aos surdos.
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Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais

versdo 2.1 - web - 2008

HIDROCOR " Tipo de caneta com
HIENA tinta soldvel em
 agua, disponivel em
HIERARQUIA diversas cores.
HIGIENE 7]
HINO
HIPISMO
HIPNOTIZAR
HIPOPOTAMO
HIPPIE |
‘Busca +- x | Exemplo E lo Libras
o As criangas gostam de CRIANCA+ GOSTAR
= ::.I:pvr; o u::esr::ga desenhar com a caneta CANETA*COR
il = hidrocor. DESENHAR.
[casa I

Ln- ISS l Buscar | J

Figura 3: Dicionario On-line
Fonte: http://www.acessobrasil.org.br/libras/

Destacamos que umas das tecnologias mais utilizadas atualmente, sdo o0s
aplicativos para celular como: Hand Talk, ProDeaf, E-Libras, Acesso Brasil, Libras zuka.
Vale ressaltar que 0os mesmos ndo substituem o intérprete de Libras, haja vista que a
traducdo possui variacdes conforme o contexto e processo linguistico da lingua.

Exemplo disso, é o uso do verbo cair. Dentro da lingua de sinais, pode ter variacdo
no contexto, como:

Exemplo 1: O homem caiu.

Exemplo 2: A folha de papel caiu.

Exemplo 3: Meu cabelo caiu.

O verbo cair, foi utilizado em contextos diferentes, para tanto de for utilizado em
um aplicativo dara o mesmo sinal para todas as frases, ndo considerando o contexto que o
verbo foi empregado. Ressalta-se que na lingua de sinais — Libras ocorrem variacdes de
acordo com o texto que a palavra for utilizada. Essa variacdo ocorre com os verbos usados
como classificadores.

“Os classificadores representam a relagdo entre significacdo-funcdo em um dado
contexto dentro do sistema de uma determinada lingua™, como escreve Felipe (2002, p.37).

Assim como ocorre na lingua oral, a flexdo verbal, os verbos em Libras podem ser
direcionais, ou seja, que possuem ou ndo marca de concordancia, dire¢do do movimento,
marca no ponto inicial, incorporacdo ao sujeito e no final o objeto, ou verbos néo-
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direcionais: ndo possuem marca de concordancia que é quando se faz uma frase no modelo
de conjugacdo para o infinitivo, podendo esses serem ancorados ao corpo ou
classificadores - incorporando a acdo (FERREIRA,2010).

Figura 4: Classificador do verbo cair em Libras
Fonte: https://www.google.com.br/search

Quando esses aplicativos comecaram a surgir no mercado, muitas pessoas
pensavam que substituiria o profissional tradutor intérprete de Libras, ou pelo menos
supriria a necessidade de muitos surdos. Todavia, esses aplicativos ndo surgiram com esse
objetivo, mas sim dar apoio/suporte ao trabalho desse profissional.

Como qualquer lingua, a lingua de sinais exige muito dos profissionais que
trabalham com ela, pois esse profissional precisa ser bilingue e ter conhecimento das duas
linguas: Lingua Portuguesa e Libras. Ele precisa respeitar as diferengas linguisticas de cada
uma e acima de tudo usa-las de forma correta nas traducdes e interpretacoes.

O intérprete serd o apoio ao professor em sala de aula, e também um professor para
0s surdos, uma vez que ajuda a tirar duvidas, nas atividades, estudos, reforco e outros.

Segundo Quadros (1997, pg.33) para se trabalhar com surdos, os profissionais
precisam ter o seguinte perfil:

a) o professor deve ter habilidade para levar cada crianca a identificar-se
como um adulto bilingue;
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b) o professor deve conhecer profundamente as duas linguas, ou seja,
deve conhecer aspectos das linguas requeridos para o0 ensino da escrita,
além de ter bom desempenho comunicativo;

c) o professor deve respeitar as duas linguas, isso ndo significa tolerar a
existéncia de uma outra lingua, reconhecendo o estatuto linguistico
comum a elas e atentando as diferentes fungdes que cada lingua apresenta
para a crianga.

Vemos que apesar do trabalho de intérprete e de todas as tecnologias ja disponiveis
atualmente, ainda falta muito a ser feito. No Brasil temos poucos profissionais e nem todos
tem acesso aos recursos ja disponiveis, assim as caréncias no processo educacional dos
surdos ndo sdo supridas.

Quando se tem o contato aos recursos disponibilizados, o processo educacional
acontece de forma mais tranquila e com mais qualidade, uma vez que essas tecnologias sdo
baseadas na pedagogia visual surda, “que da referéncia ao seu desenvolvimento natural
como usuério da lingua de Sinais sem interferéncia da oralidade. Construindo assim a sua
Identidade Surda” (VILHALVA, 2004, p.2). Ainda segundo a autora:

A Pedagogia Surda tem um sistema educativo préprio, abrangendo sem
limite de lugar, podendo ser contempladas através das histérias em Libras
e passadas pelos Surdos sinalizadores mais velhos. E informalmente que
observamos a evolucdo gradual da comunicacdo sinalizada que hoje é
respeitada e valorizada pela comunidade Surda Brasileira (VILHALVA,
2004).

Sabe-se que ainda ha muito trabalho a ser feito sobre essa tematica, mas o ponta pé
inicial foi dado. Nessa visdo pode-se afirmar que é as tecnologias sdo de extrema
importancia para as pessoas com necessidades especificas e devem estar presentes no
cotidiano dos mesmos para oportunizar e permitir a acessibilidade com o mundo e
favorecer para seu crescimento intelectual e social, exercendo assim seus direitos de

cidadao.

Conclusao

Sabe-se que a incluséo ndo é uma tarefa facil e nem acontecera num passe de
magica, mas é uma realidade que precisa ser enfrentada com competéncia. Sendo assim,

devemos pensar sob a perspectiva inclusiva, o oferecer aos alunos deficientes a
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oportunidade de acesso a uma educacdo de qualidade. Assim, ter novos olhares e novas
concepcbes sobre como ensinar e porque ensinar, consequentemente promover a
acessibilidade a esse publico.

Diante do que foi apresentado, concluimos que o uso das tecnologias é de grande
relevancia para os alunos surdos, uma vez que estimula o desenvolvimento cognitivo e
favorece sua integragdo com o mundo, além de ser sum suporte ao trabalho docente e ao
trabalho do tradutor intérprete de Libras, pois promove melhoria no processo de ensino e
aprendizagem.

Durante todo o estudo pode ser observar que o poder publico do nosso pais,
fomentou: leis, decretos e resolugdes em prol das pessoas com necessidades especificas,
dando a essas pessoas, 0 direito e acesso a comunicacdo e informacdo. Todavia,
precisamos praticar essas leis no dia a dia desses alunos.

Ressalta-se que 0 ndo cumprimento as leis, acarretam prejuizos aos surdos, tendo
em vista que perdem o acesso a contetidos importantes e deixam de exercer sua cidadania.

A acessibilidade e usabilidade tecnolodgica ja sao defendias por lei, e vale ressaltar
que todos tem o direito a igualdade conforme a Constituicdo Federal de 1988, sendo assim,
devem ser criados mecanismos que facilitem esse acesso e que lhes permitam usar com
eficacia e como apoio essas ferramentas que contribuirdo para seu crescimento social e
intelectual.

As tecnologias devem estar presentes na vida dos sujeitos, sendo estes deficientes
ou ndo, e ser uma aliada na construgdo do conhecimento, além de eliminar barreiras
existentes na falta de informacdes, dando a essas pessoas acesso a lugares e conteiidos que
talvez antes ndo tivessem oportunidade, além de aumentar a qualidade e eficacia na

educacdo. Desse modo, a construgdo do conhecimento serd mais dindmica e prazerosa.
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