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FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DO 1.° E 2.° CICLO DO ENSINO
BASICO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA: COMO PERCECIONAM OS
PROFESSORES AS SUAS PRATICAS?

INITIAL TRAINING OF TEACHERS IN THE 1ST AND 2ND CYCLE OF
BASIC EDUCATION FOR INCLUSIVE EDUCATION: HOW DO TEACHERS
PERCEIVE THEIR PRACTICES?

Nelson David Ferreira Santos®
Maria Jo&o Mogarro?

Resumo: Com este artigo pretendemos abordar a forma como os professores referem por
em pratica os principios da Educacdo Inclusiva (El), nomeadamente na resposta a
diversidade e mais especificamente aos alunos sinalizados como NEE. Este trabalho
decorre da investigacdo mais abrangente no ambito de um curso de doutoramento, atraves
da qual analisdmos a formac&o inicial de professores (FIP) do 1.° e 2.° Ciclo de Ensino
Basico (CEB) em Portugal, nomeadamente a forma como estao a ser formados os futuros
professores para atenderem a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE). Realizamos entrevistas a quatro professoras do ensino regular para perceber como
estas percecionam o conceito de EI, mas através das quais pretendiamos saber quais
consideravam ser as dificuldades que sentidas em sala de aula ao trabalharem com alunos
com NEE. As quatro participantes expressam uma ideia clara de que o trabalho
colaborativo é fundamental para o desenvolvimento de praticas inclusivas e que €
essencial que as préaticas estejam assentes nos principios da diferenciacdo pedagogica
(DP) para responderem a todos o0s seus alunos.

Palavras-Chave: Formacao Inicial de Professores, Educacdo Inclusiva; Necessidades

Educativas Especiais

Abstract: This article aims to address how teachers report putting the principles of
Inclusive Education (EI) into practice, particularly in response to diversity and more
specifically to students flagged as SEN. This work stems from a more comprehensive
research project within the scope of a doctoral course, through which we analysed the
initial teacher education (FIP) of teachers of the 1st and 2nd cycle of basic education
(CEB) in Portugal, namely how future teachers are being trained to attend to the inclusion
of students with Special Educational Needs (SEN). We conducted interviews with four
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female teachers of mainstream education to understand how they perceive the concept of
El, but through which we wanted to know what they considered to be the difficulties they
experienced in the classroom when working with students with SEN. The four
participants express a clear idea that collaborative working is essential for the
development of inclusive practices and that it is essential that practices are based on the
principles of differentiated teaching (DP) to respond to all their students.

Keywords: Initial Teacher Education, Inclusive Education and Special Educational
Needs.

Introducéo

Ao refletirmos sobre o conceito de Educagéo Inclusiva (EI), importa comecgar por
clarificar qual o entendimento que temos sobre 0 mesmo. Por este ser um conceito muito
abrangente (RODRIGUES, 2006), mas também por ser um conceito que tem originado
diferentes interpretacdes, nomeadamente que este esta direcionado para a intervencgédo
junto de alunos identificados como alunos Necessidades Educativas Especiais (NEE)
(AINSCOW, 2020).

Nos dias de hoje ainda temos modelos de intervencao sustentados, essencialmente,
num modelo clinico e relacionado com o modelo médico da deficiéncia (RODRIGUES,
2019). Continua a existir um olhar muito direcionado para a necessidade de um
diagnéstico clinico e ndo tanto para os aspetos pedagdgicos (SANTOS, MOGARRO e
RODRIGUES, in press). O entendimento que temos sobre o conceito de EI néo utiliza
uma visdo reducionista, nem pretende que se misture com o de Educacdo Especial ou
NEE.

Para efeitos de organizacdo de algum apoio que seja necessario, pode ser benéfico
e importante caracterizar as necessidades, mas estas ndo devem ser demasiado
abrangentes, para servir todos, nem demasiado restritivas que deixem algumas pessoas de
fora. No caso da Educacdo, estas caracterizagdes ndo devem centrar-se no diagndstico,
mas sim no perfil de aprendizagem do aluno, devendo ser feita uma definicdo do tipo de
adaptacOes e apoios necessarios, para que possam existir “praticas quotidianas
edificantes, com todos os alunos que necessitam de apoio, de acordo com as dificuldades
que apresentam™ (BONANCA; CASTANHO; MORGADO, 2022, p. 362).

Educacéo Inclusiva: da clarificacdo do conceito ao desenvolvimento de praticas

inclusivas
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Consideramos que a EI € uma questéo de direitos humanos e que, ainda hoje, existe
“um abismo monumental entre os discursos oficiais sobre igualdades de oportunidades e
arealidade das desigualdades educativas” (PIKETTY, 2022, p. 234). Por este motivo este
continua a ser um assunto que nos deve envolver a todos, enquanto sociedade, uma vez
que estas questdes estdo relacionadas com a forma como encaramos a diferenca,
independentemente dos diferentes modelos politicos, até porque sejam eles de
"assimilacdo, integracdo ou incluséo, reflectem concepgdes (...) sobre a diferenca e sobre
a relacdo entre 'nés' e os 'diferentes” (MAGALHAES e STOER, 2005, p. 61). Urge
conceber a diversidade como uma caracteristica da condi¢do humana.

Tendo em conta que os professores, através de dados recolhidos em outros estudos,
percecionam que ndo estdo capacitados para implementar préticas inclusivas que
respondam a todos os alunos, independentemente da sua condi¢do, consideramos que é
necessaria uma melhoria da Formacao Inicial de Professores (FIP), mas que esta deve
acontecer de forma articulada com a formacéo continua (CABRAL, 2020; CHAMBERS;
FORLIN, 2021; INES; SEABRA; PACHECO, 2022;: MADUREIRA; LEITE, 2007;
OCDE, 2019; ROJO-RAMOS et al., 2022; SANTOS, MOGARRO e RODRIGUES, in
press;). Este facto torna-se ainda mais importante se considerarmos o estudo realizado
por WOODCOCK et al. (2022) em que os resultados ilustram que informar os professores
sobre a inclusdo (por exemplo, através de seminarios sobre o que é a EI) pode nédo ser
suficiente para que todos os professores ensinem de forma confiante e efetiva. Este autor
traz a importancia dos professores se sentirem apoiados para a implementacéo de praticas
inclusivas, ou seja, dito de outra forma, o trabalho colaborativo contribui para a melhoria
das praticas para responder a diversidade.

O que acabamos de referir é reforcado pelo Comité de Peritos dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia no Comentéario Geral n.° 4, no ponto 12 (NACOES UNIDAS,
2016), salientando que a El deve ter as seguintes caracteristicas: os professores devem ser
apoiados - neste ponto, o referido comité alude a que todos os professores e outros agentes
educativos devem ter formacao que lhes transmita valores e competéncias fundamentais
para poderem adaptar os contextos de aprendizagem para que estes sejam inclusivos.
Deve trabalhar-se para a criacdo de uma cultura inclusiva que torne os contextos
acessiveis e estimule o trabalho colaborativo, a interagéo e a resolucéo de problemas.

Desta forma, percebemos que o trabalho colaborativo ¢ “a pedra-angular de uma
educagdo que se pretende inclusiva” (MADUREIRA; LEITE, 2007, p.13).
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Metodologia

Com este artigo pretendemos, atraves de um conjunto de entrevistas
semiestruturadas, compreender as percecdes que 0s professores tém sobre as suas
praticas, nomeadamente sobre o que afirmam desenvolver com base nas conce¢des que
referem ter sobre a El.

Com este artigo pretendemos dar um contributo, sem generalizar resultados, para o
aprofundamento da reflexdo sobre questdes que se colocam atualmente as IES,
nomeadamente no que se refere a FIP do 1° e 2° CEB, de forma a fazer cumprir a filosofia

e a politica de inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares.

Objetivos do estudo
a) Caracterizar as praticas dos professores do ensino regular na intervengdo com
alunos com NEE;
b) Perceber quais as dificuldades/constrangimentos que os professores do ensino
regular tém na intervencdo com alunos com NEE, nas escolas do ensino regular;
c) Compreender quais as necessidades de formacdo necessarias a intervengdo dos
professores do ensino regular para a inclusdo de alunos com NEE nas escolas

do ensino regular.

O objetivo central deste trabalho levanta necessariamente varias questdes, as quais
tentaremos responder a medida que a investiga¢do for avangando:

) Quais sdo as praticas educativas a que os professores do ensino regular
recorrem para intervir com alunos com NEE?

i) Quais sdo as dificuldades/constrangimentos dos professores do ensino
regular na intervencdo com alunos com NEE?

i) V) Quais séo as necessidades de formacao para a intervengéo, percecionadas
pelos professores do ensino regular, para a inclusdo de alunos com NEE nas

escolas do ensino regular?

Recolha de dados, estratégias e técnicas
Ao trabalharmos no campo das representacdes, nas percecdes que diferentes
individuos tém sobre um mesmo acontecimento, a entrevista é considerada um

instrumento muito atraente para a coleta de dados. Segundo BATISTA et al. (2021, p.
8
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18), desta forma podemos obter "informacdes detalhadas e profundas sobre determinadas
percecdes ou representaces em relacdo a um dado tema ou realidade social”.

Apo6s a obtengdo do seu consentimento e posterior marcagdo das entrevistas, 0s
participantes deram o seu consentimento informado. Foi-lhes também garantida a
confidencialidade dos seus dados e das instituicdes que representavam, razéo pela qual
alterdmos os nomes das entrevistadas e omitimos o0 nome das instituicdes, sendo a sua
participagdo voluntaria. Ainda antes de iniciar as entrevistas, informamos os participantes

sobre 0s objetivos da nossa investigacao.

Participantes

Para este estudo contamos com a participacdo de quatro professoras, todos do
género feminino. Relativamente a idade dos participantes, duas participantes encontram-
se no intervalo de idades compreendido entre os 21 e 30 anos, uma entre 0s 31 e 0s 40 e
outra no intervalo de idades entre os 41 e os 50 anos.

Quanto ao tempo de servic¢o, duas das docentes estavam no intervalo compreendido
entre 1 e 10 anos de tempo de servico e as outras duas entre 0s 11 e 20 anos de tempo de
Servico.

No que se refere a formacdo das participantes, duas deles j& realizaram a sua
formacdo inicial apos a implementacéo do Processo de Bolonha?, tendo ja o mestrado, e
dois tém formacao anterior a este processo. Uma professora tem a sua licenciatura em 1.°
CEB, outra em Ensino de Fisico e Quimica. As duas formadas no periodo p6s-Bolonha
tém Licenciatura em Educacdo Bésica e Mestrado em 1.° e 2° CEB, sendo que uma ainda
possui também um Mestrado em Pré-Escolar. De referir ainda que duas professoras
participantes tém formacdo na area da Educacdo Especial, ambos com uma Pds-

Graduacao em Educacdo Especial.

Apresentacéo e discussdo dos resultados
Quais as praticas educativas que os professores do ensino regular referem ter quando

intervém com alunos com NEE?

3 O Processo de Bolonha, iniciado em 1999, também denominado de Declaragéo de Bolonha, trata-se de
uma reforma do Ensino Superior, criando um Espaco Europeu de Ensino Superior e que se passou a
organizar o sistema em trés ciclos de estudo: licenciaturas (1.° ciclo), mestrado (2.° ciclo) e doutoramento
(3.0 ciclo). Relativamente a formagcéo de professores, entre outras alteracfes, destacamos que um professor
para ter habilitacdo para a docéncia tem de ter habilitagdo minima de um mestrado.

9
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As professoras referem que consideram mais importante trabalhar em equipa;
sentem que o trabalho colaborativo é fundamental para melhor chegar aos seus alunos.
Este facto torna-se evidente nas seguintes afirmagdes: "Tem de haver professores de
educacdo especial e outros técnicos para trabalharem em articulagdo connosco (...)"
(1ERJ); "(...) uma equipa a quem eu possa recorrer, e isso ndo acontece em todas as
escolas" (1ERJ); "(...) especialistas que nos possam ouvir, esclarecer davidas, partilhar
estratégias (...)" (2ERI); "(...) com os outros colegas, perceber também se tém alguma
pratica pedagdgica que nos possa ajudar a interagir com os problemas da crianga” (2ERI);
"(...) a necessidade de trabalhar em equipa (...) apesar de sentir que tenho pouca ou
insuficiente bagagem (...)" (3ERM); "(...) encontro respostas com especialistas,
professores de educacdo especial ou outros técnicos, que me ajudam a fazer a
transferéncia para o trabalho diério na sala de aula” (3ERM).

Estas respostas vém confirmar o que referimos anteriormente, ou seja, a
necessidade dos professores se sentirem apoiados para que possam efetivamente
implementar a inclusdo na sua sala de aula. Os professores precisam de ser apoiados na
implementacdo dos principios da El a pratica, de modo a fazé-los acreditar nas suas
competéncias para implementarem praticas inclusivas (WOODCOCK et al., 2022).

Conseguimos perceber, por estes discursos, que se reconhece a importancia e a
oportunidade de colaborar com outros para assegurar que todos os alunos possam
participar (FLORIAN, 2021).

Embora com menor peso nos seus discursos, alguns dos participantes referiram que
foi a experiéncia do dia-a-dia que mais os ajudou, nomeadamente “trabalhar com alunos
em contexto de sala de aula, a pratica (...)" (LERJ); "(...) o contacto com os alunos, com
a realidade que nos da algumas ferramentas para o dia-a-dia" (4ERP). Por estas palavras
consideramos que sai reforcada a necessidade de uma efetiva implementacdo do periodo

de inducéo profissional, que apoie e valorize a profissdo docente (NOVOA, 2022).

Como os professores descrevem a sua pratica?

Quando questionados sobre a forma como organizam o seu trabalho para os seus
alunos, os professores, embora ndo 0s mencionem, abordam os principios da
Diferenciacdo Pedagogica (DP), nomeadamente a necessidade de escolher "(...) muito
bem o que (...) é essencial para trabalhar com estes alunos, porque eu ndo vou chegar a

tudo e a todos a0 mesmo tempo (...)" (LERJ); "(...) jogar com a autonomia de uns para
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poder chegar a todos os outros™ (LERJ); "(...) fazer muita planificacdo, muita antecipacao
(...)" (3ERM); "N&o cortar logo a partida" (4ERP).

A partir destas afirmaces, parece-nos relevante salientar que é importante que 0s
professores tenham presente que todos os alunos devem "(...) aceder ao curriculo, 0 acesso
ao curriculo tem que ser possivel a todos, alguns podem néo aprofundar muito” (4ERP).
Para isso € importante que durante a "(...) intervencdo, no momento da aplicagdo da tarefa
(...)" (4ERP); o professor va "(...) apoiando e (...) percebendo até onde é que os alunos
estdo efetivamente a ir, até onde € que estdo a conseguir ir" (4ERP). Parece-nos que neste
aspeto estamos a evoluir positivamente, pois se "o objetivo principal é ajudar os novos
professores a aceitar a responsabilidade pela aprendizagem de todos os alunos " (ROUSE,
2010, p. 53), as respostas destes professores parecem indicar que esse objetivo esta a ser
alcancado.

Mais uma vez, em relagéo a esta questao, os participantes refor¢caram a importancia
do trabalho em equipa, nomeadamente através das seguintes afirmac6es: "(...) trabalhar
muito em conjunto com os técnicos que trabalham com estes alunos” (1ERJ); "(...) tem
que haver uma grande comunicacao e trabalho de equipa (...)" (2ERI); "(...) ter uma 6tima
conversa com 0s nossos colegas, professores de educacao especial ou outros técnicos (...)"
(2ERD); "(...) ver as melhores estratégias, materiais para construir, ideias, hd um trabalho
multidisciplinar para perceber o que € que a equipa que esta a trabalhar para apoiar aquela
crianca esta a fazer e ver o que é que eu posso fazer para ajudar, como € que nos podemos
interligar todos" (2ERI); "(...) importante nunca agir completamente sozinho (...) 0
trabalho em equipa é fundamental™ (2ERI); "(...) sempre em conversa com o(S) técnico(s)
que trabalham com estes alunos" (3ERM).

Os participantes no nosso estudo revelam que consideram essencial o trabalho de
equipa para a implementacdo de préticas inclusivas, nomeadamente em articulacdo com
os professores de educacdo especial. Demonstram, ao nivel do discurso, que tém

incorporado os principios da El e da DP.

Quais os constrangimentos sentidos na interveng¢éo com alunos com NEE?

Os principais constrangimentos que 0s participantes deste estudo afirmam sentir
relacionam-se com o tempo disponivel para realizar trabalho colaborativo e de recursos
necessarios para a planificacdo e elaboracdo da intervencdo em equipa, como podemos
verificar nas seguintes afirmacdes: "(...) ndo ter ninguém a quem possa recorrer (...)"

(1ERJ); "(...) o tempo e os recursos (...)" (2ERI); "(...) o tempo que temos disponivel para
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todos (...)" (4ERP); "(...) ha muitos alunos com necessidades educativas especiais e as
vezes é dificil arranjarmos tempo para falarmos em equipa para concertar estratégias (...)"
(2ERI); "(...) o nimero de alunos que tinha na turma era um grande constrangimento (...)"
(3ERM); "(...) temos muitos alunos e as vezes ndo conseguimos chegar a todos™ (4ERP).

O que acabamos de analisar vai ao encontro do que referem alguns estudos,
nomeadamente o de NARAIAN (2014), que alude para o facto de os professores
identificarem o tempo como um dos maiores desafios para poderem implementar praticas
e estratégias inclusivas que respondam a todos os alunos, independentemente da sua
condicdo. Consideramos que esta € uma questdo importante e que deveria merecer uma
maior reflexdo por parte das entidades que pensam a educagdo no nosso pais. E
fundamental que, a nivel macro e meso, ou seja, ministério da educacdo e direcbes
escolares, possam contemplar tempos em conjunto para que equipas de professores,
nomeadamente os professores de educacdo especial e outros técnicos especializados,
possam articular para pensar em conjunto em praticas e estratégias que sejam

efetivamente diferenciadoras para responder a diversidade que temos em sala de aula.

Quais as necessidades de formacéao que referem ter para responder a inclusédo
de alunos com NEE?

Quando questionados sobre as necessidades de formacgdo necessarias para dar
resposta aos alunos com NEE, a maioria das afirmacdes da maior énfase aos valores,
nomeadamente a “sensibilidade [para trabalhar com alunos NEE]” (LERJ); “(...) tens de
ter essa sensibilidade, para conseguires perceber aquele aluno, aquele grupo (...)” (4ERP).

De referir ainda, que esta questdo volta a sublinhar a importancia do trabalho
colaborativo, ndo so entre professores, professores de educacdo especial e técnicos, mas
também com as familias. Este acaba por ser um aspeto importante, uma vez que é um
ponto que foi abordado transversalmente por todos os professores, em mais do que uma
questdo. Relativamente a esta questdo 0s nossos participantes destacam a importancia do
"(...) trabalho com as familias e também do trabalho em equipa (...)" (1ERJ); "(...)
disponibilidade para trabalhar em equipa (...)" (2ERI); "Se ndo conseguir trabalhar em
equipa, acho que esta fora de questdo e isso é com qualquer aluno, ndo é sé com alunos
com necessidades educativas especiais” (2ERI); "(...) nunca se colocar a parte e integrar-
se numa equipa, para poder ter um olhar multidisciplinar que permite ir mais longe"
(BERM).
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As professoras entrevistadas focaram questdes mais relacionadas com as praticas,
nomeadamente a necessidade de um professor ter "(...) ser resiliente, ndo desistir até
porque os resultados, as conquistas ndo acontecem de um dia para o outro, que é um
caminho continuo™ (2ERI); "(...) construir materiais (...)" (2ERI); "(...) ir diferenciando
as tarefas, os materiais, mas em contexto, ali enquanto esta a acontecer” (4ERP). Ainda
na continuidade desta tematica, as diferentes respostas das nossas participantes destacam
que é necessario "(...) saber mais sobre o assunto, sobre diagndstico, (...) procura
constante de métodos (...)" (3ERM).

Consideram ainda que um professor deve "(...) investigar, que tente apropriar-se
das razfes que estéo a causar as dificuldades que estdo a sua frente" (2ERI); deve ter um
"(...) pensamento (...) amplo, ndo ficar preso a uma concegéo, a algo que se diz uma vez"
(3ERM); "(...) ter uma postura de investigacdo-acao, procurar sempre mais e diferentes
formas de responder (...)" (3ERM). Estas afirmacgfes vdo ao encontro do que referem
MESQUITA e ROLDAO (2017, p.21) quando afirmam que "a pratica profissional deixou
de ser vista como uma mera aplicacdo de teorias elaboradas separadamente, o professor

passou a ser capaz de refletir sobre a sua préatica pedagdgica”.

Considerac0es finais

Através das entrevistas realizadas para este estudo exploratério, pudemos perceber
como estes professores incorporaram nos seus discursos os principios da DP e da El,
salientando gue estes devem ser postos em pratica em equipa.

Fica evidente, pelos discursos destas professoras, a importancia do trabalho
colaborativo. Salientam que dessa forma, colaborativamente, conseguem melhores
respostas. No entanto, referem que o trabalho em equipa pode ser igualmente um
constrangimento, até porque nem sempre tém os recursos (humanos e de tempo) para
planificar de forma articulada e, essencialmente, para implementar praticas mais
inclusivas. Ainda relativamente as préaticas, gostariamos de salientar a necessidade de
reforgar que a DP é um modelo pedagdgico que ndo deve ser visto como uma préatica para
alunos com maiores dificuldades.

Outra das conclusdes deste conjunto de entrevistas € a necessidade de tempo, de um
tempo em conjunto para que todos os professores, em equipa, possam pensar em praticas
que respondam a todos os alunos, independentemente da sua condic&o.

Consideramos que € importante que as instituicdes de ensino superior reflitam sobre

os planos de estudo dos cursos da FIP, nomeadamente no que se refere a forma como sédo
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abordados os principios da El e das NEE. Embora esta seja uma pequena amostra, 0s
dados que conseguimos recolher neste estudo sdo coerentes com os resultados que
tivemos oportunidade de investigar e analisar em outros trabalhos e referenciados
anteriormente que sugerem que a FIP devia ser melhorada para que os futuros professores,
possam sair preparados para implementarem praticas mais inclusivas e que respondam a
diversidade. Atentamos, ainda, que esta melhoria deve ser articulada com uma melhoria
da formacdo continua e com a efetiva implementacao do periodo de inducao profissional.
Necessitamos de uma maior valorizacao da profissdo docente e isso exige

medidas que facam uma mudanca estrutural e ndo remediativa.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE ALUNOS COM AUTISMO NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DOS DESAFIOS E DAS
POSSIBILIDADES

THE TEACHER'S ROLE IN THE INCLUSION OF STUDENTS WITH AUTISM
IN EARLY CHILD EDUCATION: AN ANALYSIS OF CHALLENGES AND
POSSIBILITIES

Erica Dantas da Silva®
Davi Milan?

Resumo: O presente estudo versa sobre o papel do professor na inclusdo de alunos
autistas na educacdo infantil, com enfoque na andlise dos desafios e das possibilidades
enfrentados. Assim, delineamos como objetivo deste trabalho analisar o papel do
professor, da sala regular, na inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista— TEA,
no contexto da educacéo infantil, evidenciando os principais desafios e possibilidades no
processo de inclusdo deste educando. Metodologicamente, este estudo caracteriza-se por
ser uma revisdo bibliogréfica, considerando que buscamos, na literatura cientifica, as
elucidacbes pontuadas por diferentes autores sobre o tema em tela. Desse modo, 0s
resultados da pesquisa apontaram que o papel que o professor da educagéo infantil assume
no tocante a inclusdo de alunos com TEA é de mediador e facilitador do processo de
ensino e aprendizagem em que a partir de um trabalho conjunto com os demais membros
da equipe escolar e/ou multidisciplinar, e também articulado com a familia, torna-se
factivel realizar a inclusdo deste aluno no contexto da educacao basica, especialmente na
educacdo infantil. Concluimos, portanto, que o processo de inclusdo do aluno com TEA,
torna-se factivel a partir de um trabalho pautado na colaboracdo e, que quanto antes,
efetivar-se as intervencBes pedagdgicas necessarias, maiores serdo as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento deste educando, uma vez que apesar de 0 mesmo
apresentar tal deficiéncia, suas possibilidades de desenvolvimento ndo sdo estaticas, mas
imbuidas por um processo dindmico que se transforma a partir de cada experiéncia, cada
interacdo e cada aprendizagem que lhe é oportunizada.
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Espectro Autista.

!Mestre em Ensino pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. Membro do Grupo de
Estudos e Pesquisas do Processo Ensino e aprendizagem (GEPPE/CNPq) e do Grupo Interdisciplinar de
Estudos e Pesquisas em Educagdo, Linguagem e Praticas Sociais (GIEPELPS/CNPq). E-
mail:eicadantasdasilva70@gmail.com; Orcid: https://orcid.org/0000-0001-5886-1151.

2 Professor mediador da UNIVESP (Universidade Virtual do Estado de Séo Paulo), professor da educagao
basica da rede publica municipal de Quintana -SP, Especialista em Educacdo ESAP(2011), graduado em
Pedagogia ANHANGUERA (2012) e Letras FAP (2008). Membro do Grupo de Producdo Académica
(PPA); Membro do Grupo de Pesquisa sobre Formagéao de Educadores (GP FORME) da UNESP de Marilia-
SP, membro do Grupo de Pesquisa: Trabalho, Salde e deficiéncia da Unesp de Marilia -SP. E-mail:
davimilan145@gmail.com; Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9154-3817

18

Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 18-35] jul./dez. 2023.


https://orcid.org/0000-0001-5886-1151
mailto:davimilan145@gmail.com

Abstract: The present study deals with the role of the teacher in the inclusion of autistic
students in early childhood education, focusing on the analysis of the challenges and
possibilities faced. Thus, we outline the objective of this work to analyze the role of the
teacher, of the regular classroom, in the inclusion of students with autism spectrum
disorder - ASD, in the context of early childhood education, highlighting the main
challenges and possibilities in the process of inclusion of this student. Methodologically,
this study is characterized by being a bibliographic review, considering that we seek, in
the scientific literature, the elucidations punctuated by different authors on the subject in
question. In this way, the research results showed that the role that the early childhood
education teacher assumes regarding the inclusion of students with ASD is that of
mediator and facilitator of the teaching and learning process in which, through joint work
with the other members of the school and/or multidisciplinary team, and also articulated
with the family, it becomes feasible to carry out the inclusion of this student in the context
of basic education, especially in early childhood education. We conclude, therefore, that
the process of inclusion of the student with ASD becomes feasible from a work based on
collaboration and, that the sooner the necessary pedagogical interventions are carried out,
the greater the possibilities of learning and development of this student. , since despite
the fact that he has such a deficiency, his development possibilities are not static, but
imbued by a dynamic process that is transformed from each experience, each interaction
and each learning that is given to him.

Keywords: Challenges. teaching. Child education. Possibilities. Autism Spectrum
Disorder

Introducéo

O contexto da educacéo infantil torna-se desafiador para o docente que recebe em
sua sala de aula um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois, comumente,
é nessa fase que o educando recebera o seu diagnostico. Assim, 0 presente artigo versa
sobre o Transtorno do Espectro Autista na Educacédo Infantil, em que elencamos como
objetivo analisar o papel do professor da sala regular na incluséo de alunos com transtorno
do espectro autista, no contexto da educacao infantil, evidenciando os principais desafios
e possibilidades no processo de inclusdo deste educando.

Nessa perspectiva a pergunta norteadora deste estudo é: Qual o papel que o
professor da sala regular assume no que concerne a inclusao de alunos com transtorno do
espectro autista - TEA no contexto da educacao infantil? Metodologicamente este artigo
caracteriza-se por ser um estudo tedrico a luz da literatura cientifica que versa sobre o
referido tema. Logo, quanto aos procedimentos caracteriza-se por ser bibliografico.

O presente estudo esta dividido em duas se¢fes. Desse modo, versamos a priori
sobre a educacdo infantil, em que discutimos algumas especificidades alusivas a esta
etapa da educacdo basica. Posteriormente, apresentamos algumas caracteristicas
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concernentes ao transtorno do espectro autista, buscando entender seus impactos no
desenvolvimento do educando.

A posteriori este estudo versa sobre a atuacdo profissional docente na inclusao do
aluno com TEA na educacdo infantil, elucidando os principais desafios e possibilidades
que o educador se depara no exercicio da sua pratica docente. E por fim, as consideragdes
finais em que respondemos aos objetivos e delineamos alguns desdobramentos deste

artigo.

1. Educagdo infantil e o transtorno do espectro autista — TEA

Nesta secdo contextualizamos, brevemente, o surgimento da educacédo infantil e
suas respectivas especificidades em relacdo a outras etapas da educacdo basica, bem
como, posteriormente, elencamos as principais caracteristicas que tipificam o individuo

que possufi o transtorno do espectro autista.

1.1. Educacao infantil: Primeiras aproximacdes

Nesta subsecao discutimos acerca dos principais marcos legais que tratam sobre o
surgimento da educacdo infantil, como também versamos sobre as principais
especificidades que a tornam uma etapa tdo singular no processo formativo da crianca.
Ressaltamos, pois, que a educacao infantil é a primeira etapa perpassada pela crian¢a no
seu percurso formativo, responsavel pelo seu desenvolvimento integral. A sua
obrigatoriedade deu-se a partir da promulgacdo da LDB de 1996, como apresentado, a

sequir:

A Constituicdo Federal de 1988 (CF) legitimou que toda crianga tem o
direito & educacdo, porém apenas em 1996 a educacéo infantil passou a
fazer parte da educacéo bésica, a partir da promulgacdo da LDBEN n°
9.394/1996, pois anterior a este periodo, as politicas publicas para a
infancia eram voltadas somente ao aspecto do cuidar (assistencialismo).
A partir desta data, considerou-se a educacgéo infantil como primeiro
nivel de ensino da Educacdo Basica (COSTA; ZANATA; CAPELLINI,
2018, p. 300).

A partir disso, reiteramos que “A educacao infantil, primeira etapa da educacao

béasica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
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em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade” (BRASIL, 2013, p. 01).

Percebemos, pois, que a partir de tais marcos legais a educacdo para o publico
infantil deixou de ter um carater, puramente, assistencialista e, agora, busca, articular o
binémio “cuidar-educar”, oportunizando a crianca, condi¢es de desenvolvimento em
todas as suas dimensbes humanas, de forma articulada com os membros da familia e da

comunidade que esta no seu entorno.

A proposta pedagogica da Educagdo Infantil deve ter, como um de seus
objetivos, o direito a brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras
criancas, tendo como eixos norteadores as brincadeiras e as interacdes
concebendo a crianga como um sujeito historico e com direitos [...]
(COSTA; ZANATA; CAPELLINI, 2018, p. 302).

Corrobora-se com esta proposicao ao elucidar que a partir da insercéo da crianga na
educagdo infantil, a mesma “[...] constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12).

Logo, verificamos que € nesta etapa que a crianca desenvolve 0s seus processos
interativos para além do seio familiar, perpassando agora para o ambiente escolar em que
por meio das relacfes estabelecidas entre 0s seus pares, a crianga podera construir
sentidos, significados, indagacdes e reflexdes que s6 sdo possiveis a partir das interacdes
desenvolvidas com os seus pares e com os demais membros da comunidade escolar.

Diante do exposto, ressaltamos que a educacdo infantil se caracteriza por ser um
ambiente fecundo para o desenvolvimento da socializagdo e das brincadeiras entre as
criancas, fato este que amplifica as possibilidades de desenvolvimento da crianga com
TEA. Conforme pontuado por Dias, Santos e Abreu (2021) as criangas que possuem TEA,
inseridas no contexto da educacdo infantil, sdo estimuladas e incitadas, constantemente,
a desenvolverem habilidades de cunho social, por meio de brincadeiras e atividades
interativas, minimizando, desse modo, o0 comportamento isolado que a crianca apresenta.

Os autores supracitados reiteram esta reflexao ao elucidarem que:

[...] torna-se imprescindivel para as criancas com TEA 0 acesso a
educacdo infantil, pois a interacdo social e as brincadeiras e atividades
socializantes entre as criangas € indispensavel para promover 0
desenvolvimento e, a escola deve viabilizar as possibilidades de
experiéncias socializadoras, permitindo as criangas desenvolverem
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processos psicoldgicos superiores (DIAS; SANTOS; ABREU, 2021, p.
112).

Paula e Peixoto (2019) reiteram esta proposicdo ao considerar que esta etapa
singular no processo formativo da crianca torna-se imprescindivel para o seu
desenvolvimento, especialmente aquelas que possuem deficiéncia, o que engloba o
transtorno do espectro autista, uma vez que o contexto da educacdo infantil se torna
favoravel para a realizacdo de intervencGes precoces com a crianga que possui o TEA.

Explanamos que estas intervencdes se tornam imprescindiveis para minimizar os
impactos provocados pela deficiéncia; e que quanto mais precocemente forem realizadas,
maiores serdo as chances de a crianca com TEA conseguir desenvolver suas funcbes
psicolégicas superiores, que englobam aspectos como a fala, atencdo, percepcéo,
memoria, foco, consciéncia, pensamento, construcdo de conceitos, etc.

N&o obstante, para que ocorra este desenvolvimento proficuo da crianga com TEA
faz-se necessario que se tenha profissionais qualificados com formacéo adequada para
mediar este processo pedagdgico com este publico. Todavia, Paula e Peixoto (2019)
pontuam que ha lacunas no processo formativo de professores que atuam no ambito da
educacéo infantil, especialmente, com educandos que possuem TEA.

Face ao exposto, elucidamos que [...] “muitos dos profissionais da educacao, ainda
permanecem sem uma formacdo inicial adequada e nem tdo pouco é ofertada uma
formacdo continuada, com o objetivo de qualifica-los para o convivio e permanéncia
destes no ambito escolar” (PAULA; PEIXOTO, 2019, p. 39). Os autores supracitados,

ainda, ratificam que:

Percebe-se que os professores tém dificuldades de inserir um aluno
autista em sala de aula, ou seja, eles ndo estdo preparados para lidar com
a inclusdo escolar de alunos com autismo, pois ndo tiveram uma
formacdo desde o nivel basico, quanto ao nivel mais complexo
continuo. Os professores veem a necessidade de formacdes
complementares para que possam realizar a inclusdo destes,
explicitando que sdo Uteis e validos no processo de seu préprio
desenvolvimento (PAULA; PEIXOTO, 2019, p. 43).

Face ao exposto, reiteramos que:

[...] é necessario que o professor busque formagdo adequada para o
trabalho com as especificidades da crianca dessa faixa etaria, para a
garantia de igualdade de oportunidades e equidade de condigdes, na
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construcdo de uma escola infantil com respeito & diversidade e
aceitacdo das singularidades de todas as criancas (COSTA; ZANATA;
CAPELLINI, 2018, p. 302).

A partir das proposicOes feitas pelos autores acima, enfatizamos o quéo
preocupante se torna a questdo da formacéo docente, ou melhor, a falta dela, pois hd uma
lacuna que perpassa desde a formagdo inicial até as formac6es continuadas que acabam
ndo fornecendo os subsidios tedricos/metodologicos para que este profissional possa
mediar o processo pedagdgico com educandos que possuem deficiéncia, principalmente,
no contexto da educacao infantil.

Porém, ressaltamos que embora existam tais lacunas, o professor podera buscar
qualificar-se profissionalmente, pesquisar, conhecer, explorar novas estratégias,
metodologias e recursos que o possibilitem desenvolver uma préxis pedagdgica que
atenda as demandas apresentadas pelo educando, especialmente, aquele com TEA.

Portanto, a partir dos apontamos feitos sinalizamos que as discussfes aqui tecidas
versam sobre o surgimento da educacéo infantil, em que elencamos alguns marcos legais
que a respaldam, bem como as suas respectivas caracteristicas e especificidades que a
diferenciam das demais etapas da educacéo basica. Elucidamos também a existéncia de
lacunas na formacdo de professores para atuar nesta etapa da educacdo baésica,
especialmente ao mediar o processo pedagdgico com alunos que possuem TEA. Desse
modo, a seguir elucidamos aspectos mais especificos sobre o Transtorno do Espectro

Autista e suas respectivas caracteristicas.

1.2. O Transtorno do Espectro Autista e suas caracteristicas

Esta subsecdo discute sobre as principais caracteristicas que tipificam o individuo
que tem o Transtorno do Espectro Autista, versando principalmente nas suas maiores
areas de comprometimento que sdo a comunicagdo, interacdo social e estereotipias. A
priori faz-se necessario compreendermos a origem do termo autismo, em que esta é uma

terminologia:

[...] de origem grega ‘autos’ cujo significado é ‘proprio ou de si
mesmo’, sendo caracterizado como um disturbio neurologico que surge
ainda na infancia, causando atrasos no desenvolvimento (ha
aprendizagem e na interagdo social) da crianca (DIAS, 2019, p. 124
grifos do autor).
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A partir deste apontamento, € pertinente elucidar que o termo autismo foi utilizado
pela primeira vez, em 1911, pelo psiquiatra de origem suica chamado Eugen Bleuler que
comecou a observar caracteristicas comportamentais atipicas em algumas criancas da
época. Contudo, os primeiros estudos sobre o autismo foram realizados por Léo Kanner
e datam do ano de 1943 (PAULA; PEIXOTO, 2019). Nesse sentido:

Apesar da concepcdo do termo ser efetivada no ano de 1911, os
primeiros estudos sobre autismo, somente foram realizados no ano de
1943 pelo psiquiatra Leo Kanner. O mesmo apresentou, por meio de
pesquisa, indicios de que varias criangas apresentavam caracteristicas
individualizadas, quando comparadas as outras sindromes (PAULA;
PEIXOTO, 2019, p. 34).

Diante do exposto, elucidamos que o transtorno do Espectro Autista possui
caracteristicas especificas se comparado a outros tipos de transtorno. Cunha (2019, p. 20)
elucida que “o autismo compreende a observacdo de um conjunto de comportamentos
agrupados em uma triade principal: comprometimentos na comunicacéo, dificuldades na
interacdo social e atividades restrito repetitivas”.

No que concerne 0 aspecto da interacdo social, é valido salientar que esta [...] “é
muito afetada por sua condicdo que implica também na afetividade da crianca. Elas
apresentam falhas em demonstrar reacdes empaticas a expressoes e acdes afetivas de
outras pessoas devido a falta de sensibilidade social” [...] (GENTIL; NAMIUTI, 2015, p.
180).

Este impacto na afetividade da crianca diz respeito a sua capacidade de afetar e
ser afetada pelo ambiente, e que em razéo do seu comprometimento na esfera interacional
a criancga acaba tendo dificuldades de demonstrar/evidenciar reacdes afetivas com as
outras pessoas. Nessa acepcdo, este transtorno € resultante de mudancas no
desenvolvimento cognitivo da crianga, as quais sdo expressas através da apresentacao de
diferentes caracteristicas, como por exemplo: dificuldade na comunicacdo e na fala,
infimo contato visual, preferéncia por isolar-se socialmente, dificuldade em estabelecer
vinculos afetivos, apresentacdo de comportamentos com padrdes repetitivos e
estereotipados, dentre outros (GENTIL; NAMIUTI, 2015).

N&o obstante, faz-se imprescindivel que a crianca com TEA seja considerada em
uma perspectiva holistica e ndo percebida unicamente sob o viés da sua deficiéncia.

Todavia, Kubaski, Pozzobon e Rodrigues (2015, p. 14) elucidam um aspecto adverso,
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pois o que “se percebe em alguns professores de alunos com TEA ¢ uma tendéncia a
focalizar os comprometimentos da crianga em detrimento das habilidades que ela possui
ou possa desenvolver”.

Diante do exposto, reiteramos que [...]. “Permitir que a patologia se sobressaia
nessa relacdo impede a realizagdo de um trabalho efetivo e o reconhecimento das
capacidades desse aluno, que acaba sendo visto apenas pelo viés da deficiéncia (SANINI;
BOSA, 2015, p. 181). Pontuamos, pois que:

E inegavel, que, por estarem pautadas para atender a um aluno
idealizado e ensinando a partir de um projeto escolar elitista,
meritocratico e homogeneizador, nossas escolas produzem quadros de
exclusdo que tém injustamente prejudicado a trajetéria educacional de
muitos estudantes (MANTOAN, 2011, p. 29).

A partir do exposto, enfatizamos que € de extrema importancia que o docente
assuma uma postura acolhedora e facilitadora, cujo olhar € atento e cuidadoso com o seu
educando, em que o seu enfoque ndo reside apenas nas caracteristicas de cunho cognitivo,
mas também e, principalmente, na relacdo afetiva-emocional. Logo, € importante indagar-
nos: “O docente devera estabelecer uma relagdo com a crianca que constitui o aluno ou
com o seu quadro sintomatico?” Optar por uma ou outra relacdo indica-nos um divisor
entre um processo humanizado e dialdgico da praxis pedagdgica ou um processo
mecanizado (SANINI; BOSA, 2015). Sendo assim:

Cabe ressaltar que cada individuo com o transtorno do espectro autista
tem caracteristicas peculiares que vao ao encontro das descritas pelo
transtorno, porém podem se manifestar em cada pessoa de maneira
diferente. Sendo assim, ha necessidade de o professor ter um olhar
observador das caracteristicas, necessidades e potencialidades da
crianga que apresenta o transtorno, para que possa mediar com
efetividade o processo de ensino-aprendizado (COSTA; ZANATA,
CAPELLINI, 2018, p. 304).

Diante do apontamento, ressaltamos a imprescindibilidade de que o docente
medeie a sua praxis pedagdgica com um olhar atento as especificidades da crianga com
TEA, considerando, principalmente o fato de que o quadro sintomatico do espectro se
manifesta de maneira divergente em cada individuo. Logo, as estratégias metodoldgicas
de ensino devem ser pensadas de maneira individualizada, cujo enfoque dar-se-a sobre as

habilidades e potencialidades que a crianca podera desenvolver. Nesse sentido:
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[...] diante da criangca com autismo e suas especificidades, assim como
de qualquer crianca, as possibilidades de desenvolvimento ndo estdo
predeterminadas; elas sdo criadas e recriadas nas situa¢fes concretas
em que suas potencialidades se manifestam de alguma forma, nos
processos interativos (CHIOTE, 2013, p. 69).

Elucidamos, pois, a importancia de o professor desenvolver este olhar holistico
sobre o0 aluno, e que considere que as suas possibilidades de evolucdo e desenvolvimento
ndo estdo definidas a priori a partir do diagnostico do transtorno do espectro autista, mas
gue a todo momento estas vado sendo construidas e reconstruidas mediante as experiéncias
e atividades desenvolvidas em sala de aula, em que as possibilidades de desenvolvimento
vao se amplificando a medida que as intervencdes pedagdgicas transcorrem-se.

Pontuamos que as discussdes tecidas nesta subsecdo abordam sobre os principais
aspectos que caracterizam o Transtorno do Espectro Autista, em que elucidamos questdes
sobre o surgimento da sua discussdo e as principais caracteristicas apresentadas pelo
individuo que possui tal condicdo, principalmente no que concerne as dimensdes que
englobam a sua comunicacado, interacdo social e estereotipias. Diante do exposto, a
atuacdo profissional do educador faz-se imprescindivel para que o educando com TEA

possa desenvolver-se de forma inclusiva e democratica, como veremos adiante.

2. A atuacdo profissional do docente na inclusdo do aluno com tea na educacdo

infantil

Nesta secdo discutimos sobre a atuacdo profissional do docente da sala de aula
regular no tocante a inclusdo do aluno com TEA no ambito da educagdo infantil,
ressaltando os principais desafios e possibilidades que este profissional se depara para a

materializagdo do desenvolvimento do aluno.
2.1. Desafios na atuagdo docente com alunos com TEA
Um dos maiores desafios que se apresentam ao professor no processo de inclusao

do aluno com TEA na educacéo infantil diz respeito a mediacdo pedagogica com este

educando.
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[...] o professor tem que adequar a pratica pedagdgica proposta para
atender a necessidade da crianca e estimular suas potencialidades,
utilizando recursos e estratégias como: previsibilidade com a rotina,
apoio visual, além de adequar as atividades das quais as criangas se
recusam a participar para que, aos poucos, as aceitem, utilizando
recursos de comunicacdo alternativa quando necessario, atendendo a
crianca, para que, diante de cada situacdo, compreenda se a criancga estéa
entendendo o que foi proposto, se condiz com as suas possibilidades de
aprendizagem e se a organizacao da aula esta satisfatoria, pois para o
processo inclusivo é imprescindivel a mediacéo do professor (COSTA,
ZANATA; CAPELLINI, 2018, p. 305).

Face ao exposto, enfatizamos o quao desafiador é, para o docente, mediar,
adequadamente, 0 processo de ensino aprendizagem do aluno com TEA, uma vez que
esta mediacdo envolve modificacBGes principalmente no &mbito da comunicacdo e da
metodologia de ensino. E tais modificacbes tornam-se extremamente arduas para o
docente, considerando que durante o seu percurso formativo, ndo lhe foi fornecido
subsidios tedricos/metodologicos/ suficientemente capazes de o preparar para realizar
esta mediacdo pedagogica.

Contudo, embora haja essa dificuldade torna-se fundamental a mediacdo do
professor no processo educativo e inclusivo da criangca com TEA, para que a mesma,
alcance éxito na sua aprendizagem e no seu desenvolvimento. Outro desafio que podemos
elencar é concernente a insuficiéncia de recursos e materiais pedagdgicos adequados e

adaptados para trabalhar com o educando que possui TEA.

A dificuldade encontrada pelo professor, perpassa pelo aspecto de
comunicagdo desse aluno, e vai até a sua compreensdo, o contato com
a hostilidade advinda da crianca, o temor de ndo saber o que fazer, a
inseguranca em relacdo a sua praxis pedagodgica, o ajustamento do
tempo, a insuficiéncia de recursos para promover um ensino de
gualidade, dentre outros (PAULA; PEIXOTO, 2019, p. 39).

Os autores supracitados ressaltam dois aspectos referentes a dificuldade do
professor, concernente a comunicagdo e insuficiéncia de recursos pedagogicos. No
tocante ao quesito da comunicacéo este é justamente uma das caracteristicas apresentadas
pela crianca autista; dificuldade na fala; e em virtude da insuficiéncia de recursos
pedagogicos adequados para mediar o processo de aprendizagem com esta crianca, este
entrave da comunicagdo amplifica-se ainda mais.

Desse modo, diante da falta de recursos, auséncia de uma formacao especializada
por parte do corpo docente, bem como uma estrutura escolar adequada para atender este
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publico estudantil, a pratica educativa e a qualidade do ensino acabam decaindo
indubitavelmente, o que implica no ndo cumprimento das normativas legais. Nessa
perspectiva, Costa; Zanata; Capellini (2018, p. 308) reiteram esta proposi¢do ao

sinalizarem que:

[...] é indispensavel a ampliagdo tanto do ndmero de matriculas de
criancas, oferecendo acesso, permanéncia e qualidade de ensino a
todos, como do quadro de profissionais qualificados que atuam nas
unidades escolares, investimento financeiro em infraestrutura
adequada, recursos apropriados e planejamento de curriculos, para que
estas politicas sejam realmente efetivadas.

Percebemos, pois a necessidade de ndo apenas ser garantido o acesso, mas a
permanéncia do estudante com TEA, na educagdo bésica, de forma qualitativa, por meio
de uma estrutura escolar qualificada para tender as especificidades dos alunos que
possuem deficiéncia.

Enfatizamos também que um obstaculo que o professor se depara é no tocante a
formacao inicial e continuada que é insuficiente para a construgdo de subsidios teéricos e
metodoldgicos que respaldem a sua praxis pedagogica. Nesse sentido chamamos a
atencao “para a formacdo dos professores que trabalham com inclusdo, dado a
importancia de as intervengdes serem feitas por profissionais qualificados” (JUNIOR,
2019, p. 66).

Desse modo, reiteramos a imprescindibilidade do processo educativo na educagéo
infantil, com a crianca que tem TEA dar-se por uma equipe de profissionais capacitados,
com formacao inicial e continuada adequada que lhes forneca o respaldo tedrico/préatico
para mediar 0 processo de ensino aprendizagem com este publico a partir de praticas
pedagdgicas pautadas pelo viés da incluséo.

Esta subsecéo versa sobre a atuacao profissional do docente da sala regular no que
concerne a inclusdo do aluno com TEA no contexto da educacdo infantil, em que
buscamos elencar os principais desafios que este profissional se depara na promogéo da
incluséo deste educando. Desafios estes referentes a mediacao pedagogica, insuficiéncia
de recursos e materiais pedagdgicos e formacao inicial/continuada insuficiente. Contudo,
tais desafios podem incitar a construgéo de novas possibilidades de atuar com o educando

com TEA, como explicitado a seguir.
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2.2. Possibilidades na atuacé@o docente com alunos com TEA

Esta subsecdo discute sobre a atuacdo profissional do docente da sala de aula
regular no tocante a inclusdo do aluno com TEA no &mbito da educacédo infantil,
ressaltando as principais possibilidades que este deste profissional se depara para a
materializacdo do desenvolvimento do aluno. Nessa acepcdo, uma das possibilidades
advindas do processo educativo e pedagdgico com a crianga com TEA ¢é referente a
necessidade que se apresenta de uma maior articulacdo entre a familia, profissionais da

escola e equipe multidisciplinar.

[...] h& necessidade de capacitacdo de toda a equipe escolar para que,
com o envolvimento de todas as pessoas que estdo presentes na vida da
crianga, por meio do relacionamento com a familia, professores, equipe
escolar e parceiros do atendimento multidisciplinar, as potencialidades
e necessidades da crianca possam ser contempladas (COSTA,;
ZANATA; CAPELLINI, 2018, p. 305).

Corroborando com esta proposicao, outros autores ratificam este entendimento ao

afirmar que:

O trabalho colaborativo vem ao encontro dos principios democraticos
que se almejam na escola, pois a construgdo da escola inclusiva
perpassa por todos os niveis dos sujeitos envolvidos na educacéo:
gestores, professores, equipe escolar, alunos e comunidade, todos a
favor do aprendizado, com vistas ao respeito e valorizagcdo do outro
(COSTA; ZANATA; CAPELLINI, 2018, p. 308).

A partir de tais proposicdes, sinalizadas pelos autores supracitados, enfatizamos o
quéo importante se torna o trabalho colaborativo entre todos os membros que fazem parte
do contexto social da crianga com TEA, considerando que o éxito no desenvolvimento
desta, bem como a construcdo de uma escola inclusiva ndo depende, meramente, da
atuacdo de um unico profissional e, sim, da inter-relagdo intrinseca e indissociavel que
devera existir entre familia, equipe escolar e equipe multidisciplinar.

Outra possibilidade que podemos elencar é concernente a imprescindibilidade de
o professor buscar formacdes, capacitacdes e conhecimentos que lhe favoreca um maior
dominio teoérico e metodoldgico para mediar o processo de ensino e aprendizagem da
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crianca com TEA; em que sem a presenca deste educando muito provavelmente o docente
ndo iria buscar estes conhecimentos. Assim, Mantoan (2003, p. 81) sinaliza a importancia

de o docente:

[...] ressignificar o papel do professor, da escola, da educacdo e de
praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os niveis [...] a inclusdo ndo cabe em um paradigma
tradicional de educacdo e, assim sendo, uma preparagdo do professor
nessa dire¢cdo requer um design diferente das propostas de
profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em servi¢co que
também muda [...].

Face ao exposto, sinalizamos o qudo necessario se faz a ressignificacdo e
reconfiguracdo da funcédo do professor, bem como das suas préticas tradicionais de ensino
que desvelam uma escola ainda muito pautada na homogeneizagdo e padronizacdo dos
educandos que nd@o mais correspondem ao paradigma da inclusdo, preconizado
atualmente, e ndo atendem as demandas apresentadas pelos educandos com deficiéncia.
Dai a imprescindibilidade de o docente renovar-se, ressignificar-se e refletir sobre a sua
formacéo e pratica docente.

A partir disso, uma possibilidade que podemos elucidar é no tocante ao uso de
formas individualizadas de ensino como estratégia metodoldgica para que docentes e
discentes possam estabelecer um processo de comunicagéo e aprendizagem mais assertiva
e objetiva com a crianca que possui TEA.

Sendo assim [...] “a utiliza¢do de formas alternativas e individualizadas no ensino,
favorecera o atingimento dos objetivos escolares almejados, adequando-se as
especificidades sensoriais, comportamentais, comunicativas e cognitivas do individuo”
(DIAS; SANTOS; ABREU, 2021, p. 117). Assim, buscar personalizar o ensino para a
crianga com TEA ¢é buscar atender as suas caracteristicas singulares, fazendo adaptacoes
e ajustes quando necessario para atingir os objetivos pedagogicos delineados pelo
professor.

Diante do apontamento feito, uma das estratégias que podemos elencar para
favorecer o aprendizado do aluno com TEA, visando a garantia de uma maior efetividade
no seu processo de aprendizagem é que o docente especializado da sala de recursos, de
forma articulada com o docente da sala regular, possa construir o Plano de Atendimento
Individualizado (PAI), denominado de Plano de Ensino Individualizado — PEI. Este

caracteriza-se por ser [...] “um instrumento, cujo objetivo central ¢ o de melhorar ou de
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favorecer os processos ensino, desenvolvimento e aprendizagem, considerando a acéo da
classe comum e o Apoio Pedagdgico Especializado”. (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2015, p.
2).

Diante do exposto ressaltamos que [...] “a proposta do PEI para as criangas com
TEA pode ser traduzida como um registro que retine a¢des para garantir a aprendizagem
por meio da agdo compartilhada por diversas pessoas que deverdo trabalhar com esse
publico, tais como professores ¢ familiares” (DIAS; SANTOS; ABREU, 2021, 117).

Assim sendo, o referido plano constitui-se como um apoio e suporte para o
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que este traz contributos para o
desenvolvimento da crianca com TEA. Assim, € valido salientar que o PEI, constitui-se
por ter uma avaliagdo a priori do educando, com a elucidacdo das metas e objetivos a
serem alcancados, 0s recursos necessarios, as atividades a serem realizadas, bem como
possui um periodo para avaliar se as metas e 0s recursos estdo adequados para aquela
crianga, tendo como enfoque intervir, principalmente, nas areas que tipificam o transtorno
do espectro autista, a saber: comunicacdo, interacdo e comportamentos repetitivos e
estereotipados.

Além do uso de tal proposta, enfatizamos a importancia de os profissionais que
atuam com a crianga com TEA realizarem atividades de cunho ladico com estes
educandos, tais como jogos, sejam eles fisicos ou virtuais, antecipar a atividade a ser
realizada, com o intuito de preparar a crianca para as transformacdes que irdo acontecer,
considerando que a crianca com TEA possui certa inflexibilidade no que concerne as
mudangas na sua rotina.

A partir disso, elucidamos a importancia de haver uma repeticao, exaustiva, acerca
das instrucbes da tarefa solicitada com frases curtas e objetivas, realizando, ainda,
exercicios de concentragdo/atencdo/ foco, bem como propor atividades interativas que
envolvam o estudante com TEA com 0s Seus pares e 0s seus professores.

As possibilidades oriundas deste trabalho com estratégias pautadas na incluséo
perpassam, principalmente, pela interacdo diaria entre criangas com o desenvolvimento
“tipico” e criangas que possuem deficiéncia, uma vez que tal convivéncia torna-se
substancial na medida em que assegura experiéncias que oportunizam “vivéncias éticas ¢
estéticas com outras criancas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia
e de identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade” (BRASIL 2009, p. 04).
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Nessa acepcdo, explanamos que as experiéncias, vivéncias e relagdes
desenvolvidas pela crianga com o0s seus pares oportunizam a construgdo da sua prépria
identidade e o reconhecimento da identidade do outro, facilitando o seu reconhecimento
sobre a tamanha diversidade que ha no que concerne a pluralidade cultural, étnica,
religiosa, politica, social, bem como torna-se possivel reconhecer e valorizar aquelas
criangas que possuem deficiéncia, oportunizando, desse modo, a constru¢do de uma
escola inclusiva e democrética.

Esta subsecdo aborda sobre a atuacdo profissional do docente da sala regular no
que concerne a inclusdo do aluno com TEA no contexto da educacdo infantil, em que
buscamos elencar as principais possibilidades que este profissional se depara na
promocdo da inclusdo deste educando, a exemplo de uma maior articulacdo entre a
familia, profissionais da escola e equipe multidisciplinar; busca, pelo professor, de
formag0es, capacitagdes e conhecimentos e 0 uso da comunicag&o assertiva. Desse modo,
0 processo de inclusdo do aluno com TEA torna-se factivel através da reinvengdo e

ressignificacao do trabalho docente.

3. Considerac0es finais

A partir dos aspectos analisados no presente estudo em que buscamos analisar o
papel do professor da sala regular na inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista
no contexto da educacéo infantil, evidenciando os principais desafios e possibilidades no
processo de inclusdo deste educando, em que delineamos como questdo norteadora
entender qual o papel que o professor da sala regular assume no que concerne a inclusédo
de alunos com transtorno do espectro autista - TEA no contexto da educagéo infantil.

Desse modo, a partir dos apontamentos realizados no decorrer do artigo,
elucidamos que o papel que o professor da educacgéo infantil assume no tocante a incluséo
de alunos com TEA é um papel de mediador e facilitador do processo de ensino e
aprendizagem em que a partir de um trabalho articulado com os demais membros da
equipe escolar e/ou multidisciplinar, e também vinculado a familia deste educando torna-
se factivel realizar a incluséo deste aluno com TEA no contexto da sua educacgéo basica.

E pertinente elucidar que no decorrer das secdes discutimos aspectos concernentes
a educacdo infantil e suas respectivas caracteristicas, bem como pontuamos questdes que

tipificam o transtorno do espectro autista como tal, buscando articular a insercao do aluno
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com TEA no contexto da educacdo infantil. Posteriormente, abordamos sobre a atuagéo
profissional do docente elucidando seus principais desafios e possibilidades que este se
depara ao mediar o processo pedagogico com um educando que possui TEA.

A partir das reflexdes delineadas no presente estudo, entendemos que a referida
temaética, ainda, apresenta grande escassez, especialmente no que concerne a discussao
sobre recursos pedagogicos que podem ser utilizados pelo professor em sala de aula, com
0 aluno autista no ambito da educacdo infantil, o que nos indica um potencial
desdobramento para outras pesquisas e/ou reflexdes.

Portanto, reiteramos que a inclusdo do aluno com deficiéncia, especialmente com
TEA, torna-se factivel a partir de um trabalho colaborativo e, que quanto mais
precocemente, realizar-se as intervenc6es pedagogicas necessarias, maior sera o potencial
de aprendizado e desenvolvimento do aluno que possui autismo, pois embora 0 mesmo
tenha tal deficiéncia, suas condi¢des de desenvolvimento ndo estdo pré-definidas, mas
reconstroem-se e modificam-se & medida que novas experiéncias, novas aprendizagens e

novas interacdes vao sendo construidas.
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ANALISE DA GRADE CURRICULAR DOS CURSOS DE PEDAGOGIA:
COMO ESTA SENDO ORGANIZADA A FORMACAO PARA ATUAR NA
EDUCACAOQO ESPECIAL?

ANALYZING CURRICULUMS OF PEDAGOGY COURSES: HOW ARE
TRAINING PROGRAMS FOR SPECIAL EDUCATION PROFESSIONALS
ORGANIZED?

Tatiana de Cassia Nakano?!

Resumo: Dentro das politicas publicas voltadas a educacéo especial, o professor assume
papel principal na identificacdo e atendimentos dos alunos que compdem essa modalidade
educacional. Diante dessa constatacdo, o presente estudo buscou analisar a grade
curricular dos melhores cursos de graduacdo em Pedagogia, de modo a verificar como a
formacéo nessa area vem sendo oferecida aos futuros profissionais. A estrutura curricular
de 45 cursos foi consultada e indicou, apds a analise dos nomes das disciplinas, a presenca
de, em média, 1,6 disciplinas por curso voltadas a educacao especial, sendo a maior parte
obrigatérias ao longo dos cursos. Os resultados indicaram que a maior parte (83%)
abordam a educacéo especial de forma geral, sem discriminar qual seria seu publico-alvo,
outras 30,9% se focam nos déficits ou transtornos, destacando-se a disciplina de Libras e
somente uma disciplina envolve, diretamente, as altas habilidades/superdotacdo, apesar
dessa parcela de estudantes também fazerem parte da educacdo especial. Os dados
reforcam a percepcéo da existéncia de um namero reduzido de disciplinas sobre educacéo
especial, a carga horaria pequena para essa modalidade perto da totalidade de horas para
integralizagdo do curso, bem como a existéncia de uma parcela importante de disciplinas
oferecidas somente em carater optativo. Essa organizacao curricular pode se mostrar, em
parte, responsavel pelas dificuldades e sensacdo de preparagdo insuficiente para incluir
estudantes publico-alvo da educacdo especial, comumente relatadas por professores na
literatura cientifica.

Palavras-chave: professor, formacdo docente, necessidades educativas especiais,
inclusdo escolar.

Abstract: In public policies designed to promote special education, the teacher has a
primary role in identifying and assisting the students who make up this educational
modality. This finding prompted the present study, which aimed to analyze the curriculum
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of the best undergraduate courses in Pedagogy to determine how training in this field has
been provided to future professionals. After the review of the curriculum structure of 45
courses, it was found that there were, on average, about 1.6 subjects per course related to
special education, most of which are mandatory throughout the courses. The results
indicated that most (83%) approach special education in a generalized way, without
discriminating which student would be their target audience, another 30% focus on
deficiencies or disorders, highlighting the Libras discipline, and only one discipline
directly addresses giftedness, while such students are also included in the special
education population. The data confirm the perception that there are fewer disciplines on
special education, the workload is close to the total number of hours required to complete
the course, and a significant portion of disciplines are only available on an optional basis.
A curricular organization such as the one described in this article may contribute to the
difficulties and feelings of inadequate preparation that professors commonly report in the
scientific literature when including students in special education target audience.

Key words: teacher, teacher training, special education, inclusion in schools.

Introducéo

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (BRASIL, 2008), estudantes que apresentam deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo compdem o publico-alvo da
educacdo especial. A estes estudantes é garantido o direito a inclusdo escolar e
atendimento educacional especializado (AEE) que atenda suas particularidades, em todos
0s niveis de ensino, preferencialmente oferecido nas instituicdes de ensino regulares no
contraturno escolar. A partir da publicacdo de diferentes leis voltadas a educacéo especial,
tal modalidade “desloca-se dos espacos especializados para o contexto da sala de aula
comum” (LAVARDA; KONIG; BRIDI, 2022), de modo a gerar novos desafios,
incluindo reflexbes acerca das préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor do
ensino comum. Tais medidas resultaram em um aumento expressivo do nimero de alunos
matriculados na rede regular a serem atendidos pelos professores. Consequentemente,
investigacOes voltadas a compreensdo sobre como favorecer a preparacdo desse
profissional para tal tarefa se mostram essenciais (ULSHEINER; PIN, 2020).

Para se ter ideia da amplitude de estudantes que se encaixam nessa modalidade
educacional, os dados do Censo Escolar de 2021 apontam que o Brasil possui cerca de
1.350.921 estudantes matriculados na educacdo especial (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2021). Dada a
diversidade de perfis dos alunos atendidos pela educacdo especial, em termos de
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caracteristicas funcionais, diagnoéstico, experiéncias de desenvolvimento, necessidades
educacionais, dentre outros fatores, a inclusdo desses estudantes tem se mostrado uma
questdo bastante desafiadora (PEREIRA; GUIMARAES, 2019). Isso porque, tal
amplitude coloca esses estudantes em risco de apresentarem dificuldades em algum
momento da sua trajetoria escolar devido a auséncia de um atendimento adequado as suas
necessidades (FARMER et al., 2018).

Partindo-se dessa percepcdo, a educacdo inclusiva passou a ser incorporada nas
politicas publicas educacionais de diversos paises, especialmente a partir da década de
1990, recebendo destaque em diversas organizagdes internacionais, como a Organizacéo
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico e UNESCO (SALOVIITA, 2020).
Especialmente no Brasil, uma série de Leis foram desenvolvidas como forma de garantir
a inclusdo desses estudantes nas salas de aula regular, de modo a exigir uma demanda
maior pela formacéo de professores, tanto da educacéao especial quanto do ensino regular
(BORGES; SANTOS; COSTA, 2019). No entanto o que vemos, na pratica, é que esta
meta ainda esta longe de se concretizar de forma efetiva (GIROTO; SABELLA; LIMA,
2019; RONDINI, 2019).

Se, por um lado, pesquisas tém demonstrado que os professores exercem um papel
importante no sucesso da implementagéo da educacao especial (KURNIAWATI ET AL.,
2017; THEOBALD et al.., 2022), por outro, a formacdo deficitaria ou ineficiente desse
profissional o afasta da efetiva inclusdo desse aluno (KAUFMAN; ANASTASIOU,;
MAAG, 2017). Consequentemente, tais estudantes permanecem, em sua maior parte, na
invisibilidade (RONDINI; MARTINS; INCAU, 2020).

Uma das causas, apesar de uma amplitude de possibilidades, envolve o fato de
gue os conhecimentos nessa area acabam ndo sendo aprofundados em quatro anos de
curso (GONCALVES, 2017). Some-se a esse quadro “o0 distanciamento entre as
propostas de formagao inicial e a realidade educacional, no que se refere a presenga
macica do publico-alvo da Educagao Especial nas escolas” (GIROTO et al., 2019, p. 4).
Diversas criticas sdo encontradas e se relacionam & inadequacgdo e insuficiéncia dos
contetdos em relacéo ao fornecimento de base para uma pratica efetiva (Manzini, 2018).
Sd0 comuns relatos de despreparo e duvidas sobre sua habilidade para atender
adequadamente os estudantes da educacéo especial (Cate et al., 2018). De modo geral, “o
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professor se vé temeroso diante da tarefa de ensinar estudantes que se afastam do perfil
tipicamente idealizado” (MARTINS; CHACON, 2019, p. 3).

Tal situacdo parece ignorar o fato de que o conhecimento tem se mostrado um
fator primordial para o sucesso da educagdo especial na inclusdo desses alunos e a
implementacdo do atendimento educacional especializado nas escolas regulares
(KURNIAWATI et al., 2017; VAZ, 2019). O acesso a formac&o inicial e continuada na
area da educacdo inclusiva pode auxiliar esses profissionais para que eles possam atuar
junto a todos os alunos publico-alvo dessa modalidade (RECH; NEGRINI, 2019),
minimizando ainda os relatos frequentes de burnout e abandono da profissdo
(BILLINGSLEY; BETTINI, 2019).

Faz-se presente a necessidade de uma formacao que capacite esses profissionais
para a administracdo de estigmas e preconceitos que podem se fazer presentes no
ambiente escolar, preparagéo para lidar com eventuais falhas e dificuldades desses alunos,
respeitando a diversidade (KAUFMAN et al., 2017). Parte das mudancas almejadas,
relacionada a implementacdo da educacédo inclusiva, pode ser promovida por meio do
oferecimento de formacéo inicial e continuada, de modo a capacitar os professores. Tais
programas se voltam n&o s6 ao objetivo de transmitir conhecimentos sobre esse publico-
alvo mas, também, conscientizar esses profissionais acerca do importante papel que
exercem em relacdo ao atendimento de estudantes publico-alvo da educacdo especial
(CHAO et al., 2017). Diferentes possibilidades sdo relatadas, incluindo capacitacéo
inicial durante a graduacdo, formacgdo continuada, cursos introdutérios, cursos
interdisciplinares, sendo especialmente efetivos quando oferecem a oportunidade de
vivenciar experiéncias praticas de interacdo com essa parcela de estudantes (CATE et al.,
2018). De modo geral, “a implementagdo do processo de inclusdo pode se transformar
numa experiéncia catalisadora de melhoria e efetividade para toda a instituigdo escolar”
(DENARI, 2008, p. 32).

Entretanto, sabe-se que a verdadeira inclusdao dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial nos diferentes niveis de ensino depende de vérios fatores. Nesse
sentido, a implementacdo bem-sucedida de praticas inclusivas depende, principalmente,
das atitudes e disposic¢ao dos professores em relacdo a esses estudantes e sua inclusdo em
sala de aula (RAKAP; CIG; PARLAK-RAKAP, 2015). Se pensarmos que os curriculos

dos cursos de formagdo de professores sdo responsaveis por agregar os conhecimentos e
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contetidos necessarios para sua pratica posterior, a investigacdo da grade curricular dos
cursos de licenciatura se mostra essencial (Medeiros & Aguiar, 2018). Desse modo,
respostas a algumas questdes, apontadas por Rech e Negrini (2019), poderdo ser
conhecidas: “Que formacéo inicial e/ou continuada o professor do ensino regular
recebeu? Sua formacdo abrangeu os aspectos relativos a educacdo inclusiva? O preparou
para atender as demandas educacionais dos alunos com AH/SD?” (p. 489).

Na tentativa de responder parte desses questionamentos, o presente estudo visou
conhecer e analisar a grade curricular de cursos de graduacdo em Pedagogia, mais
especificamente focando-se em sua carga horaria total, bem como a existéncia de
disciplinas voltadas a educacdo especial. No caso de disciplinas identificadas nessa
tematica, seu carater (obrigatorio ou optativo), semestre do curso em que é oferecida e 0

tipo de foco foram levantados.

Método

Como critério de selecdo dos cursos a serem analisados, optou-se por incluir os
45 melhores cursos de Pedagogia, considerando-se aqueles identificados em dois
importantes sistemas de avaliacdo nacionais: ranking do Jornal Folha de S&o Paulo e Guia
do Estudante. Foram incluidos na andlise os 30 melhores cursos segundo o ranking 2019

do jornal Folha de S& Paulo (http://ruf.folha.uol.com.br/2017/ranking-de-

cursos/pedagogia/), o ultimo disponivel por ocasido do levantamento aqui apresentado e

0s cursos que receberam a classificacdo cinco estrelas do Guia do Estudante

(https://quiadoestudante.abril.com.br/blog/melhores-faculdades/os-22-melhores-cursos-

de-pedagogia-do-brasil/), na sua mais recente publica¢do (2017).

A escolha por essas fontes de dados se deu em fungdo da abrangéncia e
reconhecimento desses sistemas de classificacdo. O primeiro ranking foi selecionado
devido a sua abrangéncia, constituindo-se em uma avaliacdo anual do ensino superior do
Brasil, feito pelo jornal Folha de Séo Paulo desde 1012, envolvendo as 198 universidades
brasileiras, publicas e privadas. A partir da analise de diferentes critérios (pesquisa,
internacionalizacao, inovacéo, ensino e mercado), o sistema de classificagéo foi inspirado
no modelo de rankings utilizados em universidades internacionais, permitindo, ndo sé a
classificacdo das universidades, quanto dos melhores cursos. A segunda fonte de dados,
Guia do Estudante, publica avaliagfes dos cursos superiores oferecidos no Brasil, sendo
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realizado desde 1984. A partir de pesquisa de opinido, incluindo professores,

coordenadores, consultores (professores universitarios em atividade) e diretores de

departamentos, os cursos sao classificados em trés estrelas (bons), quatro (muito bons) e

cinco estrelas (excelentes). No estudo aqui apresentado, somente aqueles classificados

como excelentes foram analisados.

E importante esclarecer que um mesmo curso pode ter sido citado nos dois

sistemas. A lista dos cursos analisados, segundo a instituicdo em que sdo oferecidos, €

apresentada, em ordem alfabética, no Quadro 1.

Quadro 1. Instituicdes analisadas.

Carga horaria

total (em horas)

Nome da Instituicéo

3852 Fundagao Universidade do Estado de Santa Catarina

3220 Pontificia Universidade Catdlica de Campinas

3200 Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo

3560 Pontificia Universidade Catdlica do Parana

3180 Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

3260 Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
NE Uninter

3355 Unirio

4160 Universidade do Vale do Rio dos Sinos

3240 Universidade de Brasilia

3400 Universidade de Caxias do Sul
NE Universidade de Mogi das Cruzes

3240 Universidade de S&o Paulo

3220 Universidade do Estado do Rio de Janeiro

3350 Universidade Federal do Rio Grande

3735 Universidade Estadual de Campinas

4082 Universidade Estadual de Maringa

3498 Universidade Estadual de Ponta Grossa

3420 UNESP- Araraquara

3270 UNESP- Bauru
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3495 UNESP- Presidente Prudente
3465 UNESP- Rio Claro
3313 Universidade Federal da Bahia
3265 Universidade Federal da Grande Dourados
3120 Universidade Federal de Goias
3200 Universidade Federal de Juiz de Fora
3210 Universidade Federal de Mato Grosso
3858 Universidade Federal de Minas Gerais
3220 Universidade Federal de Pernambuco

NE Universidade Federal de Pelotas
3870 Universidade Federal de Santa Catarina
3365 Universidade Federal de Séo Carlos
3490 Universidade Federal de So Paulo
3230 Universidade Federal de Santa Maria
3530 Universidade Federal de Uberlandia
3245 Universidade Federal de Vicosa
3256 Universidade Federal do Ceara
3200 Universidade Federal do Parana
3435 Universidade Federal do Rio de Janeiro
3120 Universidade Federal do Rio Grande do Norte
3255 Universidade Federal do Rio Grande do Sul
3330 Universidade Federal Fluminense
3204 Universidade Metodista de Piracicaba

NE Universidade Presbiteriana Mackenzie
3200 Centro Universitario Salesiano de Sdo Paulo

Legenda: NE = ndo encontrado. Fonte: elaboracédo propria.

Procedimentos

A proposta envolveu a analise da grade curricular de cada um desses cursos, de

acordo com a disponibilidade dos dados, por meio de acesso ao website das institui¢coes

de ensino superior. Importante ressaltar que somente a grade curricular dos cursos de
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graduacdo foram consultadas, excluindo-se cursos de pos-graduagdo, extensdo e
especializacdo das instituicdes.

Considerando-se ainda que o objetivo do trabalho ndo era analisar instituicbes
e/ou cursos isoladamente, e sim tracar um perfil acerca de como a formacao para a
educacdo especial vem sendo oferecida nos cursos de graduagcdo em Pedagogia, a
pesquisadora optou por n&o identificar os cursos de origem das disciplinas avaliadas.
Importante destacar que disciplinas que ndo apresentavam, em seu titulo, alguma
referéncia direta a educacao especial foi desconsiderada da analise, ainda que, na pratica,

ementa ou contetdo programatico, possam abarcar tal fenémeno.

Resultados

As instituicdes avaliadas tiveram seu website acessado, na busca por informagdes
referentes a grade curricular dos cursos de formacéo em Pedagogia. Aquelas disciplinas
que apresentaram, em seus nomes, alguma referéncia direta a educacéo especial, foram
selecionadas. O nome da disciplina, sua carga horaria, carater (obrigat6rio ou optativo),
semestre do curso em que € oferecida, bem como a carga horaria total do curso analisado
foram dados identificados.

Dos 45 cursos selecionados, a primeira analise se referiu a carga horaria total do
curso. Nesse quesito, quatro cursos nao foram considerados pois a essa informacao nao
foi encontrada. A média apresentada foi de 3.393 horas para conclusdo do curso de
graduacdo em Pedagogia. Tal média supera, em média, 193 horas a carga horaria minima
estabelecida pela Diretrizes Curriculares Nacionais (3.200 horas para esse curso). A
maior parte dos cursos prevé a formacdo em quatro anos, tendo-se encontrado também
cursos com cinco anos de duracdo. E importante esclarecer que a maior parte dos cursos
consultados é do tipo presencial (85%), sendo encontrados também cursos hibridos (5%)
e a distancia (10%).

Em seguida, o levantamento das disciplinas que abordam a educacéo especial foi
conduzido, tomando-se por base o nome da disciplina. Ao analisar o nome das disciplinas,
um total de 72 foram encontradas nas 45 institui¢cGes analisadas. Tal numero indica que,
em média, os cursos apresentam 1,6 disciplinas na area. Dessas, a maior parte sao

obrigatdrias ao longo do curso (49,6%), sendo importante destacar que, dentre essas, a
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disciplina de Lingua Brasileira de Sinais é predominante. Outras 34,1% sdo
eletivas/optativas e, nas demais ndo foi possivel localizar essa informacéo (16,3%).

Uma analise preliminar do foco das disciplinas indicou que 59 delas (83,0%)
abordam, em seu titulo, a educacédo especial de forma geral, sem discriminar qual seria
seu publico-alvo. Outras 22 (30,9%) se focam no déficit ou transtorno e, por fim, somente
uma se volta especificamente as altas habilidades/superdotacdo. Diante desse quadro, a
apresentacdo da analise a seguir foi feita considerando-se o foco das disciplinas.

No primeiro grupo, de disciplinas que ndo especificam qual o foco da educacgéo
especial, foram encontradas 59 disciplinas, oferecidas desde o 1° até o 10° semestre do
curso. Em 71 casos a informagdo sobre a carga horaria foi encontrada, sendo a média de

54,23 horas. Informacdes detalhadas sdo apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1.

Disciplinas em que o foco da educacéo especial néo é especificado

Nome da disciplina Carga Semestre
A escola e as pessoas com NEE 68 7
Adaptaces curriculares para pessoas com NEE 34 8
Alunos com NEE em classes regulares — ensino inclusivo? 60 NE
Aprendizagem e desenvolvimento do portador de NEE 30 3
Aprendizagem e educacdo especial 60 6
Aprofundamento tematico em educacdo especial 30 7
Avaliacdo educacional do portador de NEE 60 NE
Comunicacdo e sinalizagdo diferenciada da educacéo 90 9
especial
Curriculo e necessidades educacionais especiais 75 7
Desenvolvimento e necessidades especiais 60 NE
Desenvolvimento humano e incluséo escolar 30 4-9
Diversidade e incluséo NE 6
Educacéo de pessoas com NEE 68 5
Educacéo e préticas inclusivas 60 2
Educacéo especial 30a90 4208
Educacéo especial e inclusiva 72 3
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Educacdo especial e politicas educacionais inclusivas 60 7
Educacéo especial e processos de inclusdo 45 3
Educacdo especial e processos inclusivos 60 6
Educacéo especial em uma perspectiva inclusiva 60 3
Educacéo especial, docéncia e processos inclusivos 45 4
Educacdo especial: conceitos, concepcdes e sujeitos 72 9
Educacdo Especial: fundamentos e préaticas educativas 68 4
Educacdo Especial: fundamentos, politica e praticas na 75 2
perspectiva da educacéo inclusiva

Educacédo Especial na perspectiva da educacao inclusiva 60 3
Educacéo especial: processos de inclusdo 30 3
Educacao Inclusiva 34a80 lao8
Educacéo inclusiva e cotidiano escolar 60 5
Educacéo inclusiva: pedagogia da diferenca 60 4
Educando com necessidades educacionais especiais 60 2
Estagio supervisionado em educacéo especial/inclusiva 120 7
Fundamentos da educacéo inclusiva / educacéo especial 30-60-75 1-3-4
Inclusdo em educacgéo 45 9-10
Inclusdo escolar e pratica pedagdgica nos anos iniciais do 45 NE
EF

Intervencdo pedagogica e NEE 30 NE
Introducdo a educacao especial 30 NE
Libras, educacdo especial e inclusiva 60 8
Linguistica aplicada a educacéo especial 30 9
Metodologia do ensino para pessoas com NEE 60 8
Necessidades educacionais especiais 34-68 5-7
Organizacdo e gestdo em educagéo especial 60 1-8
Paradigmas inclusivos e didatica de libras 45 1
Pesquisa e pratica pedagdgica — Estudos de educacéo 60 1-8
inclusiva

Pesquisas contemporaneas em educacao especial 30 6
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Pessoa portadora de necessidades especiais: normalizacéo 30 NE

e integracao

Planejamento educacional e curriculo em educacéo 45 1-8
especial

Politicas e praticas pedagogicas relacionadas a EE 54 6
Politicas sociais e educacéo especial 60 4
Préatica de ensino em educacdo inclusiva 64 NE
Préticas docentes em educacdo inclusiva 7
Praticas pedagogicas em educacdo especial 30 8
Processo escolares de inclusdo 60 8
Psicologia da Educacdo Especial 72 7
Questdes atuais em educacdo especial 60 3
Recursos e estratégias didaticas na educacéo especial 60 9
Seminério de estagio de docéncia: EE, docéncia e AEE 30 5
Seminario de estagio de docéncia: EE, processos e praticas 30 5
Tdpicos em educacdo especial 30-60 8
Tépicos especiais em educacdo, inclusdo e diversidade 72 NE

Legenda: NE = ndo encontrado; AEE = atendimento educacional especializado; NEE =
necessidades educacionais especiais.
Dentre os nomes mais comumente adotados nas grades curriculares podem ser

destacados nomes mais gerais como “Educacao Especial” (n=4), “Educagdo Inclusiva”
(n=6) e Fundamentos da Educacdo Inclusiva (n=3). Na primeira categoria, da “Educagéo
Especial” ainda ¢ possivel verificar 11 diferentes denominagdes complementares.
Interessantemente, em dois cursos foram encontradas disciplinas seriadas, usualmente de
carater optativo, as quais podem ser cursadas de modo a possibilitar o aprofundamento
do conhecimento na tematica (Pesquisa e Pratica pedagdgica — estudos de educacdo
inclusiva e continuada, em quatro niveis; Metodologia do ensino para pessoas com
necessidades educacionais especiais, em trés niveis).

No segundo grupo, o qual concentra nimero importante de disciplinas que se
focam na educacdo especial voltada ao atendimento de individuos que apresentam algum
tipo de déficit ou transtorno foram encontradas 22 disciplinas (30,9% do total). A lista de
disciplinas ¢ fornecida na Tabela 2.
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Tabela 2.

Disciplinas com foco no déficit ou transtorno

Nome da disciplina Carga Semestre
horéria
Aspectos pedagdgicos da inclusdo de pessoas com 60 10
deficiéncia intelectual e motora
Deficiéncia e familia 30 4-9
Deficiéncia mental e familia 60 6
Desenvolvimento da crianca deficiente 30 4-9
Desenvolvimento e aprendizagem: especificidades das 90 9
pessoas com deficiéncia
Desenvolvimento emocional da crianca deficiente 60 6
Diversidade, diferenca e deficiéncia: implicacbes 30 2
educacionais
Educacéo de surdos 45-68 NE
Educacdo de surdos: o sujeito e a lingua de sinais 60 4
Educacéo do deficiente mental 68 NE
Educacao e surdez 30
Histdria da educacao e cultura das pessoas surdas 45 NE
Libras 30a90 1°30 8°
NEE de pessoas com deficiéncia fisica e neuromotora 51 9
NEE de pessoas com deficiéncia intelectual 68 9
NEE de pessoas com deficiéncia visual e cegos 68 9
NEE de pessoas com deficiéncias multiplas 34 9
NEE de pessoas com transtorno global do 51 9
desenvolvimento
O ensino de Braille e tecnologias associadas 60 NE
Organizacdo do trabalho para o deficiente mental 30 2
Sexualidade e deficiéncia 30 9
Topicos especiais em psicologia do deficiente mental 60 6
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Legenda: NE = ndo encontrado; NEE = necessidades educacionais especiais. Fonte:
elaboracdo dos autores.

Nesse grupo € possivel verificar que o foco desse grupo se volta para os diferentes
tipos de deficiéncia (mental, fisica, neuromotora, intelectual, motora, visual, multiplas,
surdos, transtorno global do desenvolvimento), com diferentes focos (desenvolvimento
emocional, familia, sexualidade, necessidades educacionais especiais). Dentre as
disciplinas com esse foco, 61,1% séo eletivas e 38,8% n&o puderam ter sua natureza
identificada devido a auséncia dessa informacédo nos websites. Chama a atenc¢éo o fato de
que nenhuma delas tem carater obrigatorio. As disciplinas sdo oferecidas entre 0 1° e 10°
semestre do curso, com carga horéaria média de 52,00 horas.

Especificamente, a disciplina de Lingua Brasileira dos Sinais (LIBRAS) foi
analisada separadamente, devido ao alto nimero de oferecimento nos cursos analisados
(n=43). Essa disciplina apresentou alta incidéncia cursos analisados, recebendo,
inclusive, diferentes nomes: Libras, Lingua Brasileira de Sinais, Educacdo Inclusiva e
Libras, Fundamentos em Libras, Libras no processo educacional, Libras, Educacéo de
surdos e Lingua de Sinais, Educacdo inclusiva e Lingua Brasileira de Sinais, Lingua
Brasileira de Sinais e letramento visual de surdos, Topicos especiais em Lingua Brasileira
de Sinais (I e 1), Estudos independentes em Lingua Brasileira de Sinais (I, Il e I1I),
Comunicacdo em Lingua Brasileira de Sinais, dentre outros. Tal disciplina foi incluida
nesse grupo dado o fato de focar-se na deficiéncia, mais especificamente, na surdez.

Essa disciplina se apresenta, na maior parte dos casos, como nivel basico
(introducdo, fundamentos, basico), de natureza obrigatéria (74,4%), sendo pouco
frequente enquanto disciplina eletiva (16,2%). Mais comumente, quando tal disciplina se
apresenta em caréter eletivo ela consiste em um maodulo adicional (Libras I1) ou de forma
modulada (Topicos especiais em Lingua Brasileira de Sinais, nivel | e Il; Estudos
Independentes em Lingua Brasileira de Sinais I, I1 e 111). Em quatro casos ndo foi possivel
identificar sua natureza. A disciplina de Libras é oferecida de maneira bem ampla, desde
0 1° até o 8° semestre do curso, com carga horaria média de 53,31 horas.

Importante destacar que, dentre os cursos analisados, uma Unica instituicdo
apresentou disciplina voltada especificamente aos individuos que apresentam altas
habilidades/superdotacdo  (“Praticas  educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotacao”), de carater eletivo e carga horaria total de 60 horas.

48

Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 36-58] jul./dez. 2023.



Discussao

A andlise da grade curricular dos cursos de formacao em Pedagogia indicou que,
de modo geral, a educacdo especial ndo tem sido contemplada, de forma adequada dado
0 ndmero limitado de disciplinas e o enfoque prioritario nos déficits e transtornos.
Resultados semelhantes foram obtidos por Pedroso, Campos e Duarte (2013) os quais, ao
analisarem as matrizes curriculares de cursos de trés universidades publicas verificaram
qgue nenhuma ementa possuia conteudo relacionado a educagdo especial. Igualmente,
Basso (2015) constatou a lacuna de disciplinas na tematica dentre os projetos pedagdgicos
de cursos voltados a formacdo de professores. Os resultados indicam que, apesar de
previstas em leis, as recomendacdes referentes a formacdo para atuar na educacédo
especial ndo tém sido seguidas.

Um dado que chama a atencdo na analise realizada se refere a presenca de muitas
disciplinas que nédo especificam qual o publico englobado na chamada educacao especial.
Gatti (2010) relata resultados similares ao analisar a grade curricular de 71 cursos de
licenciatura em Pedagogia, distribuidos por todo o Brasil. Dentro de um total de 3153
disciplinas analisadas, a autora destaca que somente 3,8% delas (n=118) se referiam a
educacdo especial, usualmente abordadas de forma genérica ou descritiva, sem
aprofundamento dessa area disciplinar. Argumenta que, na pratica, 0 que se vé € que a
educacdo especial tem sido compreendida, muitas vezes, como uma formacéo especial e
complementar a ser buscada por aqueles que desejam trabalhar com alunos publico-alvo
da educacdo especial. Também Medeiros e Aguiar (2018), apds analise do curriculo de
58 cursos de formacdo de professores em universidades publicas de um Estado brasileiro,
verificaram que 22,5% das licenciaturas apresentavam disciplinas voltadas a educacéo
especial sem que, no entanto, maiores dados acerca do seu carater (obrigatério ou eletivo)
ou carga horaria fossem fornecidos.

Resultados similares foram obtidos por Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017)
que, ao analisarem as matrizes curriculares de 144 cursos de licenciatura em Pedagogia
também relataram um nimero bastante restrito de disciplinas voltadas ao que eles
chamaram de “Conhecimentos relativos as modalidades de ensino, as diferencas, a
diversidade e as minorias linguisticas e culturais”, médulo que incluiu disciplinas na area

da educacéo especial, os quais foram responsaveis por 8,1% da carga horaria dos cursos,
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incluindo-se, dentro dessa porcentagem, disciplinas que apresentam outros focos, tais
como educagdo de jovens e adultos, historia e cultura afro-brasileira e indigena. De
acordo com os autores, tal quadro aponta para “disciplinas ¢ carga horaria referentes a
cada um desses campos insuficientes para garantir a formagao do professor para atuar nas
diferentes modalidades e com as diferentes especificidades” (p. 23).

De modo geral, um baixo numero de disciplinas voltadas a educacdo especial foi
encontrado nos cursos analisados, sendo importante destacar que importante parte
engloba somente no ensino do Lingua Brasileira de Sinais. Especificamente em relacéo
ao ensino de Libras, é importante ressaltar que a insercdo de tal disciplina no curriculo é
obrigatoria, segundo Decreto Lei n. 5.626 (Brasil, 2005), o qual determina que todos o0s
cursos de licenciatura devem incluir a Libras como disciplina curricular ainda que, na
pratica, discussbes sobre os conteddos, bem como a carga horéria limitada dessa
disciplina se fazem presentes (ANTONIO; KELMAN, 2019). Consequentemente, apesar
de uma forma de inclusdo social, a Libras ainda é desconhecida pela maioria dos alunos
do ensino superior (COSTA; ARAUJO, 2019).

Outra parte importante das disciplinas se volta a quadros especificos de déficits e
transtornos, acompanhando a histéria da educacdo especial no Brasil, marcada, durante
um longo periodo, ao atendimento assistencial de alunos com algum tipo de deficiéncia e
sua segregacdo em classes ou escolas especiais (BAPTISTA, 2019). Essa compreensdo
restrita continua até que em 2008 a publicacdo da Politica de Educacdo especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) amplia o publico-alvo da educacgdo
especial de modo a incluir sujeitos com deficiéncia, bem como aqueles com transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e os com altas habilidades/superdotacao (AH/SD).
Na prética, entretanto, foi possivel verificar que os contetdos curriculares dos cursos de
formacdo inicial em Pedagogia ainda continuam focando-se, prioritariamente, no ensino
de praticas para o publico com algum tipo de deficiéncia ou transtorno.

Esse quadro sinaliza a necessidade de maior cuidado com a formagéo dos futuros
professores e confirma a percep¢do de Bueno (1999) ao afirmar que, embora a educacéo
especial tenha passado por um processo importante de integracéo de diferentes &reas nas
ultimas décadas, de modo a influenciar a formacao do docente a maior parte dos cursos

existentes ainda enfoca um ou outro tipo especifico de deficiéncia, marcando-se por uma
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énfase nas dificuldades especificas. A mesma situacdo foi encontrada na andlise aqui
apresentada.

Convem ressaltar que, apesar da tendéncia de os cursos de Pedagogia
apresentarem baixo nimero de disciplinas voltadas a educacéo especial, a presenca de
algumas excec0es foi constatada por Borges et al. (2019) que, ao analisarem diferentes
cursos, relataram, na proposta curricular de um curso de Pedagogia de uma universidade
federal, a presenca de 14% da carga horaria destinada a formacéo de alunos para atuarem
na area da educacdo especial. Na analise aqui realizada, essa situacdo foi percebida no
curso oferecido pela Unicamp, citado a titulo de exemplo. Nessa institui¢éo, o catdlogo
de 2022 apresenta 11 disciplinas que se voltam a educacao especial, de carater obrigatorio
e optativo: Fundamentos da educacdo especial (60 horas), Educacédo especial e inclusdo
(60 horas), Desenvolvimento emocional da crianca deficiente (60 horas), Aprendizagem
e educacdo especial (60 horas), Educacdo de surdos e linguas de sinais (30 horas),
Organizacdo do trabalho para o deficiente mental (30 horas), Escola para todos — ensino
inclusivo (60 horas), Tépicos especiais em psicologia do deficiente mental (30 horas),
Lingua brasileira de sinais e educacdo para a pessoa surda (30 horas), Seminario de
educacao especial (30 horas), Deficiéncia mental e familia (60 horas).

E importante considerar, no entanto, que aparentemente, se considerarmos 0s
titulos das disciplinas, sem olhar a sua ementa, varias delas acabam focando nas
deficiéncias ndo havendo informacao se também abarcam o fenémeno das AH/SD. Essa
mesma situacdo foi observada nos demais cursos visto que, na busca por disciplinas
relacionadas a educacgdo especial, somente uma instituicdo apresentou uma disciplina
voltada aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo, ainda que tal populagédo
também seja contemplada nas politicas publicas destinadas a educacéo especial a partir
da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases em 2008 (BRASIL, 2010).

A percepcdo do nimero reduzido de disciplinas sobre educacao especial, a carga
horaria pequena para essa modalidade perto da totalidade de horas para integralizacdo do
curso, bem como o fato de que parcela importante de disciplinas, quando existentes, séo
oferecidas somente em carater optativo, confirma as preocupacgdes apresentadas por
Severo (2018). Segundo o autor, as disciplinas, oferecidas de forma eletiva, podem ser
cursadas pelos estudantes em diferentes momentos do curso, ndo tendo uma alocacao

definida no curriculo. lgualmente Vitaliano (2002) ressalta diversos motivos que levam
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os professores a apresentarem dificuldades e sensacdo de preparacdo insuficiente para
incluir alunos com NEE: (1) oferta de uma Unica disciplina ao longo da formagdo e com
carga horaria pequena e insuficiente, (2) auséncia de estagio curricular em escolas
especiais, (3) despreparo dos proprios professores universitarios para discutir ou abordar
temas relacionados a essa temética. Os resultados da pesquisa desenvolvida por
Ulsheimer e Pin (2020) junto a académicos de cursos de licenciatura reforca a percepcao
de que os universitarios ndo se sentem preparados para trabalhar com alunos da educacgéo
especial, de modo que se faz necessaria uma reflexdo sobre a forma como a incluséao é
abordada na formacao inicial.

Na prética, a necessidade de que uma formacdo complementar tem sido notada
visto que tais profissionais podem ser desafiados a lidarem com essa populacdo em sua
pratica sem que tenham recebido formacdo adequada ou suficiente (MICHELETTI,
GALLAN, 2017). A educagéo inclusiva tem o potencial de melhorar os resultados de
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, mas tal modalidade
exige que os professores recebam treinamento e formacdo adequada para se mostrar
eficaz (KANG; MARTIN, 2018). Um processo de formacdo ideal deveria preparar o
futuro profissional a atuar ndo s6 em classes regulares, frequentadas ou ndo por esse tipo
de aluno, mas, também, nas instituicdes especializadas de atendimento. Dentre 0s
principais desafios relatados por professores iniciantes na profissdo, a auséncia de
oportunidades de vivéncia, tanto em termos tedricos quanto praticos, da educacgdo
especial ao longo do processo de formacdo, acaba por gerar um sentimento de prejuizo
na atuacdo profissional (PAPI, 2018). Situacdo bem diferente é encontrada no contexto
internacional, onde uma série de pesquisas tem demonstrado a importancia desse aspecto,
bem como avaliado os resultados de programas voltados a preparacdo do professor para
atuacdo na educacdo especial (BROCK et al., 2017; MARKELZ et al., 2017;
PETERSEN, 2016; VAUGHN; SWANSON, 2015).

Um dos desafios da area, segundo Eidelwen (2005), envolve a necessidade de
investimento consistente, direcionado a formacdo de docentes nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, para uma atuagéo diferenciada na educacéo especial que leve ao
respeito as diferencas, reforcando ainda a importancia de que haja a ampliacdo das
discussOes sobre esse tema para além da academia. Sobre esse aspecto, Severo (2018)

aponta uma serie de questdes que ainda tém que ser respondidas: Que concepcdo de
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profissional o curso apresenta? Qual a base do curriculo oferecido durante a formagéo?
Que conteudos devem ser preconizados? Como relacionar o curso as demandas
emergentes do campo educacional? A busca por tais respostas podera ampliar e integrar
0 horizonte de saberes e praticas da Pedagogia, adequando-as as demandas educativas
contemporaneas, contribuindo para a formacéo, para a preparacéo dos educadores para as
demandas da educacdo especial e para a qualidade dessa formag&o, aspectos que vém
sendo, até entdo, negligenciados (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007). O futuro da
educacdo especial dependera de um esfor¢o coletivo, envolvendo a reviséo das politicas
publicas e da formacao do professor, sendo, tais medidas, desafios a serem superados para
que uma verdadeira inclusdo acontega (MENDES, 2006).

Uma possivel solucdo para as dificuldades na formacéo desse professor para a
educacdo especial pode envolver a modalidade de ensino a distancia, tal como previsto
nas Leis de Diretrizes e Bases de 2005 (SARTORI et al., 2017). Apesar da literatura sobre
a aplicacdo dessa modalidade na inclusdo escolar ainda ser escassa, a educacgéo a distancia
pode ser considerada uma alternativa para a formacdo continuada de professores da
educacdo especial (RODRIGUES; CAPELLINI, 2012), aproveitando-se, inclusive do
fato de que a maior parte dos profissionais teve que adaptar o ensino fazendo uso das
tecnologias de informacdo e comunicacao durante o periodo de isolamento social a fim

de que o processo de ensino-aprendizagem remoto nao fosse prejudicado.
Considerac0es Finais

Os resultados obtidos na presente pesquisa confirmam a importancia e a
necessidade de que as matrizes curriculares dos cursos de graduacdo em Pedagogia sejam
revistas, de modo a incorporar, efetivamente, contetidos que capacitem seus formandos a
atuarem na area da educacdo especial. A proposta de educacdo integral e inclusiva,
difundida pelo Ministério da Educacdo e Cultura precisa ser absorvida pelos cursos de
formacao de professores, ndo s6 da Pedagogia, mas de todas as licenciaturas, a fim de que
as populacdes minoritarias possam, efetivamente, ter acesso a uma educacao equitativa e
de qualidade. Nesse sentido, é importante destacar que a educacao especial seja vista de
uma forma mais ampla, envolvendo ndo s os estudantes que apresentam algum tipo de
déficit ou transtorno, mas, também, aqueles que apresentam  altas

habilidades/superdotacéo.
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Convém destacar que a andlise aqui relatada foi cercada por uma série de
dificuldades, as quais podem ser consideradas limitacdes da pesquisa. A consulta aos
websites das instituicGes indicou que a maior parte deles disponibiliza somente 0 nome
das disciplinas, sem a apresentacdo da ementa. Dessa forma a tarefa de identificacdo e
classificacdo das disciplinas que envolvem a tematica da educacéo especial ficou bastante
dificultada, havendo uma margem de subjetividade muito grande devido ao julgamento
ter acontecido somente pelo acesso ao nome da disciplina, devendo-se considerar
também, a diversidade de nomenclaturas encontrada entre cada curso e instituicao.

Outra série de dificuldades foram encontradas, podendo-se citar, como exemplos,
a presenca de mais de um curriculo vigente, a auséncia de informac@es acerca da carga
horéaria da disciplina ou periodo do curso em que a mesma é oferecida (principalmente no
caso das disciplinas optativas), carga horaria apresentada em namero de créditos e nao
em horas/aula, dificuldade em acessar a matriz curricular nos websites (incluindo, na
maior parte das vezes, a necessidade de navegar por uma série de paginas antes que a
informacdo pudesse ser encontrada), dentre outras. Tais aspectos certamente podem ter
exercido influéncia nos resultados, de modo que 0s mesmos devem ser interpretados com
cautela.

Espera-se que os resultados aqui apresentados possam contribuir para uma
reflexdo acerca do perfil dos profissionais que temos formado nos cursos de graduacédo
em Pedagogia, bem como um repensar sobre a pouca énfase que vem sendo dada a
educacao especial nos curriculos desses cursos. Se querermos melhorar a educacdo, de
modo a torna-la mais abrangente e integralizada, dentro de um modelo que atenda as
diversas leis que garantem a inclusdo e o atendimento das necessidades educacionais
especiais, a reforma curricular se faz necessaria, juntamente com o desenvolvimento de

mais pesquisas na tematica.
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ENTRE METAS E ACOES: TESSITURAS CONSTITUTIVAS SOBRE
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA PRESENTE EM
PLANOS MUNICIPAIS DE EDUCACAO

BETWEEN GOALS AND ACTIONS: CONSTITUTIVE FRAMEWORKS ON
SPECIAL EDUCATION IN THE INCLUSIVE PERSPECTIVE PRESENT IN
MUNICIPAL EDUCATION PLANS

Paulo Roberto Dalla Valle!
Andréia de Bem Machado?

Resumo: O objetivo deste artigo consiste em compreender qual a concepcdo de
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva presente em oito Planos
Municipais de Educacdo. A pesquisa documental se caracterizou como sendo de
natureza descritiva, com uma abordagem qualitativa, utilizando-se da técnica de analise
tematica para analise dos dados. Compuseram o corpus de analise, oito Planos
Municipais de Educagdo de municipios localizados no Estado de Santa Catarina. A
partir da analise emergiriam trés categorias tematicas: perspectiva/concep¢do de
educacdo especial; perspectiva/concep¢do de educagdo inclusiva; articulagcdo entre
Plano Nacional de Educacdo, Plano Estadual de Educacdo e Plano Municipal de
Educacdo. Observam-se congruéncias e convergéncias quanto a organizacao,
pertinéncia e alinhamento entre eles, bem como, similitudes na proposicao de acdes e
estratégias. Por outro lado, identifica-se que os Planos Municipais de Educacdo
analisados apresentam fragilidades, lacunas e distanciamentos principalmente em
relacdo a identidade e concepcdo de educacdo especial na perspectiva inclusiva, e
também no monitoramento da execu¢do das metas e acdes propostas.

Palavras-chave: Plano Municipal de Educacdo. Educacdo Inclusiva. Educacdo
Especial.

Abstract: The purpose of this article is to understand the conception of special
education from the perspective of inclusive education present in eight Municipal
Education Plans. The documentary research was characterized as being descriptive in
nature, with a qualitative approach, using the thematic analysis technique for data
analysis. The corpus of analysis comprised eight Municipal Education Plans from
municipalities located in the State of Santa Catarina. From the analysis, three thematic
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categories emerged: perspective/conception of special education;
perspective/conception of inclusive education; articulation between the National
Education Plan, the State Education Plan and the Municipal Education Plan. There are
congruences and convergences regarding the organization, pertinence and alignment
between them, as well as similarities in proposing actions and strategies. On the other
hand, it is identified that the analyzed Municipal Education Plans present weaknesses,
gaps and distances mainly in relation to the identity and conception of special education
in the inclusive perspective, and in the monitoring of the execution of the proposed
goals and actions

Keywords: Municipal education plan. Inclusive education. Special Education.

Introducéo

A articulagdo entre o Plano Nacional de Educacido (PNE 2014-2024)3 e o Plano
Estadual de Educacdo (PEE 2014-2024), parte do pressuposto de que a construcdo do
Plano Municipal de Educacdo (PME 2014-2024) deve contemplar as contribui¢des e
estar alinhado aos planos das esferas federativas, delineando assim, caminhos que
possibilitem pensar e propor uma educacdo de qualidade, com equidade e igualdade.

No ambito dos Planos de Educacdo, a inclusdo escolar tem se constituido,
historicamente, em um tema recorrente de reflexdes, dadas as suas singularidades e as
suas necessidades para atender as demandas que emergem no ambiente educacional, e,
gue necessitam de um trabalho sistematizado e estruturado para promover de fato a
inclusdo das diferencas e ndo apenas garantir 0 acesso e permanéncia dos alunos no
cotidiano escolar, portanto, precisa estar contempla nas metas e acfes de planos de
educacéo.

Nesse cenario, 0 objetivo dessa pesquisa foi analisar como alguns municipios*
localizados na regido oeste do estado de Santa Catarina, contemplam em seus PMEs a
Educacao Especial na perspectiva inclusiva. Para tanto, observou-se quais a¢des tém se
constituido em pauta de politicas publicas, buscando identificar quais metas e acdes

estdo contempladas nos PMEs destes municipios, e, se estas de fato, sinalizam a

SUtilizamos ao longo do texto as expressdes PNE e PEE sem o uso da referéncia, para facilitar a leitura e
apresentacdo do mesmo. Contudo, esclarecemos que este sdo 0s documentos vigentes, ou seja, PNE
(BRASIL, 2014) e PEE (SANTA CATARINA, 2015).
4 Arabutd, Arvoredo, Ipumirim, 1t4, Linddia do Sul, Paial, Seara, Xavantina — municipios localizados na
regido oeste de Santa Catarina — Brasil.
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proposicdo de préaticas articuladas com o cotidiano escolar no contexto da educacao
especial. Sendo assim, a problemaética tracada nesse estudo foi: Quais sdo as acles
apresentadas nos PMEs, podem se constituir em pauta para proposicdo de politicas
educacionais no contexto da educacéo especial?

Esta pesquisa, se constitui em uma possibilidade de refletir e problematizar as
nuances existentes na construgdo dos PMEs e os desdobramentos para a sua execugéo e
consolidacéo. Justifica-se, ainda, a escolha do tema pela aproximacéo do fim do decénio
da vigéncia dos Planos de Educacdo, e por sua importdncia diante do contexto
educacional, provocando mobilizagcdes futuras na proposicdo de metas e estratégias
contemplando aspectos que serdo evidenciados a partir da analise dos atuais PMEs.

Apresentamos inicialmente, uma breve analise dos aspectos historicos e tedricos
e algumas contribuicGes acerca desta tematica e sua articulacdo com outros estudos. A
secdo seguinte comporta nossas analises, e por fim, apresentamos as consideracdes
finais, derivadas do processo analitico, estabelecendo indicativos e contextualizagdes

pertinentes para novas reflexdes.

Entre caminhos e possibilidades: o que tem sido discutido acerca das metas e a¢fes
da educacéo especial em PMEs.

Partindo da compreensdo que a constru¢cdo dos PMEs efetivou-se em um
contexto histérico, social, politico e econdmico, constituido a partir das proposicdes,
percepcOes e compreensdes daquele cenario, e como tal modificaram-se com o passar
do tempo, vimos a necessidade de olhar para os estudos e analisar a dinamica da
execucdo destes planos. Este processo nos permite perceber as particularidades em
diferentes espacos e tempos, possibilitando reconhecer a forma de intervencdo em
relacdo a educacdo especial no ambito dos PMEs, pois como defende Januzzi (2004,
p.1) “[...] ao retomar o passado se poderd, talvez, clarificar o presente quanto ao velho
que nele persiste”, dinamica pela qual compreendemos que avanga a producdo do
conhecimento.

Assim, ao situarmos como foi e vem sendo discutida e sistematizada a tematica
com a qual dialogamos, buscamos subsidios para aprofundar nossa compreensdao em
producdes ja realizadas. Para tanto, recorremos ao Portal de Periodico da CAPES, como

fonte para consulta e sele¢do das contribuicdes sobre a tematica abordada. No processo
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de selegdo utilizamos os descritores, “plano municipal de educa¢ao”, and “educagio
especial” and “educacdo inclusiva”, utilizando-se do interconector “and” para
estabelecer relagdo e aproximacéo entre os descritores, de onde selecionamos 0s artigos
que apresentaram relacdo direta com a tematica em estudo.

Nesta busca encontramos estudos recentes que se aproximam com a proposta de
discussdo que nos propomos, como a investigacdo de Delevati e Baptista (2016), que se
propuseram a analisar em um estudo analitico reflexivo as reconfiguragdes da politica
nacional de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, na educacdo
basica, por meio da analise dos PMEs, aprovados em municipios brasileiros, em
especial definindo como lécus de pesquisa 0s municipios de Santa Maria e Caxias do
Sul, destacando que,

[...] a andlise desses planos municipais coloca em evidéncia a
necessidade em considerar uma circulagdo de dispositivos que
poderiam ser designados “reguladores” no sentido de assegurar que a
escolarizagdo dos alunos ocorra em um sistema escolar que resiste em
se alterar (DILEVATI; BAPTISTA, 2016, p. 162).

Identifica-se que os autores, buscaram compreender se os PMES possuiam
alguma relacdo com o PNE, a partir de aproximacdes e comparagdes com 0S
referenciais e legais e orientadores sobre a politica de educacdo especial. Assim, o
aporte teorico foi estabelecido a luz das contribui¢es do PNE, PEE e PMEs, analisando
e refletindo acerca das aproximacdes, distanciamentos, convergéncias e divergéncias
entre eles, buscando estabelecer relacBes que se interseccionam para dialogar com a
realidade, ainda que se reconhecam 0s avanc¢os sentidos e a necessidade de acfes mais
assertivas no acompanhamento e avaliagdo do proposto nestes planos.

Ao promover o efetivo monitoramento da execucdo das metas e estratégias
instrumentaliza-se 0s gestores municipais para que estes possam avaliar constantemente
a efetivacdo do PME na pratica, e, “[...] como é inerente a politica publica, os efeitos
desse processo dependem das disputas e dos consensos temporarios” (DILEVATI;
BAPTISTA, 2016, p. 162), o que de fato precisa ser transposto se perspectivamos que
as mesmas sejam materializadas e saiam do campo das proposicdes e intengdes.

No mesmo Viés de pesquisa, mas situando os PMEs em outro contexto, Plestsch
(2016), buscou em sua anélise problematizar aspectos como as contradi¢des, 0s avangos
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e as disputas entre diferentes atores que atuam no campo dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Para tanto, discute como sete municipios da Baixada Fluminense/RJ
incorporaram as proposi¢cdes da Meta 4 nos Planos Municipais de Educagéo,

ponderando que,

[...] temos clareza de que precisamos ampliar o debate, ainda que
fortemente centrado as politicas de educacgdo inclusiva, para politicas
gue garantam, de fato e de direito, 0 acesso de todos os alunos com e
sem deficiéncias aos processos de ensino e aprendizagem, a fim de
universalizar o que ha de melhor na educacdo brasileira. (PLESTCH,
2016, p.92 grifos da autora).

Observamos, que ao reconhecer a necessidade de ampliar as discussdes sobre o
tema em questdo, a autora ndo faz referéncia apenas ao contexto em que situou a
andlise, e destaca que “[...] os problemas educacionais na regido investigada sdo
extensivos a popula¢do geral” (PLESTCH, 2016, p. 92), evidenciando que o
acompanhamento das acdes e compreensdo das concepcdes encontradas nos PMEs, se
faz necessario, para maximizar acGes e praticas que contribuam para qualificar a
educacéo no contexto brasileiro.

Souza e Alcantara (2017), por sua vez, a partir da analise dos desdobramentos
dos PNE nos PMEs, apontam, “[...] nitidas desvincula¢des em relacdo ao conjunto, de
instrumentos de gestdo considerados nas analises, e de outro, auséncia de um enfoque
regional — metropolitano nesses mesmos planos”.

Em comum entre Plestch (2016) e Souza e Alcantara (2017) podemaos identificar
o didlogo em suas analises com os referenciais do PNE e PEE, entre outros documentos
que constituem o arcabouco de legislacdo, e que normatiza as questbes relativas a
educacdo especial, apontando dissonancias e ressonancias com estes referenciais,
aludindo assim a dependéncia dos instrumentos legais superiores para embasar e
referenciar seus planos.

Em outra perspectiva, Silva; Miranda e Bordas (2017) investigaram como as
condigdes de trabalho dos professores da educacao especial séo tratados nos PMES nos
municipios do interior da Bahia. A preocupacao dos autores, atenta-se a analisar sob a
Otica de como os professores sdo considerados neste processo, refletindo sobre as

condigdes que séo disponibilizadas e contempladas em seus PMEs.
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Ao reconhecerem que as condicdes de trabalho dos professores, que atuam com
a educacdo especial, devem compor as estratégias a serem efetivadas nos PMEs como
uma alternativa para qualificar a pratica pedagdgica, Silva; Miranda; Bordas (2017, p,

169), chamam atencéo ao fato de que,

Ainda que ndo exista a garantia de que tudo que foi colocado como
meta seja de fato materializado, os Planos servem inegavelmente
como importantes instrumentos de diagndstico e planejamento das
acBes para a melhoria da Educacdo de curto e médio prazo.

Ja, Silva; Miranda e Borda (2019), propuseram-se a analisar a percepcdo dos
professores atuantes na educacao especial considerando o PNE e os PMEs e, apontando
que, “os dados levantados indicaram que a maioria dos professores conhecem o Plano
Nacional de Educacdo de ouvir falar, mas ndo conhecem as metas e estratégias
apresentadas no referido documento (SILVA; MIRANDA e BORDAS, 2017, p. 169).

As consideracdes apresentadas, sintetizam movimentos que se propde a discutir
as questdes amplas sobre a educagdo especial presentes nos PMEs, referenciando
compreensdes da propria histéria no processo de construcdo destes documentos
orientadores, normativos e institucionais, visto que nos aproximamos do fim do decénio
de vigéncia dos PMEs, PEE e PNE, e ainda sdo incipientes os estudos que vem
discutindo em especial o processo de monitoramento, avaliacdo e execucdo das metas e
acdes encontradas nos mesmos.

Nesta perspectiva, Santos; Oliveira e Cavalcante (2020), analisaram um PME
enfatizando sua aplicabilidade no tocante a educacdo especial e inclusiva de uma rede
municipal de ensino. Ao comparar 0 que estd contemplado no PME e as acOes

realizadas no contexto investigado, os autores destacam que,

[...] percebemos que a politica estabelecida oficialmente ndo esta
sendo efetivada na pratica uma vez que ndo conseguiu, até este ano de
2019, implementar novas préaticas de ensino, ou até mesmo ampliar o
acesso e permanéncia dos estudantes nos espacos escolares
(SANTOS; OLIVEIRA, Cavalcante, 2020, s/n).

Acerca da realidade apresentada por Santos; Oliveira e Cavalcante (2020),
acreditamos ser comum situagdes similares em outros municipios, especialmente pelos
desafios que se apresentam em razéo das questdes relativas a disponibilidade financeira,
bem como, da propria reorganizagdo dos espagos e tempos, da concepgdo pedagogica,
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formacéo de professores, percepgdes estas que se ampliam, pois como asseveram Silva;
Miranda e Bordas (2019, p. 228), “[...] muitos dos cumprimentos de metas e acOes
previstas, tanto no Plano Nacional de Educagdo quanto nos Planos Municipais de
Educacao, recaem sobre a responsabilidade dos docentes”.

Corroborando com a relevancia em qualificar a compreensdo sobre a situacéo
em que se encontram as préticas relativas a aplicabilidade, o acompanhamento e
exequibilidade das metas e estratégias dos PMEs, Silva; Miranda e Borda (2019, p. 228)
destacam que, “[...] € importante que mais estudos possam ser realizados, inclusive em
outros municipios, estados e até diferentes regides do pais, a fim de criar aporte tedrico
e empirico acerca do tema aqui discutido™, tal como, nos propomos nesta pesquisa, que
busca justamente descortinar outros cenarios que possam favorecer a compreensdo da
realidade e a producdo do conhecimento.

Articulado com o exposto, e considerando 0s horizontes que se apresentam com
o0 delineamentos dos PMEs, Rigo e Oliveira (2021) refletem sobre as possibilidades de
uma politica publica desdobrar-se em politicas municipais efetivas, especialmente
aquelas relacionadas a formacdo continuada de professores para a inclusdo escolar,
destacando que

[...] os municipios propdem, majoritariamente, formagdo aos
professores do atendimento educacional especializado, em detrimento
daqueles que atuam nas salas regulares, concluindo-se que os planos
em geral, distanciam-se da constru¢cdo de sistemas educacionais
inclusivos e seguem uma concepcdo de educacao especial centrada no
atendimento educacional especializado, (RIGO e OLIVEIRA, 2021, p.
1).

Ao problematizar a situacdo de exequibilidade dos PMEs, inferimos que se
apresentam possibilidades de ainda alinhar e desenvolver agdes que efetivamente
contribuam para sua materializacdo. Para tanto, convém provocar novas analises,
reflexdes, mobilizando os dirigentes municipais de educacdo a revisitarem, reavaliarem,
reorganizarem seus planos, buscando promover a desestabilizacdo dos mesmos, diante
de possiveis distanciamentos em relacdo a algumas acBes no contexto da educacéo
especial.

Desta forma, os referenciais aqui apresentados, representam um espaco de

analise, de esforcos e construgdes coletivas e de novos caminhos quese abrem e
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ampliam para alicercar as discussdes dos achados de nossa pesquisa, qualificando
assim, a producgéo do conhecimento.

Buscando ampliar a compreensdo sobre os referenciais que dialogam com o
nosso tema de pesquisa, apresentamos adiante as contribuicGes a partir da analise de
outros documentos, produces e da legislacdo em vigor, fornecendo-nos subsidios que

complementam e aproximam-se do exposto.

Caminhos metodoldgicos

Esta pesquisa se caracteriza como descritiva, de natureza qualitativa, por meio
da analise documental, pois, utilizamos os Planos Municipais de Educacdo de oito
municipios, localizados na regido oeste do Estado de Santa Catarina, como fonte de
informacdes para analise. Ludke e André (1986, p.39) destacam que, os documentos
“[...] ndo sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse contexto”, portanto, este
processo nos possibilitard compreender ndo apenas o conteudo exposto no PME, mas,
visualizar questdes relativas a forma como estes municipios se organizam.

Séa Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), destacam que a analise documental
“[...] € um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo,
compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos”. Dentre os recursos
utilizados para a analise documental, definimos como instrumento os PMEs, por
contemplarem relevantes fontes de informacg6es das quais buscaremos extrair os dados

para analise e discussdo, afinal,

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo €é raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas.
Além disso, muito frequentemente, ele permanece como 0 Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente
(CELLARD, 2008, p. 295).

Para realizar a analise dos PMEs, contatamos via e-mail, as Secretarias

Municipais de Educacédo dos oito municipios que compdem a Coordenadoria Regional
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de Educacédo (CRE)°de Seara, enviando a Carta de Apresentagio com as informagdes da
pesquisa, e solicitando o envio do PME. Todas as secretarias de educacéo para as quais
solicitamos os documentos encaminharam o seu plano, deste modo, compomos 0 corpus
de analise com oito PMEs.

Para analise dos dados, utilizamos a andlise categorial, que é uma técnica de
andlise de conteido proposta por Bardin (2016)° que obedece as etapas
metodologicamente e rigorosamente estabelecidas em: a pré-andlise, a exploracdo do

material, e a interpretacdo. A técnica da analise categorial

Funciona por operacGes de desmembramento do texto em unidades,
em categorias segundo reagrupamentos anal6gicos. Entre as diferentes
possibilidades de categorizagdo, a investigacdo dos temas, ou andlise
tematica, é rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos
diretos (significagdes manifestadas e simples (BARDIN, 2016, p. 201)

A partir da leitura, estabelecemos de acordo com nosso objetivo e problema de
investigacdo os blocos tematicos ou categorias de analise, para guiar e estabelecer
relacbes com as analises. As categorias de analise sdo: a) Perspectiva /concepcdo de
educacdo especial; b) Perspectiva de Educacéo Inclusiva; c) Articulacdo entre o PME, a
proposicdo das metas e acgdes, e, contexto escolar.

Os PMEs foram nominados em PMEO1, PMEQO2, PMEO3, PMEO4, PMEOQS5,
PMEO6, PMEQ7, PMEO08, de acordo com ordem de recebimento dos mesmos por e-

mail.

Andlise e discussao dos dados

>A Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), é um drgéo vinculado e que representa a Secretaria de
Estado da Educacéo (SED), nas a¢es administrativas e pedagogicas. Sao estruturas descentralizadas da
SED que conforme divisdo geogréafica abrangem determinado ndmero de municipios. A CRE de Seara,
abrange oito municipios: Arabutd, Arvoredo, Ipumirim, It4, Lindoia do Sul, Paial, Seara e Xavantina.
®Para Bardin (2016, p.47) a anélise do contetido é “um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes
visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia de conhecimentos relativos as condic6es
de producéo/recepcéo (variaveis inferidas) dessas mensagens”
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A partir da analise dos oito PMEs, podemos observar aproximacoes,
convergéncias, divergéncias, ressonancias e dissonancias com o PEE/SC e PNE a partir
de um processo de reflexdo, considerando as quatro categorias de analise que
articuladas nos permitem compreender o contexto da educacdo especial concebidos
nestes documentos.

Enquanto convergéncias e ressonancias entre os PMEs podemos destacar a
articulacdo na proposicéo e organizagdo dos mesmos consoante ao documento estadual
e nacional, a organizacdo sequencial das sessOes tematicas, das metas e ac0es,
demonstrando assim, a influéncia do PNE no delineamento dos outros entes federativos
e a expressiva referéncia e embasamento a partir da Politica Nacional da Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Em que pese as
proposicdes das metas, identifica-se que os oito planos municipais mantiveram
semelhante quantitativo de metas que o PEE e o PNE, promovendo incipientes
modificacfes as mesmas, mais especificamente acrescentando alguma especificidade
dos alunos Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE)’, ou mesmo, incluindo no texto
da meta, referéncia a alguma legislacdo ou documento formativo.

Ao que parece, o fio condutor da constru¢cdo dos planos foi mesmo as
orientacOes nacionais, que somado a articulacdo dos conselhos municipais e estaduais,
desenvolveram uma sequéncia de atividades envolvendo a sociedade civil. Neste
sentido, podemos identificar que as diferentes formas de envolvimento, conducéo e
discussdo de metas e agfes em alguns casos avancaram na proposicdo de acdes para
além daquelas previstas no PNE, o que nos leva considerar que nestes casos, espraiam-
se as acOes buscando atender algumas necessidades locais.

Esta mobilizacdo nas diferentes instancias, se manifestou também de diferentes
formas, buscando a participacdo democratica dos setores participes, evidenciando que o
percurso constitutivo se estabeleceu articulando-se diferentes percepgdes que
contribuiram a sua maneira para que os PMEs se constituissem a partir dos anseios

naquele tempo.

7 Para a Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva (2008, p. 15), sdo considerados
Publico Alvo da Educagéo Especial, “os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagao”
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A época, imbuidos pelo desejo de pensar e delinear os caminhos para 10 anos da
educacdo, as circunstancias histéricas, politicas, econdmicas foram fatores
determinantes para composicdo das acOes a serem desenvolvidas em cada meta e
contribuiram para que hoje, em outro contexto historico, possamos perceber algumas
fragilidades, distanciamentos entre as demandas que se apresentam e aquilo que foi
pensado anteriormente.

Quadro 1- Quantidade de metas, meta da educagio especial e estratégias/agdes relativas @ meta da
educacdo especial

Plano Municipal | Ano de aprovacgéo Metas Meta que trata da AQO?S/_
de Educacéo do PME Educacéo Especial Estrategias
PMEO1L 2015 15 4 24
PMEO2 2015 19 4 12
PMEQ3 * 18 4 21
PMEQ4 * 19 4 13
PMEQ5 2015 20 4 20
PMEQ6 2015 20 4 23
PMEOQ7 2015 19 4 18
PMEQ8 2015 15 4 12

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da pesquisa realizada nos PMEs (2022).

O quadro 1, aponta informacdes acerca da composi¢do dos PMEs, relativas ao
ano de aprovacgdo, quantidade total de metas, meta relativa a educacdo especial, e
quantidade de estratégias e agcdes apresentadas para meta 4 que trata do nosso corpus de
pesquisa. Convém ressaltar que ndo foi encontrado em dois PMEs (PMEO03 e PME04) o
ano de aprovacdo. Outra importante observacdo € que alguns PMEs, utilizam a
expressdo estratégias e outras acOes, para referir-se aquilo que estavam propondo-se
realizar a partir da meta estabelecida.

A anélise do quadro 1, nos aponta dados dispares, como por exemplo, dois
PMEs apresentaram 15 metas, enquanto os demais apresentaram 18 ou 19 metas.
Quando analisamos o0 quantitativo de estratégias/acdes relacionadas a meta 4,
observamos um distanciamento ainda maior. Enquanto o PMEOQO1 apresenta 24
estratégias para meta 4, o PMEO8 e PMEO2 apresentam apenas 12 ac6es para a mesma
meta. O quantitativo de estratégias/acbes ndo é um indicativo de materializacdo e
execucdo dos PMEs, mas como podemos identificar apresentam desdobramentos mais
exequiveis quando comparados aos com menos a¢fes que tornaram-se estratégias/acoes

mais amplas em sua totalidade.
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Ressaltamos por outro lado que ndo foram identificadas e especificadas questdes
relativas a criagdo de uma politica municipal acerca da educacdo especial. De mesmo
modo, entre as ac¢des da meta 4 nos PMEs, ndo foram evidenciadas agdes relativas a
forma, como e nem quem seriam o0s profissionais que iriam atuar no contexto da
educacdo especial, demonstrando assim existirem algumas fragilidades, mas, que nédo
comprometem o compromisso assumido com o desenvolvimento de uma proposta para
a educacao especial.

Ainda, com relacdo a analise das concepcbes encontradas a respeito da educacao
especial na perspectiva inclusiva, buscamos identificar como as expressdes apareceram
ao longo dos PMEs. O grafico 1, apresenta a quantidade® de vezes em que foram
identificadas as expressdes “educagdo especial”, “educacdo inclusiva” e “inclusdo” nos

PMEs analisados.

Graéfico 1 - Indicativo da quantidade de expressdes encontradas nos PMES

Numero de expressdes "Educacdo Especial”, "Educagdo Inclusiva"
e "Inclusdao" encontradas nos PMEs
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir da pesquisa realizada nos PMEs (2022).
Os dados apresentados no grafico nos ajudam a entender, por exemplo, 0s

desdobramentos das estratégias/acOes presentes em cada plano, no entanto, ndo se

constitui em pardmetro para comparagdes com o numero de estratégias/aces propostas,

80 namero de cada expressdo encontrada nos PMEs a partir da busca efetuada com auxilio de recurso do
Microsoft Word (fungdo: localizar) representa o nimero total incluindo as expressdes encontradas no
sumario.
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mas, corroboram por exemplo, para entendermos como sera visto mais adiante, a lacuna
em relacdo a compreenséo acerca da educagédo inclusivae inclusdo visto as diferencas
dispares em relacdo a expressao educacgdo especial.

Identificamos ainda, no que concerne a educagdo especial, a falta de uma
identidade para a mesma, observando-se uma dependéncia e vinculacdo conceitual ao
que estd exposto na legislacdo em especial a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2018), representando uma limitagéo no
campo e no exercicio tedrico de expressar 0 que 0s municipios entendem ser a mesma.

Para melhor compreensdo dos indicativos encontrados na andlise, apresentamos
a seguir as consideracgdes a partir das trés categorias tematicas definidas para responder

ao problema da pesquisa.

Perspectiva /concepc¢ao de educacao especial

As concepgdes de educagdo especial presentes nos PMEs analisados sao
encontradas basicamente em uma Gnica sessdo e caracteriza a forma de atendimento aos
alunos. Ela é referenciada como uma modalidade da educacdo basica e o conceito de
educacdo especial remete as contribuicdes da LDB n°® 9394/96, bem como da prépria
meta 4 do PNE.

A Educacdo Especial insere-se na Educacdo Basica, abrangendo a
Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, sendo
oferecida preferencialmente, no sistema regular de ensino para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo (PME 03, 2015, p. 36).

Conforme o Art. 58 da LDB, entende-se por educacdo especial a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais (PMEO04, 2015, p. 30).

Observamos neste sentido, que ndo houve esforcos por parte dos municipios em
criar uma identidade para educacgéo especial. A sessdo dedicada a educacédo especial nos
PMEs, se prop0e a apresenta-la e ndo apresentar a sua identidade no contexto do plano
dos proprios municipios. Observa-se a preocupacdo em explicitar a mesma a partir de
alguns dispositivos legais e normativos. Outra, interface da definicdo de educagéo
especial encontrada nos PMEs é a de definir como pode ocorrer na rede municipal.
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A Educacdo Especial deve acontecer nas escolas regulares
propiciando o desenvolvimento das potencialidades sensoriais,
afetivas e intelectuais dos alunos. A instituicdo escolar deve inserir em
seu Projeto Pedagdgico essa modalidade (PMEO4, 2015, p. 69).

Neste sentido, podemos inferir, a partir da analise dos PMEs, a aproximacao
com a percepcao de Dilevat; Baptista (2016), quando destacam a partir de suas analises
sobre os planos que fizeram parte do seu estudo que estes evidenciam a necessidade em
considerar e contemplar os dispositivos legais como reguladores.

Identificamos apenas no PMEQ5 (2015, s/n), uma abordagem sobre educacéo
especial, para além da definicdo de modalidade de ensino que busca atender alunos com

deficiéncia ou transtorno, ao destacarem que,

[...] especiais devem ser consideradas as alternativas educativas que a
escola precisa organizar, para que qualquer aluno tenha sucesso;
especiais sdo as estratégias que a pratica pedagdgica deve assumir
para remover barreiras para a aprendizagem (MATISKEI, 2004, p.
192 apud Carvalho, 2001).

De fato, ao contemplar esta percepcdo acerca da educacdo especial, centrada
mais na reflexdo sobre as relacdes que se estabelecem na pratica e suas interfaces, “[...]
desloca-se o enfoque do especial ligado ao aluno para o enfoque do especial atribuido a
Educagao” (PMEOS, s/n). Acerca deste olhar e concepgéo acreditamos constituir-se em
uma pratica inclusiva, que compreende a educacdo como 0 processo de construcao,
interacdo, sensibilizacdo, apropriacdo do conhecimento, transpondo a compreensdo do
especial vinculada aos alunos PAEE.

Convem destacar as similitudes encontradas entre os PMEs e PNE na
estruturacdo da secdo dedicada a educacdo especial, apontando dados estatisticos,
levantamentos dos dados municipais, comparando-os com dados referentes ao estado e
ao pais. Esta aproximacao estrutural dos PMEs evidencia que os municipios buscaram,
de fato, seguir uma ordem didatica para sua organizagdo, o que por um lado contribuiu
para estabelecer uma articulagdo entre estes documentos, mas em contrapartida, ndo
avancando na construcdo de uma identidade propria para 0s mesmaos.

Perspectiva /concepgéo de educacéo inclusiva presente nos PMEs
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A construcdo e proposicdo do PME de cada municipio, representa o esforco
coletivo de diferentes segmentos e imprime as caracteristicas, percepcbes e
compreensdes mdaltiplas e ao final evidenciama concepcdo de educagdo presente no
documento e como tal deve desdobrar-se em ac¢des no cotidiano escolar.

Observamos a partir da leitura e andlise dos PMEs que compde o corpus
analitico de nossa pesquisa, que as concepcdes de educacdo especial e educacdo
inclusiva, sdo pouco evidenciadas nos documentos. Encontramos nos PMEs excertos de
contribuicbes de documentos legais, normativos e orientadores, expressos como,
“politica de educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva” mas, ndo ficam
evidenciadas as concepgdes que norteiam a agdo educativa, tampouco a compreensao de
educacéo inclusiva.

Apenas um PME apresentou uma definicdo de educacdo inclusiva como “[...] a
educacdo ministrada nas escolas para educandos portadores de necessidades especiais
no sistema regular de ensino, em todas as suas fases ¢ modalidades” (PME 07, p. 69),
concepcao esta que apresenta-se restrita a alunos PAEE.

Contudo, observamos que a maioria dos municipios apresentou na Meta 4 pelo
menos uma estratégia que buscasse garantir a sua efetivacdo no contexto municipal,
assim expresso: “Garantir a oferta de educacdo inclusiva da rede municipal, vedada a
exclusdo do ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a articulagdo
pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado” (PME 01,
p. 101; PME 04, p. 70; PME 05 s/n; PME 06, p. 35, PME 07, p. 122; PME 08, s/n).

Identificamos, ainda, que dois PMEs ndo apresentam na Meta 04 a estratégia
referenciada anteriormente, o que representa uma lacuna, pois ndo contempla-la
fragiliza a garantia de sua execucdo. A aproximagdo mais evidente em relacdo a esta
estratégia se deu em ““[...] garantir que as escolas de educacgdo basica promovam espacos
para participacdo das familias na elaboracdo do projeto politico pedagdgico na
perspectiva da educagio inclusiva” (PME 02, p. 78).

Nota-se que 0s municipios elencaram em suas metas e aces/estratégias aquilo
gue a época intencionavam realizar no periodo de 10 anos de vigéncia do PME. Assim,
pode-se constatar entre as proposi¢cdes que a concepgdo de educacgdo inclusiva, € de
universalizar o atendimento aos alunos PAEE, reconhecendo este como direito, logo,

nos parece ser este 0 entendimento marcante entre os PMEs analisados.
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Aliado a falta de uma concepgéo de educacdo inclusiva nos PMEs, observamos
entre as estratégias apresentadas que o foco destas acdes se estabelece apenas para 0s
alunos com deficiéncia ou transtorno, evidenciando assim, a restrita compreensao acerca
do que de fato é e o0 que abarca a educacéo inclusiva que, de modo geral, pressupde o

acolhimento a toda diversidade e diferenca que compde o espaco escolar.

A articulacdo entre PNE, PEE e PME - proposicdo das metas e a¢cdes com 0
contexto escolar

O PNE vigente, instituido pela Lei n° 13.005, de 2014, representa de forma geral
o resultado de uma construgdo histérica marcada por profundos debates, féruns,
conferéncias, em diferentes espacos e tempos, que orientado e inserido em um contexto
socioecondémico e politico determinou os rumos da educacdo, com diferentes
intencionalidades. De igual forma, podemos identificar que os PMEs, documentos de
nossas analises foram construidos a partir da mobilizacdo de diferentes segmentos da
sociedade, primando pela constru¢cdo democrética e colaborativa, como podemos

encontrar no PMEOL1.

[...] resultado de um trabalho com metodologia participativa e
democrética, tendo sido coordenado pela Secretaria Municipal de
Educacdo, elaborado e construido pela Equipe Técnica de
Organizacdo e Sistematizacdo, Conselho Municipal de Educag&o,
Educadores, Comunidade Escolar e colaboradores dos diversos
segmentos que compdem a sociedade.

Entre as a¢cBes mais comuns encontradas para sua constru¢do podemos destacar
as reunifes na escola, as reunides com diferentes entidades, o forum municipal de
educacdo, as consultas publicas, as audiéncias publicas que foram, recorrentemente,
explicitadas na parte introdutéria e na apresentacdo dos PMEs. Identifica-se
convergéncia nas acgdes realizadas, principalmente no que diz respeito a garantir a
transparéncia, participacdo, colaboracao de diferentes segmentos, durante o processo de
construcdo democratica do documento, tal como destaca o PNE.

Podemos identificar que os oito PMEs analisados indicam e referenciam o PNE
e 0 PEE, estabelecendo e reconhecendo, assim, o regime de colaboracdo, visto que este

é um instrumento de planejamento, organizacgdo e orientacdo para execucdo de politicas
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publicas educacionais de forma articulada, objetivando delinear novos rumos para o
cenario educacional, com a efetivacdo do regime de colaboragdo, indispensavel para sua
exequibilidade e materializacdo cada qual em sua instancia, pois como bem observam
Vicente; Ramos; Moreira (2015, p. 225),

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) que exprime a politica nacional
da educacdo, com contribuicbes dos estados e municipios, dos
profissionais da &rea e dos segmentos majoritarios da populacao
organizada, tende a dar reciprocidade ao trabalho de todas as
instancias publicas, evitando o desacerto entre as administracdes
publicas, nos campos federal, estadual, distrital e municipal.

A relacdo e aproximacdo na construcdo desta identidade nos diferentes
contextos, aponta para o papel e a relevancia destas proposicOes para efetivar acdes de
forma transversal em espagos que apesar de suas especificidades, limitacOes e
autonomia apresentam dependéncias ndao apenas administrativas mas também de aporte
financeiro para sua efetivacdo. Portanto, o alinhamento entre estes entes por meio de
objetivos definidos em torno de um bem comum, favorecem a convergéncia de
encaminhamentos como suporte que se retroalimentam e ampliam os horizontes de
préticas que qualificam tais agdes.

A andlise dos oito PMEs, nos permitiu identificar algumas caracteristicas
semelhantes entre eles e entre 0 PEE e PNE. Em todos os planos a meta que contempla

a educacao especial esta inserida na Meta 4. O PNE prevé na Meta 04,

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a educacdo bésica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 55).

O texto referenciado anteriormente que esta no PNE, encontra-se presente em
todos PMEs analisados, em alguns acrescidos pela legislacdo municipal, e outros
dispositivos legais como é o caso da Constituicdo Federal de 1988. Em que pese as
iniciativas municipais, observamos, apenas, nos PMEQ5, PMEO7 e PMEO08, avanco em
suas metas, ja que incluiram no segmento que se refere ao publico a ser atendido, os

alunos com transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade/impulsividade e
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especificaram também o atendimento aos alunos com transtorno do espectro autista.
Estes municipios ao incluirem em seus PMEs estas especificidades demonstram uma
preocupacdo em relagdo a estes transtornos, que ndo estao contemplados na Meta 4 do
PNE, bem como no PEE.

Notam-se inumeras semelhancas de redacdo entre os Planos, como visto no
topico anterior, indicando assim, que a sua construgdo pode ter ocorrido partindo de um
modelo que foi sendo adequado a realidade e as necessidades de cada municipio. Este
fato, constitui-se em uma fragilidade e demonstra agravamento da construgédo
democratica, tedrica e conceitual, implicando assim, em planos que seguem uma mesma
ordem, e por muitas vezes ndo caracterizam ou expressam, de fato, as concepgoes e as
realidades locais, distanciando-se do aporte tedrico dos entes locais.

Apesar dessa observacdo, percebemos que entre as metas, estratégias e/ou acoes,
existe uma aproximacao entre suas proposi¢cdes com o contexto escolar, notadas a partir
da propria redagdo que situa a escola com o lécus de desdobramento das
intencionalidades presentes em cada plano. Percebemos que houve um esforco no
sentido de valorizar a escola como espaco onde de sua materializacdo, como expresso

no PME 06, encontrado também nos demais PMEs

Garantir que as escolas de educacdo bésica promovam espacgos para
participacdo das familias em parceria com os profissionais atuantes na
educacdo especial na elaboracdo do projeto politico pedagdgico na
perspectiva da educacéo inclusiva (PME 06, 2015, p. 125).

Outro aspecto marcante encontrado entre os PMEs, que aproxima-se do PNE e
do PEE, esta situado nas estratégias/acGes ao expressar a importancia da formacéo
continuada de professores. Observa-se a preocupagdo em dinamizar agdes que
possibilitem aos profissionais que atuam no contexto da educagdo especial o aporte
tedrico e pratico para trabalhar com as especificidades do PAEE.

Contudo, nota-se que os PMEs ndo manifestam nem caracterizam quem sao
estes professores, qual a habilitacdo necessaria para atuar neste contexto, indicando
assim uma fragilidade nessas questdes. Asseveramos que aproximagao mais evidente
sobre a definicdo de quem sdo estes profissionais, pode contribuir para promover o
avango ou mesmo o retrocesso no processo de ensino e aprendizagem. De igual modo,
néo foi identificado, quem s&o, os alunos publicos alvo da educacédo especial nos PMEs
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analisados. Este fato se aproxima com o exposto anteriormente sobre a compreensao de
educacdo inclusiva que também apresenta fragilidade entre os planos.

Por fim, podemos inferir que a estruturacdo dos PMEs estabelece similitudes,
aproximacdes e articulagbes com o PNE e PEE, nas dimensdes propositivas,
organizacionais e redacionais. Este alinhamento, favoreceu aos municipios espraiar suas
estratégias/acGes, desdobrando-se para atender as especificidades locais, situacdes
regionais, além de tornar a sua consolidacdo mais efetiva ao propor acbes mais
diretivas. Em especial notamos que os PMEs analisados, demonstraram estar um pouco
mais proximos do contexto escolar, pois, muitos apresentam informacfes acerca da
realidade que vivenciam, especificando suas necessidades, acGes e estratégias que

contribuam nos avangos dos processos de ensino e aprendizagem.

Considerac0es finais

Aproximamo-nos do fim do decénio da vigéncia dos PMEs (2014-2024), e
buscando compreender como estes tém concebido a educacéo especial na perspectiva de
educacdo inclusiva, podemos destacar algumas sinteses derivadas da andlise realizada.
Estas sinteses permitem novas reflexes acerca dos PMEs, contribuindo desta forma
para novos desdobramentos, por isso, acolhé-las como forma de revistar, reconstruir e
contemplar questdes que no decorrer do processo de pesquisa mostraram fragilidades e
distanciamentos sdo fundamentais para qualificar as futuras discussdes acerca dos
PMEs.

Observamos, que os PMEs analisados apresentam em linhas gerais
aproximacdes em relacdo a proposicdo das metas e estratégias/acBes, bem como na
redacdo apresentada. 1sso nos permite considerar que os PMEs foram concebidos a
partir de uma mesma estrutura organizacional e/ou chancelada por algum tipo de
assessoria que estabeleceu o modelo sobre o qual os municipios sintetizaram as
discussbes promovidas entre 0s segmentos participantes de sua elaboragéo.

Percebemos contudo, que em relacdo a problematica da pesquisa acerca de quais
as acOes constituida em pauta de politica publica que favorecem o acolhimento e
atendimento aos estudantes PAEE, que houve fragilidades no processo de construcéo,

pois ndo foram explicitadas estratégias/acGes que sinalizassem este exercicio. As
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proposi¢cdes mantiveram-se no ambito do reconhecimento do direito do atendimento e
da incluséo na escola, enquanto a assertividade destas a¢cdes, mantiveram-se em situa-
las no campo e na dimensédo legal. Este parece ter sido um dos motivadores e o fio
condutor, no contexto da educacdo especial, encontrados nos PMEs, pois as discussdes
iniciais e a apresentacdo de metas/estratégias/acdes mantiveram-se, recorrentemente,
associados e em consonancia com os documentos legais.

Com relagdo a concepgdo de educacdo especial na perspectiva da educagédo
inclusiva, identificamos a auséncia desta nos PMEs. Apesar de encontrarmos incipientes
estratégias/acOes que permitem estabelecer relagcdes, sinaliza-se que estas estdo
articuladas como desdobramentos para o atendimento de alunos PAEE. Assim,
encontramos fragilidades quanto a percepcdo do sentido e significado atribuido a ela,
evidenciando a necessidade de ampliar o debate sobre esta teméatica com o objetivo de
qualificar a construcdo de futuros planos de educacéo, bem como, politicas publicas e
educacionais.

Nesse interim, evidenciamos a necessidade da promoc¢do de uma ampla
discussdo acerca do entendimento sobre educacdo inclusiva, pois ndo é apenas a
inclusdo de alunos PAEE que a torna inclusiva. Este olhar precisa ser espraiado para
outros horizontes que tem requerido pensar e acolher os diversos sujeitos, fragilidades,
potencialidades, aqueles marginalizados, em vulnerabilidade econémica, social,
cultural, sanitaria entre tantas outras manifestacbes que permeiam a escola e excluem os
sujeitos.

Conveém ressaltar diante do contexto observado pelas analises, que os PMEs
representam a construcdo coletiva, democrética e, que a sua medida e reconhecidas as
limitacBes, buscaram propor caminhos para o desenvolvimento da educacdo em seus
respectivos municipios. Reconhecemos contudo, que o distanciamento de um aporte
tedrico, que sustente as concepcdes de educacdo especial e educacdo inclusiva,
contribuiram para fragilizagdo de proposi¢des de estratégias/acGes mais solidas e que de
fato se efetivasse como uma agéo apta a realizagéo.

Podemos destacar que houve a articulacdo entre o PNE e o PEE na construgéo
dos PMEs, demonstrando assim, o compromisso em torno deste processo, tanto na
forma de apresentagdo, organizagdo como também no alimento entre as

intencionalidades manifestas em suas metas, e estratégias/acoes.
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Destaca-se que as reflexdes provocadas com este estudo apresentam elementos
que podem contribuir para que até o final da vigéncia dos PMEs estes possam ser
revisitados e quem sabe ao identificar possiveis lacunas, a equipe técnica, responsavel
pelos encaminhamentos relacionados ao PME, especifique novas redacfes por meio de
leis municipais como alternativa para diminuir possiveis lacunas, como também, se
constituir em subsidios para implantacdo do monitoramento destes planos, e
acompanhamento na sua materializagéo e consolidag¢do no contexto educacional.

Por fim, observamos a necessidade de ampliar as discussdes acerca de novas
pesquisas com o objetivo de qualificar o debate em torno deste tema, indicando-se como
possibilidade a comparacdo com outros estudos e contextos de analise e a relevancia de
sistematizar também estudos acerca do acompanhamento, monitoramento e 0s

desdobramentos dos PMEs.
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ENSINO DE FISICAE A INCALUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA

PHYSICS TEACHING AND THE INCLUSION OF STUDENTS
WITH DISABILITIES

Paula Magna da Silva Roma?

Resumo: Objetivou-se analisar o perfil das teses e dissertacdes sobre Ensino de Fisica e
inclusdo de alunos com deficiéncias nos Programas de Pds-Graduagdo stricto sensu do
Brasil, entre 2015 a 2020, por meio de um estudo bibliométrico. Os 36 trabalhos
selecionados foram extraidos do Catalogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes. O estudo revelou que as dissertacdes e teses sobre a tematica sdo escassas
dentro do periodo analisado, além de enfatizar a necessidade da capacitacao profissional
pelos atores envolvidos no processo, tanto inicial quanto continuada, para que a inclusao
seja realmente aplicada nos ambientes escolares. Dessa forma, é preciso expandir as
pesquisas sobre a tematica, sendo o primeiro passo a capacitacdo desses profissionais,
tornando-os aptos a produzir novas metodologias, recursos e estratégias que visem a
inclusdo de estudantes com deficiéncia nas classes comuns.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Inclusio. Deficiéncia.

Abstract: The objective was to analyze the profile of theses and dissertations on Physics
Teaching and the inclusion of students with disabilities in stricto sensu Graduate
Programs in Brazil, between 2015 and 2020, through a bibliometric study. The 36 selected
works were extracted from the Theses and Dissertations Catalog of the Higher Education
Personnel Improvement Coordination and the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations. The study revealed that dissertations and theses on the subject are scarce
within the analyzed period, in addition to emphasizing the need for professional training
by the actors involved in the process, both initial and continuing, so that inclusion is
actually applied in school environments. Thus, it is necessary to expand research on the
subject, the first step being the training of these professionals, making them able to
produce new methodologies, resources and strategies aimed at including students with
disabilities in common classes.

Keywords: Physics Teaching. Inclusion. Deficiency
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Introducéo

O direito a educacdo € destinado a todos, conforme descrito no artigo 205 da
Constituicao Federal, sendo dever do Estado e da familia sua promogéo e incentivo com
a colaboragéo da sociedade, objetivando o pleno desenvolvimento da pessoa, de forma a
prepara-la para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988). Dessa forma, todas as pessoas tém direito a funcdo transformadora e
emancipatdria proporcionada pela educacdo, ou seja, que lhes possibilitem o acesso ao
conhecimento histérico e socialmente construido e a vida produtiva.

Na mesma direcdo, a Declaracdo de Salamanca, de 1994, destaca que pessoas com
necessidades especiais, isto €, pessoas cujas necessidades educacionais originam em
funcdo de deficiéncias ou de dificuldades de aprendizagem, devem receber a mesma
educacdo, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras (BRASIL, 1994). Sendo essa a base da educacdo inclusiva.

Complementarmente, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n® 9394/96, assegura a
todos, inclusive aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades e superdotacdo, o direito de estudar nas classes comuns de ensino
regular. A esses estudantes, publico-alvo da Educacao Especial (EE), Ihes sdo garantidos
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos visando
atender as suas necessidades (BRASIL, 1996).

A partir da publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE), instituida pelo Decreto 10.502
de 30 de setembro de 2020, ha uma ampliacdo do publico-alvo da EE, abarcando, agora,
os alunos com transtornos mentais. Além disso, dispde que os estudantes publico-alvo da
Educacgdo Especial aléem da garantia de acesso a escola comum, tém também direito a
escolas especializadas, podendo, assim, o estudante e sua familia escolher qual a melhor
0pcao.

Para Borges et. al (2020), essa nova (velha) Politica banaliza o discurso da
incluséo e pode néo favorecer o desenvolvimento integral dos alunos atendidos pela EE,

uma vez que “tensiona as relagdes educativas e financeiras numa disputa entre o direito
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educacional no sistema geral de ensino e o fortalecimento das instituicdes especializadas”
(p. 129).

Na Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), n® 13.146, de 6 de julho de 2015, dispBe que a pessoa com deficiéncia (PcD)
¢ assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades ao longo
de toda a vida de forma que ela possa alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades segundo suas peculiaridades, interesses e necessidades de
aprendizagem.

De acordo com a referida Lei, no artigo 2, PcD é aquela pessoa que tem
impedimentos de longo prazo, seja de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
que, em interacdo com diversas barreiras, pode ter sua participagédo efetiva e plena na
sociedade e na escola restringida. Essas barreiras sdo classificadas em 6 dimensdes:
urbanisticas, arquiteténicas, transportes, comunicacfes e na informacdo, atitudinais e
tecnoldgicas (BRASIL, 2015).

No decorrer dos ultimos quatro anos (2016-2020), o nimero de matriculas de
alunos publico-alvo da Educacdo Especial tem aumentado gradualmente em todos os
niveis de ensino nas classes regulares. As etapas da Educacdo Basica, compostas pela
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, apresentaram mais de 90% de
alunos incluidos nas salas de aulas regulares no ano de 2020, sendo a maior parcela
observada no Ensino Médio, com 99,3% (INEP, 2020).

Quando se compara a oferta da educacdo inclusiva por dependéncia
administrativa, percebe-se que nas redes estadual, com 97,2%, e municipal, 96,2%, sdo
as que apresentam os maiores percentuais de alunos incluidos. Por outro lado, na rede
privada, a realidade ainda € excludente, somente 40,9% das matriculas da educacao
especial estdo em classes comuns (INEP, 2020).

Para que se avance nesse percurso inclusivo, coloca-se ndo apenas para o Estado,
sistemas de ensino e escolas o desafio de construir coletivamente as condi¢es para
atender a essa diversidade de alunos, mas também para toda comunidade escolar, para as
instituicOes de ensino superior e de pesquisa, para as organizagdes ndo-governamentais e
outros segmentos da sociedade essa responsabilidade (BRASIL, 2001).

Diante desse cenario, faz-se necessario o uso de metodologias inclusivas nas salas
de aulas, bem como a capacitacdo dos profissionais envolvidos com esses estudantes a
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fim de proporcionar-lhes uma educacédo de qualidade, inclusiva e equanime com base em
suas especificidades.

Sob essa perspectiva, faz-se necessario averiguar quais as propostas
metodolodgicas, estratégias de ensino e recursos tém sido implementados nas salas de aulas
regulares, mais precisamente nas aulas de Fisica, visando a inclusdo desses alunos, bem
como os desafios enfrentados pelos profissionais da educacéo envolvidos nesse processo
inclusivo.

Para isso, sabendo que a Po6s-Graduacdo (PPG) stricto sensu, a qual tem sido
considerada, nos ultimos 45 anos, como principal alavanca para politicas de Estado e
responsavel pelo crescimento da producédo cientifica brasileira (FREITAS e SOUZA,
2018), recorre-se a analise sobre o qué as dissertacdes e teses estdo abordando sobre essa
tematica, pois, geralmente, esses documentos ndo sdo abordados nas revisbes de
literatura, embora originem os artigos cientificos utilizados nessas revisées. Somado a
iss0, ao averiguar esses documentos, é possivel obter informacdes, que muitas vezes ndo
sdo descritas nos artigos, e que podem contribuir para efetivar o objetivo do presente
trabalho.

A face do exposto, este estudo propde-se analisar o perfil das teses e dissertacdes
sobre a inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia nas aulas de Fisica decorrentes
de Programas de Pés-Graduacdo stricto sensu do Brasil entre os anos de 2015 a 2020,
visando contribuir com o desenvolvimento da pesquisa, producdo e disseminacdo do
conhecimento produzido sobre essa tematica. Para isso, recorreu-se a pesquisa

bibliométrica, cujos métodos, resultados e anélises dessa busca serdo descritos a seguir.

Materiais e métodos

O presente estudo objetivou sistematizar, por meio da analise bibliométrica, as
pesquisas produzidas no &mbito das pds-graduacoes, teses e dissertagdes, no Brasil sobre
0 Ensino de Fisica e alunos com deficiéncia entre os anos de 2015 a 2020. De acordo com
Araljo (2006), a bibliometria consiste numa técnica quantitativa e estatistica de medicao
de indices da producéo cientifica e de sua disseminacdo. Sendo conhecida inicialmente
como “bibliografia estatistica” e tendo como principal diferenca entre as analises
bibliografica e bibliométrica consiste no fato desta ultima utilizar mais métodos

quantitativos do que discursivos.
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Inicialmente, selecionou-se as bases de dados e os descritores a serem utilizados,
os critérios de inclusdo e exclusdo e a delimitagdo temporal que serviriam de parametros
para o levantamento bibliométrico. As unidades de analise foram teses e dissertagcdes
publicadas em duas fontes: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD)
e 0 Catélogo de Teses e Dissertacdes (CTD), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Para coletar os dados, utilizou-se a seguinte estratégia no campo de busca
disponivel no sitio eletrénico das mencionadas fontes: [“educacdo especial”’ OR
"educacdo inclusiva” OR inclusdo OR deficiéncia] AND "ensino de fisica". A escolha do
periodo temporal de analise deu-se por conta da publicacdo do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, em 2015, destinado a assegurar e a promover, em condic6es de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais visando & inclusdo social e cidadania
de pessoas com deficiéncia.

Os 62 arquivos identificados na busca passaram por processo de leitura do titulo,
resumo e elementos de identificacdo, sendo selecionados, apds a remocdo dos textos
duplicados, textos que nao foram encontrados na base de dados e nem na web ou que nédo
atendiam a tematica da pesquisa, 36 documentos. Nos estudos selecionados, foi feita a
extracdo das seguintes variaveis: titulo do trabalho, tipo do estudo (dissertacdo ou tese),
curso (mestrado académico, mestrado profissional ou doutorado), ano de publicacéo,
Instituicdo de Educacdo Superior (IES) que o PPG se vincula, publico-alvo da proposta,
tipo de deficiéncia, tema abordado e palavras-chave.

O publico-alvo se dividiu em: alunos do ensino fundamental regular, ensino medio
regular, alunos matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Professores.
Dentro do publico Professores, ressalta-se que foram escolhidos trabalhos que tiveram
como escopo a capacitacdo direta desses profissionais, por meio de cursos e/ou oficinas.

Os dados coletados foram organizados, tabulados e analisados com o auxilio do
software Excel. Para identificar os principais temas presentes nas teses e dissertacoes e
categoriza-los, realizou-se a leitura do material. Alguns materiais ndo estavam
disponiveis para acesso nas bases utilizadas e, por isso, foram realizadas buscas no
Google Académico, levando-se em consideracéo o titulo da obra encontrada no CTD ou
na BDTD. Apo0s a organizacdo dos dados, foi possivel criar tabelas e graficos para
compreender a evolucdo temporal dos estudos, sua distribuicdo geografica e frequéncia
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de ocorréncia das palavras-chave com a finalidade de facilitar a analise e interpretacédo

dos dados.

Resultados e discussodes

Dos 36 trabalhos selecionados, 32 (89%) séo dissertacdes e 4 (11%) sao teses. A
distribuicdo das teses e dissertacdes sobre Ensino de Fisica e inclusdo de alunos com

deficiéncia pode ser observada na Tabela 1.

Tabela 1 - Caracterizacdo das teses e dissertacdes brasileiras sobre Ensino de Fisica e
inclusdo de alunos com deficiéncia, segundo tipo do estudo, curso, tipo de deficiéncia
abordada no trabalho e pablico-alvo.

Variavel N (%)
(quantidade da
amostra)

Tipo do estudo
Mestrado 32 89
Doutorado 4 11
Curso
Mestrado académico 10 28
Doutorado académico 4 11
Mestrado profissional 22 61
Tipo de deficiéncia abordada
Surdez 7 19
Visual 26 72
Intelectual 2 6
Surdez, Visual, Intelectual e Fisica 1 3
Pablico-alvo
Alunos do Ensino Fundamental 4 11
Alunos do Ensino Médio 24 67
Alunos do Ensino Fundamental e 1 3
Médio
Alunos da Educacéo de Jovens e 3 8
Adultos
Professores 2 6
Alunos do Ensino Médio e Professores 2 6

Fonte: A autora, baseada no Catalogo de Teses e DissertacOes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes.

Entre as dissertacOes, 61% sdo provenientes de cursos de mestrado profissional
em Ensino de Fisica, 0s quais estdo associados ao Programa de Mestrado Nacional
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Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF), cujo publico séo professores de ensino médio
e fundamental com énfase principal em aspectos de contetidos na Area de Fisica. O tipo
de deficiéncia mais abordado nos trabalhos foi a visual, com 26 pesquisas (72%). Os
alunos do ensino médio representaram a maior parcela de publico-alvo das propostas,
com 24 (67%) trabalhos.

Os anos que obtiveram a maior concentracéo de teses e dissertacdes publicadas
foram 2016 e 2017 com, respectivamente, 10 (28%) e 7 (19%) estudos (Gréfico 1).

Gréfico 1 - Evolucdo temporal das teses e dissertacdes brasileiras sobre Ensino de Fisica
e inclusdo de alunos com deficiéncia, entre 2015 e 2020.
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Fonte: Autora.

Entre as teses e dissertacfes analisadas no presente estudo, quatro categorias
tematicas apresentaram destaque: producdo de material didatico e propostas pedagogicas
(92%), capacitacdo docente (6%), aplicacGes de estratégias de ensino e capacitacdo
docente (6%) e compreensdo do processo de ensino e aprendizagem de aluno com
deficiéncia (3%) (Quadro 1). Esse resultado expressivo para producdo de material e
apresentacdo de propostas pedagdgicas vai ao encontro da quantidade de trabalhos
oriundos do MNPEF, haja vista que neste tipo de programa, o mestrando, além da
dissertacdo, deve produzir um produto educacional e implementa-lo em sala de aula
(CASANOVA e ZARA, 2020).
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Quadro 1 - Sistematizacdo das teses e dissertacGes brasileiras sobre Ensino de Fisica e
inclusdo de alunos com deficiéncia, segundo categorizagao tematica dos assuntos.

Temética

Producéo de material
didatico e praticas
pedagogicas

Titulo/Autor/Ano de defesa
#1 - Uma proposta de ensino de fisica moderna e
contemporanea para alunos com e sem deficiéncia visual
Autor: Bruno Eron Magalhaes de Souza (2016)
#2 - Desenvolvimento e aplicagéo de uma maquete sobre as leis
de Kepler para inclusdo de alunos portadores de deficiéncia
visual no ensino de Fisica
Autor: Antonio Da Silva Mendonca (2015)
#3 - Inclusdo no ensino de fisica: ensino das qualidades
fisioldgicas do som para alunos com deficiéncia auditiva
Autor: Jederson Willian Pereira de Castro (2015)
#4 - O uso do laboratorio de ciéncias para o ensino de fisica no
ensino fundamental com uma abordagem adaptada para
deficientes visuais: uma proposta inclusiva
Autor: Juan Diego Ferreira Vilhena (2017)
#5 - Ensino de fisica: uma abordagem da dptica geométrica
para estudantes com deficiéncia visual
Autor: Raynel Antonio Da Costa (2017)
#6 - Utilizacdo de recursos de matematica inclusiva no ensino
de Fisica para pessoas com deficiéncia visual
Autor: Joao Paulo Ferreira Da Silva (2017)
#7 - Elaboracéo e utilizagdo de uma placa multissensorial para
0 ensino de espelhos esféricos
Autor: Felipe Araujo Paes Barbosa (2017)
#8 - Atividades multissensoriais para o ensino de fisica
Autor: Andre Luis Tato Luciano dos Santos (2016)
#9 - Producdo e aplicacdo de maqguetes para deficientes visuais
como ferramenta para aulas de Astronomia
Autor: Nair José de Oliveira Nanone (2017)
#10 - Ensino de Fisica Inclusivo envolvendo alunos com
deficiéncia visual na Educacdo de Jovens e Adultos
Autor: Maria Do Carmo de Andrade Junqueira Grossi (2016)
#11 - Pratica Inclusiva para o Ensino Inclusivo de Optica e
Astronomia
Autor: Leonardo de Areal Maximiano Roberto (2016)
#12 - Experimentos de fisica adaptados para o ensino de
estatica dos fluidos a alunos com cegueira do ensino
fundamental: teorema de Stevin, vasos comunicantes e
principio de Pascal
Autor: Cairo Dias Barbosa (2016)
#13- Desenvolvimento de manual de fisica em libras e objetos
educacionais aplicados ao som: uma proposta de aprendizagem
metodologica para os alunos com deficiéncia auditiva
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Autor: Ivanilde Sobral de Lima (2018)

#14 - Inscrigdes didaticas para um estudante cego em uma
unidade didatica de circuitos elétricos resistivos

Autor: Lucas Mateus de Andrade (2017)

#15 - Ensino de fisica e deficiéncia visual: possibilidades do
uso do computador no desenvolvimento da autonomia de
alunos com deficiéncia visual no processo de inclusdo escolar
Autor: Julio Cesar Queiroz de Carvalho (2015)

#16 - O processo ensino aprendizagem de fisica em turmas do
ensino médio que possuem alunos com deficiéncia intelectual
Autor: Pedro Paulo Santos da Silva (2016)

#17 - A significacdo conceitual por alunos com deficiéncia
visual no ensino de fisica

Autor: Simonalha Santos Franca (2020)

#18 - Ensino de Astronomia na perspectiva da inclusdo de
deficientes visuais em aulas de Fisica do Ensino Médio

Autor: Rafael Gomes Coelho da Rocha (2016)

#19 - Alfabetizacdo cientifica com um olhar inclusivo:
estratégias didaticas para abordagem de conceitos de
Astronomia no Ensino Fundamental

Autor:Carolina Tereza de Araujo Xavier Medeiros (2015)

#20 - Construgdo de material didatico para o ensino de Fisica
para alunos com deficiéncia visual

Autor: Bruno Terra Kauvaut (2019)

#21 - O ensino de ondas sonoras para alunos com deficiéncia
auditiva utilizando um kit experimental sensitivo e uma
sequéncia didatica

Autor: Mariana Rubira Gomes (2018)

#22 - Tecnologias inclusivas adaptadas ao ensino de fisica: um
estudo de caso aplicado a educacdo profissional

Autor: Luisa Helena Silva de Sousa (2020)

#23 - Sequéncia didatica multissensorial para o ensino de ondas
para alunos deficientes visuais

Autor: Edicléia da Frota Pereira (2018)

#24 - O ensino de Fisica para estudantes surdos

Autor: Ercilia Juliana Marciano de Oliveira (2019)

#25 - Os efeitos da pratica do goalball no processo da
mobilizacdo da aprendizagem de alguns fendmenos e conceitos
fisicos da mecanica para alunos com deficiéncia visual nas
aulas de fisica

Autor: Willdson Robson Silva do Nascimento (2018)

#26 - Ensino de Fisica para alunos surdos: analise da linguagem
na compreensao de conceitos de dptica geométrica
Autor:Vinicius Balbino Paiva (2016)

#27 - Proposta e avaliagdo de atividades de conhecimento fisico
nos anos iniciais do Ensino fundamental para alunos surdos e
ouvintes
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Formacao inicial e
continuada
Docente

Aplicacéo de
estratégias de ensino
e formacéo docente

Compreenséo do
processo de ensino-
aprendizagem de
aluno com
deficiéncia

Autor: Karine Sanya Dutra Silva (2015)

#28- Sequéncia didatica sobre as leis de Newton: Um olhar para
a deficiéncia intelectual no ensino de Fisica

Autor: Isabela Catarina dos Santos Medeiros (2020)

#29 - Ensino-aprendizagem de eletricidade para alunos com
deficiéncia visual

Autor: Pedro Arly de Abreu Paula (2020)

#30 - Conhecendo as deficiéncias para ensinar fisica: uma
proposta baseada na CAA

Autor: Ana Carolina Lucena Dias (2018)

#31 - O uso de aplicativos para deficientes auditivos: uma
alternativa para o ensino de Fisica

Autor: Francisco Rafael Pereira Teixeira (2018)

#32 - Metodologias no ensino de fisica para deficientes visuais
utilizando a cartografia tatil

Autor: Gustavo de Lima Marinho (2017)

#33 - A relagéo entre a formacéo inicial docente e o ensino de
fisica frente a deficiéncia visual

Autor: Lucas dos Santos Quintanilha (2020)

#34 - O ensino de eletromagnetismo para alunos com
deficiéncia visual

Autor: Mironaldo Batista Mota Filho (2015)

#35 - O ensino de fisica na perspectiva da educacao inclusiva:

uma atividade participativa

Autor: Samara da Silva Morett Azevedo (2016)

#36 - Ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual: o
processo de ensino-aprendizagem nos ambientes escolares das
salas de aula regular e de recursos

Autor: Marcela Ribeiro da Silva (2016)

Fonte: Autora.

Ao analisar o contetdo dos trabalhos, observou-se que a pratica da educacao

inclusiva ndo € uma tarefa facil de efetivar, principalmente, no Sistema Publico de Ensino,

apresentando varios entraves no processo, dentre os quais destacam-se: falta de apoio aos

alunos com deficiéncia (instrumentais, organizacional e sociais) e de capacitacdo dos

profissionais envolvidos (professor de Fisica por desconhecer as especificidades do aluno

com deficiéncia, professores do atendimento educacional especializado e intérpretes por

desconhecerem sinais especificos da area), bem como a imposicao de barreiras atitudinais

e comunicacional e a escassez de estudos que envolve a tematica.

Percebe-se nos trabalhos um enfoque sobre a necessidade de um novo olhar

envolvendo as praticas pedagodgicas visando atender as diferencas na aprendizagem dos
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alunos. Nesse sentido, os estudos buscaram seguir uma proposta inclusiva, visando
contemplar o desenvolvimento pleno de todos os alunos, ndo apenas dos alunos
deficientes.

Nesse contexto, Barbosa (2016) aponta que é possivel proporcionar uma educacéo
mais inclusiva, igualitaria e interativa entre alunos videntes e ndo videntes desde que
sejam utilizados metodologias, recursos e estratégias que levem em consideragdo 0s
sentidos remanescentes dos alunos cegos. Complementarmente, Silva (2016b) afirma que
0 uso de metodologias de ensino que visam atender a todos favorece o processo de ensino
e aprendizagem de Fisica em turmas que possuem alunos com deficiéncia intelectual. Tais
apontamentos sdo extensiveis aos outros tipos de deficiéncia. Dentro desse contexto, por
exemplo, um material a ser disponibilizado deve ser acessivel a todos os alunos.

Sob esse viés, 0 supracitado autor externa que a adocdo de metodologias
diferenciadas, principalmente, quando sdo mais benevolentes com os alunos com
deficiéncia do que as aplicadas aos outros alunos, gera desconfortos entre os estudantes
sem deficiéncia, e isso acaba por estimular a perpetuacdo das diferencas e inibir os
tratamentos que se pretende que sejam igualitarios.

Ao analisar as contribui¢6es dos estudos, observa-se uma perspectiva voltada para
0 exercicio da cidadania de estudantes com deficiéncia nas praticas escolares em Fisica,
por meio da valorizacdo das diferencas, nas quais promove-se a interacdo com 0s
conceitos trabalhados e com o0s colegas sem deficiéncia, tornando-os autbnomos e
protagonistas do seu processo de ensino-aprendizagem. Somado a esse aspecto, uma fala
recorrente nos trabalhos é que o professor atuante com alunos com deficiéncia deve
desenvolver atividades com base no cotidiano desse publico, de forma criativa e ndo
repetitiva.

Dentro da categorizacdo “Producdo de material didatico e praticas pedagogicas”,
para alunos com deficiéncia visual, percebe-se uma énfase na constru¢do e uso de
maquetes tateis-visuais. Adicionalmente, objetivando auxiliar no entendimento dos
conceitos fisicos e nas avaliagdes de aprendizagem, remete-se ao uso de materiais com
cores distintas para gerar contraste (necessario para alunos com baixa visdo) e com fonte
aumentada; textos de apoio em Braille; o uso do soroban para exercicios envolvendo
calculos, de softwares ledores de tela e de experimentos multissensoriais adaptados, nos
quais explora-se os sentidos remanescentes do deficiente, no caso o tato e auditivo.
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Dentre os trabalhos analisados, destacam-se aqueles propostos por Sousa (2020)
e Nascimento (2018), por apresentarem propostas diferenciadas para esse publico. No
trabalho de Sousa (2020) apresenta-se a construcdo e aplicacdo do software Blind
Banner? que permite a geracio de codigo Quick Response ou QR, que significa resposta
rapida, para o ensino de Fisica. Nessa proposta, o aplicativo foi utilizado para realizar a
audiodescrigdo (transcricdo do visual para verbal) de imagens de cientistas memoraveis
na Fisica aos discentes deficientes visuais, proporcionando-lhes autonomia e
empoderamento cientifico.

No estudo de Nascimento (2018), visando alcancar um saber Fisica nos alunos
com deficiéncia visual, utilizou-se da pratica esportiva voltada para esse publico, o
Goalball, como uma proposta metodoldgica multidisciplinar a fim de que o gatilho da
mobilizacdo pela aprendizagem dos conceitos de Fisica Mecanica envolvidos nessa
pratica fosse acionado. De acordo com o referido autor, a partir dessa estratégia de ensino,
os alunos videntes e ndo videntes puderam mobilizar, pesquisar, relembrar e aprender
mais facilmente, bem como ressignificar e entender melhor sobre os fenémenos e
conceitos fisicos apresentados.

No caso dos alunos com deficiéncia auditiva, foram utilizados também estratégias
e recursos de tecnologia assistiva® (TA), como softwares para auxiliar na comunicagio
entre professores ndo fluentes na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e alunos surdos, na
traducdo de materiais textuais e na producdo de videoaulas (exemplo de aplicativos
utilizados: HandTalk e ProDeaf); construcdo de mapas conceituais e desenhos por alunos
surdos para avaliar a aprendizagem; uso de experimentos multissensoriais adaptados
(explorando sentidos do tato e visdo) e a implementacdo da aprendizagem por
investigacdo visando a inclusdo desses alunos nas aulas de Fisica.

Dentro desse contexto, para que o Ensino de Fisica promova a aprendizagem de
alunos surdos e ouvintes, este deve ser fundamentado na interacdo, no dialogo e no uso

de materiais concretos, de modo que os alunos possam interagir e agir sobre os objetos,

2 Link do aplicativo: http://blindemail.herokuapp.com/

3No Brasil, TA ¢ definida como “uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (BRASIL, 2009, p.9).
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observando sua acdo e reacdo (SILVA, 2015). De forma complementar, Paiva (2016)
aponta como ponto central na elaboragéo de atividades de ensino o uso de objetos
concretos associado com exemplos cotidianos e o reconhecimento de concepcOes
alternativas que os alunos tém a respeito dos temas tratados.

No caso dos alunos com deficiéncia intelectual (DI), nota-se que é essencial que
sejam utilizados recursos didaticos que sejam capazes de ampliar a construgdo de
conceitos, envolvendo tematicas do cotidiano do aluno e do professor, reduzindo a
exigéncia de memorizacédo, 0 uso de equacdes e regras; criar atividades que os ajudem a
superar suas limitacdes especificas; estimula-los a exteriorizar suas respostas nas
atividades individuais ou em grupo e que haja o compartilhamento de saberes e
experiéncias significativas, tanto em nivel cognitivo quanto afetivo. Conforme aponta
Silva (2016b), a execucdo de atividades em grupo, dentro e fora de sala de aula, pode
auxiliar na aprendizagem e no desenvolvimento de autonomia de alunos com DI.

Dentro das tematicas “Capacitagdo docente” e “Aplicagdes de estratégias de
ensino e capacitacdo docente” os estudos #32, #34 e #35 apresentaram atividades
ministradas para professores em formacéo inicial ou continuada de Fisica sobre como
produzir materiais acessiveis visando a inclusdo de alunos com deficiéncia nessa area do
conhecimento. Além disso, os estudos #34 e #35 também apresentaram estratégias de
ensino aplicadas aos alunos com deficiéncia matriculados no Ensino Médio. Ja o estudo
#33, analisou como um curso de licenciatura em Fisica de uma universidade publica
prepara seus licenciados para o magistério de alunos com deficiéncia visual em turmas
regulares, ditas inclusivas. Como resultados, observou-se um despreparo quanto ao
modelo inclusivo de educacgdo e uma insuficiéncia no nimero de disciplinas especificas
nessa area de estudo.

Na ultima tematica avaliada “Compreendendo o processo de ensino-
aprendizagem de alunos com deficiéncia”, apenas um estudo (#36) buscou entender como
ocorre, nos ambientes escolares das salas de aula regular e de recursos, o0 processo de
ensino-aprendizagem de Fisica de uma aluna cega congénita matriculada no Ensino
Médio. Os resultados evidenciaram um ensino excludente, pela auséncia de material
adequado e estratégias de ensino, auséncia de parcerias entre as professoras da sala
regular e de atendimento especializado, falta de capacitacdo docente e de melhorias nas
suas condigdes de trabalho (SILVA, 2016).
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Observou-se nos estudos analisados uma predominancia nos referenciais tedricos
por teorias da aprendizagem de cunho cognitivista, como a de Lev Vygotsky, a qual
defende o sociointeracionismo, e a de David Ausubel, sobre a aprendizagem significativa.
Na primeira, o conhecimento é construido pela interacdo entre sujeito e objeto, mas é
mediado socialmente, por meio de instrumentos e signos. Nesta perspectiva, a interacdo
entre alunos com e sem deficiéncia, bem como professor e alunos torna-se essencialmente
importante para aprendizagem e, consequentemente, para o desenvolvimento dos
aprendizes. Na segunda, o enfoque estd na organizacdo da estrutura cognitiva do
individuo, na elaboracao de materiais potencialmente significativos e na predisposic¢do do
aluno em querer aprender. De acordo com Ausubel (2003), o fato isolado que mais
influencia a aprendizagem é o conhecimento prévio do aprendiz.

A (ltima analise refere-se ao levantamento das palavras-chave e de suas
frequéncias nos trabalhos analisados visando entender o grupo de palavras que define a
temaética da pesquisa. Na Figura 1, apresenta-se 0 mapeamento dessas palavras-chave por
meio de uma nuvem de palavras*. O tamanho da palavra esta positivamente relacionado
a frequéncia de sua citacao, sendo esse numero apresentado entre parénteses na discussao
a seguir. Pode-se observar que o grupo de palavras que representa os estudos analisados

sdo: Ensino de Fisica (30), deficiéncia visual (18), Educacdo Inclusiva (9) e inclusdo (8).

4 Nuvem de palavras gerada pelo aplicativo gratuito na web wordcloud
(https://www.wordclouds.com/).
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Figura 1 - Distribuicdo da concentracdo de teses e dissertacdes brasileiras sobre Ensino
de Fisica e incluséo de alunos com deficiéncia por regides.
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Fonte: A autora.

Considerac0es finais

A construcdo de uma sociedade inclusiva é de fundamental importancia para o
desenvolvimento e manutencdo de estado democratico e plural. Operacionalizar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no Ensino de Fisica é um grande desafio a ser
enfrentado, mas possivel, como evidencia os trabalhos analisados.

Através da analise bibliométrica, percebe-se uma escassez de trabalhos ao longo
do periodo analisado (2015-2020), apresentando apenas 36 trabalhos oriundos de
dissertacdes e teses, sendo que o percentual mais expressivo foi de dissertacbes de
mestrado profissional. Nesse sentido, houve um enfoque maior na producéo de material
didatico e de estratégias de ensino voltados para o publico com deficiéncia visual, auditiva
e intelectual, sendo a auditiva a que apresentou mais propostas. Dentre o publico-alvo, ha
uma grande concentragdo nos alunos do ensino médio, haja vista que é nesta etapa da
educacéo basica que, efetivamente, tem-se a disciplina de forma especifica.

A partir da analise das palavras-chave mais utilizadas nos estudos, percebe-se uma
associagdo com os termos: Ensino de Fisica, deficiéncia visual, Educacdo Inclusiva e
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inclusdo, representando, assim, as palavras que mais compreendem a tematica em
questéo.

Os estudos enfatizam a necessidade da capacitacdo profissional pelos atores
envolvidos no processo, tanto inicial quanto continuada, para que a inclusdo seja
realmente aplicada nos ambientes escolares. Dentro desse contexto, o professor de Fisica
deve priorizar por um ensino dialdgico e interativo, promovendo atividades que estejam
conectadas & realidade dos seus alunos, envolvendo uso de materiais concretos, com 0s
quais o estudante possa interagir e agir, apreciar sua acao e reacdo por meio de diversos
sentidos. Somado a isso, percebeu-se um enfoque em estratégias de ensino e no uso de
recursos materiais de baixo custo visando ndo apenas a inclusdo de alunos com
deficiéncias, mas de todos.

Assim, tendo como foco o papel social da escola, ressalta-se que néo é dever do
aluno se moldar a escola (ao seu curriculo, a sua préatica pedagogica, a sua rotina), mas
sim da instituicdo que deve se colocar a disposicdo do estudante, tornando o ambiente
inclusivo para atender a diversidade de seus alunos visando & formac&o de um individuo
critico, participativo e criativo a fim de atender as demandas cada vez mais complexas da
sociedade contemporanea.

Como limitacdo do estudo, ha a possibilidade de outras teses e dissertacGes, por
ndo utilizarem descritores compativeis com a estratégia de busca adotada, ndo terem sido
extraidas das bases utilizadas. Porém, essas limitagdes ndo minimizam o potencial do
presente estudo, demonstrando que as pesquisas sobre Ensino de Fisica e inclusdo de
alunos com deficiéncia, apesar de ainda serem incipientes, sdo extremamente necessarias
para a formacéo dos profissionais envolvidos e para o desenvolvimento e implementacao
de mais praticas que possam minimizar o quadro de exclusdo nas salas regulares. Por fim,
espera-se que este estudo auxilie os profissionais da educacdo na construcdao de novas

pesquisas envolvendo alunos com deficiéncia e a inclusdo no Ensino de Fisica.
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PERSPECTIVADOCENTE FRENTE AOS DESAFIOS DA EDUCACAO
INCLUSIVADE DISCENTES COM DEFICIENCIA
AUDITIVANA EDUCACAO BASICA

PERSPECTIVE OF TEACHER EDUCATION FACING THE CHALLENGES OF
THE INCLUSIVE EDUCATION OF STUDENTS WITH DISABILITIES
AUDITORY IN BASIC EDUCATION

Joelma dos Santos Bernardes?®
Roménia Moraes Aralljo?

Resumo: A educacdo inclusiva tem conquistado cada vez mais espago e, essa ascensao é
acompanhada de diversos desafios. Nesse sentido, torna-se imprescindivel o estudo e a
discussdo a respeito das competéncias profissionais da comunidade escolar,
especificamente do corpo docente, que esta inserido na relacao de ensino e aprendizagem.
Diante disto, o presente trabalho tem como objetivo analisar a eficiéncia e efetividade da
formacéo docente voltada para a inclusdo de aluno. Para tanto, realizou-se uma revisao
bibliografica, composta pelos principais artigos e periddicos que tratam a tematica. Como
critério de inclusdo, foram escolhidos trabalhos e artigos publicados nos ultimos cinco
anos, diretamente relacionados com o assunto. Desta forma, a pesquisa teve como
metodologia a leitura de artigos e periddicos, leis, disponiveis online, em portugués e em
bases como Google Académico e Scielo. Os principais descritores utilizados para esta
pesquisa foram “formagdao docente”, “inclusdo escolar”, “deficiéncia auditiva” e
“educagdo inclusiva”. Conclui-se que a formagdo docente se constitui um dos pilares
imprescindiveis para uma educacdo inclusiva mais efetiva, mas que ainda necessita
superar obstaculos e desafios.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva. Formacdo Docente. Pessoa com deficiéncia.

Abstract: Inclusive education has gained more and more space, and challenges
accompany this rise. In this sense, it is essential to study and discuss the professional
skills of the school community, specifically the teaching staff, which is inserted in the
teaching and learning relationship. Given this, the present work aims to analyze the
efficiency and effectiveness of teacher education to include students. Therefore, a
bibliographical review consisted of the main articles and periodicals that deal with the
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subject. As inclusion criteria, works and articles published in the last five years directly
related to the subject were chosen. Thus, the research read articles and periodicals, online
laws, Portuguese, and databases such as Google Academic and Scielo. The primary
descriptors used for this research were “teacher training,” “school inclusion,” “hearing
impairment,” and “inclusive education.” It is concluded that teacher education is one of
the essential pillars for a more effective inclusive education, but challenges and
challenges still have to be overcome.

Keywords: Inclusive Education. Teacher Training. Disabled person.

Introducéo

A presente pesquisa justifica-se pela importancia do estudo e conhecimento a
respeito da formacgéo docente diante dos desafios educacionais contemporaneos no que
tange ao processo de inclusdo em salas de aula regulares. Além disso, entende-se que a
formacdo docente voltada para as novas demandas educacionais tem sido amplamente
discutida no &mbito educacional, independentemente do nivel de ensino, evidenciando a
relevancia da temaética proposta.

Com a ascensdo da incluséo escolar das pessoas com deficiéncia, exige-se dos
profissionais da educacdo um posicionamento diferenciado, voltado para o conhecimento
de formas e meios de aprender sobre esses individuos, suas limitacdes e especificidades,
sobretudo quanto ao aprendizado, pois cada individuo aprendiz possui as suas
particularidades, bem como um tempo de aprendizado diferenciado dos demais.

Considerando a tematica, objetivo foi analisar a eficiéncia e efetividade da
formagéo docente voltada para a inclusdo de alunos. Para tanto, partiu-se do seguinte
problema: a partir da literatura cientifica até que ponto a formacdo docente abrange a
incluséo de alunos com deficiéncia auditiva na educacdo basica?

A metodologia desenvolvida na pesquisa foi a revisdo bibliografica. Segundo
Lakatos e Marconi (2017), a revisdo bibliografica tem caracteristica qualitativa e
descritiva ao levantar os dados (artigos e livros), pois busca a compreensao e explicagéo
de determinado fendmeno investigado. Desta forma, a pesquisa teve como ferramenta a
leitura de artigos, periddicos, leis e disponiveis online, em portugués e em bases como
Google Académico e Scielo. Os principais descritores utilizados para esta pesquisa foram
“formacdo docente”, “inclusdo escolar”, “pessoa com deficiéncia” e “educagdo
inclusiva”.

O trabalho é composto por uma breve explanacao a respeito da educacéao especial

e inclusdo no espaco escolar, trazendo consideracdes sobre o aluno com deficiéncia
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auditiva, além de discutir a formacéo docente e suas implicagdes na educacgéo de criangas
com deficiéncia auditiva. Por fim, tecem-se algumas consideragdes sobre a tematica
trabalhada.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma revisdo bibliografica. De acordo
com Lakatos e Marconi (2017), ela trata-se de uma pesquisa qualitativa e descritiva, pois
busca a compreensao e explicacdo de determinado fendmeno. Desta forma, a pesquisa
teve como metodologia a partir de consultas ao acervo da biblioteca eletrénica Scielo e
em artigos pesquisados no Google Académico usando os descritores inclusdo escolar,
deficiéncia auditiva e formacao docente na educacao basica.

Como critério de inclusdo foram considerados os artigos publicados nos ultimos
cinco anos, seu aspecto relacional isto é, a objetividade em relacdo ao tema proposto e
com os objetivos elencados assim como sua utilidade ou seja, as obras que foram
publicadas ha mais de cinco anos, mas que possuem relacdo direta com o tema e seus
objetivos, fornecendo informacdes relevantes para o presente estudo. Utilizou-se como
descritores os termos “formagao docente”, “inclusdo escolar”, “pessoa com deficiéncia”
e “educagdo inclusiva”. Na estratégia de busca, usou-se os operadores booleanos “and” e

“or”, considerando a interse¢do entre os componentes de busca.

Educacdo especial e incluséo escolar

A politica educacional adotada no Brasil aborda um sistema de ensino que tem
de estrutura e recursos para atender a toda sociedade em idade escolar, fomentando o
processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular, apresentando um
atendimento especializado em salas de recursos multifuncionais. No entanto, esta
realidade prevista na politica educacional nacional ainda esta distante de ser realizada de
maneira efetiva e eficaz, pois “[...] inimeras sdo as barreiras que impedem que a politica
de incluséo se torne realidade na pratica cotidiana de nossas escolas [...] a principal [...] €
o despreparo dos professores do ensino regular [...]” (GLAT; NOGUEIRA; 2003, p. 134
apud SANTOS; SANTOS; NASCIMENTO, 2017, p. 14)

De acordo com a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146), é obrigacéo do poder publico aprimorar os sistemas de ensino, com a finalidade

de assegurar condi¢es dignas de acesso, participagdo, permanéncia e aprendizagem,
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através da promocao de servicos e de recursos voltados para a acessibilidade, eliminando
barreiras e efetuando a inclusdo (BRASIL, 2015).

Na perspectiva de Santos, Santos e Nascimento (2017), as politicas de incluséo
nacionais tiveram diversas modificagdes no decorrer dos anos no contexto educacional,
especificamente em relacdo ao publico que se destinavam. Neste sentido, compreende-se
isto como um avanco no Atendimento Educacional Especializado (AEE), considerando
0s cuidados necessarios aos alunos que possuem algum tipo de deficiéncia. No
desenvolver das politicas de inclusdo, nota-se, de forma clara, a relevancia da formacéo
docente especializada. A educacao especial foi envolvida nas instituicbes de ensino por
meio das politicas que asseguraram a obrigatoriedade do ensino a todos, evidenciando a
necessidade de docentes e demais profissionais com uma formacgdo pertinente e
diferenciada, com a finalidade de atender com qualidade o aluno com deficiéncia.

Especificamente, encontra-se a a¢do sobre necessidades educativas especiais na
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que solicita aos governos que deem maxima
prioridade politica e de recursos econdmicos ao aperfeicoamento dos seus sistemas
educacionais, com a finalidade de incluirem todas as criangas ao sistema de ensino,
respeitando suas diferencas e particularidades de aprendizagem. Além disso, os estudos
sobre inclusédo sinalizam que este processo inclusivo ainda ndo é como o esperado, visto
que existem poucos docentes especializados para atuar nas salas multifuncionais e,
também, uma estrutura escolar inadequada. Neste sentido, torna-se relevante que a
formacdo docente esteja presente, de maneira que a forma de lidar com os alunos néo seja
a mesma, tendo em vista as especificidades de cada um e a importancia de respeita-las
(SANTOS; SANTOS; NASCIMENTO, 2017).

Considera-se a figura do professor como de extrema importancia no ambiente
escolar e no contexto de ensino-aprendizagem, tendo em vista seu contato direto com os
alunos, sendo um mediador do conhecimento e o facilitador do processo de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, entende-se que a formacdo do docente tem influéncia, de
modos diferentes, na sua atuacdo e lida diaria no ambito da sala de aula. Em outras
palavras, a formagéo docente figura como um aspecto basilar de seu desempenho, bem
como uma preparacgdo para lidar com situagdes que podem surgir no cotidiano escolar
(TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016).

Nesse sentido, a formacdo docente esta situada como um assunto relevante e
bastante recorrente e atual, sendo razdo de preocupagdo entre 0s pesquisadores que

estudam a educacéo inclusiva, bem como o foco de diversas politicas publicas. Bem como
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de acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva, que orienta as instituigdes e sistemas de educacao na dire¢do da promogao das
respostas as demandas da educacdo especial, assegurando a formacao de docentes para
atender esse publico de maneira especializada, bem como orienta que os demais
profissionais estejam preparados para o processo de inclusdo escolar (TAVARES;
SANTOS; FREITAS, 2016).

A Resolucdo CNE/CP de 2015, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior como os cursos de formacéo
pedagdgica, licenciaturas, e para formacdo continuada sinaliza que as instituicbes de
ensino superior devem assegurar em sua composi¢do curricular a presenca de contetdo
especifico em educacdo especial e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Ademais,
outras politicas direcionam para a formacao com base na perspectiva inclusiva.

O processo de profissionalizar a docéncia teve maior destaque no século XIX,
em razdo da preocupacdo com o reconhecimento da docéncia enquanto categoria
profissional como resultado de investimentos na instrucéo publica regular. O percurso de
formacdo docente considera aspectos que colaboram para a producdo da ciéncia, do
conhecimento, assim como as vivéncias pessoais adquiridas ao longo da vida, as
limitacdes e os recursos disponiveis (MARCOTTI; MARQUES, 2017).

Nesse sentido, a educagéo inclusiva como assinala a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB), Lei n®9.394/96 é compreendida como uma modalidade educacional,
ofertada de preferéncia em um contexto regular de ensino, para alunos que possuem
algum tipo de deficiéncia (MARCOTTI; MARQUES, 2017). Com base nisto, é dever do
Estado proporcionar a educacao especializada na educacdo basica, assim como também
é seu dever promover servicos de apoio que assegurem a inclusdo em classe regular
daqueles que possuem demandas educacionais especiais. Ademais, a LDB também prevé
como importante a especializagdo condizente com as demandas escolares, que contribua
para a integracgéo, acessibilidade e, sobretudo, assegure o direito ao aluno com deficiéncia
integrar-se ao ensino regular.

E importante também destacar a evidéncia dessa pauta na Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) quando se enfoca na formacdo integrada como algo
necessario com treinamento ou ndo e experiéncias como uma maneira regular de
educacdo de docentes para que a mobilidade e a complementariedade sejam garantidas.
Este aspecto também é direcionado & formagao continuada. E de suma importancia que o

profissional docente tenha embasamento tedrico em suas praticas pedagogicas,
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considerando o processo coletivo como direcionamento para a elaboracdo de suas
metodologias, ressignificando os saberes e voltando-se para a diminuig¢do das barreiras
que afetam o crescimento profissional (SOARES; SALES; MARTINS, 2018).

A pessoa com deficiéncia auditiva

De acordo com Lopes (2019), a pessoa com deficiéncia auditiva é aquele sujeito
acometido por perda parcial ou total da audicdo. Nesta perspectiva, a Organizagédo
Mundial de Saude (OMS) faz uso das terminologias deficiéncia auditiva e hipoacusia para
indicar a dificuldade de audicéo, no entanto, sem danos a comunicacao.

No Brasil, as pesquisas a nivel demogréafico realizadas desde 1872 englobam
informacdes a respeito da deficiéncia. Tais pesquisas indicavam uma perspectiva de que
deficiéncia € a composicdo de um conjunto especifico de alteracbes corporais
reconhecidas como defeitos (LOPES, 2019). No entanto, a partir do Decreto n° 3.298, de
1999, a palavra deficiéncia teve maior énfase no territorio nacional, sendo entendida
como a presenca de uma anormalidade ou perda de uma estrutura fisica ou capacidades
psicolégicas, anatdmicas ou fisiologicas, que trouxesse incapacidade para o
desenvolvimento de atividades de maneira reconhecida como normal dentro dos padrdes
sociais estabelecidos (BRASIL, 1999).

Em 2004, com o Decreto n® 5296, a deficiéncia auditiva passou a ser definida
como perda parcial, bilateral ou total de quarenta e um decibéis ou mais, identificados por
audiograma (BRASIL, 2004). No entanto, antes de ocorrer a publicacao desta normativa,
ndo existia um reconhecimento nitido a respeito da diversidade entre os individuos com
deficiéncias iguais ou semelhantes. No contexto da deficiéncia auditiva, o discernimento
arespeito do social pode ser diverso e equivocado, e 0 sujeito que apresenta essa limitacédo
é muitas vezes compreendido como um individuo deficitario, em razdo de uma sociedade
que ergue suas praticas e valores baseando-se na cultura sonora, de modo que a audicdo
é um bem imprescindivel (SOUZA; SILVA; LIMA, 2017). De acordo com estes autores,
essas perspectivas tem se inserido no contexto de aprendizagem, em diversos casos
limitando ou dificultando a percepg¢éo do sujeito.

Segundo Souza, Silva e Lima (2017), a incluséo efetiva das pessoas com
deficiéncia auditiva estd vinculada ao processo de reconhecimento das diferencgas e
aceitacdo da diversidade, tanto dentro do processo de ensino-aprendizagem como fora
dele. Isto n&o significa que estas particularidades devem ser ignoradas, tendo em vista

que, de acordo com André e Teixeira (2018), inserir individuos com necessidades
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educacionais especiais em um contexto de ensino e esperar que estes aprendam em razdo
da proximidade com os colegas de classe da mesma faixa etéaria é algo que possui uma
tendéncia a apresentar resultados frustrantes. Neste contexto, o respeito e a aceitacdo das
diferencas podem sinalizar para o inicio da abertura de oportunidades e de recursos
importantes para o desenvolvimento da aprendizagem desse publico.

Segundo Lopes (2019), o processo de ensino-aprendizagem de pessoas com
necessidades educacionais especiais possui como base trés elementos: o professor, o
préprio sujeito e a familia deste. No que diz respeito a educacdo, este conjunto de
elementos sdo imprescindiveis para a estruturacdo de estratégias pedagogicas e o
desenvolvimento de acdes (LOPES, 2019). Nesta perspectiva, destaca-se ainda que o
professor deve estar atento e capacitado de maneira a conseguir desenvolver suas praticas
considerando as dificuldades do educando bem como a familia devendo ambos
entenderem e adaptarem-se as necessidades do sujeito.

A deficiéncia auditiva pode gerar inimeros impactos na vida do individuo que a
possui, destacando-se, dentre eles, a dificuldade ou incapacidade de relacionar-se
socialmente, tendo em vista que, na maioria das situacdes, a oralidade néo é desenvolvida.
Se um individuo ndo tiver a oportunidade de aprender a lingua de sinais ainda quando
crianca, as possibilidades de limitagdo de acesso a servicos e convivio social tornam-se
altas, gerando alto impacto psicoldgico, gerando isolamento, embotamento emocional e
frustracbes (LOPES, 2019).

Nesse sentido, as orientacdes dos educadores e demais profissionais da educacéo
devem ser objetivas, claras e fundamentadas, com a finalidade de prevenir ansiedade,
expectativas irreais ou intensas reacdes dos pais, que podem apresentar mais danos do
que a propria deficiéncia. A escuta dos familiares e o didlogo de maneira que esses pais
expressem seus pensamentos pode ser mais uma possibilidade no alcance da edificacdo

do conhecimento a respeito das pessoas com deficiéncia auditiva (LOPES, 2019).

Formagcao docente e a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva

A educacdo especial foi organizada para atender especificamente e
exclusivamente a alunos com necessidades educacionais especiais. Reconhecer as
diferencas é essencial no caminho da integracdo e, principalmente, da incluséo, pela
qual se espera que o professor ndo faca da turma uma homogeneidade, trabalhando
como se todos tivessem a mesma capacidade na sua construgdo do conhecimento. Ao

contrario, o professor passa a ser o principal agente condutor da inclusdo,
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reconhecendo as diferencas, respeitando-as e trabalhando de acordo com a perspectiva
que diminuia toda e qualquer forma de exclusao.

A busca por compreender os paradigmas da educacdo deve considerar uma
problematica de suma importancia que é a formacédo docente, tendo em vista que se trata
de uma tematica contemporanea na educacdo. Nota-se que muitos dos docentes da
educacdo infantil e séries iniciais muitos sdo iniciantes neste meio, havendo uma
discussdo constante sobre essa formacao, pois a qualificacdo do educador é essencial para
atender as demandas educacionais tdo diversificadas, especificamente dos alunos com
deficiéncia auditiva, considerando que uma de suas principais funcdes é a de mediar o
conhecimento (GONCALVES; GONCALVES; FIRME, 2016).

Segundo Gongalves, Gongalves e Firme (2016), o préprio significado atribuido
a palavra formacédo é iluminador: um conjunto de fatores e elementos que formam a
dimensdo pessoal do individuo. Trata-se, portanto, de educar, instruir, e esse papel é
langado a figura docente, ao educador; a formagao docente pauta-se nos conhecimentos,
tanto individuais como coletivos. E importante ressaltar que, infelizmente, diversos
profissionais da educacdo ndo tiveram a formacdo pedagogica para trabalhar no
atendimento desses alunos. Vale destacar também que as realidades estruturais das
instituicOes de ensino do Brasil ndo foram consideradas para o atendimento e formacéo
desses alunos a partir de uma perspectiva inclusiva, tendo em vista a diversidade e o
tratamento adequado (GONCALVES; GONCALVES; FIRME, 2016).

Partindo dessa ideia, essa formacéo vai de encontro ao docente com a finalidade
de auxiliar suas praticas pedagogicas, bem como a andlise das mesmas. Conforme
Secundo (2017), na formacdo docente ha discussdo e reformulagdo necessarias, de forma
que, quaisquer modificacbes visam guiar seu progresso na maneira de trabalhar, na sua
didatica em ambiente de aula, de maneira a contribuir para o desenvolvimento do aluno.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96) regula a
formacéo profissional para o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais,
trazendo em seu Artigo 59 a normativa sobre a atuacao de professores com especializag¢do
em niveis médio ou superior, voltada para o atendimento educacional especializado.
Neste sentido, Secundo (2017) destaca que o atendimento deve prever o docente de ensino
regular habilitado para trabalhar com esse publico na sala de aula comum (SECUNDO,
2017).

A educacdo inclusiva tem sido uma proposta amplamente discutida sob véarios

aspectos, pois o sistema de ensino ainda ndo consegue efetivar integralmente a inclusédo
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de alunos com deficiéncia devido a um nimero elevado de problemas quanto a isto.
Dentre estes problemas, encontra-se a formagdo docente, a estruturagdo das escolas e a
disponibilidade de recursos. Esses trés vertices formam um tridangulo de estagnagédo
quanto a inclusdo. A formacéo do professor, além dos outros aspectos necessarios, €
imprescindivel para que se efetive de fato a inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva
(SECUNDO, 2017).

Dessa forma, os contextos educacionais devem direcionar seus esfor¢os com o
compromisso de formar os seus profissionais educadores para que possam introduzir em
sua pratica docente novas metodologias de ensino que incluam e desenvolvam a crianga
com deficiéncia auditiva, voltando-se para um ensino de qualidade e com equidade no
acesso. E importante que durante o planejamento das aulas o docente entenda as
dificuldades de todos os seus discentes e reconheca-as, com a finalidade de realizar
adaptacdes ou atividades proximas ou coerentes com as demandas apresentadas pelos
alunos, especificamente em relacdo aos alunos com deficiéncia auditiva. Sendo assim, “a
formagéo do professor de modo geral (educador especial ou educador comum) deve
incluir programas/conteddos que desenvolvam competéncias de um profissional
intelectual para atuar em situagdes singulares.” (GONCALVES; GONCALVES; FIRME,
2016, p. 874).

Considerando o exposto, os profissionais inseridos no contexto escolar devem
buscar metodologias de trabalho que sejam possiveis com as criancas que possuem
deficiéncia auditiva, caso contrario, inimeros equivocos podem ocorrer, como o
encaminhamento desses alunos para espacos separados de ensino, permitindo segregagéo
e excluséo de atividades, isolamento social e reprovacéo. A escola, reconhecida como um
espaco destinado a aprendizagem e a socializacdo entre os individuos de diferentes
culturas e classes sociais, deve possuir como principio a promoc¢édo de atividades que
busquem a socializacao entre todos os envolvidos no contexto escolar, com a proposta de
inclusdo em suas praticas (MARCOTTI; MARQUES, 2017).

A escola tem sua importancia por englobar a construcdo de lagos e preparar 0s
alunos para os desafios da sociedade e do mundo do trabalho. Nesse sentido, alunos com
deficiéncia auditiva devem ter acesso a uma educacdo bésica de qualidade, para que
possuam condicdes de enfrentar as dificuldades externas a esse ambiente. A formacao
docente, nesta perspectiva, envolve uma diversidade de experiéncias e estratégias que
visam refletir sobre o trabalho do educador com a finalidade de identificar novos métodos

que colaboram com a interagéo e o desenvolvimento intelectual de cada aluno. A partir
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disto, a educacgdo na perspectiva inclusiva adquire espago para sua efetivacdo de modo
mais eficiente (MARCOTTI; MARQUES, 2017). A educacédo do aluno com deficiéncia
auditiva deve ocorrer a partir da educagdo infantil e até a educacédo superior, utilizando
desde cedo os recursos dos quais necessita para evoluir e superar as barreiras do ensino,
gozando de seus direitos fundamentais e exercendo a cidadania.

E preciso que professores compreendam a magnitude desse desafio e
procurem, além da formacdo que € indispensavel, erradicar atitudes que limitam a
inclusédo, que trazem o aluno para dentro das salas de aula, mas que acabam deixando-o0s
bem mais afastados do que se estivessem fora delas.

Nessa conjuntura, o processo de ensino da crianga com deficiéncia auditiva na
educacdo bésica sera mais facil se a familia desse sujeito também desempenhar o seu
papel fundamental para que se possa afirmar a lei. Em que pese todos possuirem o direito
a educacdo, e, especificamente no caso da pessoa com deficiéncia auditiva, uma educacgéo
com intérpretes em classe sdo necessarios docentes capacitados para lidar com suas
demandas educacionais e atividades que possuam o potencial inclusivo para efetivar a sua
aprendizagem (TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016). De acordo com Gongcalves,
Gongcalves e Firme (2016, p. 874):

As acbes dos docentes decorrem de um longo processo iniciado na
familia, perpassado pelas demais inser¢des até chegar as atividades
desenvolvidas no interior da escola, em um processo de
socializacdo/formacdo continua. Nesse contexto, ao longo desse
percurso, a formacdo das pessoas com deficiéncia recebe multiplas
interferéncias e, desta forma, levam todos os atores a alterarem suas
posturas dentro do processo de ensino-aprendizagem (GONCALVES;
GONCALVES; FIRME, 2016, p. 874)

Nessa perspectiva, as competéncias docentes podem colaborar para a elevagéo do
nivel de autonomia e consciéncia dos proprios educandos, bem como a autonomia da
propria pratica docente. Estas competéncias podem ser desenvolvidas a partir de a¢des
politico-pedagdgicas introduzidas pelos docentes, que, por sua vez, possuem a tendéncia
de colaborar para a afirmacdo de uma educacao inclusiva, democratica, intensificando
discursos contrarios aos da exclusdo, tanto no ambiente escolar quando nas demais
instituicOes sociais. De acordo com Gongcalves, Gongalves e Firme (2016, p. 874), a
formagao docente “inadequada ou com uma competéncia, de forma geral, comprometida,
pode proporcionar chances de influéncias negativas junto aos educandos”. Na perspectiva

de Secundo (2017, p. 14):
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A Educagdo Inclusiva reconhece e valoriza as diferengas. Todas as
criancas tém direito de frequentar a escola regular, tendo respeitadas
suas diferencas. Mas ndo basta matricular as criancas surdas ou outras
criangas com deficiéncia em classes regulares, sdo necessarias formas
variadas de ensino, estratégias e recursos especificos que deem suporte
ao modo diferenciado de cada crianca aprender (SECUNDO, 2017, p.
14).

Na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
a formacéo docente pode ocorrer através da formacao continuada (BRASIL, 2008), com
0 objetivo de diminuir os prejuizos e dificuldades ocasionados em razéo da auséncia da
formagdo adequada. No entanto, mantém as ambiguidades, bem como entende-se que a
proposi¢ao contemporanea da formagdo docente “ainda ndo rompeu com o modelo de
formagdo tradicional voltado a esses profissionais” (GONCALVES; GONCALVES;
FIRME, 2016, p. 874) e, desta maneira, as percepc¢des a respeito do ensino inclusivo
podem ficar distorcidas.

Ainda que tenham ocorrido diversas conquistas e melhorias, a educacao da
pessoa com deficiéncia auditiva no territorio brasileiro ainda apresenta préaticas
excludentes e velhos habitos e perspectivas com relacdo a este grupo (TAVARES;
SANTOS; FREITAS, 2016). A formacdo destes alunos pode ser comprometida,
intensificando ciclos de violéncia e exclusdo em momentos futuros da vida do aluno. A
formacédo profissional surge como necessidade imprescindivel no contexto da inclusao e
ndo apenas nesse cenario. O professor e sua qualificacdo profissional sdo imprescindiveis
nos diferentes processos educacionais que se instituem no ambito da escola e da prépria
educacéo.

Somente sera escola inclusiva a instituicdo que reconhecer e valorizar as
diferencas de seu alunado e o movimento de inclusdo s6 ocorrera quando, dentro de sua
pratica na educacdo especial, seja capaz de coibir praticas discriminatorias,
segregacionistas e ser contra processos sociais excludentes, garantindo a todos o direito
de aprender. O movimento de inclusdo ocorre ndo somente pela presenca fisica de sujeitos
deficientes, muito menos por assegurar a matricula e a presenca de educandos especiais
em seu ambito, mas deve ser evidenciada a qualidade no atendimento, permanéncia com
éxito, mudanga comportamental da comunidade escolar e o reconhecimento do aluno com

deficiéncia como sujeito de direito igual a todos, capaz de tracar sua propria trajetoria.
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N&o pode haver movimento de incluséo se as escolas ndo tomarem para si a
responsabilidade, se a sociedade ndo compreender a necessidade de mudar sua postura e
se 0s proprios profissionais da educagéo nao buscarem rever seus conceitos, participacao
e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia auditiva, bem como outros tipos de
deficiéncia em todas as atividades desenvolvidas no contexto escolar.

O despreparo dos professores mantém, em carater tedrico, o que deveria estar
acontecendo na pratica segundo a lei. Se ndo ha curriculos, métodos e técnicas necessarios
ao atendimento dos alunos com deficiéncia auditiva na rede de ensino, ou, ainda, se eles
ndo sdo adequados ou ineficientes para proporcionar a inclusdo, ha que se admitir que
existem falhas no sistema, as quais ndo estdo sendo reconhecidas, e 0 cumprimento da
Lei ndo esta acontecendo de fato, ainda que iniciativas tenham sido evidenciadas a
respeito. Ou seja, os principios da inclusdo ndo estdo regendo de forma concreta a

tentativa de instalar um efetivo processo de inclusdo nas redes de ensino.

Considerac0es finais

Ao considerar no trabalho uma andlise descritiva acerca da eficiéncia e efetividade
da formacdo docente voltada para a inclusdo de alunos, tendo com inquietacédo
investigativa se na literatura cientifica aponta para a formacao docente abrange a inclusao
de alunos com deficiéncia auditiva na educacéo basica. Tornou-se possivel verificar que
0 processo educacional de pessoas com deficiéncia especificamente daquelas pessoas
com deficiéncia auditiva teve avangos relevantes, como a obrigatoriedade da oferta de
oportunidades em instituicGes publicas e a abertura para a reivindicacdo destas em
instituicBes privadas, tendo em vista a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, que
prevé a modificacdo do tratamento dado as pessoas com deficiéncia no pais, com acdes
focadas em sua incluséo social.

A respeito da educacgdo, destaca-se o papel imprescindivel e fundamental da Lei
13146, de 2015, que possui diretrizes especificas sobre a educacdo de pessoas com
deficiéncia, assimilando em seu texto direitos, garantias e nomenclaturas que definem
uma posi¢do mais adequada e digna a este publico. A educagdo, de acordo com a temética
trabalhada neste artigo, ¢ um direito fundamental social, e sua realizagdo deve ocorrer
mediante as previsoes legais estabelecidas no texto constitucional e demais documentos
legais, fazendo cumprir as normas, de modo que a educacdo seja a diferenca na vida desse

segmento da populacdo. E importante salientar também a importancia do aluno se
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reconhecer como uma pessoa com deficiéncia auditiva, de modo que o processo de ensino
da lingua de sinais seja inserido no dia a dia da crianga sem resisténcias decorrentes da
néo aceitacéo, tanto do aluno quanto de seus familiares.

Diante do exposto, a formacdo docente figura nessa conjuntura como de
fundamental importancia para a efetivacdo das politicas educacionais inclusivas, partindo
do pressuposto de que a préatica docente é um dos elementos basilares da educagdo, se
conexa e alinhada as demandas educacionais dos alunos, visto que cada individuo possui
suas especificidades de aprendizagem e modos diferentes de compreender o0 mundo. A
formacdo docente, alinhada com a realidade e demandas escolares, possibilita o
desenvolvimento da autonomia, da autoconsciéncia, da coletividade, dentre outras
habilidades que contribuem para a inclusdo no ambiente escolar. Destaca-se, também, a
importancia do docente auxiliar no ensino da Lingua Brasileira de Sinais para além dos
anos iniciais do ensino fundamental, incluindo toda a educacéo basica como um meio de
facilitar o processo de comunicagéo, aceitagédo e inclusdo no contexto escolar.

Portanto, se prop8e que os curriculos de formacéo dos professores possuam nao
apenas disciplinas voltadas para a tematica da inclusdo educacional, mas também que sua
abordagem seja feita de maneira transversal as demais disciplinas dos cursos de formacéo
docente. Entende-se que, assim, a inclusdo ndo sera visualizada de modo fragmentado,
podendo ser reconhecida como um assunto cada vez mais natural nas discussdes nos
cursos de graduacdo. Além disto, é importante que os cursos de formacéo proporcionem
mais praticas com crian¢as com deficiéncia, estagios em salas educacionais com a
proposta inclusiva, de maneira que a discussao e as experiéncias promovam, de fato, a

inclusao.
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O TRABALHO PEDAGOGICO COM O/A ESTUDANTE COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) A PARTIR DAS NARRATIVAS DOS/AS
DOCENTES DA SALA DE RECURSOS GENERALISTA

PEDAGOGICAL WORK WITH THE STUDENT WITH AUTISTIC
SPECTRUM DISORDER (ASD) FROM THE NARRATIVES OF THE
GENERALIST RESOURCE ROOM TEACHERS

Bruce Lorran Carvalho Martins de Sousat
Delano Moody Simdes Silva?

Resumo: O individuo com transtorno do espectro autista (TEA) apresenta
comprometimento comportamental, cognitivo, motor e sensorial. Salienta-se a
heterogeneidade desse transtorno e, segundo a lei 12764/2012, tal individuo é
considerado como pessoa com deficiéncia e deve ter acesso preferencialmente em escolas
regulares com atendimento especializado, se necessario. Este trabalho objetiva fomentar
a caracterizacdo do espectro autista e as possibilidades do trabalho pedagdgico destinado
a esses/as estudantes a partir das narrativas docentes. A metodologia foi qualitativa com
utilizacdo de narrativas, assim centralizando nossa intervencdo nas falas dos/as
professores/as da sala de recursos generalista acerca do trabalho pedagdgico com o/a
estudantes com espectro autista. Para a construcdo das informacdes foram utilizadas a
entrevista narrativa episodica e a entrevista narrativa mediada, sendo que as informaces
sofreram analise de conteldo por categorizacdo. Os resultados denotaram que ndo
devemos generalizar as mediacgdes escolares, em especial pela diversidade do TEA, logo
sugestdes que considerem as caracteristicas apresentadas pelo/a estudante com autismo
promovem a perspectiva inclusiva, principalmente aquelas que sdo norteadas pela
construcdo do vinculo entre docente-aluno-conhecimento e da consideracdo do centro de
interesse no contexto pedagogico.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA); Trabalho pedagogico; Sala de
recursos generalista.

Abstrat: The individual with autism spectrum disorder (ASD) has behavioral, cognitive,
motor and sensory impairment. The heterogeneity of this disorder is emphasized and,
according to law 12764/2012, such an individual is considered a person with a disability
and should preferably have access to regular schools with specialized care, if necessary.
This work aims to foster the characterization of the autistic spectrum and the possibilities
of pedagogical work aimed at these students from the teachers' narratives. The
methodology was qualitative with the use of narratives, thus centralizing our intervention
in the speeches of the teachers of the generalist resource room about the pedagogical work
with students with autism spectrum. For the construction of the information, the episodic

!Mestre em Ensino de Ciéncias pelo Programa de Pés-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias da Universidade
de Brasilia. Especialista em Educacdo Especial e inclusiva. Licenciado em Ciéncias Naturais pela
Universidade de Brasilia. Docente na Secretaria de Educacéo do Distrito Federal (SEDF). Brasilia, Brasil.
E-mail: xblorranx@gmail.com / lorranz-@hotmail.com; Orcid: https://orcid.org/0000-0003-0713-5082.

2 Doutor em Ecologia pela Universidade de Brasilia. Brasilia, Brasil. E-mail: delanomoody@gmail.com;
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-6784-6161.

114
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 114-134] jul./dez. 2023.


mailto:delanomoody@gmail.com

narrative interview and the mediated narrative interview were used, and the information
underwent content analysis by categorization. The results showed that we should not
generalize school mediations, especially due to the diversity of ASD, so suggestions that
consider the characteristics presented by the student with autism promote the inclusive
perspective, especially those that are guided by the construction of the teacher-student-
knowledge bond and the consideration of the center of interest in the pedagogical context.

Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD); Pedagogical work; Generalist resource
room.

Introducéo

A diversidade humana compreende ““as variagdes que as pessoas possam ter em
seus atributos, capacidades e comportamentos, marcando a variabilidade de alteracdes,
tanto do ponto de vista fisico, quanto mental ou psicossocial” (KELMAN; SOUSA, 2015,
p.28). Logo, a perspectiva distinta da natureza humana dispde de um conjunto de
diferencas idiossincraticas e ndo padronizadas culturalmente, contudo o contexto social
(re)cria e reproduz uma estatizacdo social (FERNANDES, 2004).

Os ditos diferentes, termo que pode ser associado a deficiéncia, conseguem se
desenvolver, em especial diante das interagdes vivenciadas. Ressalta-se que o0
desenvolvimento humano compreende a “[...] trajetoria do individuo, marcada ndo apenas
pela heranca que recebe de seus pais, mas pelas experiéncias que vivencia [...]. Trata-se
de transformacgfes [..] marcadas pelas negociacdes de significados” (KELMAN;
SOUSA, 2015, p. 18). Quanto ao desenvolvimento, as pessoas com deficiéncia séo
caracterizadas com um desenvolvimento atipico, ou seja, “[...]Jdesenvolvimento de
criancas que apresentam atrasos e/ou prejuizos em relacdo as crian¢as com a mesma faixa
etaria” (LEPRE, 2008, p.30).

Criancas com desenvolvimento atipico, como aquelas com TEA, se desenvolvem
conforme as criancas com desenvolvimento tipico, porém necessitam de caminhos
alternativos para a aquisicao do conhecimento a fim de compensar o defeito, a deficiéncia.
Ressalta-se que o desenvolvimento humano esta intrinsecamente relacionado ao contexto
cultural, assim os individuos com desenvolvimento tipico desenvolvem suas capacidades
bioldgicas pareadas com idades culturais, que ocorrem o desenvolvimento cultural, pois
nossa cultura esta condicionada para aqueles dotados de fungdes orgénicas, como a viséo,

a audicdo e a cognigdo. Na crianca com deficiéncia o desenvolvimento bioldgico e
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cultural ndo ocorre simultaneamente como em criangas com desenvolvimento tipico,
assim os processos de significacdo dos signos e as respectivas internalizac6es, ocorrem
tardiamente (VYGOTSKY, 1997).

Em decorréncia dessa disparidade entre desenvolvimento natural e cultural na
crianca com deficiéncia, as media¢Oes educacionais devem dispor de caminhos
alternativos que favorecam a compensacdo dessa crianga, visto que 0s caminhos diretos
sdo impedidos, devido a deficiéncia. Portanto, o trabalho pedagdgico de estudantes com
necessidades especiais, como aqueles/as com TEA, deve potencializar as habilidades
apresentadas pelo/a estudantes e deixando as dificuldades em segundo plano.

Perante a este cenario que envolve a perspectiva autista, em especial as
intervencdes didaticas, este trabalho objetiva fomentar a caracterizacdo de individuos
com espectro autista e as possibilidades do trabalho pedagdgico destinado a estudantes
com TEA a partir das narrativas dos/as professores/as da sala de recursos generalista.
Ressalta-se que esse trabalho é um recorte da dissertacdo de mestrado de um dos autores.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA)

De acordo com a lei n® 12.764, a Lei Berenice Piana, o individuo com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) € considerado como pessoa com deficiéncia e dispde de acesso
a educacdo inclusiva preferencialmente em escola regulares com atendimento
especializado, se necessario (BRASIL, 2012). Individuos com TEA apresentam
“deficiéncia na comunicagdo verbal e/ou ndo verbal, auséncia de reciprocidade social,
comportamentos motores ou verbais estereotipados, excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados, interesses restritos e fixos” (BRASIL, 2012, p.2).

Os individuos com espectro autista sdo classificados como Transtorno do Espectro
Autista (TEA) pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5, 0 DSM-
V, (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014). Salienta-se que a
identificacdo de individuos com TEA surge a margem de hipdteses tedricas,
especialmente porque o espectro autista ndo apresenta um indicador laboratorial, logo
uma avaliacdo processual e integral das caracteristicas do espectro autista compreende
caminhos diagndsticos desse transtorno (ORRU, 2016).

As manifestacdes do TEA podem se manifestar nos primeiros meses de vida,

contudo geralmente apresentam-se por volta dos trés anos de idade, sendo observados o
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uso deficiente da comunicacdo, a falta de reciprocidade afetiva e a dificuldade de
expressar sinais visuais quando é estimulada (CARVALHO, 2015; CUNHA, 2017;
SCHMIDT, 2018). Posteriormente aos trés anos de idade, algumas criangcas podem
apresentar comprometimentos de comunicaco, como a fala ecolalica® (ORRU, 2012;
WHITMAN, 2015). Ressalta-se que existem individuos com TEA com capacidade verbal
integra, isto &, sdo verbalizados, além da presenca de individuos averbais (SOUSA, 2017).

Quanto a interacdo social, observa-se que individuos com espectro autista
demonstram a disposi¢éo para si mesmo e/ou a aparente auséncia de interesse nas pessoas
(ALMEIDA, CAMPOS, 2018). Outras caracteristicas bastante observadas em individuos
com espectro autista compreendem as estereotipias®, 0 comprometimento motor e a
intensa aderéncia a rotinas (WHITMAN, 2015; CUNHA, 2017; SANTQOS, 2017).

Alteracbes sensoriais como a hipersensibilidade e/ou a hipossensibilidade dos
sentidos séo caracteristicas observadas no espectro autista, principalmente na acentuada
sensibilidade ao barulho e a aversdo ao toque (WHITMAN, 2015; SANTOS, 2017).
Ressalta-se ainda que estudantes com espectro autista podem apresentar o interesse por
determinadas luzes (SCHMIDT, 2018) ou aversdo com luzes brilhantes e que piscam;
aversdo em ingerir determinados alimentos pela textura ou odor, a seletividade alimentar,
ou 0 extremo interesse e/ou aversdo em determinados odores (WHITMAN, 2015).

As alteracdes cognitivas sdo manifestadas pela dificuldade em processar
informacdes abstratas e/ou simbdlicas (CUNHA, 2017), pois os individuos com espectro
autista sdo pensadores visuais e entendem o mundo de maneira concreta e/ou literal
(ORRU, 2012). Logo, individuos com espectro autista apresentam dificuldades em
entender o humor, metaforas e figuras de linguagens (WHITMAN, 2015)

Ressalta-se que, mesmo diante da caracteriza¢do das alteracdes, ndo existe um
padrdo de manifestacbes do TEA. Entdo, deve-se conceber que cada individuo com
espectro autista apresenta caracteristicas préoprias, sendo que as alteracdes, citadas

anteriormente, denotam algumas manifestacGes apresentadas.

3 Ecolalia compreende a repeticdo, imediata ou tardia, das falas ao qual a pessoa com TEA escuta e
conferindo a mesma uma ideia de “efeito papagaio” (SOUSA, 2017), sendo a mesma promotora da
identidade do individuo com espectro autista (ALVES; ALMEIDA, 2018).

4 Estereotipia compreende os comportamentos repetitivos e ndo funcionais sem explicacdes convencionais
como, por exemplo, o balanco das méos e dos bragos em frente aos olhos, o bater de palmas no mesmo
ritmo e o balango do tronco ritmicamente (TENORIO, 2015; WHITMAN, 2015).
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O trabalho pedagdgico com o estudante com TEA

Diante da heterogeneidade de manifestacGes do espectro autista, as intervengdes
pedagdgicas devem corroborar com a identidade de cada estudante com TEA, evitando a
padronizacdo, assim o trabalho pedagogico deve partir das caracteristicas apresentadas
desses/as estudantes (BRASIL, 2012). Esse contexto propicia uma perspectiva inclusiva,
ao qual a escola deve adequar seus espacos e sujeitos para uma pedagogia centrada nas
necessidades da criangca com deficiéncia (DISTRITO FEDERAL, 2013).

A educacdo de individuos com deficiéncia, como aqueles com TEA, deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e, quando necessario, dispor de
servigos de apoio especializado, como o atendimento educacional especializado (AEE)
(BRASIL, 2012). Tal atendimento especializado objetiva identificar e organizar recursos
pedagdgicos considerando as necessidades dos/as estudantes, sendo que tais atividades
ndo substituem aquelas da sala regular (BRASIL, 2010).

O AEE pode ser ofertado em sala de recursos multifuncionais/generalistas ou sala
de recursos especificas (DISTRITO FEDERAL, 2010). No Distrito Federal, as salas
generalistas auxiliam, individualmente ou em grupos, alunos/as com deficiéncia
fisica/mental/mdltipla e aqueles com TEA, sendo objetivado o estimulo a colaboracao
entre os/as docentes da sala de aula regular e da sala de recursos, a adaptagdo dos recursos
e fortalecer a autonomia destes/as estudantes (DISTRITO FEDERAL, 2010).

Diante de salas de aula regulares e/ou sala de recursos, observa-se que a
construcdo de um vinculo entre discente-docente é muito importante em uma perspectiva
néo excludente desse/a educandos/a, assim o planejamento, a construcao e a execucao das
intervencdes pedagdgica para estudantes com TEA, devem ser norteadas pelo
desenvolvimento deste vinculo entre os/as aluno/as com espectro autista, o/a professor/a
e 0 espaco escolar, visto que a vinculacdo € um elemento dinamizador da aprendizagem
(DISTRITO FEDERAL, 2013; CUNHA, 2018). Observa-se que, a depender do caso,
estabelecer contato visual com o/a estudante com TEA compreende o inicio deste
processo de vinculagdo, por isso, manter-se sempre disposto no campo de visdo do
individuo com TEA e olhar em seus olhos predispde a vinculagdo (CARVALHO, 2015;
SOUSA, 2017; CUNHA, 2018).

De acordo com Cunha (2018), a formacao destes vinculos ocorre por intermédio
de trés etapas: a observagdo, a avaliagdo e a mediacdo. A observagdo, inicio deste

processo, busca o reconhecimento pelo/a professor/a das habilidades e competéncias
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adquiridas por seu/sua estudante e, consequentemente, o desenvolvimento de novas
habilidades. A avaliagdo compreende a formulacdo de objetivos e métodos pedagdgicos
a serem realizados, entdo a escolha, por exemplo, dos recursos didaticos utilizados,
perpassa pela reflexdo das habilidades observadas anteriormente. A mediacgéo é a pratica
da intervencdo pedagdgica que possibilita interacdo entre o/a aluno/a e o conhecimento,
assim, partindo da observacdo e avaliagdo. Logo, esse processo de vinculagdo promove
um vies mais reflexivo e inclusivo, visto que a metodologia pedagogica foi planejada e
executada respeitando as caracteristicas do espectro autistas.

O ponto de partida nas atividades com estudantes com TEA deve ser a valorizagéo
do dito “ponto 6timo” desses individuos (ORRU, 2012), também determinado como
centro/eixo de interesse. O centro/eixo de interesse compreende a area do saber que o
individuo com espectro autista confere grande significancia, logo encontramos individuos
com espectro autista com interesse restrito em determinados desenhos, eras geoldgicas
do planeta Terra ou em diferentes espécies de dinossauros (WHITMAN, 2015; ORRU,
2016). Portanto, os centros/eixos de interesse também sdo norteadores do trabalho
pedagdgico com alunos/as com TEA (CUNHA, 2018).

Metodologia

A metodologia deste trabalho é de cunho qualitativo (GODOY, 1995). Esse estudo
se caracteriza como uma pesquisa narrativa, pois possibilita compreender o modo como
os/as professores/as, considerando o contexto ao qual estdo inseridos/as, dao sentido ao
trabalho pedagdgico, diante da (re)significacdo de suas vivéncias durante suas narracoes,
possibilitando o conhecimento e a reflexdo das concepc¢des docentes (FLICK, 2003).
Logo, esta pesquisa emerge a luz das narrativas dos/as professores/as sobre o trabalho
pedagdgico com o/a estudante com transtorno do espectro autista

A pesquisa foi realizada com dez (10) professores/as da Sala de Recursos
Generalista. As salas de Recursos Generalistas, 16cus desta pesquisa, estdo inseridas em
diferentes instituicGes de ensino do Distrito Federal, Brasil. Todos/as os/as professores/as
participantes desta pesquisa sdo profissionais ativos na Sala de Recursos do Distrito
Federal e que realizam ou, em algum momento de sua trajetoria docente, ja realizaram
mediagdes em com o/a educando/a com espectro autista. N&o ocorreu a determinacédo de

tempo de docéncia dos/as participantes. Durante o primeiro contato com todos/as 0s/as
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participantes, foram expostos os proximos encontros da pesquisa a fim de possibilitar a
construcdo de informagdes, sendo realizada a leitura e a disponibilizagdo do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido.

Para a construcdo de informac6es, foram utilizadas duas (2) técnicas de pesquisa:
a entrevista narrativa episddica e a entrevista narrativa mediada. A entrevista episodica
caracterizar-se na estimulacdo do/a participante em narrar as experiéncias vivenciadas a
fim de contextualiza-las (FLICK, 2003), enquanto a entrevista narrativa mediada
compreende a narrativa intermediada por objeto e/ou imagem do objeto a fim de
possibilitar aprofundamento dos contextos (CAIXETA; BORGES, 2017). Logo, foi
realizada a entrevista episddica com o/a docente da Sala de Recursos Generalista sendo a
mesma gravada com autorizacdo dos/as participantes e, posteriormente, foi executada a
entrevista narrativa mediada, sendo a mesma intermediada pelos proprios recursos
didaticos utilizados por esses/as docentes, ou a fotografia deles. Todas as entrevistas desta
intervencdo foram transcritas na integra posteriormente.

As informac6es construidas foram sistematizadas por analise de contetdo, pois
corresponde uma analise de significados por intermédio de fragmentos das mensagens,
além de que realizamos uma categorizacdo das informagdes (BARDIN, 2011). As
categorias deste trabalho foram: i) a caracterizacdo dos/as estudantes com Transtorno do

Espectro Autista (TEA); ii) o trabalho pedagdgico com o/a estudante com TEA.

Resultados e discussao

A caracterizagao dos/as estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A definicdo do transtorno do espectro autista (TEA) fundamenta-se na natureza
espectral das manifestagdes do individuo com espectro autista (CARVALHO, 2015;
CUNHA, 2018), assim compreender esta definicdo é essencial na proposicdo de
estratégias inclusivas. Quando perguntados sobre o termo Transtorno do Espectro Autista,
o TEA, observa-se que os/as participantes deste estudo corroboram com o ambito

espectral, pois identificamos falas como:

Docente 8 - Sdo muito diferentes, por isso que se usa o termo espectro
porque eles (alunos/as com TEA) sdo totalmente diferentes.
Tal diversidade de manifestagdes (re)constroem um perfil caracteristico do

individuo com espectro autista (CARVALHO, 2015; ORRU, 2016; CUNHA, 2018;
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SCHMIDT, 2018), assim observa-se a pluralidade de caracteristicas decorrente ao TEA
corroborando com a desconstrugdo de um perfil estatico e pré-determinado de identidade
daquele com espectro autista, promovido pelas midias e estigmas promotores de
desigualdade e segregacdo (ALMEIDA; CAMPOS, 2018).

Ainda justificando o termo espectro autista, observamos que algumas frases
dos/as participantes demonstram um perfil desconstruido do espectro autista, assim como

nos mostra as seguintes falas:

Docente 3 - Vocé olha e fala: ndo, este menino ndo é autista, ele tem
certa interacdo, faz contato visual, [...] entdo ele ndo tem todas as
caracteristicas né... entdo a gente tem um leque bem amplo de alunos.

Docente 6 - Inclusive tem um menino que ninguém acha que ele é TEA
porque ele é carinhoso, [...] isso ndo é muito comum ver nos autistas,
mas ele é assim.

Salienta-se que mesmo que individuos com espectro autista apresentem uma triade
de comprometimento, ou seja, dificuldades na comunicacao, interacdo e comportamentos
repetitivos e estereotipados (CUNHA, 2017; ALVES; ALMEIDA, 2018), nota-se que o
termo espectro também integra aqueles que ndo seguem tais comprometimentos como,
por exemplo, a aceitacdo ao toque, porém sao considerados autistas (BRASIL,2012).

O comportamento de individuos com TEA é um dos norteadores da pratica
pedagdgica e terapéutica a fim de potencializar habilidades e atenuar dificuldades,
promovendo a perspectiva inclusiva (CUNHA, 2017). Mesmo que tais individuos sejam
inclusos em um espectro de manifestacdes idiossincraticas do TEA, os aspectos
comportamentais compreendem um grande campo de estudo nas intervencbes com
individuos com espectro autista.

Dentre as caracteristicas comportamentais mais comuns entre os individuos com
TEA, encontramos as dificuldades de comunicacdo. Quanto a habilidade comunicativa

verbal encontramos individuos verbais e/ou averbais e suas respectivas variagdes:

Docente 3 - Os mais comprometidos, ndo falam.

Docente 4 - Nés temos aqui um que ndo tem nenhum comprometimento
na linguagem, na comunicagéo.

Docente 10 - Aqui [...] a gente j& teve 0 TEA que tem falas repetidas.
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Desta forma, encontramos individuos com espectro autista verbalizados, como,
por exemplo, aqueles/as com fala mondtona, aqueles/as com vocabulério restrito,
aqueles/as que balbuciam fonemas e falas ecolalicas (WHITMAN, 2015). Ainda
observamos individuos averbais com TEA que promovem suas interaces por meio de
gestos e/ou apontamentos para objetos e/ou lugares desejados (ORRU, 2012;
WHITMAN, 2015; CUNHA, 2017). Logo, podemos conceber que a comunica¢do nédo
restringe ao campo verbal, assim encontramos outras formas dela, especialmente nesses

individuos com TEA néo verbalizados, como a comunicacéo pelo olhar:

Docente 10 - Ele (0 aluno com TEA) néo faz contato visual.

Naqueles/as estudantes averbais, € por intermédio do contato visual que se
constréi um relacionamento de reconhecimento do outro, estimulando a alteridade
(CUNHA, 2018). Entretanto acredita-se que individuos com TEA, a depender do caso,
podem ndo manter este contato visual, como sugere a fala do/a participante, contudo a
pessoa com TEA, a depender do caso, ndo apresenta a auséncia do contato visual, pois
realizar olhares breves e periféricos com foco no rosto do interlocutor (CARVALHO,
2015; SCHMIDT, 2018). Com o proposito de estimular a comunicacdo pelo olhar, o/a
docente deve permanecer no campo de visdo deste/a educando/a, se abaixando no nivel
do/a mesmo/a e olhando nos olhos a fim de promover essa comunicacdo (CUNHA, 2017).

A interacdo social € outro fator primordial para as intervencdes com pessoas com

TEA, como podemos constatar pelas falas abaixo:

Docente 5 - Eles ficam muito sozinhos, conversando sozinhos
inclusive. Nao vejo eles conversando em grupo, é sempre sozinho.

Salienta-se que, a depender do caso, o individuo com espectro autista pode
apresentar 0 comprometimento na interacdo social em decorréncia de seu
comprometimento na comunicacdo, pois corroboramos na relacdo intrinseca entre
comunicacdo e interacdo social (ORRU, 2012; SCHMIDT, 2018). Contudo, tal
caracteristica comportamental, mesmo que dentre as mais comuns, ndo é absoluta nos
individuos com espectro autista, pois, mesmo sendo TEA, ha individuos que mantém esta
habilidade presente, mesmo que diante dos comprometimentos comunicativos, sendo esta
interacdo intermediada pela formacéo do vinculo entre ambos. Nota-se ainda individuos

com TEA que iniciam uma interacdo social de maneira idiossincratica, como, por
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exemplo, o ato de manipular o cabelo de seus pares e/ou mediadores a fim de tocar em
sua textura ou aproximando-se da face dos/as mesmos/as (SCHMIDT, 2018).

Os comportamentos repetitivos e ritualizados como, por exemplo, as rotinas,
também foram citados pelos/as participantes como caracteristicas do espectro autista:

Docente 5 - Eles (alunos com TEA) vem e sempre perguntam as
mesmas coisas. E aquele negdcio repetitivo né.

Docente 7 - Uma coisa importante € trabalhar a rotina dele né, porque
0 autista, principalmente, tem que seguir uma rotina para que eles se
entendam no ambiente que eles est&o.

Compreender os comportamentos repetitivos da pessoa com TEA é de suma
importancia para promover a preservacdo de sua identidade e evitar crises, como, por
exemplo, aquelas decorrentes a ansiedade (CUNHA, 2017). Observa-se que as rotinas séo
intrinsecamente ligadas ao comportamento autista (WHITMAN, 2015; RAMOS, 2018),
assim as mesmas devem ser respeitadas e conduzidas para o contexto pedagdgico, em
especial quando existem rotinas prejudiciais ao desenvolvimento integral desse individuo
porque possibilita a desconstrucdo das mesmas (CUNHA, 2018). As mudancas na rotina
do/a estudante com espectro autista também deve ser trabalhadas, de maneira gradual e
ponderada, dentro do viés pedagdgico, visto que é essencial que o/a mesmo/a compreenda
que a vida cotidiana é imersa de diversas mudancas (CUNHA, 2018).

Ainda sobre 0os comportamentos repetitivos de individuos com espectro autista,

encontramos as estereotipias. Um bom exemplo de estereotipia compreende:

Docente 7 - Quando ele (aluno/a com TEA) ndo quer, [...] ele balanca,
faz aqueles trejeitos todos né.

A realizacdo de estereotipias, isto é, gestos ndo funcionais, mesmo que sem
explicacGes claras e ébvias, conferem um significado especial para o individuo com TEA
(TENORIO, 2015; ALVES, ALMEIDA, 2018). Salienta-se que as mesmas podem surgir
em decorréncia de um periodo de ansiedade, medo e/ou irritabilidade (CUNHA, 2017).

As abordagens pedagogicas com o/a aluno/a tendem a serem de base
comportamental, em especial no estimulo de comportamentos (CUNHA, 2017), entdo,
seguindo essa perspectiva, o ponto de partida do/a docente compreende conhecer seu/sua
aluno/a com TEA para intervencdes adequadas. Logo, comunicar-se com esse/a aluno/a
e, consequentemente, interagir com o/a mesmo, bem como a percepcdo de
comportamentos repetitivos e estereotipados, sdo aces pautadas no olhar sensivel e
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reflexivo do/a mediador/a quanto aos comportamentos idiossincraticos do espectro
autista. Tais reflexdes propdem a desconstrucdo de estigmas e sugerem estratégias
pedagdgicas adequadas a este publico.

As aprendizagens dos/das estudantes com TEA se deparam com as alteracGes
cognitivas, isto é, dificuldades na formulagdo do pensamento (WHITMAN, 2015), em
especial a dificuldade no pensamento abstrato:

Docente 6 - A dificuldade maior para estes alunos (TEA) é abstrair as
coisas que eles aprendem.

Esse comprometimento cognitivo dos/as alunos/as com TEA, a depender do caso,
justifica-se na natureza do TEA, ja que os/as mesmos/as sdo pensadores/as visuais e
entendem o mundo de maneira concreta e/ou literal (ORRU, 2012; WHITMAN, 2015).
Em decorréncia a este panorama, a utilizacdo de recursos concretos pode atenuar este
comprometimento em processamento de informacdes abstratas potencializando as
aprendizagens desses estudantes (SOUSA, 2017). Ressalta-se que o déficit de atencédo
deve ser (re)pensado nas intervengfes com o/a aluno/a com espectro autista,
principalmente a fim de promover uma educacdo inclusiva, logo promover atividades
diretas e com poucas informacdes sao estratégias adequadas a este publico.

Outra caracteristica marcante em pessoas com TEA compreende o
comprometimento da motricidade®. Segundo os/as participantes, 0 comprometimento

motor fino, global e de lateralidade sdo caracteristicas do individuo com espectro autista:

Docente 8 - Eles (alunos com TEA) tem dificuldade na coordenacdo
motora fina ou na grossa, ou na marcha, caem muito e tropecam.

Docente 10 - Eu percebo que o estudante dentro do espectro, [...] ele
tem um pouco de dificuldade de coordenagdo motora, lateralidade,

nog&o de espaco, equilibrio.
Individuos com TEA estdo sujeitos a atrasos nas funcdes de motricidade
(TEIXEIRA; CARVALHO; VIEIRA, 2019), logo intervencbes pedagdgicas precoces
potencializam o desenvolvimento desses/as estudantes (CARVALHO, 2015). Deve se

salientar que “[...] a aprendizagem motora envolve uma fase cognitiva, na qual as

5> A integracéo de diversas fungdes motoras [...] consideradas de suma importancia para o desenvolvimento
global da crianca, sendo a motricidade fina disposta na capacidade de manuseio eficiente e/ou preciso dos
pequenos musculos como, por exemplo, desenhar, enquanto a motricidade global compreende a disposicao
corporal espacial do individuo como, por exemplo, correr (TENORIO, 2015).
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informagdes sdo obtidas pelos sentidos” (WHITMAN, 2015, p. 63), assim reconhece-Se
que os comprometimentos motores podem ser gerados e/ou agravados em decorréncia
das alteracGes sensoriais, pois a (co)relacdo entre motricidade e sensibilidade constroem
habilidade motoras finas e grossas (WHITMAN, 2015). Desta forma, o papel da escola
em promover intervengdes corrobora com o desenvolvimento da motricidade deste/a
educando/a, em especial naquelas atividades que ocorre uma estimulagéo sensorial.

As alteracdes sensoriais sdo relatadas pelos/as participantes deste estudo, em
especial a hipersensibilidade da audicdo dos/as educandos/as com TEA. A seguir algumas

falas que exemplificam a situacéo:

Docente 5 - Tem outro (aluno com TEA) aqui que ele fica nervoso
guando tem barulho, inclusive a sala de recursos aqui é afastada
justamente por causa do barulho.

Docente 10 - A gente tem também aquele que ndo aguenta barulho, que
anda tampando os ouvidos.

Na hipersensibilidade da audicédo, nota-se que os individuos com TEA, a depender
do caso, colocam as maos ao ouvido a fim de impedir o som extremamente alto
(SANTOS, 2017; SCHMIDT, 2018), assim reduzir o barulho nesse ambiente torna-se
uma estratégia adequada (CARVALHO, 2015). Salienta-se que tais alteracfes sensoriais
podem, a depender do caso, restringir os/as educandos/as das atividades propostas, visto
o desconforto propiciado (SANTQOS, 2017), logo as intervencdes, como a citada pelos/as
participantes, devem evitar casos de ansiedade e/ou irritabilidade. Quanto a
hipossensibilidade na audicdo pode ser exemplificada quando o/a estudante coloca as
méaos nos ouvidos a fim de potencializar o som escutado (SCHMIDT, 2018).

Sobre as alteracdes do tato, observamos uma diversidade de manifestacdes:

Docente 8 - N&o gostava do toque [...]. As vezes, vou pegar alguma
coisa e tocava nele e [...] ele ficava incomodado com o toque. Tinha um
outro (aluno com TEA) que era super carinhoso, abragava. [...], ele ndo
tem esse incomodo do toque.

Acerca das alteracBes do tato, observamos a aversdo ao toque manifestada em
evitar ser abragado/a, usar determinadas tipos de roupas que ndo propicie desconforto
como, por exemplo, aquelas feitas com 1&, ou caminhar sobre a grama (WHITMAN,
2015). Ainda observamos que individuos com TEA apresentam, a depender do caso,
contato excessivo em algumas estruturas, como o isopor (SCHMIDT, 2018).
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Mesmo diante da diversidade de manifestacOes do espectro autista, observamos
que as alteracdes da audicdo e do tato foram mais significativas nas narrativas dos/as
participantes em comparacdo das demais perspectivas sensoriais. Contudo a percepcao
sensorial do individuo com espectro autista € um dos caminhos norteadores das
aprendizagens mais adequadas para esses/as estudantes com TEA, visto que percebem o
mundo de maneira mais concreta e/ou literal (ORRU, 2012; WHITMAN, 2015). Desta

maneira, estimular os sentidos € essencial na promocéo de intervencdes inclusivas.

O trabalho pedago6gico com o/a estudante com TEA

As sugestdes pedagogicas fomentadas pelos/as participantes desta pesquisa
objetivam contribuir com um trabalho pedagdgico que valorizem a identidade de
estudantes com TEA. Logo o reconhecimento do/a docente sobre as caracteristicas do
estudante com espectro autista, a utilizagdo do processo de vinculagéo, a (re)construcéo
de um professor/a pesquisador/a e a paciéncia docente quanto aos resultados das
intervencdes foram fomentadas. A utilizacdo da comunicacdo alternativa, dos recursos
concretos, das atividades de experiéncia motora e da disposicdo do centro/eixo de
interesse no contexto pedagogico também foram sugeridas pelos/as participantes.

O (re)conhecimento das potencialidades dos/as alunos/as com TEA compreende

uma essencial recomendacdo:

Docente 2 - Eu acho que o ponto principal disto é vocé conhecer o
aluno, ndo adianta vocé construir estratégias nenhuma se vocé nao
entrar nesse universo dele.

Segundo os/as participantes deste estudo, conhecer o/a aluno/a € o primeiro passo
a ser dado pelo/a docente no planejamento e execu¢do de media¢bes com o/a educando/a
com TEA, assim (re)conhecer as habilidades e dificuldades de estudantes com espectro
autista torna-se essencial na escolha de metodologias e recursos a serem utilizados
(FINATTO; FERREIRA; SCHIMIDT, 2018). Uma estratégia eficaz para o/a docente
(re)conhecer seu/sua estudante com autismo compreende o0 uso do processo de vinculagdo
entre docente-discente com TEA, visto que o mesmo amplia as possibilidades de ensino
e aprendizagem (DISTRITO FEDERAL, 2013; CUNHA, 2018; RAMOS, 2018).

Segundo o processo de vinculacdo, fomentado por Cunha (2018), a primeira etapa

compreende a observacdo. Nessa etapa, encontramos estratégias voltadas a conhecer o/a

126
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 114-134| ago./dez. 2023.



aluno/a, logo a utilizagdo de uma entrevista € uma ferramenta valiosa nessa etapa,

conforme afirmado por uma participante:

Docente 3 - Para iniciar um trabalho é fazer uma pequena entrevista
com ele né. Buscar saber quais séo seus gostos, [...] e partir dai tragar
estratégias de ensino em cima daquilo que o aluno gosta de fazer.

Nesta primeira etapa, a observacdo deste/a educando/a com espectro autista
justifica-se na capacidade do/a docente em conhecer as qualidades e/ou dificuldades
deste/a estudante com deficiéncia (ORRU, 2016). Salienta-se ainda que o contexto
escolar é favoravel a observacdo sendo registradas as informagdes construidas nesse
processo, em especial aquelas que denotam os interesses, caracteristicas sociais e as
aprendizagens (CUNHA, 2018).

Na segunda etapa na formacdo de vinculos, a etapa de avaliacdo, observa-se o
carater de identificar as habilidades desse/a educando/a, conferindo uma perspectiva de

tentativa e erro:

Docente 1 - Entdo a gente esta sempre arrumando um método diferente.
Hoje arruma um que da certo, depois vai para outro, ai aquele outro ja
ndo da certo, ai volta para aquele que deu certo e ja ndo da mais certo.

A avaliacdo “direcionara os passos do professor no caminho que deve construir
em parceria com o aluno” (CUNHA, 2018, p. 59), logo (re)pensar o contexto educacional
promove caminhos possiveis para as aprendizagens desses/as estudantes. Observa-se
ainda que os/as docentes, participantes desta pesquisa, ndo fomentam a terceira etapa da
construcdo de vinculos, a mediacdo, pois compreendem a mesma como uma abordagem
final da intervencdo que se separa das anteriores. Essa etapa compreende uma
consequéncia da observacdo e da avaliagdo que culmina em uma interacédo entre aluno/a-
docente-conhecimento (CUNHA, 2018), portanto intervencbes mais adequadas ao perfil
do/a educando/a perpassam por todas as etapas do processo de vinculacdo, em especial
considerando a relagcdo mutua entre todas as etapas.

Outra sugestdo fomentada pelos/as participantes deste estudo compreende o
estimulo de um/uma professor/a-pesquisador/a diante as mediagdes realizadas com o/a

estudante com TEA:

Docente 10 - Um professor que trabalha com TEA precisa ser
pesquisador, [...] 0 jeito que vocé trabalha pode dar certo para um e, em

127
Revista Educagdo Especial em Debate | v. 8 | n. 16 | p. 114-134| ago./dez. 2023.



outro ano, vocé pega outro com outro comportamento, aquele trabalho
do ano anterior ndo vai funcionar, vocé tem que pesquisar.

Observa-se que os/as participantes sugerem a heterogeneidade de manifestagoes
apresentadas, pois intervencdes pedagogicas com estudantes com TEA ndo devem ser
padronizadas. Salienta-se que 0 Viés investigativo, sugerido pelos/as docentes deste
estudo, pode ser realizado durante as intervencdes com o/a estudante com TEA, visto que
0 contato direto com esse/a estudante permite que o mediador conheca as potencialidades
e limitagOes de seu/sua alunado/a, entdo estimulando a reflexdo docente acerca das
metodologias utilizadas (DISTRITO FEDERAL, 2013).

A paciéncia também foi sugerida pelos/as participantes no trabalho com

estudantes com espectro autista:

Docente 8 - Nem sempre a gente alcanca os objetivos [...] porque, na
verdade, vocé tem que trabalhar com a potencialidade do aluno, entéo
muitas coisas que vocé planeja, ndo da certo.

Tais individuos com desenvolvimento atipico, como aqueles com TEA,
necessitam de caminhos alternativos para compensar a deficiéncia (VIGOTSKY, 1997),
assim culminando em estratégias diferenciadas que necessitam de tempo e paciéncia até
o/a docente atingir os resultados esperados com esses/as estudantes com espectro autista.
A virtude da paciéncia e, consequentemente, a espera de resultados ndo imediatos
justifica-se no foco pedagdgico, isto é, foco nos processos de aprendizagem e nao nos
resultados, visto que os mesmos podem demorar a serem atingidos pelos/as estudantes
com espectro autista e, quando adquiridos, podem ser diferentes do que o/a docente
imagina (CUNHA, 2017), assim justificando que o trabalho pedagdgico com o/a
estudante com TEA deve ser processual.

A relevancia da rotina de trabalho compreende uma sugestdo relatada pelos/as

participantes no trabalho pedagdgico com o/a aluno/a com espectro autista:

Docente 7 - Quando ele chega aqui, eu j& falo o que nés vamos fazer
naquele dia. Quando termina uma atividade ele ja& quer saber o que
vamos fazer depois, antes de terminar eu ja tenho que estar mostrando
tudo para ele.
Sabe-se que a rotina € essencial no trabalho pedagogico com o/a estudante com
TEA e as mesmas devem ser iniciadas individualmente com o/a aluno/a e depois com 0s

outros individuos que of/a estudante com TEA é inserido (ORRU, 2012; DISTRITO
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FEDERAL, 2013; WHITMAN, 2015). Portanto, segundo os/as participantes, a inser¢ao
da rotina nas atividades potencializa as aprendizagens dos/as alunos/as com TEA,
especialmente quando os/as mesmos/as compreendem e/ou percebem as etapas
processuais e mudancas na rotina escolar. A rotina diaria pode ser representada por fichas
com imagens e, processualmente, o estudante com autismo retira as fichas que ja realizou,
entdo 0 mesmo j& perceberd qual serd a proxima etapa da rotina a ser realizada por ele/ela.

As dificuldades referentes a comunicacéo e, consequentemente a interacdo, foram

citadas pelos/as participantes desta pesquisa:

Docente 3 - A mais dificil é ndo consegue se comunicar, a gente ndo
consegue alcancar que ele deseja, 0 que ele estad sentindo. [...] a
comunicacdo. Eu acho que é uma das principais coisas que tem que
desenvolver no TEA. E eu acho que a segunda coisa deve ser a
interacdo.

Algumas atitudes potencializam a comunicacao entre docente-aluno/a, como, por
exemplo, fazer o contato visual com o aluno/a, chama-lo/a pelo nome, nomear objetos,
estimular sentimentos e emog¢des (SANTOS, 2017; CUNHA, 2018). Essas estratégias
estimulam a comunicagéo e consequentemente irdo estimular a interacdo social, contudo
mesmo a comunicac¢do verbal sendo um fator essencial a pratica pedagogica, a auséncia
da mesma nao inviabiliza o processo de ensino e aprendizagem, pois outras formas de
comunicacgéo, e consequentemente de interacdo, séo observadas como, por exemplo, a

comunicacéo alternativa:

Docente 7 - A gente pega uma foto ou um desenho que representa este
momento e ai cria uma tabua, [...] essa € a comunicagéo alternativa. Se
o0 aluno quiser ir ao banheiro, ele pega a plaquinha e entrega.

A comunicacdo alternativa foi sugerida pelos/as participantes, pois a mesma
promove a comunicagdo de individuos com TEA ndo verbais, visto que compreende uma
estratégia auxiliar de comunicacdo, busca superar e/ou diminuir as dificuldades
comunicativas identificadas pela fala, o olhar e expressdes faciais deste educando com
deficiéncia (CUNHA, 2018). Essa comunicagdo alternativa pode utilizar recursos visuais
diversos acessiveis e de baixo custo, além de que a utilizacdo da lingua de sinais, sons
tecnoldgicos e recursos tateis também sdo possiveis (CUNHA, 2017).

Segundo os/as participantes, a utilizagdo de recursos concretos compreende uma

sugestdo fundamental para o estimulo da cognicdo no/a estudante com TEA:
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Docente 9 - A gente trabalha muito com [...] recurso concreto que
chama a atencdo do aluno [...], material concreto é importantissimo para
0 autista, ele visualizar, ele pega, ele ter o contato ali.

Individuos com espectro autista apresentam, a depender do caso,
comprometimento cognitivo, em especial nas questbes da abstracdo/simbolicas
(DISTRITO FEDERAL, 2013; CUNHA, 2017), sendo o mesmo atenuado na utilizacdo
de recursos concretos, instrumentos que estimulam a percepcdo sensorial. Essa
perspectiva justifica-se nos processos das aprendizagens desses/as educandos/as que
partem da prética para a teoria, isto é, do carater concreto para o abstrato, assim
concretizando ao maximo as informagdes (SOUSA, 2017; CUNHA, 2018). Logo o/a
docente deve realizar suas mediagdes de forma sensorial porque tais estudantes apropriam
melhor os saberes pela sensorialidade (FINATTO, FERREIRA, SCHMIDT, 2018).

A sugestdo dos/as participantes que surge em decorréncia as alteracbes motoras

compreende a realizacdo de atividades de experiéncia motora:

Docente 9 - Atividades motoras, brincadeiras fora da sala de aula para
estimular a coordenag@o motora grossa, subir e descer, essa coisa que
precisa trabalhar com alunos que tem TEA.

Para o/a estudante com TEA desenvolver e/ou estimular a motricidade, o/a
mediador/a deve promover atividades e/ou recursos ludicos baseados na experiéncia
motora (TEIXEIRA; CARVALHO; VIEIRA, 2019), assim o estimulo da motricidade
fina pode ser observado em atividades que o/a aluno/a possa rasgar um jornal e/ou realizar
a pintura com os dedos embebidos de tinta, enquanto a motricidade global seré estimulada
por atividades que exploram o ambiente como, correr, rodar objetos e/ou jogar bola
(CUNHA, 2017).

Referente ao centro/eixo de interesse, ou hiperfoco, os/as participantes também

recomendam que o/a professor/a disponha do mesmo nas metodologias educacionais:

Docente 10 - Ele ndo precisa ndo precisa ficar fazendo atividades
totalmente diferenciadas, ele pode ser inserido dentro daquilo que ele
se interessa dentro do contexto da aula.

A utilizagdo dos centros/eixos de interesse nas aprendizagens do/a aluno/a com
TEA promove uma perspectiva reflexiva e diagnostica de saberes, porquanto demonstra

a identidade desse/a estudante (ORRU, 2016). Dispor dessa perspectiva em sala pode
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propiciar caminhos inclusivos nas intervengdes pedagogicas porque insere o/a estudante

no planejamento dos processos de ensino e aprendizagem.

Considerac0es finais

O (re)conhecimento das caracteristicas dos/as alunos/as com TEA é norteador da
pratica pedagdgica, pois a (re)construcdo de estratégias baseadas na esséncia heterogénea
promove um ambiente inclusivo. Entdo, recomenda-se 0s docentes ndo se apegar a um
perfil estatico de um “comportamento autista” com caracteristicas pré-determinadas
como, por exemplo, toda pessoa com TEA né&o participa de interac6es sociais e/ou ficam
sempre balando o corpo ritmicamente. Conhecer seu/sua aluno € essencial,
principalmente para compreender a esséncia da identidade do TEA e, consequentemente,
despedacar um perfil estatico de manifestacGes. Entdo encontramos uma diversidade de
manifestacdes como, por exemplo, o individuo averbal que interage pelo olhar ou aquele
com comprometimento cognitivo que se apropria de saberes, inclusive aqueles abstratos.

O trabalho pedagdgico com individuos com espectro autista deve considerar as
caracteristicas desse transtorno, assim estratégias como a insercdo dos centros/eixos de
interesse e a formagdo de um vinculo afetivo sdo caminhos excelentes para nortear os
processos das aprendizagens, visto que cativam e incluem o/a aluno/a no planejamento
educacional, propiciando contexto ndo segregantes. A incorporacdo de um/uma
professor/a pesquisador/a e que demonstre paciéncia estimula a reflexdo quanto as
mediacgdes realizadas, principalmente diante da diversidade de situagfes ao qual o/a
docente encontra nas intervencdes com esses/as alunos/as. O/A docente deve adequar
constantemente suas concepcdes e pratica pedagogicas para incluir o/a aluno com TEA.

A utilizacdo de recursos concretos e atividades de experiéncia motoras, o uso de
rotinas e aplicacdo da comunicacdo alternativa, sdo recomendacfes desta pesquisa e
foram baseadas nas caracteristicas relatadas, contudo a utilizacdo das mesmas deve
considerar a idiossincrasia de cada estudante com espectro autista, isto €, ndo séo
recomendacdes gerais. Portanto, as mesmas serdo adequadas para estudante com TEA

gue apresentem caracteristicas semelhantes aquelas fomentadas nesse estudo.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA FORMACAO DE ALUNAS SURDAS EM
LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

CHALLENGES AND POSSIBILITIES IN TRAINING DEAF STUDENTS IN
PORTUGUESE LANGUAGE LITERATURE

Arlene Batista da Silva Ferreiral
Leonardo Lucio Vieira-Machado?

Resumo: Este artigo aborda os desafios e possibilidades na formagéo de trés alunas
surdas na disciplina de Literaturas de Lingua Portuguesa no nivel universitario. O
objetivo principal é apresentar estratégias eficazes para o ensino de literatura para alunos
surdos, enfatizando a importancia de oferecer obras literarias acessiveis e discussdes em
Libras (Lingua Brasileira de Sinais), valorizando a autonomia tradutéria e a estrutura
linguistica especifica da lingua. Além disso, explora como o ensino da literatura pode
estimular a identificacdo, o engajamento e a valorizagao da realidade do surdo. O estudo
relata uma experiéncia de ensino de literatura em Libras, considerando o desafio adicional
imposto pela pandemia de COVID-19 e a transi¢do para aulas remotas. Valendo-se das
contribuicdes tedricas de Bakhtin (2003), Britto (2017), Ginzburg (2012) e Ricceur
(2011), este artigo se vale da exposicédo do contexto das aulas instrucionais em Libras, 0s
temas, objetivos, e o desenvolvimento das estratégias utilizadas. As descobertas incluem
explorar o alcance da lusofonia em todo o0 mundo, a atividade de interpretar/traduzir do
portugués para a Libras e reconhecer o valor da producdo literaria para o desenvolvimento
humano. O artigo conclui enfatizando a importancia das aulas de literatura para alunos
surdos, que facilitou a percepcdo tardia da lusofonia, a projecdo linguistica e a
materializacdo do conceito bakhtiniano de "contrapalavra” em Libras.

Palavras-chave: literatura; surdos; Libras; inclusdo; cultura literaria.

Abstract: This article discusses the challenges and possibilities in the training of three
deaf students in the discipline of Portuguese Language Literature at university level. The
main objective is to present effective strategies for teaching literature to deaf students,
emphasizing the importance of offering accessible literary works and discussions in
Libras (Brazilian Sign Language), valuing the translational autonomy and the specific
linguistic structure of the language. In addition, it explores how the teaching of literature
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can stimulate the identification, engagement and appreciation of the reality of the deaf.
The study reports an experience of teaching literature in Libras, considering the additional
challenge imposed by the COVID-19 pandemic and the transition to remote classes.
Drawing on the theoretical contributions of Bakhtin (2003), Britto (2017), Ginzburg
(2012) and Ricceur (2011), this article exposes the context of instructional classes in
Libras, the themes, objectives, and the development of strategies used. Discoveries
include exploring the scope of Lusophony around the world, the activity of
interpreting/translating from Portuguese into Libras and recognizing the value of literary
production for human development. The article concludes by emphasizing the importance
of literature classes for deaf students, which facilitated the late perception of Lusophony,
linguistic projection and the materialization of the bakhtinian concept of “counterword"
in Libras.

Keywords: literature; deaf; Libras; inclusion; literary culture.

Introducgéo

Este artigo tem como objetivo central apresentar estratégias efetivas para o ensino
de literaturas de lingua portuguesa para estudantes surdos. Reconhecendo a importancia
da literatura como ferramenta de conhecimento, formacdo pessoal e representacdo da
realidade social e humana, buscamos explorar o potencial da literatura como uma
poderosa ferramenta de inclusdo, acesso cultural e empoderamento para a comunidade
surda. Levando em consideragdo as particularidades linguisticas, cognitivas e culturais
dos estudantes surdos, abordaremos a relevancia de oferecer obras literarias acessiveis e
compreensiveis em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), valorizando sua autonomia na
traducdo e sua estrutura linguistica especifica. Além disso, examinaremos como 0 ensino
de literatura pode estimular a identificacdo, o engajamento e a valorizacdo da propria
realidade dos surdos. Por meio dessa abordagem, buscamos contribuir para a promocao
de um ensino de literatura inclusivo e significativo, que atenda as necessidades e
potencialidades dos estudantes surdos, ampliando suas experiéncias literarias, tradutorias
e fortalecendo sua participagéo ativa na sociedade.

Nesta oportunidade, versamos sobre uma experiéncia com ensino de Literaturas
de Lingua Portuguesa para trés alunas surdas do ensino superior, diretamente em Libras.
Como se ndo bastasse o desafio que € a abordagem da arte literaria para ndo nativos da
lingua, ainda tivemos um fator extra: a pandemia da doenga infecciosa Covid-19 causada
pelo coronavirus SARS-CoV-2, que nos forcou ao isolamento social e adogdo de

procedimentos para aulas remotas.
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Esse artigo explora a funcdo da literatura como uma ferramenta de conhecimento
e formacdo pessoal, enfocando sua relevancia no desenvolvimento linguistico, cognitivo
e cultural dos estudantes surdos. Seré abordada a importancia de oferecer obras literarias
que possam ser apreciadas e compreendidas em Libras, considerando a autonomia e a
estrutura especifica da lingua de sinais. Além disso, sera discutido o potencial da literatura
para promover a representacéo e compreensao da realidade social e humana, bem como
estimular a identificagdo e o engajamento dos surdos com sua propria cultura e historia.
Ao explorar os desafios e as possibilidades do ensino de literaturas em Libras, este artigo
busca contribuir para a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas e enriquecedoras

para os estudantes surdos.

A metodologia do artigo € um relato de experiéncia com reflexes sobre as
praticas de ensino de literatura para surdos. O caso que trazemos respeita o recorte de um
pais componente de uma sequéncia de paises estudados numa turma de trés alunas surdas
no ensino superior. Advindas de um acesso precario ou mesmo inexistente a literatura ao
longo dos Ensinos Fundamental e Médio, todas trazem a mesma marca: compunham
classes majoritaria e invariavelmente de ouvintes (falantes orais, mas igualmente sem um
historico de leitura consistente, uma vez que essa é fragmentada em livros didaticos e
com fins de exercicios e avaliagdes para nota). Considerando tanto o extenso contetdo
escolar no pouco tempo letivo, quanto a escassa estrutura e metodologia de acesso aos
livros, a substancia literaria (quando e se mediada por um intérprete de Libras) ou era
resumido durante poucas aulas dedicadas a apresentacdo de autores e obras, ou escrito em
textos curtos separados de seu contexto historico e condi¢des de producdo textual.

Descreveremos ao longo do artigo o contexto das aulas, os temas e 0s objetivos,
além da descricdo do desenvolvimento, das estratégias e dos recursos utilizados na
interagdo com as alunas e os contetdos. Comentaremos as dificuldades encontradas e as
vias para a superacéo dessas, bem como os resultados com a participacao e o engajamento
das alunas, particularmente de uma que permitiu o compartilhamento de seus registros,
refletindo sobre a experiéncia. E concluiremos com a importancia das aulas e dos

aprendizados adquiridos.

O resultado foram a descoberta dos paises de Lingua Portuguesa para além do
Brasil, da literatura desses via alcance da lusofonia no mundo, da atividade de
interpretacdo/traducdo do portugués escrito para Libras e da chance de contrapalavra no
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contato com escritores da “lingua de Camdes e¢ de Machado”. Das discussdes e
problematizacfes: no que tange a Literatura em si, notamos a tardia percepc¢do de mundo
luséfono que as alunas surdas tiveram (apenas na faculdade), compreendemos a caréncia
da producéo literaria como formadora humana (para além as atividades escolares), vimos
a dindmica e a poténcia da projecdo linguistica quando o contetdo literario finalmente
alcanca os surdos, e materializamos em video a contrapalavra em Libras da leitora surda.
No que tange o ensino de Literatura em sala de aula, seguem-se nas proximas paginas as
praticas e a possibilidade de ampliar para além do livro didatico o debate e a experiéncia
com a cultura literaria. Com base nos autores, reconhecemos a Literatura como

ferramenta na formac&o do ser humano e do conhecimento do mundo, dos outros e de si.

A traducdo literaria e a contrapalavra

Considerando a importancia da literatura como ferramenta de conhecimento e
formagdo pessoal, especialmente no desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural dos
estudantes surdos, buscamos explorar a necessidade de oferecer obras literarias que
possam ser apreciadas e compreendidas em Libras, levando em consideracdo a autonomia
e a estrutura especifica da lingua de sinais. Nesse contexto, a traducdo literaria
desempenha um papel fundamental ao possibilitar a transposi¢do dos textos literarios para
a lingua de sinais, permitindo que os surdos tenham acesso pleno a riqueza e
complexidade da literatura. Além disso, o conceito de contrapalavra de Bakhtin, que
abordaremos adiante, surge como uma ferramenta tedrica relevante para compreender a
dindmica dial6gica da interagdo verbal, a importancia da resposta ativa na construcéo de
sentido e a transformacédo das relagdes entre os interlocutores. Através dessa interconexao
entre o ensino de literatura para surdos, a traducao literaria e o conceito de contrapalavra,
busca-se ampliar as reflexdes sobre o potencial da literatura como forma de representacéo,

compreensdo e engajamento dos surdos com sua propria cultura e historia.

A traducdo literaria € um processo complexo que envolve a transferéncia de textos
ou obras literarias para outro idioma, preservando o significado original do autor na lingua
de origem. Devido a sua natureza artistica, essa forma de traducdo apresenta desafios
unicos. O papel fundamental do tradutor na traducéo literaria € preservar a intencdo do
autor na lingua de destino, o que implica transmitir ndo apenas informacdes, mas também
a estética literaria ou artistica do texto original. Essa abordagem vai além da simples

transposicéo de palavras, pensando que o tradutor precisa lancar mao da criatividade para
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reproduzir as figuras de linguagem, de modo a evocar 0 mesmo efeito tanto na lingua de

destino quanto na lingua de origem.

Compartilhamos da percepcdo do tradutor e escritor brasileiro Paulo Henriques Britto
(2017) quando diz:

Tradicionalmente, o trabalho de traducdo tem pouca visibilidade. De
modo geral, os leigos — inclusive as pessoas que leem regularmente, e
gue leem muitas traduc¢des — ndo costumam pensar sobre a natureza da
tarefa de traduzir uma obra. Assim, quando lhes perguntamos que ideia
elas fazem desse oficio, constatamos gque a visdo de senso comum a
respeito da traducdo é profundamente equivocada. As pessoas tendem
a pensar (i) que traduzir é, na verdade, uma tarefa relativamente fécil;
(ii) que o principal problema do tradutor consiste em saber que nomes
tém as coisas num idioma estrangeiro; (iii) que este problema se resolve
com a consulta de dicionarios bilingues; e (iv) que, com os avangos da
informética e o advento da internet, em pouco tempo a traducéo sera
uma atividade inteiramente automatizada, feita sem a intervencédo
humana. (...) / Com excecdo de (iv), que apesar de equivocada contém
ao menos um fundo de verdade, todas as outras ideias ndo poderiam ser
mais enganosas. (BRITTO, 2017, p.10-11)

A exceléncia nesse trabalho depende da habilidade do tradutor em manter a forca
e o sentimento original do autor. Além disso, é essencial considerar a diferenca de
contexto culturais entre a lingua original da obra e a lingua de traducdo. A tradugdo
literaria abrange diversos géneros, como contos, pecas de teatro, poemas, romances, entre
outros. A traducdo de literatura escrita para linguas de sinais € uma vertente especifica
desse campo e ndo se limita @ mera transposicdo de palavras ou frases para sinais, mas
exige que o tradutor compreenda o trabalho como um todo (autor, periodo, local de
producéo), adaptando-o ao contexto e a lingua de destino. Da “invisibilidade do tradutor”,
quando se trata de linguas de sinais ela ndo se aplica: o tradutor intérprete de Libras é (e

deve ser) visivel, por natureza da propria lingua.

A hospitalidade linguistica, de acordo com Paul Ricceur (2011), envolve o ato de
levar o leitor ao autor e o autor ao leitor por meio da tradugdo, a0 mesmo tempo em que
lida com os desafios e dilemas inerentes a esse processo. E a ideia de acolher e receber o
estrangeiro em sua estranheza, ou seja, permitir que um texto em uma lingua estrangeira
seja acessivel e compreensivel para o leitor na sua prépria lingua. Por outro lado, também
busca o desejo de apropriagdo do leitor, que busca compreender e assimilar o contetido

do texto.
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No entanto, a hospitalidade linguistica ndo € uma tarefa simples, afinal, Ricceur
(2011) aponta que h&a um equilibrio delicado entre ser fiel ao contetdo e ao contexto do
texto original e torna-lo acessivel e compreensivel na lingua de destino, considerando sua

cultura e nuances linguisticas.

Assim, a hospitalidade linguistica na traducdo implica em enfrentar os desafios de
transmitir o sentido, a esséncia e as nuances do texto original, a0 mesmo tempo em que
se ajusta a lingua e cultura de destino, buscando criar uma ponte de compreensao e
dialogo entre diferentes linguas e culturas. E uma pratica ética que reconhece a

importancia da interculturalidade e da comunicacéo entre diferentes idiomas.

O segundo conceito do professor e escritor francés € o luto da traducdo perfeita
(RICOEUR, 2011) que se refere & rendncia ao ideal de uma traducdo absolutamente
precisa e completa, que conseguiria transmitir de forma totalmente idéntica ao sentido e
a esséncia do texto original. O autor argumenta que esse ideal de traducdo perfeita,
embora tenha nutrido o desejo e, por vezes, a felicidade de traduzir, também causa
infelicidade a alguns tradutores, pois seria impossivel apagar diferencas e homogeneizar
praticas culturais, linguas, tempo e espaco. O luto da traducgdo perfeita, portanto, implica
em abandonar a busca por uma traducéo que alcance uma identidade completa de sentido
entre o texto original e o texto traduzido. N&o existe um absoluto para determinar o que
é uma boa traducdo: a equivaléncia almejada é presumida e trabalhada. Assim, o luto da
traducdo perfeita consiste em aceitar a diferenca inerente entre o proprio e o estrangeiro,
reconhecendo a limitagdo da traducdo e a impossibilidade de alcancar uma
correspondéncia perfeita entre os sentidos do texto original e traduzido. E uma atitude de
humildade diante dos desafios e dilemas da traducéo, e implica em renunciar a busca por

uma traducdo absolutamente exata e idealizada.

O terceiro e altimo ponto que Ricceur (2011) nos traz € o de tradugéo no interior
da mesma comunidade linguistica. Refere-se ao ato de traduzir entre diferentes variantes,
dialetos, registros ou estilos da mesma lingua. Embora comumente associemos a tradugéo
a passagem de um texto de uma lingua estrangeira para a lingua de destino, o texto ressalta
que a traducdo também desempenha um papel importante dentro de uma mesma

comunidade linguistica.

Essa forma de traducdo pode ser necesséria quando ha diferengas regionais,

culturais, historicas ou contextuais dentro de uma lingua, formadas em variagbes que
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podem dificultar a compreensdo entre diferentes grupos de falantes. Por exemplo,
diferentes regides de um pais podem ter sotaques, girias ou expressdes idiomaticas
distintas, o que pode criar barreiras na comunicagdo e compreensao mutua. Esse é o ponto

central da nossa aula: formacéo de tradutores surdos para leitores surdos.

A traducdo no interior da mesma comunidade linguistica requer sensibilidade para
as nuances e peculiaridades de cada variante linguistica. E necessario considerar 0s
diferentes contextos culturais, historicos e sociais associados a essas variacoes, a fim de
realizar uma traducdo adequada que leve em conta as diferencas existentes. Assim,
defendemos que as escolhas de um nativo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
envolvem ndo apenas a transposicéo de palavras e frases de um dialeto para outro, mas
também a compreensdo e a adaptacdo dos aspectos culturais, coloquiais e contextuais
especificos de cada variante. O objetivo € garantir que a mensagem seja transmitida de
forma clara e compreendida, mesmo considerando as particularidades linguisticas e

culturais presentes dentro da mesma comunidade linguistica.

Em suma, a traducdo no interior da mesma comunidade linguistica é uma prética
necessaria para superar as barreiras de compreensdo entre diferentes variantes de uma
lingua e promover a comunicacdo efetiva e a compreensdo mutua entre os falantes dessa

lingua.

No adendo “Apontamentos de 1970-1971”, Bakhtin (2003) discorre sobre o
inconsciente coletivo e dos esforcos em reconhecer e extrair das experiéncias do outro o
entendimento e a palavra comuns sobre a mensagem que se emite e a que se recebe, entre
0 objeto e quem o estuda. Entendemos como um esfor¢co de traducdo do discurso. O

tedrico russo diz:

O complexo acontecimento do encontro e da interacdo com a palavra
do outro tem sido quase totalmente ignorado pelas respectivas ciéncias
humanas (e acima de tudo pelos estudos literarios). As ciéncias do
espirito; seu objeto ndo é um, mas dois “espiritos” (o que é estudado e
0 que estuda, ndo devem fundir-se em um s6 espirito). O verdadeiro
objeto é a inter-relacdo e a interacdo dos "espiritos”. / A tentativa de
compreender a interacdo com a palavra do outro por meio da psicanalise
e do ‘"inconsciente coletivo". Aquilo que os psicélogos
(predominantemente os psiquiatras) descobrem existiu algum dia;
manteve-se ndo no inconsciente (ainda que no coletivo) mas se
consolidou na memoria das linguas, dos géneros, dos rituais, dai ele
penetra nos discursos e nos sonhos (narrados, conscientemente
lembrados) dos homens (dotados de determinada constitui¢do psiquica
e situados em um determinado estado). O papel da psicologia e da
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chamada psicologia da cultura. A primeira tarefa é compreender uma
obra da mesma maneira como a compreendeu o proprio autor sem sair
dos limites da compreensdo dele. A solugdo dessa tarefa é muito dificil
e costuma exigir a mobilizacdo de um imenso material. A segunda
tarefa é utilizar a sua distancia temporal e cultural. Inclusdo no nosso
(alheio para o autor) contexto. (BAKHTIN, 2003, p.380-381)

Bakhtin destaca que a interacdo com a palavra do outro tem sido negligenciada
pelas ciéncias humanas, especialmente nos estudos literarios, bem como a importancia de
compreender uma obra da mesma maneira que o autor a compreendeu, sem ultrapassar
os limites de sua compreensdo, além da necessidade de incorporar a distancia temporal e
cultural para uma compreensdo mais abrangente. Esse entendimento é caro ao Nnosso
artigo, uma vez quem os textos Literarios apresentados as alunas sdo de fato de outra
época e ligar, de contextos pessoais e politicos que serviram de pano de fundo para as
composicdes dos poetas: panos de fundo que serdo primordiais na producdo da

contrapalavra.

O conceito é extraido de um apanhado das argumentacdes de Bakhtin que
consideram a palavra do outro e a prépria para a formulacdo da compreensdo e da

resposta. Dentre essas argumentagdes, selecionamos o fragmento a seguir:

A analise cientifica em baixo grau serd de indole inevitavelmente
superficial ou mesmo falsa. / A palavra do outro deve transformar-se
em minha-alheia (ou alheia-minha). A distancia (unienakhodimost) e o
respeito. No processo da comunicagdo dialégica com o objeto, este se
transforma em sujeito (o outro eu). Simultaneidade do vivenciamento
da arte e do estudo da ciéncia. / Nao se pode fragmenta-los, mas eles
passam nem sempre simultaneamente por diferentes estagios e graus. /
Chamo sentidos as respostas a perguntas. Aquilo que ndo responde a
nenhuma pergunta ndo tem sentido para nés. / E possivel ndo s6 a
compreensdo de uma individualidade Gnica e impar, é possivel a
compreensdo também de uma causalidade individual. (BAKHTIN,
2003, 381)

O trecho aborda a relacdo entre 0 eu e o0 outro, destacando a transformacao da
palavra do outro em minha-alheia e a simultaneidade do vivenciamento da arte e do
estudo da ciéncia. Ele também enfatiza a distin¢do entre compreenséo e estudo cientifico
e a importancia do vivenciamento auténtico da arte. O conceito de contrapalavra de
Bakhtin esta intrinsecamente relacionado ao extrato discutido. O autor enfatiza que todas
as palavras, além das préprias, sdo palavras do outro, e a interacdo com essas palavras é
fundamental na vida e na consciéncia humana. A contrapalavra surge como a resposta
ativa do individuo a palavra do outro, sendo uma forma de dialogo continuo e
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transformador. No trecho, Bakhtin destaca a tarefa especial de compreender a palavra do
outro, que coloca o individuo diante da necessidade de assimilacdo e reacdo as palavras
alheias.

A luta dialégica mencionada pelo filésofo russo ocorre justamente na fronteira
entre as proprias palavras e as palavras do outro, onde a contrapalavra ganha ao expressar
a posicdo e a visdo de mundo do falante em resposta a palavra alheia. Além disso, Bakhtin
ressalta a importancia do vivenciamento auténtico da arte e destaca a necessidade de
compreender a interagdo com a palavra do outro dentro dos limites da compreensdo do
proprio autor. Assim, o conceito de contrapalavra aborda a dindmica dialégica da
interacdo verbal e a importancia da resposta ativa na construcdo do sentido e na
transformacéo da relacéo entre os interlocutores, que no nosso artigo € representado pela
compreensdo e interpretacdo/traducdo dos poemas de Manuel Bandeira (Vou-me embora

pra Pasargada) e de Ovidio Martins (Anti-evasao).

Aspectos metodoldgicos: os paises de lingua portuguesa, o recorte de cabo verde e as

amostras: vou-me embora pra pasargada e anti-evasao

De acordo com Jaime Ginzburg (2012),

Um ensino de literatura de qualidade, no contexto brasileiro
contemporaneo, deveria ser caracterizado por alguns elementos
fundamentais. Estudantes poderiam estar sendo preparados para a
reflexdo critica, sendo capazes de ler livros dos mais diversos géneros
e realizar atividades de paréfrase, andlise e interpretacdo, incluindo
examinar sua contextualizacao, e também indicar relagdes intertextuais
com outros livros. Professores e estudantes poderiam, em escolas e
universidades, estar ativamente envolvidos em um permanente debate
sobre livros, discutindo ndo apenas suas opinides, mas 0s critérios que
as fundamentam e o impacto dos debates que realizam. Comunidades
académicas sustentariam com motivagdo a constante possibilidade de
pensar em problemas complexos, e a discussdo de perspectivas
individuais e coletivas de entendimento desses problemas, articulando
relacbes entre o presente e o conhecimento historico. (GINZBURG,
2012, p. 211).

Acordamos com a afirmativa do professor da USP quando recomenda acima como
deveria ser um ensino de literatura de qualidade, sobretudo, sob nossa perspectiva, no
todo do ensino publico, local de concentragdo da maior parte da populagdo que necessita
de uma educacdo efetivamente emancipadora e que diminua desigualdades sociais. Dessa
realidade fazem parte a maioria dos surdos, inclusive as alunas das aulas e do recorte
deste artigo, entdo discentes da Unica universidade federal do estado capixaba.
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Do contexto das aulas, foi durante a vigéncia do ensino remoto na Universidade
Federal do Espirito Santo — Ufes. Fomos ao encontro das necessidades identificadas no
curso Letras-Libras (Bacharelado em Traducdo e Interpretacdo de Libras/Portugués,
vespertino, até entdo totalmente presencial e com participacdo constante de tradutores
intérpretes de Libras para trés discentes surdas). Ofertamos entre junho e outubro de 2021
uma disciplina optativa em horario alternativo (noturno), a saber: Literaturas de Lingua
Portuguesa. A disciplina é registrada no Departamento de Linguas e Letras (DLL) do
Centro de Ciéncias Humanas e Naturais (CCHN) sob o cddigo LET 11924, e tem carga
horéria de 60h. Seguimos a regra institucional prevista na Resolugdo N° 41/2021 do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Cepe)® que havia aprovado o Calendario
Académico para o periodo de vigéncia desta matéria, bem como a Resolugdo N° 20/2021,
que estabelecera o funcionamento das disciplinas por via remota — na Ufes foi chamada
Ensino-Aprendizagem Remoto Temporario e Emergencial (Earte). Conforme esse
documento, o percentual minimo de encontros sincronos mediados por videoconferéncia
pela plataforma Google Sala de Aula (ou Google Classroom) nunca poderia ser inferior
a 25% (vinte e cinco por cento) da carga horaria total da disciplina. Ou seja, no caso aqui
descrito deveriam ser no minimo 15 horas/aula (h/a) de interacdo simultanea (aulas
sincronas), e as demais 45h/a seriam em interacGes de forum, leituras, realizagdo/entrega
de atividades etc. Entretanto, para LET 11924 - Literaturas de Lingua Portuguesa
programamos um Plano de Ensino com 50% (cinquenta por cento) de horas/aula
sincronas (equivalente a 30 horas) e 50% assincronas. Esse planejamento da carga horéaria
levou em consideracdo a forte necessidade do publico-alvo surdo de dindmicas
expositivas do contetido, mas principalmente de discussdo do objeto de estudo na prépria

lingua: Libras.

Outros dois fatores pesaram na deciséo para subir de 25% para 50% da carga
horaria sincrona: 1) a informacao que as alunas surdas, ja conhecidas pelos docentes em
funcdo dos outros semestres ja cursados (elas estavam entre o 6° e 0 8° periodos), tiveram
ao longo de sua vida escolar um contato infimo com a literatura lus6fona nacional e
contato zero com a mundial; 2) a auséncia de repertorio historico e geografico dos paises

de Lingua Portuguesa oficial durante a sua formacéo, o que tornava urgente a retomada

3 https://daocs.ufes.br/sites/daocs.ufes.br/files/field/anexo/resolucao_no 41.2021 - cepe - completa.pdf
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com calma desse conhecimento basico de/para compreensdo dos textos literarios dessas

nacoes.

A ementa da disciplina é sucinta, porém abrangente na possibilidade de trabalho,
a saber: As expressoes literarias em lingua portuguesa na esfera nacional e internacional.
O negro na literatura. Particularidades culturais no &mbito cultural e estético. A partir
dela, elaboramos os objetivos das aulas, quais foram: 1) Conhecer a historia da expanséo
da Lingua Portuguesa do mundo (Império Portugués e suas coldnias na América, Africa
e Asia); 2) Elencar producdes literarias de destaque dos paises lusdfonos; 3) Entender
fatos socio-histéricos desses paises e suas relacdes com a literatura e 4) Comparar
repertdrios tematicos entre as literaturas de Lingua Portuguesa.

A metodologia contou com aulas expositivas, com mapas e rotas maritimas (no
que diz respeito aos surdos, altamente necessarias considerando questdo visual, mas
principalmente levando em conta o precario acesso as informacGes historicas e
geopoliticas em sua vida estudantil), leitura de textos literarios previamente selecionados
e textos panoramicos da histéria do pais e do autor, elaborados pelo professor, bem como
momentos de discussdo e atividades de fixacdo do contetdo. Esse foi organizado em trés
unidades em encontros semanais de 2h/a cada: Unidade | — Portugal e Brasil; Unidade Il
— Africa; Unidade 111 — Asia.

Ao fim de cada unidade as alunas fariam e apresentariam exercicios avaliativos,
podendo obter notas de 0,00 (zero) a 10,00. Um desses exercicios, com a devida
autorizacdo da aluna, sera usado como amostra para discussdo e consideracGes deste

trabalho sobre literatura na pandemia.

Obedecendo a ementa no que se refere as expressdes literarias em lingua
portuguesa na esfera nacional e internacional, adotamos como metodologia
selecionarmos autores da literatura nacional de cada um dos paises componentes da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), ou seja, Portugal, Brasil, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Angola, S&0 Tomé e Principe, Mocambique, Goa (india), Macau
(China) e Timor Leste, nessa sequéncia: 1) a cada encontro semanal um pais era abordado,
sendo o primeiro momento da aula dedicado a historia e caracteristicas culturais e
geogréficas dele, e 0 segundo momento voltado para a leitura, interpretacdo e debate dos
textos e seus autores; 2) no encerramento da aula, ja com repertério histdrico, geopolitico,
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contextual do autor e literario, embasados nos slides, fotos, mapas e texto panoramico dos
autores elaborados pelo professor (recursos utilizados e estendidos do repertério), as
alunas eram convidadas a interpretar ou a prosa ou 0s versos em questdo. Nesse exercicio
tirhvamos duvidas de interpretacdo e as alunas venciam nervosismos, e tinham a
inspiracdo com as primeiras ideias para a atividade da semana a ser entregue na aula

seguinte.

Vale lembrar que a turma era composta apenas por trés alunas surdas e que o
docente é fluente na lingua delas, o que dava liberdade das aulas ocorrerem diretamente
em Libras sem a necessidade de mediacgdo de intérpretes fato que permitiu maior interacéo
entre as estudantes e o professor no decorrer das aulas e por isso houve um conforto
linguistico que as favorecia. Nesse sentido, uma disciplina remota diretamente em Libras
(com professor fluente), com liberdade para as estudantes exporem livremente as lacunas

da sua vida escolar anterior comum a pequena turma foi consideravelmente relevante.

Levando em conta as condicdes supracitadas, cabe a seguinte problematizacéo: o
estabelecimento de um ambiente de interacdo direta em Libras, eliminando a necessidade
de mediacdo de intérpretes, facilita a compreensdo dos textos e promove uma maior
interacdo entre as estudantes e o professor, proporcionando um conforto linguistico que
favorece a participacdo e a superacao das dificuldades especificas que os surdos podem
enfrentar na interpretacdo e traducdo dos signos da lingua portuguesa. Essa abordagem
diferenciada (a parte dos ouvintes), valoriza a perspectiva surda e reconhece as
particularidades linguisticas e culturais desse grupo de alunos, permitindo que eles

desenvolvam habilidades literarias de forma especifica, mais significativa e auténtica.

Pasargada foi um tema que gerou muita identificacdo entre as surdas: sempre
imaginando/sonhando um mundo com acessibilidade, com aceitagdo e sem a
mediac&o/dependéncia de terceiros. Ali, com autonomia, e ironicamente enclausurados
pela pandemia, ja estavamos simulando um “lugar ideal” de comunicacdo. Nesse
contexto, as atividades relacionadas a Pasargada proporcionaram as alunas surdas uma
oportunidade Unica de expressar suas contrapalavras (Bakhtin, 2003) e discutir sobre a
autonomia e a comunicagéo ideal. Ao explorar o conceito de Pasargada, elas puderam
compartilhar suas perspectivas e vivéncias, manifestando suas vozes e contribuindo para
a construcdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo e participativo. Essas atividades
néo apenas estimularam a reflexdo sobre a busca por um espaco de liberdade e autonomia,
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mas tambeém permitiram que as alunas surdas se engajassem em discussdes
enriquecedoras sobre suas necessidades e expectativas na comunicagao. Surgiu, entdo, a
expectativa de um lugar ideal (Pasargada, como Bandeira) e a chamada para a lutar por
direitos, politicas publicas e de acessibilidade no proprio lugar (como Martins, conforme

veremos a seguir).

Dos dez paises luséfonos previstos no curso, selecionamos Cabo Verde por alguns
aspectos principais: € um pais insular, formado por um arquipélago de dez ilhas em pleno
oceano (0 que repercute na estética do texto em figuras de linguagem, producéo de sentido
etc.); sua localizacdo na costa oeste-africana e Atlantico adentro determinou sua posi¢édo
como importante entreposto comercial de produtos e de trafico humano; foi marco para
delimitacdo das posses portuguesas no novo mundo (Brasil); seu isolamento provocou
nove variantes da lingua crioula caboverdiana (registrada nas can¢des — a morna — e na
literatura); e a proximidade de Portugal e o distanciamento dos demais paises africanos —
sentido amplo — Ihe dao aspecto fortemente mestico no fen6tipo e nos costumes. Ser um
lugar remoto no planeta e de passagem também marcou a alma dos nativos, como se vé
em producdes que expressam sua dor de isolamento e sua saudade entre idas e vindas dos
continentes europeu, africano e americano. Por isso, uma amostragem de versées em

Libras de poemas em Lingua Portuguesa, abordando Cabo Verde, foi nossa escolha.

Dois poemas selecionados para uma das aulas: Vou-me embora pra Pasargada®,
do brasileiro Manuel Bandeira publicado em 1930, e Anti-evasdo®, do caboverdiano
Ovidio Martins publicado em 1962, um “protesto” contra o abandono de seu pais pelos
pares conterraneos. A intertextualidade de ambos foi 0 mote de discussao entre as alunas,

pois o primeiro serviu de base para o segundo.

Seguem abaixo os textos. O primeiro, de Manuel Bandeira:

VVou-me embora pra Pasérgada
L& sou amigo do rei

L& tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Paséargada

Vou-me embora pra Paséargada
Aqui eu ndo sou feliz

L4 a existéncia é uma aventura
De tal modo inconsequente

4 https://www.culturagenial.com/analise-poema-vou-me-embora-pra-pasargada-manuel-bandeira/
5 https://horadopovo.com.br/ovidio-martins-nao-vou-para-pasargada/
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Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente

Vem a ser contraparente

Da nora que nunca tive

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta
Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio
Mando chamar a mée-d’agua.
Pra me contar as histérias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar

Vou-me embora pra Pasargada
Em Pasargada tem tudo

E outra civilizagdo

Tem um processo seguro

De impedir a concepgéo

Tem telefone automatico

Tem alcaloide & vontade

Tem prostitutas bonitas

Para a gente namorar

E quando eu estiver mais triste
Mas triste de ndo ter jeito
Quando de noite me der
Vontade de me matar

- L& sou amigo do rei -

Terei a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
VVou-me embora pra Pasérgada.

O segundo texto, de Ovidio Martins:

ANTI-EVASAO
(Ao camarada poeta Jodo Vario)

Pedirei

Suplicarei

Chorarei

Né&o vou para Pasérgada

Atirar-me-ei ao chéo

e prenderei nas méos convulsas
ervas e pedras de sangue

Né&o vou para Pasérgada

Gritarei
Berrarei
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Matarei
Néo vou para Pasargada.

O impacto para tradutoras surdas

A metodologia adotada nas aulas considerou analises de producdes de escritores
renomados e outros pouco conhecidos dos paises de Lingua Portuguesa. As alunas
alcancaram a compreensdo do alcance da Lingua Portuguesa no mundo, bem como das
relacGes entre literatura, histdria, geografia e realidade social, entre outros aspectos, além
de marcar seu proposito no curso: o desafio para tradutores intérpretes de Libras de trazer

a producdo literaria lus6fona mundial para surdos do Brasil.

Ovidio Martins fazia parte da militdncia antifascista e da resisténcia contra a
ditadura salazarista. Apenas a titulo de esclarecimento, depois de ex-coldnia, e assim
como as demais, Cabo Verde passou ao status de “provincia ultramarina” de Portugal,
portanto sob seu governo e leis. Em funcdo da sua captura pela Policia Internacional e de
Defesa do Estado - PIDE (braco armado e repressor do regime fascista portugués) e dos
maus tratos que sofreu na prisdo, Martins perdeu a audicdo, ficando praticamente surdo:
outro ponto de encontro e de interesse das alunas surdas pelo escrito e sua produgéo

literéria.

Manuel Bandeira, mais proximo por ser brasileiro, para essa turma de trés alunas
surdas era tdo novidade quanto o caboverdiano Ovidio Martins. Isso porque a formacao
escolar ndo deu a elas elementos suficientes de reconhecimento ou contato com seus
textos. Feita a apresentacdo a sua foto e um apanhado da sua importancia para a literatura
nacional, explanamos que a fragilidade de sua salde gerou em Bandeira, ainda na
adolescéncia, certa revolta e sentimento de fuga para outro lugar e realidade pessoal e

ideal. Dai “Vou-me embora pra Pasdrgada”.

Nos dois textos, o pais ficticio Pasargada é abordado, mas sob perspectivas
diferentes: enquanto na perspectiva de Bandeira, € um lugar imaginado para o escape e
alivio, na de Martins a fuga é forcosa e contraria a sua vontade (exatamente como
experienciou, pois foi exilado). Isso fica claro quando esse eu lirico protesta por querer
permanecer em Cabo Verde, enquanto aquele visualiza vérias vantagens. Essa relagdo

com o objeto narrado fica evidente na expressdo facial da aluna ao interpretar o desejo e
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a aversao, quando articula 0 mesmo sinal que convencionou para Pasargada, que na sua

interpretacdo/traducdo ganha outro nome, Imaginério, conforme nas fotos 1 e 2:

Foto 1: Pasargada de Manuel Bandeira Foto 2: Pasargada de Ovidio Martins

(acervo pessoal) (acervo pessoal)

A visualizacdo de fotos de Cabo Verde na aula dedicada a esse pais também
ajudou na elaboracdo do texto visual em Libras, ja que a caracteristica ensolarada e com
praias do arquipélago Ihe conferem ares de paraiso tropical, convidando a permanéncia

ao invés de fuga.

Ao longo do texto visual de “Vou-me embora pra Pasargada” a marca da
interpretacdo foi o sorriso e o olhar altivo, enquanto que ao longo de Anti-evaséo o cenho
franzido e a boca arqueada deram a tbnica do sentimento de revolta, fiel a proposta
semantica dos versos, como seguem nas fotos 4, 5, 6 e 7: “Gritarei / Berrarei / Matarei /

Nao vou para Pasargada”.

Foto 4: “Gritarei” Foto 5: “Berrarei”

Foto 6: “Matarei” Foto 7: “Nao vou”
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As alunas ficaram surpresas com a forgca que um texto brasileiro teve na vida de
um estrangeiro, provocando a elaboracdo de outro forte texto de outra nacionalidade,
especialmente de um arquipélago na costa ocidental africana.

No contexto do conceito bakhtiniano de "contrapalavra”, a importancia da
traducdo revela-se como uma ferramenta essencial para dar voz a estudante surda que se
envolveu na traducdo do poema "Anti-evasdo™ do cabo-verdiano Ovidio Martins para a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A traducdo desse poema ndo se limitou apenas a
transposicdo das palavras de uma lingua para outra, mas permitiu que a estudante surda
expressasse suas contrapalavras, isto €, suas proprias perspectivas, experiéncias e
interpretacdes ao recriar 0 poema em Libras. Através desse processo de traducdo, a
estudante teve a oportunidade de transmitir a esséncia e a mensagem do poema,
adaptando-o para uma linguagem visual e gestual que lhe é natural. Dessa forma, a
traducéo revelou-se como uma forma de empoderamento e expresséo da voz da estudante
surda, destacando a importancia de reconhecer e valorizar as contrapalavras das pessoas
surdas, promovendo uma verdadeira interacdo dialdgica e cultural na qual suas

perspectivas sdo reconhecidas e apreciadas.

No contexto da discussdo sobre a traducdo do poema "Anti-evasdo" para Libras,
observa-se que a prioridade foi dada ao contetdo em detrimento da forma. Devido ao
limite de tempo e ao formato das atividades, que dedicaram apenas uma semana a cada
pais da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), incluindo Cabo Verde, o
tempo disponivel para aprofundar a traducdo e considerar aspectos formais foi limitado.
Nesse sentido, a traducdo enfatizou a transmissdo do significado e da mensagem do
poema, garantindo que a estudante surda pudesse expressar sua interpretacdo e sua

contrapalavra através da lingua de sinais.

No entanto, é importante ressaltar que, se houvesse mais tempo disponivel (essa
foi uma das nossas dificuldades), seria possivel realizar uma tradugdo mais aprimorada,
levando em conta tanto o conteudo quanto a forma. Com um periodo mais prolongado de
estudo e pratica, seria possivel explorar as nuances da lingua cabo-verdiana e buscar uma
traducdo que capturasse ndo apenas o significado, mas também a musicalidade, a rima e
outras caracteristicas poéticas presentes no original. Além disso, uma abordagem mais

aprofundada permitiria uma maior imersdo na cultura cabo-verdiana, compreendendo
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suas particularidades linguisticas e contextuais, 0 que enriqueceria ainda mais a tradugéo

e possibilitaria uma melhor representacéo da voz e da expressdo do autor original.

Dessa forma, é importante reconhecer que, embora a traducao tenha priorizado o
contetdo, a qualidade e a fidelidade a forma poética poderiam ser aprimoradas se mais
tempo estivesse disponivel. A dedicacdo de apenas uma semana para a atividade de Cabo
Verde, entre os dez paises da CPLP, limitou a profundidade da analise e aperfeicoamento
da traducédo, destacando a necessidade de uma abordagem mais aprofundada e tempo
adequado para explorar de forma mais completa e satisfatdria as caracteristicas

linguisticas e culturais de cada pais e de seus respectivos textos literarios.

Entendemos que vencemos as dificuldades, na medida do possivel, com base nos
trés conceitos de Ricceur (2011) que recortamos para nossa explanagdo. Um trabalho
coletivo, de opinido entre os demais estudantes, forneceu dicas sobre hospitalidade
linguistica. Ao utilizar a Libras para expressar o poema, a aluna do curso bacharelado em
Traducdo e Interpretacdo ofereceu com apoio do professor e das demais colegas uma
forma de hospitalidade do texto caboverdiano para a comunidade surda brasileira que
satisfez a pretensdo do autor. A traducdo das palavras e emogdes do poema para a lingua
de sinais do Brasil, se divulgadas (ndo foi o caso) permite que os surdos desse pais tenham

acesso a experiéncia poética de forma mais inclusiva e autbnoma.

No que respeita o luto da traducgdo perfeita, uma outra problematica, a traducdo
do poema para Libras implica renunciar a busca por uma traducao pretensamente ideal,
gue transmite exatamente as mesmas palavras e nuances do poema original em portugués,
para uma que atenda satisfatoriamente a intensao e o sentimento do autor de Cabo Verde.
Ao fazer a transposicdo para outra lingua, especialmente para uma lingua de sinais com
suas proprias estruturas e recursos expressivos, pode haver uma perda de certos elementos
da forma e conteudo do poema escrito. No entanto, o trabalho de tradugdo busca preservar
o significado essencial e transmitir a esséncia emocional e tematica do poema de forma

Anti-evasao adaptada a lingua gesto-visual dos surdos.

Por fim, a compreensdo de tradugdo no interior da mesma comunidade
linguistica, mencionado por Paul Ricceur, considera a tradutora surda para seu publico
surdo, compde uma solugédo e ndo um problema: destaca que a tradugdo nédo se limita a
passagem de um texto de uma lingua estrangeira para a lingua de destino, mas também

desempenha um papel importante dentro da mesma comunidade linguistica. 1sso ocorre
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quando € necessario transpor um texto de uma variante linguistica para outra, como
diferentes dialetos, registros ou estilos da mesma lingua. Na traducdo de Anti-evasao, é
essencial transmitir ndo apenas as palavras e o significado literal, mas também as
expressOes emocionais e as nuances presentes nas expressdes carregadas e performadas
na Libras. Assim, essa traducdo promove a conexdo entre diferentes modalidades
linguisticas, permitindo que surdos e ouvintes apreciem o conteldo poético por meio da
lingua visual-gestual, enriquecendo a experiéncia comunicativa e artistica dentro da

mesma comunidade linguistica.

Considerac0es finais

Nas consideragdes finais, reafirmamos o compromisso e a promessa deste artigo
em apresentar estratégias efetivas para o ensino de literaturas de lingua portuguesa para
estudantes surdos. Ao reconhecermos a importancia da literatura como ferramenta de
conhecimento, formacgdo pessoal e representacdo da realidade social e humana,
destacamos a necessidade de seguir uma direcdo especifica no ensino de literatura para
surdos: a de conhecer a historia do pais estudado, seu contexto e seu caminho literario.
Acreditamos que essa abordagem amplia as possibilidades de compreensdo e apreciacdo

da literatura, enriquecendo a formacao literaria integral do leitor surdo.

As escolhas metodoldgicas adotadas ao longo deste estudo também merecem
destaque. A utilizacdo de recursos visuais, como fotos, e a apresentacdo de um panorama
geopolitico permitiram um mergulho mais profundo na cultura dos paises de lingua
portuguesa. Além disso, a comparacdo entre a literatura brasileira e a cabo-verdiana
possibilitou uma reflexdo sobre as diferencas e semelhancas entre as expressdes literarias

dessas nacdes, enriquecendo o repertdrio dos estudantes surdos.

Essas escolhas metodologicas tiveram consequéncias significativas na formacéo
literdria dos alunos surdos. Ao ampliar seu acesso a diferentes culturas e contextos
literarios, esses estudantes puderam desenvolver uma visdo mais abrangente e critica da
literatura. Além disso, a valorizagdo da autonomia na traducdo para Libras e a
consideracdo da estrutura linguistica especifica da lingua de sinais permitiram que 0s
alunos se expressassem de forma mais auténtica e participativa, fortalecendo sua
identidade e engajamento com sua prépria realidade. Acreditamos que, ao proporcionar
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uma formacdo literaria integral e significativa, estaremos contribuindo para a construcao
de um ensino de literatura inclusivo e empoderador, que respeite e potencialize as
experiéncias e perspectivas dos estudantes surdos, fortalecendo sua participagdo ativa na
sociedade. As consideracdes reforcam Ginzburg (2012) na importancia de um ensino de
literatura de qualidade, que envolva reflexao critica, leitura de diversos géneros literarios
e atividades de anélise e interpretacdo. Além disso, destaca a seriedade do debate
constante entre professores e estudantes, a discusséo de opinides fundamentadas e a

consideracdo do impacto desses debates.

Sobre o ensino de literatura como parte do processo formador de tradutoras surdas,
ao relacionarmos com o nosso trabalho com as compreensdes propostas por pelo
professor, tradutor e critico literario Paul Ricceur, como a hospitalidade linguistica,
podemos perceber que, ao utilizar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para expressar o
poema, as alunas surdas do curso de Tradugéo e Interpretagdo estdo oferecendo uma
forma de hospitalidade do texto cabo-verdiano para a comunidade surda brasileira. A
traducdo para Libras permite que os surdos tenham acesso a experiéncia poética de
maneira mais inclusiva e autbnoma, promovendo uma conexdo entre diferentes

modalidades linguisticas.

No que diz respeito ao luto da traducdo perfeita, entendemos que a traducéo do
poema para Libras implica renunciar a busca por uma traducdo ideal que transmita
exatamente as mesmas palavras e nuances do poema original em portugués. Ao fazer a
transposicao para a lingua de sinais, pode haver uma perda de certos elementos da forma
e do conteudo do poema escrito. No entanto, o trabalho de traducdo busca preservar o
significado essencial e transmitir a esséncia emocional e tematica do poema de forma

adaptada a lingua gesto-visual dos surdos.

Por fim, ao considerarmos a compreensdao de traducdo no interior da mesma
comunidade linguistica proposta por Ricceur, destacamos que essa tradu¢do ocorre
quando é necessario transpor um texto de uma variante linguistica para fora dentro da
mesma lingua. Na traducéo de Anti-evasédo, é essencial transmitir ndo apenas as palavras
e o significado literal, mas também as expressdes emocionais e as nuances presentes nas
expressoes carregadas e performadas na Libras. Assim, essa tradugéo promove a conexao

entre diferentes modalidades linguisticas, permitindo que surdos e ouvintes apreciem 0
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conteddo poético por meio da lingua visual-gestual, enriquecendo a experiéncia

comunicativa e artistica dentro da mesma comunidade linguistica.

Concluimos, portanto, que a abordagem da literatura de lingua portuguesa em
aulas remotas para alunas surdas apresenta desafios e possibilidades de traducéo literéria
que se alinham as concepcOes de hospitalidade linguistica, luto da tradugdo perfeita e
tradugao no interior da mesma comunidade linguistica propostas por Paul Ricceur. Esse
trabalho amplia horizontes, enriquecendo a compreensdo mutua entre diferentes culturas
e experiéncias linguisticas, e sugere caminhos para novos processos de elaboracdo de

disciplinas remotas na Educacao Especial.
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A INCLUSAO PEDAGOGICA NO INTERIOR DOS CURSOS DE FORMAGAO
PROFISSIONALIZANTE, NA PERCEPCAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIAS DE UMA INSTITUICAO PUBLICA NO DISTRITO FEDERAL

PEDAGOGICAL INCLUSION WITHIN VOCATIONAL TRAINING COURSES,
FROM THE PERCEPTION OF STUDENTS WITH DISABILITIES AT A
PUBLIC INSTITUTION IN THE FEDERAL DISTRICT
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Resumo: O objetivo do artigo é apresentar a analise das percepc@es de alunos deficientes
sobre a trajetdria da formagdo nos cursos profissionalizantes, em termos pedagogicos e
sociais. A metodologia qualitativa incluiu a teoria fenomenolédgica de Husserl que
valoriza o significado que as pessoas atribuem ao vivencial. Constituiram-se como aporte
tedrico as contribuicdes de Freire, Husserl, Vygostky, Sonza, Mantoan e Giorgi. Para
coleta de informacdes e percepcdes, que permitissem a compreensdo dos fenémenos,
foram utilizados dois instrumentos semiestruturados — o questionario e a entrevista. Como
participantes, trés alunos, egressos de cursos técnicos, de 2014 a 2018, de instituicdo
publica federal no Distrito Federal e trés coordenadores pedagogicos de cursos técnicos.
Participaram da entrevista aprofundada os alunos que se ofereceram espontaneamente, o
que ocorreu por meio virtual, devido ao periodo de pandemia, que previa o afastamento
presencial entre os protagonistas da pesquisa. A analise documental incluiu a legislacao
pertinente ao tema inclusdo, as publicacdes bibliograficas registradas por buscadores da
web e 0s documentos institucionais relativos aos projetos pedagdgicos de cursos técnicos
e demais marcos legais. Os resultados evidenciaram a necessidade de aprimoramento no
tocante a formacdo continuada de educadores para lidarem com a diversidade de perfis
de alunos com deficiéncias; a customizacao dos espacos tecnoldgicos no que se refere ao
uso de softwares mediadores da aprendizagem; a composi¢cdo multidisciplinar do
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NAPNE; a oferta de intérpretes para alunos com deficiéncias auditivas e parceria com
empresas locais para vivéncia no Estagio Supervisionado.

Palavras-chave: inclusdo — educacéo profissional — fenomenologia

Abstract: The objective is to analyze the disabled student's perceptions about the
trajectory of training in vocational courses, in pedagogical and social terms. The
qualitative methodology included Husserl’s phenomenological theory that values the
meaning that people attribute to the experiential. The theoretical contributions of Freire,
Husserl, Vygostky, Sonza, Mantoan, and Giorgi were also used. Two semi-structured
instruments - a questionnaire and an interview - were used to collect information and
perceptions that would allow an understanding of the phenomena. As participants, three
students, graduates of technical courses from 2014 to 2018, from a federal public
institution in the DF and three pedagogical coordinators of technical courses. Participated
in the in-depth interview the students who spontaneously volunteered, which occurred by
virtual means, due to the pandemic period, which provided for the face-to-face distance
between the protagonists of the research. The documentary analysis included the
legislation pertinent to the theme inclusion, the bibliographical publications registered
through web search engines, and the institutional documents related to the pedagogical
projects of technical courses and other legal landmaks. The results showed the need for
improvement regarding the continued training of educators to deal with the diversity of
profiles of students with disabilities; technological spaces customization with regard to
the use of mediating learning software; the multidisciplinary composition of NAPNE; the
provision of interpreters for students with hearing impairments and partnership with local
companies for experience in the Supervised Internship.

Key-words: inclusion — professional education — phenomenology

Introducao

A iniciativa de redigir este artigo estd atrelada a pesquisa de doutorado na
Universidade Catdlica de Brasilia, que serviu para subsidiar o registro das percep¢oes de

jovens com deficiéncias, acerca da trajetoria de formacédo em cursos técnicos.

Gracas a disponibilidade destes egressos, de cursos técnicos em instituicao publica
no DF, de permitir-se entrevistar, mesmo estando ja fora da instituicdo e nao gozar dos
privilégios de incorporagdo de aprimoramentos. Foram significativas as recomendagdes
que eles fizeram tornando a pesquisa desafiante, instigando o papel de levar as instancias

gestoras todas as alternativas de aperfeicoamento do processo pedagdgico.

Aqui o tema nuclear é a inclusdo e ndo a deficiéncia, que tem se constituido num
movimento global no sentido de garantir a promocéo de alunos com deficiéncia nos

estudos, no trabalho e no universo cultural.
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O artigo estd dividido em seis secOes: Introducdo, Pilares Ontologicos e
Epistemologicos, Universo da Inclusdo, Percurso Metodologico, Pesquisa em
Desenvolvimento e Anélise de Dados e Consideracdes Finais.

Além dos marcos legais, produzidos no nosso pais e no exterior, educadores de
diferentes niveis de ensino estdo comprometidos com a inclusdo pedagogica, cobrando
acessibilidade arquiteténica, tecnoldgica e comunicacional nos ambientes. Discursos
fugidios, abjetos e de desconhecimento do universo inclusivo ndo sdo mais tolerados,
quando emitidos por protagonistas que conduzem a pratica educacional. O compromisso
passou a ser de todos: sociedade, familia, professores, auxiliares de ensino e demais

profissionais de apoio pedagogico como assistentes sociais, pedagogos e psicologos.

O que mais se destacou nesta pesquisa foi a evidéncia de que a escuta de
percepcoes de alunos com deficiéncias, egressos de cursos técnicos no periodo de 2014 a
2018, pode trazer esclarecimentos acerca da realidade de inclusdo pedagogica no interior
da formagdo profissionalizante e a necessaria indugdo de aprimoramentos, a partir dos

achados.

A justificativa para escolha do tema gerador vincula-se ao interesse por contribuir
para o favorecimento da aprendizagem dos que possuem estilos de aprendizagem

singulares, em relacdo ao ritmo de compreensao e producéo de respostas.

Em relacdo aos critérios éticos, sdo repassados 0s passos utilizados no decorrer da
pesquisa. Em primeiro lugar, foi solicitada autorizacdo da pesquisa junto a Plataforma
Brasil, que indicou o Comité de Etica da Universidade Catdlica de Brasilia para avaliac&o,
cuja aprovacdo foi protocolada pelo Parecer 4.263.919 em setembro de 2020. A seguir,
foi consultada a direcdo-geral da instituicdo para que a pesquisa se desenvolvesse, assim
como a coordenacao pedagogica e a secretaria geral; a todos o projeto de pesquisa foi
mostrado e foram explicados 0s motivos que originaram a pesquisa, também aos proprios
sujeitos/alunos participantes, ja que eram maiores de idade, dessa forma, ndo sendo
necessaria a autorizacdo dos familiares.

Aos ex-alunos da escola técnica, foi informado que o preenchimento dos
questionarios e a participacao nas entrevistas eram voluntarios e que a identificacdo dos
alunos seria tratada como sigilosa, assim como os dados fornecidos ndo seriam
articulados com os participantes, tendo a Fenomenologia como base do trato respeitoso,

acolhedor e ndo diretivo com o sujeito pesquisado.
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Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido foram enviados para alunos e
coordenadores de cursos, indicando a responsabilidade acerca dos riscos e beneficios
envolvidos. Relevante destacar que a instituicdo pesquisada ndo esté citada no trabalho,
nem os nomes dos participantes das entrevistas, de forma que néo haja identificacdo que
comprometa a ética nem exponha 0s posicionamentos das pessoas. Estes cuidados
estiveram presentes em todos 0s contatos com os participantes, de forma a assegurar
protecdo em relacdo a integridade fisica dos envolvidos, assim como acerca da imagem
publica da instituicao.

O respeito aos sujeitos que confiaram no compromisso de anonimato de
preservacao e omissao de identificacdo devera nortear toda a construcdo de uma pesquisa
em Educacdo, na perspectiva de Brooks, Teriele e Maguiné (2017), além de manter o
compromisso com 0s mesmos critérios éticos e procedimentos por ocasido da divulgacédo
dos resultados em eventos, producdes bibliogréaficas, redes sociais, grupos de pesquisa ou

quaisquer ambientes de compartilhamento de saberes.

Pilares ontologicos e epistemologicos

Na busca por investigar a dindmica humana em processo de aprendizagem, dentro
de uma perspectiva qualitativa, a pesquisa especulou por descricdes densas em um
universo menor, conforme tratado por Vasconcelos (2017), ja& que seu interesse
dispensava as generalizacdes, 0s parametros estatisticos e visava coletar dados da
subjetividade humana.

No caso, nutrindo interesse ontoldgico por ver o ser como objeto de conhecimento,
optou-se pela andlise da realidade subjetiva, dai o motivo de terem sido utilizados
instrumentos de pesquisa que viabilizassem a expressdo dos multiplos significados
vivenciados.

E para tal construcdo, foi necessario imergir nos pressupostos filoséficos que
deram suporte a pesquisa. O ponto de partida foi a apreciacdo de uma visdo mais
existencialista da realidade, formada pela consciéncia como fruto de processo centrado
no individuo e, para tal, buscou-se em Kant (1991) a ancoragem a partir das ideias de
que todo conhecimento comega com a experiéncia, pois 0s objetos acabam por tocar 0s
sentidos e produzir representacoes. Ele ainda afirmava que as coisas ndo existiam em si,
mas as impressdes dessas coisas que chegavam até nos, bem compativeis com a teoria

fenomenoldgica.
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No caso da pesquisa, ora descrita, optou-se por selecionar egressos de cursos
técnicos para que, como usudrios de um processo de formacédo, pudessem evidenciar suas
percepcOes sobre as experiéncias vividas e por meio da aproximagdo com eles adensar
até alcancar suas esséncias e intencionalidades.

O trabalho com egressos pode abrir um espaco para escuta, por meio do didlogo,
que seré capaz de gerar o registro de ajustes necessarios para a inclusdo pedagdgica na
instituicdo. Paul (2015) inclusive ressalta que os estudos com egressos ainda estdo em
numero insuficiente, o que pode indicar pouco movimento dos pesquisadores na
observacao de experiéncias internacionais.

A base epistemoldgica que ancorou a conduta da pesquisa levou em consideragdo
as contribuicGes de Freire (1987) no tocante ao dialogo como encontro com 0 outro na
compreensdo das necessidades e interesses e como estruturador das relacbes que se
estabelecem no processo pedagdgico; de Vygotsky (1989) acerca da defectologia que
imprimia sua urgéncia de normatizar procedimentos e avaliagdes, quando deveria
compreender as limitacbes e ter como base as potencialidades, ele ressaltava a
ambiguidade e cobranca pela normalidade que acabava exigindo que todos se portassem
da mesma forma e se conduzissem por atitudes semelhantes, ao contrario disso, o autor
nos propGe um combate a discriminagdo; de Mantoan (1997), a mandatoria inclusdo
educacional extensiva a todas as escolas, apesar das resisténcias pelo novo, por um
modelo que vai exigir protagonismo dos educadores na compreensao de diferentes estilos
e ritmos de aprendizagem; de Sonza (2013) a abordagem da inclusdo sociodigital na
utilizacdo de recursos tecnolégicos mediadores da aprendizagem; de Giorgi (2017) cuja
proposicdo de metodologia fenomenoldgica empirica serviu para alicercar a analise de
dados da pesquisa, aqui em descricdo e, por(2000) que aflorou o interesse por conceber a
intencionalidade da consciéncia, refletida nas percepcdes dos individuos que se permitem

expressar o impacto dos fendmenos em suas vidas.

Para que se pudesse ter como ponto de partida o levantamento bibliografico,
utilizou-se o estado da arte, que, na perspectiva de Ludke (1984), se constitui como um
percurso de descobertas ao longo do tempo, feitas por diferentes autores e em diferentes
espacos, podendo incluir publicaces, anais de eventos, relatérios de pesquisa e
documentarios. Neste levantamento bibliografico foram utilizados os descritores:

percepcao de egressos e cursos técnicos; juventude e inclusdo social; trabalho e direito
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social - deficiéncia e inclusdo. Ao todo, foram selecionados dezesseis trabalhos finais
do Stricto Sensu, entre dissertacdes e teses, no periodo compreendido entre 2008 e 2020.

O segundo topico de levantamento documental foi a busca por politicas publicas
nacionais, internacionais e institucionais (locus da pesquisa) de forma a observar-se o
quanto a inclusdo de PCD estava alicercada. Abordagem que estd descrita mais
detalhadamente no topico Universo da Incluséo.

O terceiro item do levantamento documental vincula-se a anélise de projetos
pedagdgicos dos cursos, onde foram localizados os incisos relativos a indicacao e possivel
implantacdo de alinhavos inclusivos no sentido de colher indicac6es de favorecimento da
inclusdo de alunos com deficiéncia. Nos projetos constavam itens que induziam acOes
como: promogao de eventos e palestras com vistas ao esclarecimento das deficiéncias,
integracdo da Coordenacdo com o NAPNE para que implementem acdes em parceria e,
por ultimo, adocéo de adaptacdes curriculares advindas das discussdes entre educadores,
alunos e familiares, atingindo alunos dos ensinos regular e especial, de forma a evitarmos

as estigmatizacdes relativas as condi¢des fisicas, cognitivas ou emocionais.

Universo da inclusao

O universo de pessoas com deficiéncia no mundo envolve 12,98%, segundo o
Relatério Mundial de Deficiéncia (2012); nos Estados Unidos da América o universo
deficiente atinge 19% da populacéo, segundo informacédo do U.S. Census Bureau (2019);
no Brasil 24% da populacéo, dado fornecido pelo Censo 2010 e na institui¢do pesquisada
3,2% dos alunos eram pessoas com deficiéncia, em 2020, a partir de informacfes da
Secretaria Geral.

Desde a Idade Média (séc. V a XV), as préaticas de segregacao retrataram indicacdo
de que, para a sociedade, a pessoa com deficiéncia era considerada um ser sem valor pela
ndo possibilidade de geracdo de renda, um peso para as familias e um 6nus para o governo
local no atendimento as suas limitagdes.

Ha que se refletir sobre o substantivo deficiéncia em diferentes culturas, oriundo
etimologicamente do latim deficiens/ deficientia (que ndo possui o suficiente), sequndo o
dicionario Michaellis, na lingua inglesa como disabled (sem capacidade), na lingua
espanhola discapacidad, na lingua francesa como handicapé (invalido), em alemé&o
behindert (atrasado). A partir disto, pode-se concluir que a segregacdo, o estranhamento,

a excluséo e a invisibilidade estariam perpetuadas.
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Kant, representante da moderna Filosofia, no século XVIII, apud Rink (2018), em uma
de suas produ¢des autorizadas para publicacdo, afirmava que “algumas criangas vém ao mundo
com aleijoes” (p. 36). Expressdo que simbolizava a representagdo de mutilagdo, disfungdo e
deformidade. E, assim, a visao da deficiéncia atravessou o tempo e 0s espac¢os, tornando complexa
e desafiante a instauracdo de um clima de inclusdo. A Histéria da Humanidade evidenciou o
confinamento das pessoas com deficiéncia para isola-los do convivio. Algumas culturas, além
do abandono, escravizavam ou eliminavam seus deficientes (MAGALHAES, 2003).
Essas praticas de segregacdo e estigmatizacdo podem ser visualizadas até hoje, mesmo
que de forma velada, para Goffman (1988) o individuo estigmatizado, por uma cobranca
da sociedade que se baseia em normas de identidade padrdo, se sente envolto pelo
sentimento de vergonha.

A deficiéncia, segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas (2006), é um conceito
em evolucdo e resulta da interacdo entre as pessoas com ou sem deficiéncia e as barreiras
que impedem a plena participacéo do individuo deficiente na sociedade, quando cobrados
por padrdes de capacitismo e classificagéo.

Alguns marcos legais internacionais foram definitivos para uma mudanca de
cultura e de valor, repercutindo para diferentes continentes. Como, por exemplo, a
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990), que ocorreu em Jomtien
(Tailandia), ofereceu um plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas da
aprendizagem, por meio de parceria entre as na¢oes, para melhorar a qualidade de vida,
fortalecer o aprendizado continuado e aprimorar 0s meios de ensino.

Quatro anos depois, a Declaragédo de Salamanca (1994), promovida pela UNESCO
com o objetivo de organizar novas politicas e praticas na area das necessidades educativas
especiais, reconfigurou grande contribuicdo, relativa a caracterizacdo de uma escola
inclusiva, quando reconheceu a diversidade de perfis do alunado, ensejando mudancas
para a ado¢do de um curriculo mais customizado, parcerias com a comunidade e
induzindo o apoio individualizado.

Voltando o olhar para 0 nosso pais, em 1988, a Constituicdo Federal brasileira se
refere ao atendimento especializado de deficientes, preferencialmente dentro da rede
publica de ensino. Em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacgéo Bésica determinaram que os sistemas de ensino deveriam matricular todos 0s
perfis de alunos, de maneira a assegurar as condi¢fes necessarias para uma educacao de

qualidade, do acesso a finalizagdo dos cursos.
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Trés marcos consecutivos no Brasil ofereceram grande contribuicdo a area de
inclusdo, assim distribuidos: em 2002, foi criada a Lei da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, Lei 10.436, com o objetivo de facilitar a comunicacdo nos ambientes publicos,
incluindo os espacos escolares, salas de aula, centros de convivéncia, etc; em 2003, é
criado o Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, pelo MEC, que teve como
propdsito apoiar a formagédo de gestores e educadores, a fim de transformar os sistemas
educacionais em sistemas de educacéo inclusiva; um ano depois, em 2004, a Lei Federal
10.845 cria o Programa de Complementacéo ao Atendimento Educacional Especializado
nas necessidades dos deficientes. Observa-se, nessa sequéncia de marcos legais, 0
desdobramento para a promocdo detalhada da inclusdo. Somente em 2005 foi
regulamentada da Lei de Libras por meio do Decreto 5626/2005, quando de fato a Lei
comeca a ser implementada.

Em 2006, destaca-se a iniciativa de criacdo da Secretaria Especial de Direitos
Humanos no MEC, com apoio da UNESCO e Ministério da Justica, propiciando novas
diligéncias de politicas inclusivas. No Brasil, a adogdo da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) estabeleceu que o atendimento
educacional especializado deveria contribuir para a eliminacdo de barreiras, organizacédo
de recursos pedagdgicos e de acessibilidade, visando a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas, além de prever alunos com quaisquer tipos
de deficiéncia seriam incluidos, preferencialmente, em instituicdes escolares regulares
na Educacédo Basica.

A Resolucdo CNE/CEB n°. 4/2009 instituiu as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Bésica e definiu o apoio técnico e
financeiro a ser prestado pelo MEC, de forma a operacionalizar o atendimento por meio
de acBes de inclusdo que investissem em formacdo continuada, acessibilidade
arquitetonica e reorganizacdo dos NAPNE nas instituicdes federais de educacdo. No
mesmo ano, foi oferecida a Convencdo Internacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, por meio do decreto 6.949, que alardeou a necessidade de prote¢do e garantia
dos direitos humanos a serem gozados em plena igualdade. perante a lei, por todas as
pessoas com deficiéncia.

Em 2011, o Decreto 7.612, de 17 de novembro, instituiu o Plano Nacional de
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, que estabeleceu as formas de atendimento inclusivo
no ambiente educacional. Em 2012, a Lei Berenice Piana, Lei 12.764, assegurou o direito

de o aluno autista ser acompanhado por especialista durante seu deslocamento e criou a
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Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro
Autista. Trazendo um olhar para os numeros da inclusdo, é possivel observar
comparativamente um ganho, pois, em 2014, 886.815 alunos com deficiéncia foram
incluidos em salas de aula regulares; ja em 2018, o nimero cresceu para 1.200.000 alunos
que tiveram a mesma oportunidade, desta forma alcancando um percentual de
crescimento na ordem de 32% em todo o pais.

Em 2015, a Resolugdo 13.146, instituida como Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia - LBI, sendo considerada como o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, estabeleceu a necessidade de assegurar e promover o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e
cidadd, enfatizando a adesdo a tecnologia assistiva, recursos e préaticas funcionais.
Destaque para a proibicdo de negativa nas matriculas e cobranca de taxas adicionais, ja
em relacdo ao direito ao trabalho, foram previstas as condi¢des de acesso e permanéncia
de deficientes, assim como a garantia de ndo discriminagdo no desenvolvimento do
trabalho, além do passe livre nos 6nibus urbanos, o recebimento do beneficio continuado
no valor de um salario minimo, com direito, além da concessdo, manutencao e revisao.
O Decreto 9.508 de 2018 indicou que fossem reservadas aos deficientes 5% das vagas
oferecidas para provimento de cargos efetivos e para a contratacdo temporaria no ambito
da administracdo publica federal direta e indireta.

Para Barreto e Barreto (2015), a inclusdo pedagdgica se retrata como uma garantia
da possibilidade de estes alunos receberem as mesmas oportunidades e beneficios que os
demais recebem. Segundo Mantoan (2018) e Sonza (2013), a tecnologia assistiva é
composta de servigos e recursos, de forma a resolver os entraves funcionais que o
deficiente encontra no contexto de aprendizagem. No caso de deficientes auditivos,
nesses ambientes devem constar softwares que insiram legendas nos videos em ritmo
mais lento do que para os ouvintes, de forma que os alunos possam ter tempo de ler todos
os itens das falas, conforme depoimento de aluno nesta pesquisa.

Para a autora Mantoan (1997) para que ocorra a inclusdo, sdo necessarias
mudangas de paradigmas na organizacgdo dos sistemas escolares, de maneira a propiciar
uma aprendizagem efetiva para todos. O carater de irreversibilidade da inclusdo esta
previsto nas palavras de Mantoan (2008) quando indica o carater de contestacdo ainda
existente na area de inclusdo, pela necessidade de mudancas de processos e praticas no
interior das instituicdes formais de educacéo. E considerado o caminho da inclusdo um

processo sem volta.
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Importante esclarecer o sentido de flexibilizacdo curricular, recurso necessario a
um ambiente de formacdo, que auxilie na efetivacdo da aprendizagem do aluno. Assim
como Hedero (2010), que destaca os ajustes graduais no planejamento escolar e
pedagdgico, bem como nas ac¢Oes educacionais adaptativas, em resposta as necessidades
especiais de cunho pedagdgico dos alunos

Destaca-se que o curriculo flexibilizado também é conhecido como curriculo
adaptado, individualizado ou inclusivo. E se caracteriza por alguns elementos essenciais
relacionados ao Planejamento Educacional Especializado — PEI, coberto de estratégias
interventivas para serem implementadas durante o processo de formacao, evidenciando a
adocdo de ajustes em relacdo a transposicdo didatica, exercitacdo, aplicacdo do
conhecimento e avaliagdo do desempenho académico. O curriculo inclusivo, na
percepcao de Sonza, Salton e Apol (2018), abarca a diversidade e a singularidade de cada
um, inclusive dando a oportunidade do aluno expressar como prefere realizar as
atividades e quais 0s entraves enfrentados.

Esta secdo finaliza apresentando ja um percurso possivel para a inclusdo, no
préximo paragrafo, sera abordado o nucleo obrigatério para a Rede Federal Profissional
e Tecnoldgica por oferecer atendimento multidisciplinar especifico, no atendimento
inclusivo de PCD. A finalidade principal do NAPNE, regulamentado pela Secretaria de
Educacdo Profissional Tecnoldgica do Ministério de Educacdo- SETEC, em 2005, é
desenvolver na instituicdo a cultura da educacdo para a convivéncia, a aceitacdo da
diversidade e também a quebra das barreiras arquitetbnicas, educacionais e de

comunicagéo.

O percurso metodoldgico da pesquisa

A pesquisa foi realizada dentro dos parametros da abordagem qualitativa,
capitaneada pela teoria fenomenoldgica, que trata da subjetividade do individuo, como
énfase. Estabelecendo com o sujeito uma imers&o em seu universo perceptivel e passivel
de compreenséo, por parte do pesquisador. Adquirindo a possibilidade de ter acesso ao
lado oculto das impressdes imediatas, desvelando o sentido da esséncia do sujeito e da
atribuicdo que ele oferece aos fatos do cotidiano. Essa relacéo dialética e dindmica entre
pesquisador e sujeito atende a uma aspiracdo de adensar o mundo subjetivo dos
participantes, envolto por diferentes sentimentos, emocGes, valores e principios que

fazem parte da dindmica humana em sua inteireza.
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O significado de percepcao, atribuido por Japiassti e Marcondes (2001), como
acao de formar mentalmente representagcdes sobre objetos externos a partir dos dados
sensoriais. A sensacdo estd aqui vista como condutora do processo de selecdo das
percepcoOes, 0 que, para Husserl, se constituia na esperanca de que a experiéncia cotidiana
pudesse ser reverberada pelas pesquisas fenomenoldgicas.

A concepcdo da Fenomenologia foi criada no final do século XIX por Edmund
Husserl, que centrava seu foco de atencdo na importancia de analise do conhecimento, do
discurso e da percepc¢éo de cada individuo, valorizando o questionamento e o dialogo.
Nessa experiéncia, o individuo percebe-se em dois momentos, primeiro em relacdo a si
mesmo e, a seguir, em relagdo aos objetos do ambiente. Importante ressaltar a criacdo de
um método filoséfico e ndo de pesquisa, nem ao contexto cientifico da Psicologia,
conforme nos sugere Giorgi e Sousa (2010).

Uma vez colhidos, os fendmenos podem ser agrupados por semelhancas, por
convergéncias ou aspectos comuns nos discursos, também tidos como categorias. E
possivel promover comparacdes entre os relatos apds interpretar os discursos, sem que se
trate a interpretacdo como conclusiva, pois a Fenomenologia é cuidadosa para evitar que
se queira conduzir a uma generalizacdo, tdo tipica das avaliacBes quantitativas. Para a
teoria fenomenoldgica, a realidade é perspectival, assumindo o campo da provisoriedade,
mutabilidade e relatividade da verdade.

E como se caracteriza o papel do pesquisador fenomenol6gico? O pesquisador se
nutre do peculiar quando se aproxima do pesquisado. Ele descreve os fenbmenos e se
abstém de explicar, apenas interpretando e especulando a realidade provisoria, como nos
indicam Feijoo e Goto (2016). Quando o pesquisador abre méo de preconceitos para abrir-
se ao fendbmeno, ele realiza o epoché, compreendendo o auténtico, desvelando o sentido
que o outro atribui a uma vivéncia.

Na pesquisa agora descrita, optou-se pela aplicacdo da entrevista aprofundada e
dos passos de Giorgi de analise das descri¢cOes discursivas dos participantes. Estdo

presentes no quadro abaixo 0s passos previstos por Giorgi, Giorgi e Morley (2017).

Quadron. 1 - Acdes Tarefas do pesquisador
Passos para
analise dos
discursosPassos
1 Leitura de todo o contelido para retirar
sentido geral
2 Divisdo em unidades significativas do Por meio da reducdo fenomenoldgica,
fendmeno localizacdo das discriminacfes e
opacidades.
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3 Destaque do sentido psicolégico das Anélise dos sentimentos

unidades de significado (palavras do aparentes/utilizacdo de terceira pessoa.
pesquisado) em primeira pessoa.
4 Verificagdo dos termos utilizados para Enfase na construgéo discursiva.

expressar significados importantes dos
fendmenos para chegar as categorias
(estruturas interdependentes do
fendmeno).

5 Sintese das unidades significativas. Descricdo geral da significacao
psicoldgica dos fendmenos.

Fonte: producdo dos autores, adaptacdo do modelo de Giorgi, apresentado em 2017.

Pesquisa em desenvolvimento e analise de dados

A partir da informacdo de dados de identificacdo dos alunos egressos de cursos
técnicos certificados no periodo de 2014 a 2018, por meio de Secretaria Escolar, foi
possivel encaminhar 3.950 e-mails. O inicio de envio de e-mails se deu a 18 de setembro
de 2020, tendo obtido respostas de somente 129 questionarios preenchidos até 03 de
novembro do mesmo ano.

O formulario eletrénico constava de pergunta inicial obrigatéria para resposta,
questionando o carater de consentimento para responder questdes e a liberdade de nédo
responder itens e/ou abandonar a pesquisa a qualquer momento. A composi¢do do
formulario/questionario on-line foi feita por 23 perguntas com itens parametrizados pela
Escala Likert. Considerado assim como um questionario semiestruturado, pois incluia
alternativas de abertura a outros elementos néo inseridos nos itens anteriores, no caso, por
meio da alternativa OUTROS. A ultima questdo era totalmente aberta, permitindo a
expressdao livre de avaliacdo e recomendacdes para melhorias na formacéo
profissionalizante.

Destes formuléarios respondidos, somente oito alunos se declararam deficientes e
para eles foi feito um questionamento se gostariam de ser entrevistados, guardado o
anonimato. No entanto, somente cinco alunos demonstraram interesse pela entrevista,
sendo que trés apresentavam deficiéncias auditivas, outro eque possuia deficiéncia
intelectual e o quinto era hemofilico. O outro instrumento utilizado para geracdo de dados
foi a entrevista com questbes semiestruturadas, aprofundadas e oferecidas por meio
virtual, por uma situacdo emergencial de afastamento presencial, com quatro
coordenadores de curso, além dos alunos interessados em fornecer descri¢cdes de suas

trajetdrias de formacdo. A partir de certa flexibilizagdo, com auxilio de mediadores,
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intérpretes de LIBRAS, foi possivel estabelecer entrevistas por meio virtual, observando
o0s adequados recursos interativos para cada participante.

Neste artigo, somente estdo incluidos os depoimentos de alunos com deficiéncia
auditiva, oralizados e/ou sinalizadores de LIBRAS, por serem maioria dentre todos os
entrevistados. Além disto, o artigo visa indicar o fortalecimento da pratica didatico-
pedagogica de professores para alunos com deficiéncia sensorial auditiva, ressaltando-se
a necessidade de o docente apresentar-se mediado pelo profissional intérprete de
LIBRAS.

Esclarecimento relevante acerca do sentido de pesquisa aprofundada, uma vez
definida como pertencente ao crivo da teoria fenomenologica como uma serie de
encontros entre pesquisador e pesquisado, de forma que possam ser adensadas algumas
questdes relacionadas ao tema gerador das entrevistas, permitindo a retomada de
esclarecimentos das opacidades. A pesquisa aprofundada se desenvolve dentro de um
clima dial6gico, para Gonzalez Rey (2011), no qual o pesquisador busca explicitar o
protagonismo do entrevistado.

Alunos que apresentavam deficiéncia auditiva foram entrevistados com auxilio de
intérpretes contratados, por meio de variados encontros virtuais, recorrendo aos recursos
do Meet, whatsapp e telefone, como pertinentes ao sentido da pesquisa aprofundada e
verticalizada, que favorece a exacerbacdo da complexidade de cada universo singular.

Sé&o indicados abaixo, dentro do quadro, os trechos de discurso dos entrevistados,
que sugerem unidades de significacdo, previstas pela etapa 2 do protocolo de Giorgi, de
modo que seja possivel observar os elementos psicologicos presentes, previstos pela etapa

3 do mesmo protocolo, nas percepcdes captadas dos fendmenos.

Quadro n. 2- Registros das unidades de significacdo

Procuro mobilizar as pessoas a buscarem seus direitos e sempre que ougo uma coisa errada, eu
falo.

Entdo, a gente ndo tinha opgao de fazer estagio, entdo a gente tinha que fazer o trabalho na
prépria escola, ja que ndo era oferecido para o curso técnico.

Eu acho que, ndo sei, 0 que falta na escola seriam os materiais para pessoas com deficiéncia
visual e intérpretes para surdos.

“Na minha época do curso, 0 intérprete ndo tinha muita experiéncia com surdos e isto foi um
complicador. Tinha o habito de ficar mexendo no celular, eu cheguei a pedir para ela largar o celular e ela
dizia que a professora estava apenas batendo papo, mas eu falava que estava precisando saber o que a
professora estava falando.
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O intérprete precisa ser competente para repassar 0 que o professor esta falando. O Intérprete nao
pode resumir as informac6es que o professor falou. Considerei isto uma experiéncia negativa da escola
para mim. Esta questéo do intérprete foi bem complicada.

Eu ndo tinha muitas aulas praticas, 96% do curso foram aulas teéricas, havia muita teoria, aulas
macantes, e, na verdade, na area de eventos eu queria ver o contato na organizacao.

O professor entrava, usava o computador, pedia para a gente escrever as coisas. Eu aprendi mais
aqui na minha casa fazendo pesquisas, aprendi bem mais no particular do que em sala de aula.
Quando eu tinha problemas, eu ia até o NAPNE, mas eles nunca me procuraram ndo. Eu sempre
ia la e isto era uma agdo minha. Eu sempre precisava escrever para falar de uma reclamacéo. Eu escrevia
0 que estava me incomodando e entregava para eles. Mas eu digo para vocé que eu ndo tive uma boa
experiéncia nao.

Eu tinha computador como aluno, mas eu ndo tinha acesso a recurso especial para mim, se eu

tivesse divida eu perguntava para a intérprete ou para o professor, mas o computador ndo tinha esta
tecnologia assistiva néo.

Na&o consigo aprender junto com os alunos, ndo consigo interacdo. Sinto que parece que falta
algo para eu ser incluido e entender com clareza o que esta acontecendo.
Consigo entender pelos labios das pessoas, mas pouca coisa. A partir de uma cultura ouvinte é
facil conversar comigo. A comunicagéo precisa ser mais basica, com poucas palavras simples, com
discurso reduzido.
O professor é responsavel pelo aluno, o professor precisa utilizar didatica. Alguns professores
consideram impossivel incluir; dificil somente, mas é possivel sim.

Os professores me receberam muito bem e demonstravam compreender as dificuldades de
aprendizagem. Os colegas foram sempre muito parceiros e auxiliavam nas tarefas avaliativas.
Prefiro aprender por meio visual. N&o aprecio o trabalho em equipe, pois ndo gosto de me
comparar com 0s outros. Meus colegas conversavam demais nas aulas e isso atrapalhava na
compreensdo do que os professores tratavam.

N&o gosto de utilizar o computador para aprender, prefiro aulas presenciais, embora saiba lidar

com o computador, quando é preciso. Sabia utilizar o da escola, pois em casa ndo tenho este recurso.
Tinha um colega que sabia o basico de Libras e ai me ajudava, fazia algumas letras, mas, mesmo
assim, quando o professor falava rapido ele ndo passava tudo, eu perdia muita coisa. Entdo, em relagdo a
formacao, eu fiquei muito prejudicado. Precisei de muita paciéncia e foi uma época bem dificil.”
A legenda nos videos pode ser rapida, mas eu leio tudo mesmo rapido. Algumas pessoas acham
que legenda atrapalha [...] Realmente, nos precisamos de legenda.”
Sinto falta de comunicagdo com ouvintes, os colegas nao sabem Libras. A mediacdo entre o que
o professor fala, o que o intérprete passa para mim, pode distorcer um pouco. Seria importante o contato
direto entre professor e aluno, esse caminho que vai e volta pode comprometer a comunicacao.
Consigo entender pelos labios das pessoas, mas pouca coisa. A partir de uma cultura ouvinte, é
facil conversar comigo. A comunicagdo precisa ser mais basica, com poucas palavras simples, com

discurso reduzido.
Quando comeco a me ambientar com um intérprete, chega outro e tenho que me readaptar.
Preciso ensinar novos sinais para este intérprete, eu perco tempo nisso.

“Sou surdo desde o nascimento, surdo profundo. Vim de instituicdo publica do GDF. Sim, tenho
sugestdes: espelho que rodeasse a sala de danca. piso de madeira com espaco entre ele e o chéo,
melhoraria muito, um tipo de tablado de madeira; musica com cores que combinassem com o ritmo da
melodia facilitaria muito, cores fortes seriam para ritmos fortes; luz para indicar que a misica acabou;
colchonete poderia vibrar para indicar ritmo.”
“Nao é bem assim, os professores foram formados a usar metodologia tradicional, voltado para
pessoas sem deficiéncia. No meu caso, seria mais interessante em usar contetidos audiovisuais para
valorizar metodologia visual aos surdos.”
“Os surdos tém experiéncia diferente nas aulas, uma vez que dependem de visdo para aprender,
enquanto ouvintes dependem de visdo e de audicdo para acompanhar as aulas.
No comeco, ndo tive intérprete a tempo. Foi dificil, mas percebi que colegas tentaram me ajudar
de alguma forma por meio de leitura labial ou quando utilizdvamos escrita no papel para entender
melhor.
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Os professores foram formados a usar metodologia tradicional, voltada para pessoas sem
deficiéncia. No meu caso, seria mais interessante usar contetidos audiovisuais para valorizar metodologia
visual aos surdos.”

Fonte: transcriacdo elaborada pelos autores, a partir da entrevista com aluno.

No quadro acima, estdo indicadas as necessidades mais prementes em termos
percentuais, na percepcdo dos alunos entrevistados, que demonstram as maiores
urgéncias, relacionadas a mediacdo e docéncia, que serdo apresentadas para ao ndcleo
gestor escolar com vistas ao aprimoramento dos processos pedagogicos. No dizer de Fabri
(2019), alunos de escolas técnicas acabam tratando as questfes como abstratas, quando
deveriam, gracas a teoria fenomenoldgica, integrar a Ciéncia (razdo) com o mundo
vivencial (sensibilidade), valorizando a pessoalidade na constru¢do do conhecimento.

Quadro n. 3: Categorizacao das recomendac6es dos alunos

Criagdo de outros cursos
Escuta e aproximagdo com alunos
Diversificacdo de recursos pedagogicos.

Disponibilidade de Maquinarios -

Protagonismo e autonomia discente

Foco na aprendizagem dos alunos

Oferta de estagio e visitas - ' : : ; ;
1900ratl900rall900ratl900rall 900rall900rall 900ral

Fonte: producgéo dos autores

Estdo contidas, no grafico acima, as recomenda¢des de alunos o registro dos
problemas evidenciados, em maior percentual a dificuldade de condugdo do Estagio
Supervisionado e observacdo da pratica profissional, a seguir, a integracdo conceitual
com o0 empirico, a postura docente ainda ndo compativel com as deficiéncias, a
customizacdo dos espagos educacionais e a escuta das necessidades dos alunos. Em
relacdo a utilizacdo das tecnologias assistivas na Educacao, conforme Siluk (2020), além
da facilitar o acesso ao conhecimento, elas promovem a incluséo dos que possuem alguma

limitacdo.
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Quadro n. 4: Categorizacdo das recomendac6es dos coordenadores por categoria

1900ral

1900ral

1900ral

1900ral

1900ral

1900ral : : : ' - - . )

%%00%. C?b@. Ab&%. | (;o@%. \@Q&. 0\%%. .@&bo.
e& 6%60 %0;<\ ‘Z"o{\ < obe 'i&\\
\590 <° Q‘Z‘fQ Q;boc‘ %z)&

Fonte: produgéo dos autores.

No gréfico acima, pelo relato dos coordenadores hd uma aproximag&o robusta com
o0s depoimentos de alunos acerca dos itens que merecem maior aprimoramento e ajuste,
predominantemente, a docéncia para surdos, a presenca de mediadores intérpretes para

surdos, o uso de tecnologias assistivas e a caracterizacdo ideal do NAPNE.

Considerac0es finais

Estabelecer com os alunos um didlogo continuado e aproximado requer o
exercicio do compartilhamento, o acolhimento da singularidade de cada um,
compreendendo, por consequéncia, os universos plurais. Exige, portanto, 0 manejo da
empatia para apreciar as dindmicas individuais, sejam elas similares ou divergentes aos
pontos de vista da maioria. Etimologicamente, didlogo, constituido de dia mais logos,
indica “por meio da palavra”, “através do discurso”, exigindo um desprendimento da
visdo de mundo anterior e de premissas. Buber (1982) descreve o encontro como uma
provocagdo que favorece a reciprocidade, em que ao ouvir uma palavra o outro
imediatamente elabora uma resposta, construindo alinhavos.

Trata-se de aprender com os alunos sobre um universo que o educador nao
vivenciou, mas que ele pode compreender no discurso, na hesitacao e na atitude do outro.
E por meio do dialogo continuado que pode surgir 0 novo, que acaba por ensinar, desafiar
e provocar, até que o educador se veja coberto de encantamento e paixdo, como
possibilidades de depreender as reais potencialidades e vertentes da superagdo humana.

As percepcdes de alunos e coordenadores de curso foram confrontadas e ficou

nitida a necessidade de ajustes para 0s cursos que tenham matriculados alunos com
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deficiéncia. Faltaram as acOes personalizadas, compativeis com cada necessidade
educacional especializada, como habitualmente chamadas de Plano Educacional
Individualizado. Portanto, como o universo inclusivo ndo pode aguardar por tempo e
espaco, a adocdo de medidas inclusivas deve ser extensiva por toda a instituicao, inserindo
todos os niveis de ensino, turnos e modalidades de ensino. Enseja-se a formacéo
continuada edificadora do compromisso de atendimento integral das necessidades
pedagogicas de alunos com surdez, de qualquer nivel de comprometimento. Além da
contratacdo de professores_com fluéncia em LIBRAS Surdos ou ndo surdos, para uma
formacgdo com base identitaria. Outra necessidade evidenciada de grande urgéncia é a
oferta de cursos voltados para formacédo de profissionais intérpretes, ainda nao existente
na cidade de Brasilia, por exemplo.

Foram indicados os obstaculos relativos aos ambientes e recursos pedagdgicos; ao
desconhecimento dos profissionais acerca das caracteristicas das deficiéncias; ao ndo
provimento de pessoal especializado do NAPNE; a falta de mediadores educacionais
como 0s assistentes sociais, psicopedagogos e fonoaudidlogos, e a ndo insercdo de
tecnologias assistivas, como por exemplo, a pedagogia visual em seus ambientes de
aprendizagem. em seus ambientes de aprendizagem. Fica aqui registrada uma inquietacédo
acerca da ndo aplicabilidade de tantas politicas publicas criadas no pais, sem evidéncia
empirica na realidade da escola publica na capital do pais.

Ao perceber o ndo envolvimento de certos alunos com os demais deficientes,
impedindo o exercicio da colaboracéo, levanta-se a questdo do preconceito, muitas vezes
velado e invisibilizado, mas observavel no comportamento de cada um.

Para contribuir com o sentido de permanéncia e inclusdo pedagdgica foi
apresentada uma proposta de Planilha para Monitoramento do Desempenho das
Competéncias dos alunos deficientes, para ser utilizada pelos docentes mensalmente, de
forma que se possa sinalizar as insuficiéncias no decorrer da formagéo, buscando apoio
da equipe multidisciplinar do NAPNE.

Monitoramento mensal de desempenho de PCD
A - Competéncias cognitivas

0

S

Aluno ||| Conheciment ||| Habilidad Habilidade Socializacdo ||| Resolucéo ||| Evidéncia
S 0 evidenciado ede de de de de
sintese interpretaca ||| conhecimento ||| problema ||| criatividad

S

e
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B - Competéncias sociais

AMunos ||| Colaboragdo ||| Lideranca |||Mediacdo ||| Adaptacao |||Clareza na Cuidados
com 0s no grupo. |||de ao comunicagao. com
demais conflitos ambiente aparéncia,
colegas social como
elemento
de atragdo
para 0s
demais.
I l l I I
C- Competéncias pessoais.
Aluno ||| Empenho ||| Comprometimen ||| Cumpriment ||| Frequénci ||| Rendiment ||| Autonomia
S para to com as 0 de prazos ano 0 na busca de
superacao tarefas. para periodo |||académico. ||| conhecimen
de finalizacéo to
dificuldad de tarefas.
es
[ | 1 I I Il |

A finalizagdo do processo de incluséo de pessoas com deficiéncias nos cursos de
formacéo se encontra em processo de desenvolvimento. O resultado desta pesquisa sera
apreciado e socializado com os educadores, protagonistas da formacédo educacional da
instituicdo, a partir da premissa que promoc¢do humana se configurar como momento de
evolucdo de ideias, processos e praticas. Em destaque as a¢des de observacao, técnica e

intervenc&o, respeitando o transporte singular ao universo de cada dindmica humana.
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JOGO DE TABULEIRO ADAPTADO: INSTRUMENTO PARA O
DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA VISUAL

ADAPTED BOARD GAME: INSTRUMENT FOR THE DEVELOPMENT OF
VISUALLY IMPAIRED CHILDREN

Darlene Novacov Bogatschov?
Flavio Silva Pamplona?
Gabriely Rocha Almeida®

Resumo: Trata-se de uma pesquisa qualitativa de intervencao pedagdgica cujo objetivo
foi refletir sobre a importancia da adaptacdo de jogos de tabuleiros para criancas pré-
escolares com deficiéncia visual (DV), como uma alternativa para garantir o seu
desenvolvimento integral. A pesquisa foi fundamentada na Teoria Historico-Cultural a
fim de compreender o papel do jogo no desenvolvimento da crianga ao final da periodo
pré-escolar e identificar as necessidades educativas da crianca com DV a fim de servir de
orientagdo na fase de adaptacdo de um jogo de tabuleiro. Os estudos revelaram que as
criancas com DV apresentam as mesmas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas videntes, porém dependem de um trabalho educativo
adaptado as suas necessidades e da mediacdo constante dos professores. Neste sentido, a
adaptacdo de jogos é uma possibilidade para a pratica pedagdgica com criancas cegas,
uma vez que had um namero restrito de jogos de tabuleiro no mercado.

Palavras-chave: Educacdo; Deficiéncia Visual; Desenvolvimento; Jogos de tabuleiro.

Abstract: This is a qualitative research of pedagogical intervention that aims to reflect
on the importance of adapting board games for preschool children with visual impairment
(V1) as an alternative to favor their integral development. The research was based on
Historical-cultural Psychology in order to understand the role of the game in the child's
development at the end of the preschool phase and to reflect on the educational needs of
children with VI to guide the adaptation of a board game. The studies revealed that
children with VI have the same learning and development possibilities as sighted
children, but they depend on work adapted to their needs and on the constant mediation
of teachers. The adaptation of games is a possibility for pedagogical practice since there
are a limited number of adapted games on the market.

Key-words: Education; Visual impairment; Development; Board Games
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Introducéo

A importancia do brincar para o desenvolvimento da crianca é objeto de pesquisas
e estudos de diversos autores como: Souza (2018), Hai e Baldan (2018), Pereira (2016) e
Rossler (2006). Os estudos desses autores revelam que pelo brincar a crianga apropria-se
do seu meio fisico e social de forma a adquirir conhecimentos e experiéncias, dominar o
uso social dos objetos, desenvolver a linguagem e se apropriar de toda cultura existente
na sociedade. No brincar a crianca recria situacdes, aprende a solucionar problemas,
desenvolve a imaginacdo, passa a controlar seus impulsos e desenvolve os
comportamentos voluntarios, a memoria mediada, a linguagem entre outras fungdes
psiquicas superiores, conforme destacam os estudos de Vigotsky (2008), Leontiev (2010)
e Elkonin (2009).

Diante dos estudos apontados acima e pela participagdo no projeto de extensao
Brinquedoteca?, do Departamento de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa -
Campus Regional de Cianorte (UEM-CRC) foi possivel vivenciar o quanto o brincar
favorece o desenvolvimento infantil quando mediado pelo professor. Mas uma questéo
foi observada — a escassez de jogos adaptados para criangas com necessidades especiais,
uma vez que atendimentos realizados na brinquedoteca também incluiam as criancgas da
sala especial. Essa situacdo despertou o interesse pelas criancas com DV e, a titulo de
curiosidade, foi realizado um levantamento dos jogos existentes para essa populacdo. O
resultado, no entanto, mostrou que ndo ha no mercado uma variedade de jogos voltados
para essa populagéo.

Tal constatacdo motivou a realizacdo dessa pesquisa cujo objetivo foi refletir
sobre a importéncia da adaptacao de jogos de tabuleiros para garantir o desenvolvimento
integral da crianca com DV. Para alcancar o objetivo foi necessario, primeiramente,
compreender o papel do jogo no desenvolvimento da crianga ao final do periodo pré-
escolar. Tal estudo foi pautado na Teoria Histérico-Cultural uma vez que os estudos de
Vigotsky consideram que o desenvolvimento psiquico ndo depende dos aspectos
bioldgicos, mas das media¢des sociais. Em um segundo momento foi preciso refletir a
respeito das necessidades educativas da crianca pré-escolar com DV, para fundamentar a
adaptacdo do jogo proposto e definir os aspectos de deveriam ser contemplados no jogo

40 Projeto de Extensdo Brinquedoteca foi iniciado em 2012 e realiza atendimentos as criancas pré-escolares
matriculadas em uma escola municipal da cidade de Cianorte-PR. O objetivo, além do atendimento as criancas, é
complementar a formacdo dos académicos de Pedagogia nesta area de conhecimento.
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de tabuleiro adaptado. E, finalmente, foi realizada a adaptagdo do jogo de tabuleiro “Cara
a Cara”. A pesquisa se caracteriza como uma intervengao pedagogica, pois como destaca
Damiani et al. (2013), implicou em estudos sobre o0 objeto da pesquisa, planejamento e
intervencdo no sentido de propor uma inovacdo, ou seja, a adaptacdo de jogos de
tabuleiros para criangas cegas. Esse tipo de pesquisa se faz necessaria como meio de
aprimoramento, melhorias e avangos na pratica pedagdgica com vistas

a formacéo integral da crianca com DV.

1. O jogo no desenvolvimento do pré-escolar segundo a Teoria Historico-Cultural

A Teoria Histdrico-Cultural entende que as fungdes psiquicas superiores®, que
caracterizam o ser humano e o distingue do animal, ndo sdo dados por heranca bioldgica;
antes sdo produzidas nas atividades sociais e na apropriacdo do conhecimento e dos
elementos culturais que modificam as capacidades humanas e forjam novas formas de ser
e pensar.

A atividade pela qual a crianca no periodo pré-escolar se apropria dos
conhecimentos e, principalmente, das relagdes sociais estabelecidas pelos adultos é o jogo
de papéis; e, ao final do periodo pré-escolar, surge o interesse da crianca pelos jogos de
regras explicitas, entre eles os de tabuleiros (ELKONIN, 2009). Antes, porém & preciso
entender que o jogo de papéis ndo é uma caracteristica natural da crianca, mas uma
atividade historica e socialmente aprendida.

Souza (2018) demostra que 0s jogos e as brincadeiras variam de acordo com 0s
diferentes grupos sociais, periodos historicos, avancos tecnoldgicos, espacos rurais e
urbanos, grupos indigenas, quilombolas, entre outros diversos fatores. Em quaisquer
lugares as criancas tém seus jogos, brinquedos e costumes préprios de acordo com suas
observacdes a respeito da sociedade que habitam, ou ainda, a partir do que lhes €
repassado por seus familiares e antepassados.

Leontiev (2010) revelou que ndo ha similaridade entre o brincar do homem e o
brincar do animal. Para o autor o brincar € uma atividade exclusiva dos homens, pois se
configura como uma atividade objetiva e, portanto, distinta da atividade animal a qual é

uma pratica orientada pelo instinto. Tal afirmagédo nega o caréater naturalista do brincar

® Como destaca Facci (2004) sédo funcdes que, apesar da base biologica, sdo forjadas nas interacdes do
individuo com o seu meio sendo mediada pelos instrumentos e signos. Essas fungdes sdo, por exemplo, a
aten¢do voluntaria, a memoria mediada, abstragdo, conduta intencional entre outras.
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como atividade espontdnea e cuja fungdo seria o exercicio dos instintos e

desenvolvimento de capacidades de experimentacdo. Segundo Leontiev (2010. p. 130),

O brinquedo (como disse Gorki) é realmente "o caminho pelo qual as
criancas compreendem o mundo em que vivem e que serdo chamadas a
mudar". Dessa forma, o brinquedo ndo surge de uma fantasia artistica,
arbitrariamente construida no mundo imaginério da brincadeira infantil;
a propria fantasia da crianca € necessariamente engendrada pelo jogo,
surgindo precisamente neste caminho, pelo qual a crianca penetra a
realidade.

A questdo central é que a atividade de jogo de papéis gera as condi¢des para que
a crianca desenvolva a imaginacao e apreenda a realidade em que esté inserida. Segundo
Rossler (2006) esse € historicamente, 0 meio pelo qual a crianca se aproprie de seu mundo
e dos elementos culturais (instrumentos e signos) que vao constituir sua personalidade.

Elkonin (2009), a partir dos estudos de Vygotsky e Leontiev, detalhou o
desenvolvimento infantil e identificou a atividade principal de cada periodo que revela a
forma como a crianca se relaciona com o seu meio bem como o seu nivel de consciéncia.
N&o é objetivo deste trabalho tratar da periodizacdo do desenvolvimento, mas apresentar
brevemente as caracteristicas do periodo pré-escolar que se estende dos 3 aos 6 anos, e
cuja atividade principal é o jogo de papéis. De modo geral, Elkonin (2009) destaca que o
desenvolvimento do jogo de papéis revela como a crianga passa de um periodo inicial no
qual as regras sdo latentes e a situacdo ludica € patente, para um periodo em que esta
relacdo se inverte; ja ao final do periodo pré-escolar € momento em que a crianga passa a
se interessar por jogo de regras explicitas como os de tabuleiro.

Hai e Baldan (2018) retomam os estudos de Elkonin e apresentam os niveis de
desenvolvimento do jogo de papéis no curso do desenvolvimento da criangca. No primeiro
nivel a crianca apresenta atos repetitivos e monotonos sem se preocupar com a légica das
acles, ndo existem regras explicitas ou regras sociais, mas somente aquelas implicitas
pelo uso do objeto. J& no segundo nivel, a crianga comeca a dar 0s primeiros sinais de
uma ordem logica ao realizar determinada atividade com a representacdo mais proxima
do real; contudo, ainda ndo ha regras explicitas inerente ao papel representado ou a
tematica do jogo.

No terceiro nivel, € possivel perceber a transicdo para o jogo protagonizado no
qual as criancas ja incorporam os papéis e interpretam jogos sociais; surge a fala teatral e
as regras passam a ser oriundas da situacdo ludica e sdo mais respeitadas. Elas ja atuam

sobre determinada agdo como se realmente fossem adultos e tivessem responsabilidades
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e funcdes a exercer. No quarto e ultimo nivel, o foco esta na relacéo entre as agdes dos
papéis representados e ha similaridade com a realidade; as regras sociais sdo auténticas e
bem determinadas de acordo com a situacdo lGdica. As criancgas distinguem seus papéis
dos demais personagens dentro de sua trama (HAI; BALDAN, 2018).

Elkonin (1989 apud HAI; BALDAN, 2018), afirma que o jogo de papeis é
imprescindivel para o desenvolvimento do psiquismo das criangas no periodo pré-escolar,
especialmente o jogo protagonizado, coletivo e de representacdo de papéis que forja na
crianca o controle de sua impulsividade e acarreta a conduta voluntaria e consciente.
Além de tais questdes, segundo Leontiev (2010), o jogo de papéis gera condi¢des para a
formagdo do pensamento verbal, da memdria voluntaria, da imaginacédo e da linguagem.

Para Elkonin (apud HAI; BALDAN, 2018), o jogo protagonizado ao final do
periodo pré-escolar se configura como a forma mais evoluida do brincar, pois favorece
que a crianga ultrapasse a simples manipulacéo social dos objetos, que se inicia aos trés
anos de idade, e passe a operar com as normas e costumes da cultura da sociedade em que
vive 0s quais permitirdo que elas reconstruam a sua realidade, auxiliando-as a
reconhecerem a si, a0 outro e 0 espago que ocupam nas relacfes sociais, entre outras
questdes.

A partir dos jogos de papéis e da apropriacdo do comportamento baseado em
normas sociais, ha a possibilidade da introducdo dos jogos com regras explicitas, entre
eles os jogos de tabuleiros. Vigotsky (2008) sinaliza que ao final do desenvolvimento do
periodo pré-escolar, os jogos de papéis sdo vistos como sem sentido, 0 que ndo gera
empolgacdo na crianca. J& com relacdo aos jogos com regras explicitas, estes acabam
sendo mais atraentes, por exigirem mais empenho cognitivo, estratégias e comandos para
que se alcance determinado objetivo. Conforme Martins (2010), ao final do periodo pré-
escolar a percepcdo, atencdo e memdria voluntéria estdo mais desenvolvidas, assim, aos

seis anos a crianga apresenta algumas importantes aquisicdes, sendo elas:

[...] formas mais légicas de raciocinio; desenvolvimento sistémico de
percepcdo, pensamento, linguagem e memoria, elaboragdo mais
complexa de conceitos primarios; aparecimento da linguagem
coordenada a meméria voluntaria; predominio de atividades voluntarias
sobre atividades espontaneas; atividades orientadas pelos resultados a
serem obtidos; estruturacdo originaria das bases afetivo-motivacionais
de sua personalidade. Habilidades afetivo-cognitivas para
aprendizagens mais complexas (MARTINS, 2010, p. 91).

A crianga em seu meio fisico, social e cultural e, atraves de experiéncias e

vivéncias de jogos de papeis, amplia e desenvolve as fungdes psiquicas superiores, entre
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elas, a criatividade, imaginacéo, linguagem, pensamento verbal, memdria mediada, além
de apreender os conhecimentos de mundo. Considerando o exposto por Marcolino, Barros
e Mello (2014, p. 103) o desenvolvimento infantil dependera das mediac6es, e 0s jogos
sao meios fundamentais, pois “[...] a medida que se criam as condigdes para o
desenvolvimento do jogo, possibilita-se que os processos psiquicos e da personalidade se
reorganizem e tomem formas qualitativamente superiores”.

O desenvolvimento do jogo de papéis como atividade principal no periodo pre-
escolar revela que ela gera as fungdes psiquicas necessarias para que a crianga possa se
interessar pelos jogos de regras que, segundo Elkonin (2009), parece revelar o momento
em que ocorre a transi¢do para a proxima fase do desenvolvimento, ou seja, 0 periodo
escolar. Leontiev (2010) explica a lei geral do desenvolvimento do jogo de papéis no

periodo pré-escolar, a qual

expressa-se na transicdo dos jogos com uma situagdo imaginaria
explicita e um papel explicito, mas com uma regra latente para um jogo,
uma situacdo imaginéria latente e um papel latente, mas uma regra
explicita.

Os jogos de regras explicitas, como o jogo de esconde-esconde, pega-pega,
amarelinha entre outros sdo, segundo o autor, fundamentais no desenvolvimento da
personalidade da crianga uma vez que: trazem a necessidade de a crianca submeter-se a
regras convencionais previamente estabelecidas; favorecem a autoavaliacdo das acOes
desenvolvidas pela crianga durante o jogo no sentido de buscar aprimoramento da agéo;
e, finalmente, inclui um elemento moral, como por exemplo, o jogo de “pegador
enfeitigado” no qual a crianga deve tanto fugir do pegador para ndo ser congelada como
tocar nos colegas que estdo congelados para salva-los do pegador.

A Teoria Historico-Cultural compreende que, no processo de desenvolvimento, as
funcdes de niveis mais complexos estdo gestadas nas fases anteriores, portanto, é
necessario entender tanto o desenvolvimento da crianca como do jogo de papéis em
direcdo aos jogos de regras, para que mediacéo realizada pelo professor ndo somente seja
adequada ao processo de aprendizagem da crianga, mas crie condi¢Ges para que ela
avance para niveis superiores e mais complexos de pensamento. Dessa forma, se torna

urgente refletir a respeito do jogo para a crianga com DV.

181

Revista Educacéo Especial em Debate | v. 8|n. 16 | p. 176-193] jul./dez. 2023.



2. Necessidades educativas do periodo pré-escolar de criancas com deficiéncia visual

Para propor a adaptacdo de um jogo de tabuleiro para criancas com DV € preciso
compreender as suas necessidades educativas e, para tanto, € preciso ter como
fundamento que a deficiéncia fisica ndo e determinante do desenvolvimento da crianca.
Scholl (1993 apud MACHADO, 2003, p. 23) explica que as criangas que possuem
deficiéncia visual tém as possibilidades de desenvolvimento muito semelhantes a uma
crianca que enxerga.

Como ja explicitado na se¢do anterior o desenvolvimento humano néo é produto
do sistema bioldgico ou da heranca genética, mas produzido socialmente a partir da
apropriacdo cultural pelas geragdes mais novas. Partindo desse pressuposto Vigotsky
(2011) apresenta a sua tese de que o desenvolvimento cultural é a esfera da compensacao

da deficiéncia.

O desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores é possivel
somente pelos caminhos do desenvolvimento cultural, seja ele pela
linha do dominio dos meios externos da cultura (fala, escrita,
aritmética), ou pela linha do aperfeicoamento interno das préprias
fungdes psiquicas (elaboragdo da atencdo voluntaria, da memoria
l6gica, do pensamento abstrato, da formacdo de conceitos, do livre
arbitrio e assim por diante (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

Para Vigotsky (1989 apud CUNHA, CUNHA e SILVA, 2013) a limitagdo fisica
ndo impede a crianga de se desenvolver conforme seus coetaneos normais, no entanto, ela
precisard de adequacBes no processo de ensino para favorecer a aprendizagem e,
consequentemente, o seu desenvolvimento. Assim, a Teoria Histérico-Cultural
compreende que ndo sdo as limitacdes fisicas que a crianga possui que as restringem no
aprender, mas sim a falta de oportunidade de um ensino com estratégias adequadas as
suas necessidades.

A visdo é um dos meios pelo qual os seres humanos aprendem pela observagéo, e
a crianca em seu desenvolvimento costuma imitar o adulto a partir da observacédo de sua
conduta e atividade. A crianca com DV tem que encontrar outras formas de se inserir no
seu meio sociocultural e apreender os conhecimentos produzidos pela humanidade. Neste
sentido Vigotsky e Luria (1996, p. 221 apud CUNHA, CUNHA e SILVA, 2013, p. 10)

afirmam que,

No correr da experiéncia, a crianca aprende a compensar suas
deficiéncias naturais; com base no comportamento natural defeituoso,
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técnicas e habilidades culturais passam a existir dissimulando e
compensando o defeito. Elas tornam possivel enfrentar uma tarefa
inviavel pelo uso de caminhos novos e diferentes. O comportamento
cultural compensatério sobrepfe-se ao comportamento natural
defeituoso.

A crianga com DV pode, além de usar os sentidos remanescentes, usar 0S meios
culturais compensatorios para alcancar 0 mesmo desenvolvimento de uma crianga
vidente. Vigotsky (2011) explica como ocorre a questdo da compensacdo cultural com o
exemplo do Braille, pois ele permite que pessoas com DV aprendam a ler e escrever e
possam adquirir informacdes e conhecimentos armazenadas em livros. Portanto, é o meio
social que determina o desenvolvimento de uma crianga com deficiéncia atraves dos
meios culturais adequados que compense a deficiéncia organica. O mecanismo biol6gico
n&o tem primazia no processo de compensacgao, mas sim 0s aspectos sociais e culturais.

Para Vigotsky (1979 apud COSTA, 2006) ¢é a partir das interacbes com a sua
realidade social e cultural que a crianca desenvolve seus conhecimentos. Os variados tipos
de convivéncia com a familia, a escola e diferentes pessoas interferem diretamente no
processo de desenvolvimento e de socializagdo de uma crianga. Guadagnino (2020)
compreende que a experiéncia social, que é mediada pela acdo e pela linguagem, se torna
um importante instrumento de aprendizagem uma vez gue as criangas com DV constroem
representagdes mentais por meio de suas experiéncias sensoriais mediadas pela
linguagem.

O desenvolvimento das criangas com DV em relagdo a exploracdo do ambiente
depende dos outros sentidos e das mediacGes dos adultos ou outras criancas. Contudo, ha
de se ressaltar que existe uma necessidade de recursos adaptados e apropriados para que
elas possam aprimorar seus conhecimentos. Segundo Bogatschov e Ferreira (2009,
p.146),

As criangas cegas necessitam de experiéncias que oportunizem a
integracdo dos sentidos remanescentes para a aquisicao de conceitos e
conhecimentos sobre 0 mundo. Tal aquisicdo favorecerd a interacéo
com objetos e pessoas a sua volta e 0 seu pleno desenvolvimento,
respeitadas as suas caracteristicas especificas.

E importante entender que, segundo Souza (2018), os objetos assumem diferentes
significados para uma crianca que enxerga e explora 0 mundo por meio também dos
sentidos visuais, pois ela observa, compreende o uso social e busca imitar 0s outros.
Todavia, para a crianga com DV o processo é diferente, de acordo com Bogatschov;

Ferreira (2009), as criancas que possuem deficiéncia visual tém mais dificuldades com os
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jogos de imitacdo e a representacao simbolica, principalmente com brinquedos teméticos
que, para a crianga vidente, podem ter um significado, mas para a crianga com DV, podem
ndo apresentar significado algum.

Desta forma, a crianca com DV precisa ser estimulada a estabelecer relagdes entre
0s objetos, atribuir sentidos, compreender significados e explorar os objetos e 0 mundo
através dos outros sentidos, principalmente o tatil. Machado (2003) afirma que é preciso
sempre descrever 0s objetos, explicar seus detalhes, nomea-los entre outras questdes
importantes diante de cada situacéo e contexto especifico.

Souza (2018) comenta que quanto maior o nimero de experiéncia e vivéncias para
as criancas com DV maior serd sua aprendizagem. A autora traz o exemplo de uma
crianca ao explorar determinado brinquedo, como uma boneca, e que ao tocar nela ndo
consegue perceber todas as caracteristicas como a cor do cabelo, além disse a crianca

pode ndo entender quais atividades pode fazer com ela.

Aprender a brincar de bonecas desde pequena é o que ndo acontece com
muitas criangas cegas. Elas ndo enxergam as outras criancas brincando
de bonecas. [...]. O que fazer com a boneca? Vestir, desvestir, pentear,
fazer dormir. Colocar e tirar os calgados, meias, arrumar o cabelo, dar
banho, mamadeira, comidinha, remédio, etc. Todas essas sdo agOes
semelhantes as que fazemos todos os dias. (SOUZA, 2018, p. 70).

A autora ainda ressalta que uma crianca vidente realiza todas essas atividades sem
ter guem a ensine, ela apenas observa e realiza. Ja em relacéo as criangas DV, isso precisa
ser ensinado, passo a passo, pois sao atividades do dia a dia que contribuem no processo
de autonomia e cuidado de si. Nessas atividades, as criangcas compreendem as acgoes
realizadas pelos adultos e, com o tempo, isso se tornara algo rotineiro e automatico devido
as experiéncias concretas que vao ampliando o pensamento abstrato (SOUZA, 2018).

A crianca com DV também tem dificuldade em criar a imagem de objetos grandes
e que estdo fora do seu alcance tétil. Neste ponto, Lowenfelde e Diatkine (1978; 1997
apud MACHADO, 2003, p. 26) explicam que “[...] o "mundo" da crianga com DV ¢
aquele que ela alcanga com seus bragos abertos e sugerem a necessidade de outras pessoas
ajudarem a ampliar esse mundo”. A autora destaca que o conhecimento ndo estd no
sujeito, mas esta no meio social o que implica em que a crianca precisa ser ensinada a
brincar, andar, comer sozinha uma vez que o conhecimento € internalizado pela crianca.

Por meio do brincar, do experimentar, do conhecer o mundo e a si mesmas as
criancas com DV podem explorar os ambientes, interagir com outras criancgas,

desenvolver a linguagem, o pensamento abstrato dentre outras func¢des psiquicas. Esses
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momentos séo essenciais e enriquecem a ampliacdo do conhecimento e das interagdes
com 0 meio, tanto o que as criangas vivem quanto outros a que tenham acesso.
Guadagnino (2020) realizou uma pesquisa sobre o desenvolvimento dos jogos de
papéis em criancas cegas e destaca que a percepcdo tatil fornece as criancas as
caracteristicas fisicas dos objetos e dos brinquedos, mas que elas organizam o jogo de
papéis a partir das informacdes e orientacOes recebidas dos adultos a respeito das
atividades cotidianas. Tais estudos confirmam que a maior fonte de conhecimento esta
nas relacOes sociais mediadas pela linguagem. Os jogos de papéis, como indicado pelos
estudos da Teoria Histérico-Cultural, sdo geradores de novas formas de relagéo da crianga
com o seu meio e de novas funcbes psiquicas. Essas levam as criangas a demonstrarem
interesses por jogos que envolvam regras patentes como os jogos de tabuleiros. A partir
dessa questdo se coloca a necessidade de se refletir a respeito da adaptacdo de jogos de

tabuleiros para criangas com DV.

3. O jogo de tabuleiro adaptado: favorecendo o desenvolvimento de criancas com

deficiéncia visual

No periodo pré-escolar sdo inumeras as necessidades de vivéncias e de
aprendizagens quando pensamos em uma criancga que € impossibilitada de ver o mundo,
mas que ndo é impossibilitada de explora-lo e compreendé-lo através de outros sentidos
e por meios compensatérios, pois as criancas com DV tém os mesmos direitos e as
mesmas possibilidades de aprendizagem que as demais. Vigotsky (1995 apud SANTOS,
2011, p. 33) explica que,

O jogo cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga, de
maneira que, durante o periodo que joga, estd sempre além de sua idade
real. O jogo contém em si mesmo uma série de condutas que
representam diversas tendéncias evolutivas e, por isso, é uma fonte
muito importante para o desenvolvimento.

Segundo Costa (2006), o jogo adaptado contribui amplamente no
desenvolvimento de uma criangca com DV, ampliando sua percepcéo tatil, ativando e
ampliando seu raciocinio logico e abstrato e favorecendo o desenvolvimento psiquico.
Isso leva a crianga a desenvolver as fungfes psiquicas por meio de uma aprendizagem
direcionada, a qual necessita estar inserida dentro de um processo pedagogico com
estratégias e por meio de materiais adequados.
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Considerando esses fatores, os estudos realizados por Leontiev (2010) apontam
que todo estimulo ofertado, assim como o0s jogos apropriados, ampliam a compreensao
do mundo e o repertorio linguistico, auxiliando a crianca a se expressar, a comunicar suas
ideias e a socializar. Como o0 objetivo é buscar outras estratégias de ensino de maneira
adequada a crianga com DV ao final do periodo pré-escolar, prope-se uma adaptacéo do
jogo comercial “Cara a Cara”. Na proposta foi mantido o objetivo do jogo, mas as cartas
do jogo foram definidas a partir dos personagens da historia infantil “Dez Brilhantes
Flocos de Neve”®, que pode ser um meio de inserir o tema animais no ensino da crianga
com DV.

A histdria que serviu de base para o jogo tem como objetivo trabalhar a relacdo
da quantidade e os numerais de 1 a 10 e, para isso, conta a historia de flocos de neve que
caem em situacdes diferentes envolvendo dez animais: urso, rato, gamo, coelho, ourigo,
esquilo, raposa, coruja, castor e passaro. A partir dos personagens (animais) da histéria
foi elaborado o jogo cujo objetivo € possibilitar a criangca o reconhecimento de suas
principais caracteristicas. No jogo elaborado e nominado “Qual é o animal?”’ 0 objetivo é
identificar o animal oculto (carta oculta) do adversario. O jogo é composto por dois
tabuleiros, conforme a Figura 1 e Figura 2, e vinte cartas (sendo os dez animais que fazem

parte da historia).

Figura 1 — Tabuleiro do jogo

6 JULIAN, Rossell. Dez brilhantes flocos de neve. 1. ed. Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2012.
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No inicio do jogo, cada crianca fica com um tabuleiro e 10 cartas que devem ser
dispostas em pé no tabuleiro e ficarem viradas para o jogador. Cada crianga escolhe uma
carta (animal) e a retira do tabuleiro - esse € o animal oculto que a outra crianca devera
descobrir. O jogo é baseado em perguntas sobre as caracteristicas dos animais para tentar
descobrir qual é o animal oculto pelo adversério. Assim, as criangas se alternam na
realizacdo das perguntas para eliminarem a maior quantidade de animais possivel. Vence
0 jogo aquele que primeiro descobrir o0 animal oculto.

S6 podem ser feitas perguntas cuja resposta seja “sim” ou ‘“ndo” como por
exemplo: “O animal tem espinhos?”. As perguntas a serem realizadas, no intuito de
identificar a carta do adversario, precisam ser objetivas e bem definidas. Assim, perguntas
objetivas e assertivas contribuem para eliminar o maximo de op¢des incorretas e descobrir
0 anima oculto.

Para atender as necessidades das criangcas com DV as pecas do jogo foram feitas
as seguintes adaptacdes: o tabuleiro e as cartas foram ampliados; os animais foram
confeccionados com diversos materiais que facilitassem a distingédo da textura e espessura
para possibilitar uma melhor exploracdo tatil e identificacdo das caracteristicas dos
animais. Outra preocupacao foi que, em cada animal, se destacassem as suas principais
caracteristicas referentes a pelagem, portanto, a base do desenho do rosto dos animais foi

padronizada conforme a Figura 3.

Desta forma, o coelho foi feito com manta acrilica, um material mais fofo assim
como o pelo original do animal, suas caracteristicas mais destacadas foram a orelha e o
dente. O castor, € um animal semiaquatico, portanto, seus pelos sdo mais grossos
destacando-se fortes dentes pontudos; assim, foi usado o velcro do lado mais espesso,

dentes de plastico pontudos e um botdo para seu nariz que € maior. O passarinho foi
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confeccionado com plumas e penas artificiais e o bico foi feito de Espuma Vinilica
Acetinada (EVA).

O urso pardo chama a atencdo por sua orelha pequena e arredondada e sua
pelagem é mais baixa e curta, pensando nessas caracteristicas, o material escolhido para
a confecc¢do foi o barbante barroco com pelos. O esquilo é conhecido pelos seus dentes
de roedor e seu topetinho e foi feito com EVA atoalhado para representar o seu pelo e 0s
dentes de plastico. O Gamo caracteriza-se, principalmente, pelas hastes dos seus chifres
e pelos mais baixos, para representd-lo foi utilizado tecido feltro para compor as
caracteristicas mais relevantes do pelos e as hastes.

A coruja destaca-se por ter seus olhos grandes e sua sobrancelha destacada por
isso foram usados penas artificiais e feltro para a sobrancelha; o bico foi feito com EVA
e, foi escolhido olhos de boneca que sdo maiores. O rato, que € outro roedor, foi
confeccionado com o uso de papel camurca, dentinhos de plastico e fio de vassoura,
compondo as caracteristicas do rato, seus pelos ralos e curtos, seus dentes de roedor e
suas vibrissas, mais conhecida como bigodes. A raposa tem suas orelhas em formato
triangular, focinho arrebitado e redondinho e seus pelos sdo sedosos e macios, com essas
principais caracteristicas foi utilizado tecido pellcia para a confeccdo. O ourigo foi
confeccionado com EVA atoalhado e fios de vassoura para representar seu corpo que €
coberto de espinhos e se torna sua principal caracteristica.

Motta, Marchiore e Pinto (2008), ao pesquisar a respeito da adaptacdo de
brinquedos e jogos para criangas com baixa visdo, destacam que a exploracéo dos objetos
e brinquedos é fundamental, mas que ela deve estar associada a informacédo verbal e a
funcdo do objeto para que ela construa um sistema de significacao e representacéo. Outro
aspecto destacado pelos autores € que 0 jogo seja um meio para facilitar a participacédo
social da crianca. Por essa razdo propde-se o trabalho pedagdgico envolvendo a contagédo
da historia selecionada como uma forma de ensinar as caracteristicas dos animais e,

posteriormente, favorecer a exploracdo das cartas. Como destaca Martins (2010, p. 74),

Os jogos exercem grande influéncia em todas as facetas do
desenvolvimento, pois, neles também se formam niveis mais elevados
de percepcdo, memodria, imaginagdo, processos psicomotores,
processos verbais, elaboracdo de ideias e sentimentos, etc., auxiliando
a passagem do pensamento empirico concreto para formas mais
abstratas de pensamento, premissa bésica da complexa aprendizagem
sistemaética.
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Considerou-se que trabalhar com animais é uma maneira de ampliar o
conhecimento das criangcas com DV sobre alguns animais inacessiveis a elas por ndo
poderem toca-los, como o caso do gamo, da coruja e do ourico. Além de desenvolver a
memoria e a percepcao tatil, o jogo possibilita 0s processos de abstracédo, generalizacdo e
o0 desenvolvimento do pensamento conceitual. Ainda, é necessario que a crianca organize
as suas perguntas pautado na classificacdo por exclusdo, ou seja, quando a crianca
pergunta se o pelo do animal é macio e recebe uma resposta que sim, ela deve, por
exclusdo, descartar os animais que ndo sdo macios. Por meio das perguntas realizadas, as
criangas estdo trabalhando com categorias e conceitos: macio, aspero, liso, pontiagudo,
flexivel, felpudo, ondulado e duro e classificando os animais. Segundo Hai; Baldan
(2018), as funcBes que os jogos realizam no desenvolvimento do psiquismo da crianga no
periodo pré-escolar, influenciam muito em sua formacéo enquanto ser humano, pois vao
se apropriando progressivamente da cultura humana.

Machado (2003) afirma que a aprendizagem na crianga ocorre através das
vivéncias com diversificados objetos, mas fundamentalmente por meio das relacdes
interpessoais. Sendo assim, cabe aos adultos organizar situacfes geradoras de
conhecimentos, mediando e propondo a crianga com DV experimentar e vivenciar novos
desafios. Nesta questdo, Mafra (2008, p. 12 apud BOEING; BATISTA, 2016, p. 7)

ressalta que,

[...] o professor deve estar consciente de que 0s jogos ou brincadeiras
pedag6gicas devem ser desenvolvidos como provocagdo a uma
aprendizagem significativa e estimulo a construcdo de um novo
conhecimento com o desenvolvimento de novas habilidades.

Os professores e 0s adultos que estdo em constante contato com as criangas com
DV precisam compreender essas necessidades, mediando de forma a ressignificar a
aprendizagem dessas criangas. Os jogos sd0 meios para que as criangas interajam com
adultos e aprendam, mas vale ressaltar que € necessario sempre detalhar e atribuir
significados, ampliar suas experiéncias e conhecimentos para que se desenvolvam

integralmente.

Considerac0es finais

A presente pesquisa cujo objetivo foi elaborar uma proposta de jogo adaptado para

criangas com DV, uma vez que é um meio importante para o desenvolvimento infantil e,
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haja vista, que ndo existem muitos jogos voltados para essa populagdo. Também,
considerando que pesquisas j& explicitaram os beneficios dos jogos no desenvolvimento
das func@es psicoldgicas superiores é preciso oportunizar a mesma vivéncia para crianca
com DV como meio para garantir seu desenvolvimento integral além de fortalecer a
socializagéo dessas criangas.

Para alcancar o objetivo proposto foi necessario compreender o papel do jogo de
papéis no desenvolvimento do pré-escolar segundo a Teoria Histdrico-Cultural,
especificamente o final do periodo. Assim, 0s jogos de papéis assumem um importante
papel no desenvolvimento humano das funcdes psiquicas e na formacéo da personalidade;
permite a crianca se apropriar dos elementos culturais e materiais da sociedade;
desenvolve a imaginacdo e a capacidade criativa; aprende a controlar o seu impulso e a
respeitar e utilizar as regras e a tomar decisdes. Ao final do periodo pré-escolar, o0s jogos
de regras sao importantes por aprofundar o desenvolvimento da capacidade de raciocinio
l6gico, na elaboracdo de conceitos priméarios, memoria voluntaria, no aprimoramento da
linguagem, na realizacdo de uma atividade com foco no resultado e, a partir do objetivo,
estabelecer uma estratégia de acao.

Também foi preciso refletir a respeito das necessidades educativas da crianca com
DV a fim de compreendé-las para estabelecer aspectos a serem considerados na proposta
do jogo. No caso de criancas com DV se compreende que por muito tempo elas foram
negligenciadas e relegadas a um espaco de incapazes. Os estudos de Vigotsky e seus
colaboradores revelaram que elas possuem as mesmas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento das demais criangas, mas dependem de uma maior mediagdo por meio
da linguagem e de recursos adaptados as suas necessidades. Isso porque desenvolvimento
é um processo complexo que ndo depende do sistema bioldgico, assim como o processo
de compensacdo tratado por Vigotsky tem um carater social, pois implica no acesso da
crianga com DV as rela¢es sociais e culturais.

Desta forma, € preciso que 0s jogos sejam adaptados as necessidades da crianca
com DV. Na proposta elaborada foram feitas as adaptagdes no jogo quanto ao tamanho,
forma e texturas nas cartas que representam cada um dos animais, e no tabuleiro de modo
a facilitar a percepcgdo tatil, mas considerando o desenvolvimento de conceitos e
representacdes mediadas pela linguagem verbal. O jogo adaptado “Qual € animal?” pode
ser um instrumento para o desenvolvimento da crianga com DV, mas e imprescindivel

uma ampla mediagéo do professor.
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A compreensdo do profissional da educacao sobre essas questdes é essencial para
que, a partir de entdo, possa avaliar cada aluno a fim de estabelecer mecanismos que
contribuam com a aprendizagem por meio da mediacdo e adaptacdo de jogos, para criar
possibilidades de ensino. Logo, a proposta de adaptacdo de um jogo a partir de uma
historia infantil demonstra que as possibilidades de trabalho sdo diversas e, para que isso
ocorra é essencial a disponibilidade do profissional em pensar formas de acesso a todos
os alunos, adaptando as atividades as suas necessidades, e ndo o oposto.

Destarte, o professor tem papel central em todo esse processo, gerando a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos por meio de sua mediagdo, levando
conhecimento aos familiares, aos alunos e a comunidade de forma geral. Com isso, se
espera gue o presente trabalho traga reflexdes e motive profissionais da area da educacgéo

a criarem e desenvolverem novas possibilidades de ensino.
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