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Apresentacao

A Universidade Federal do Espirito Santo, por intermédio do Nucleo de Ensino
Pesquisa e Extensdo (NEESP), do Centro de Educacao, apresenta seu novo

periddico, a Revista Eletrénica Educacéo Especial em Debate.

O momento é de celebracdo académica, visto que o NEESP comemora 20
anos de atividades de compromisso com a formacao inicial e continuada, com
a construcdo e a socializagao de conhecimento na area de Educacdo e em
particular de Educacao Especial. A Revista se coloca como mais um importante
veiculo de divulgagdo de temas de profundo interesse para o
debate/reflexdo/compreensao dos principios, politicas e praticas pedagogicas

de uma educagao emancipatdria, mais inclusiva paratodos.

O periddico online é semestral e conta com a contribuicdo de autores do Brasil
e do exterior. Publica trabalhos na forma de artigo, relato de pesquisa ou
experiéncia educacional, entrevista e resenha de livro. Toma como eixo central
de sua linha editorial uma educacao de carater inclusivo e que se compromete
com uma perspectiva plural, multirreferencial, ética e emancipatéria no que
tange a Educacgao Especial. Assume como principais leitores e interessados os
profissionais da Educacdo em seus diferentes niveis e modalidades, outros
profissionais de areas que se articulam com a Educacao (tais como a area
Social, do Direito e da Saude, dentre outras), alunos de graduacdo e poés-
graduagao, bem como familias e outros cidadaos que se sintam convidados a

pensar uma educagao democratica e paratodos.

Esse primeiro volume apresenta nove artigos construidos por autores de
diferentes paises e estados brasileiros. Os textos apontam para uma
pluralidade de temas evidenciando debates e problematizagdes das
possibilidades, desafios e tensdes atuais que se colocam as praticas, gestao,
trajetérias e politicas educacionais em diferentes contextos e com multiplos
sujeitos. Simultaneamente, varios artigos tém o Espirito Santo como l6cus de

fontes e informacgdes.
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A tematica de Financiamento da Educacdo Especial € colocada em analise
pela via de um olhar para o controle social e acompanhamento das despesas
educacionais no Brasil, contribuindo para o repensar dos sistemas oficiais e a

gestdo da modalidade.

Os estudos que focam a formacao de profissionais o fazem por diferentes e
multiplos olhares. Um dos estudos evoca como questdo de investigagdo a
formacédo de professores na area de tecnologias assistivas, considerando os
desafios da educacéo inclusiva. Outros colaboradores analisam a formagao no
contexto das altas habilidades/superdotacdo, enquanto um terceiro estudo
considera como eixo de discussdo a formacgao continuada de professores de
Ensino Superior, na area de Educacao Especial, em uma universidade

mexicana.

Dois estudos se preocupam centralmente com a escolarizagcdo de
determinados grupos de criangas considerados publico-alvo da Educagao
Especial, quais sejam: alunos com deficiéncia intelectual e alunos com
deficiéncia visual. Os autores se colocam a responsabilidade de analisar
processos de ensino e aprendizagem, concepg¢des docentes, bem como

praticas pedagdgicas de colaboracgao entre professores.

Um dos estudos realiza uma revisao de literatura sobre as contribui¢cdes de
pesquisas portuguesas em torno das praticas de inclusao escolar de criangas e
jovens com autismo. Tal estudo assume a linha dos estudos comparados

internacionais e busca criar espagos de compreensao entre diferentes culturas.

Outro estudo, também na linha de analisar pesquisas ja realizadas, considera
as publicacbes do PPGE-UFES sobre a tematica atendimento educacional
especializado, tendo em vista problematiza-la, colocando em analise as

contribui¢cdes para o aprofundamento na area.

Nesses estudos,os diferentes niveis de ensino sdo contemplados, da Educacéao
Infantil ao Ensino Superior. Evidenciam-se as diferentes tematicas por multiplos
pontos de vista e perspectivas tedricas. Discutem-se a escolarizagao/formacao
de diferentes grupos de protagonistas, sejam eles criangas, jovens e adultos,

com um olhar plural e critico. Contribuem assim para adensar as importantes
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perguntas que se colocam aos professores, pesquisadores, estudantes e
familiares interessados nos processos educacionais que envolvem a area de

Educacao Especial.

Por ultimo, esse primeiro volume conta ainda com uma entrevista realizada
com a professora Maria de Fatima Prates Ferreira pelo professor Rogério
Drago. Na entrevista, Fatima Ferreira historiciza os movimentos iniciais do
NEESP, entdo, Grupo Emergente de Pesquisa em Educagéao Especial, fundado
em 1993, até sua consolidacdo. A entrevistada foi, com certeza, a iniciadora
das discussbes e das lutas académicas em torno da area. Juntamente com
outros professores que a ela se juntaram, sistematizaram agdes para a criagao

do Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacao Especial, daUFES.

Convidamos a todos a leitura dos artigos e a publicacédo na Revista Eletrénica

Educacéo Especial em Debate.

Vitéria, abril de 2016.

Denise Meyrelles de Jesus
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NA TRAMA DA EDUCAGAO INCLUSIVA: A FORMAGAO DE
PROFESSORES EM TECNOLOGIA ASSISTIVA

PLOT OF INCLUSIVE EDUCATION: THE TEACHER TRAINING IN
ASSISTIVE TECHNOLOGY

Rosana Carla do Nascimento Givigi'

Juliana Nascimento de Alcantara?

Resumo: Pensar a formagido de professores hoje impde a necessidade de criar
frestas para que sejamos capazes de escapar da homogeneizacdo a qual a escola
encontra-se subjugada, langando mao dos principios que valorizam a democratizacao
do ensino e a diversidade humana. Assim, essa democratizacdo do acesso ao
conhecimento depende, ainda, de novas/outras ferramentas que viabilizem a
participacao ativa da pessoa com deficiéncia, a exemplo dos materiais, sistemas,
recursos e métodos fornecidos pela Tecnologia Assistiva/Comunicacao Alternativa,
aposta de formacao do Grupo de Pesquisa em Estudos da Linguagem e Comunicagao
Alternativa da Universidade Federal de Sergipe. Metodologicamente, a pesquisa
segue os preceitos da pesquisa-agao critico-colaborativa. Discutiram-se processos de
formacao realizados através de dois projetos: a formagao com 40 professores da rede
publica pelas vias de um projeto de extensdo sob a forma de oficinas (2015); e outra
formacao realizada com 10 professores da rede publica mediante uma parceria com a
Secretaria do Estado de Sergipe, através de grupos de discussao (2014). Observaram-
se, pelas experiéncias, professores em formacao desejosos em perpetuar as
discussdes instauradas naqueles momentos. lam se apropriando do seu lugar
enquanto ativamente engajados nos contornos de sua prépria formagao. Destaca-se
que essa € a sinalizacdo de um caminho importante, que segue nao segregando
pratica e teoria, apostando na relagao dialética entre asmesmas.

Palavras-chave: Formacao de professores. Tecnologia Assistiva. Inclusao.

Abstract: Thinking teacher training today means the need to create gaps that we may
be able to escape the homogenization which the school lies subdued, making use of
the principles that value the democratization of education and human diversity. Thus,
this democratization of access to knowledge also depends on new/other tools that
enable the active participation of people with disabilities, such as materials, systems,
resources and methods provided by Assistive Technology/Alternative Communication,
a pledge of the Research Group of studies about language and alternative
communication from the Federal University of Sergipe. Methodologically, the research
follows the precepts of critical-collaborative action research. Training processes were
conducted through two projects: the training of 40 teachers from the public educational
system as an extension project in the form of workshops (2015); and other training with
10 teachers from the public educational system in a partnership with the Department
for Education of Sergipe, through discussion groups (2014). It was observed, by the
experiences, the willing of the teachers in perpetuating the discussions brought in
those moments. They were taking their very the place while actively engaged in the
contours of their own training. It is noteworthy that this is an important signal, which is

' Professora Adjunta da Universidade Federal de Sergipe. Doutora em Educacgéao pela
Universidade Federal do Espirito Santo. Email: rosanagivigi@uol.com.br

2 Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao da Universidade Federal de
Sergipe. Email: fga.julianalcantara@gmail.com
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not segregating practice and theory, focusing on the dialectical relationship between
them.

Keywords: Teacher training. Assistive Technology. Inclusion.

INTRODUGAO

Em tempos de assungéo do paradigma da inclusdo como norteador das
praticas educativas, a formacdo do professor é colocada em evidéncia, o que
traz a necessidade de uma reflexdo mais ampla que problematize o
conhecimento profissional e/ou saberes necessarios, num contexto
multifacetado e dindmico, sempre entrecortado pela complexidade das
interacées humanas (SILVA, 2011).

Para tanto, haja vista as mazelas que se perpetuam na educacéo, é
preciso que os modelos de formagao atuais sejam colocados em suspenséo,
sejam questionados, para que se ressignifique o que temos produzido com
efeitos tao corrosivos a escolarizagao do aluno com deficiéncia.

A tela pintada hoje, em se tratando da formagao de professores, nos
apresenta a realidade da proliferacdo de cursos sobre técnicas, novas
tendéncias e teorias, entretanto, essas tentativas “formadoras” persistem
refletindo a insatisfagdo e o despreparo desses profissionais. Os professores
tém sido autores em suas formacgdes? Ou apenas meros espectadores,
consumidores de capacitacbes e especializacbes que simplificam os
fendmenos e desqualificam o processo de autonomia do educador?

Parece que temos nos deparado com muitas tentativas frustradas de
formacao, de ma qualidade, devido as condigbes perversas que historicamente
vém degradando e desvalorizando a educacao e a profissdo docente no pais,
como aponta Freitas (2007), embora estejamos vivendo uma época em que
propostas desse tipo se intensificam e multiplicam-se frente as novas
demandas educacionais, a exemplo da Educagao Especial.

Como parte integrante dos fendbmenos sociais oriundos da modernidade
ocidental, os processos educacionais passaram a ser estudados sob
perspectivas marcadas pelos pressupostos positivistas. Assim, o sujeito foi
historicamente encapsulado em sua deficiéncia, o que oficializou sua

incapacidade de construgao, criagao e producéo.
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Sem compreender verdadeiramente esses sentidos produzidos, esse
encapsulamento foi perigoso ao conceber padrdes universais de ser, processo
este que alimentara e sustentara a exclusdo. Essa concepgao de sujeito,
vinculada a posi¢des organicistas que adensaram a valorizagdo da instancia
diagnostica, foi também responsavel por produzir processos segregaticios
dentro da escola.

Na concepgédo da matriz histérico-cultural, corrente epistemolégica a
qual se filia este estudo, ha um distanciamento dessas posicdes acerca da
deficiéncia, o que permite uma aproximacao aos preceitos inclusivos. Concebe-
se aqui o viés materialista de desenvolvimento humano, no qual, segundo
Vigotski, a historia e a cultura ganham um papel central e constitutivo.

A histéria tem um papel capital, ndo s6 na sua concepg¢ao de sujeito,
historicamente constituido, mas também no método de investigagao. O tedrico
vé na histdria do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores a chave
para a sua verdadeira explicagcao e, consequentemente, para a explicacdo do
que faz do homem um ser que transcende a biologia e se torna também
cultural (SABEL, 2006).

Frente a complexidade dessas questdes, na teia do entrelagamento de
todos os seus paradoxos, a formagao de professores assume contornos de um
verdadeiro desafio para os pesquisadores, formadores de professores e para
os elaboradores e executores das politicas publicas deinclusao.

Tal formagao requer que se finque raiz na concepgao de uma sociedade
que se constitua na e pela diversidade, que seja capaz de reinventar sua
organizacao e funcionamento para que ndo mais confira espaco excludente.
Essa democratizagdo do acesso ao conhecimento depende, ainda, de
novas/outras ferramentas que viabilizem a participagcao ativa da pessoa com
deficiéncia, a exemplo dos materiais, sistemas, recursos e métodos fornecidos
pela Tecnologia Assistiva.

A Tecnologia Assistiva foi descrita no documento sobre o Atendimento

Educacional Especializado (AEE) enquanto

[.] uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
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reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social. (BRASIL, 2007, ata da lll reunido, linhas
225-230).

Dentro da Tecnologia Assistiva (TA), esta a Comunicagédo Alternativa e
Ampliada (CAA). Sendo uma area de pratica de pesquisa, visa compensar e
facilitar, temporaria, ou permanentemente, pessoas com prejuizo expressivo
e/ou compreensivo. O uso da CAA permite ao sujeito que nao fala adentrar no
espaco social.

O conhecimento acerca dessa tematica para fins pedagdgicos é
imprescindivel ao processo de inclusdao escolar, estando presente em
programas de formagdo docente com mais incisdo atualmente. Todavia,
pesquisas sinalizam que ha ainda um grande desconhecimento em torno do
assunto por parte das escolas, das redes educacionais e, por conseguinte, dos
professores.

Diante disso, o objetivo deste trabalho é discutir o processo de formagao
de professores que atuam com criangas publico-alvo da educacéo especial em
Sergipe na area de Tecnologia Assistiva, com énfase em Comunicagao

Alternativa e Ampliada.

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E COMUNICAGAO ALTERNATIVA

O termo Tecnologia Assistiva surgiu em 1988, dentro da legislagdo norte-
americana e foi posteriormente introduzido no cenario brasileiro a partir do
envolvimento de distintos campos profissionais, como engenharia,
fonoaudiologia, terapia ocupacional, pedagogia.

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como
Tecnologia Assistiva, foi criado oficialmente em 1988 como
importante elemento juridico dentro da legislacdo norte-
americana conhecida como Public Law 100-407, que compde,
com outras leis, o ADA — American with Disabilities Act. Este
conjunto de leis regula os direitos dos cidadaos com deficiéncia
nos EUA, além de prover a base legal dos fundos publicos para
compra dos recursos que estes necessitam. Houve a
necessidade de regulamentacdo legal deste tipo de tecnologia,
a TA, e, a partir desta definicao e do suporte legal, a populagao
norte-americana, de pessoas com deficiéncia, passa a ter
garantido pelo seu governo o beneficio de servigos
especializados e o acesso a todo o arsenal de recursos que
necessitam e que venham favorecer uma vida mais
independente, produtiva e incluida no contexto social geral
(BERSCH, 2005 apud DELGADO GARCIA, 2012, p. 13).
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As TA podem se subdividir mediante os critérios de custo e nivel de
tecnologia, que se inter-relacionam. Possuimos atualmente na escola recursos
de alta tecnologia disponiveis nas salas de AEE, entretanto, precisa-se langar
mé&o também da confeccédo e uso dos recursos de baixa tecnologia, a fim de
que o aluno em sala comum possa ter garantido um curriculo vivificado frente
ao seu processo de aprendizagem, o que ainda consiste num ponto nevralgico
a participacao efetiva desse sujeito na dindmica formativa de sala deaula.

A baixa tecnologia, com custo pequeno, envolve os materiais
confeccionados de modo caseiro (pranchas criadas com letras
de revistas, pranchas de comunicacdo com imagens
fotograficas, quadro de feltro etc.). Por outro lado, a alta
tecnologia, com custo mais elevado, abarca computadores,
dispositivos portateis (celulares e tablets), softwares
(programas de comunicagdo alternativa, opgdes de
acessibilidade do sistema operacional do Windows,
simuladores de teclado, ampliadores e leitores de tela, dentre
outros) e hardware (equipamentos como mouses especiais,
colmeia de acrilico, acionadores, ponteiras de boca e cabega,
teclados alternativos, telas sensiveis ao toque, além de outros
mais) (PASSERINO, 2009, p. 101).

Dentro da area de Tecnologia Assistiva temos a Comunicagao
Alternativa e Ampliada (CAA). A American Speech-Language-Hearing
Association — ASHA (1991) conceitua a CAA como uma area da pratica clinica,
educacional e de pesquisa para terapeutas que tentam compensar e facilitar,
temporaria ou permanentemente, os prejuizos e incapacidades dos individuos
com graves disturbios da comunicagdo expressiva e/ou disturbios da
compreensao.

De acordo com Deliberato (2007), a Comunicagcdo Alternativa e
Ampliada (CAA) no Brasil iniciou na década de 1980, se caracterizando como
uma area bastante jovem. Esta permite criar novas possibilidades de
comunicagao ao sujeito nao falante ou com dificuldades na fala. Atualmente, as
técnicas e recursos que possibilitam a implementacdo da Comunicacéo
Alternativa sdo extensos, vao desde recursos de baixo custo até recursos mais
sofisticados.

Introduzir recursos de CAA no espago escolar possui fundamental
importancia para evidenciar que mesmo sem a oralidade os alunos com
deficiéncia podem e tém algo a dizer se tiverem mecanismos e interlocutores
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que facilitem a sua comunicacdo. Em muitos casos, o uso da CAA € a unica
forma possivel de o sujeito inserir-se no processo de escolarizagdo
efetivamente.

A CAA é tomada hoje pelos pesquisadores do campo da educagao
especial como area de apoio ao acesso ao curriculo pelo aluno com
deficiéncia. Sobre a importancia dela na escola para a inclusao, Zaporoszenko
e Alencar (2008, p. 4) avaliamque

O Brasil vive nesse momento a inclusdo. Como pode a escola
regular atender aos alunos com necessidades especiais que
apresentam dificuldades motoras e de expressao? Sem duvida,
ha uma estrutura que da condicbes a um atendimento
adequado, permitindo ao aluno participar do processo
educativo, denominada Comunicagao Alternativa e Ampliada.

Estudos presentes na literatura recente demonstram que boa parte dos
professores ndo possuem preparo para o uso das TA na escola (MANZINI,
2011b). Outras pesquisas apontam que o professor da sala comum conhece
menos os recursos e estratégias de TA/CAA que os professores especializados
(MANZINI, 2011a).

A politica federal tem sido responsavel pela aproximacédo do professor
especialista com a apreensdo do universo oriundo das TA/CAA, visto que
desde 2006 e depois em 2008, com a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacgido Inclusiva, ao restabelecer a clientela do
Atendimento Educacional Especializado, a sala de recursos multifuncionais
voltou-se a um trabalho especifico orientado para os sujeitos com deficiéncia.

O professor da sala comum, com formacgao inicial incipiente na tematica,
tem manifestado grande necessidade de aprofundamento, sendo que a
articulagdo entre o professor especialista e o professor regente tem se
apresentado desestruturada na maioria dos contextos educacionais.

Embora a referida constatacdo nos soe como uma “vantagem” do
professor da sala de recursos em relagdo ao professor da sala comum,
desconfia-se que seria leviano pensar que bastam aos professores 0s seus
conhecimentos tecidos na pratica. Nao se pode ignorar a necessidade de um
dialogo permanente com as teorias, com as politicas educacionais, com 0s
artefatos culturais que circulam nas escolas, num processo interminavel de

negociagao e hibridizagao.
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Bhabha (2003), ao falar de negociacdo, busca a possibilidade de
articular elementos antagbnicos ou contraditorios. Reconhece a ligagdo
historica entre o sujeito e o objeto da critica de modo que n&o possa haver uma
posicao simplista essencialista. “Os principios dessa oposicdo sao construidos
por meio de uma troca discursiva dialdgica no reconhecimento de um sujeito
politizado. Um saber sé se torna politico através de um processo de dissenso,

alteridade e outridade”.

METODOLOGIA

Metodologicamente o trabalho utilizou o referencial da Pesquisa-agao
colaborativo-critica, que tem como principio a crenga de que pesquisa e acao
podem e devem caminhar juntas quando se pretende a transformacgédo da
pratica.

A pesquisa-acao deve partir de uma situacido social concreta a ser
modificada, inspirada nos elementos novos que surgem durante o processo e
sob a influéncia da pesquisa. H4 uma acgao deliberada de transformacao da
realidade, que tem um duplo obijetivo: transformar a realidade e produzir
conhecimentos relativos a essas transformacdes. Assim, na perspectiva da
pesquisa-agao, pesquisamos sempre visando a uma mudancga.

Um estado de ndo-mudanca nao faz parte da natureza do ser
vivo. Toda problematica cientifica que ndao a leva em
consideracdo ndo pode estudar a criatura viva em toda sua
complexidade. A mudanga, quer dizer, o ouvinte, implica a
existéncia de conflitos abertos entre as instancias internas e
externas, no amago dos individuos e dos grupos. Mudar é
aquilo por meio do qual o reprimido sai de seu ciclo de
repeticoes (BARBIER, 2007, p. 48).

O trabalho norteado por esses principios aconteceu na Universidade
Federal de Sergipe, no Espaco de Comunicacdo Alternativa do grupo de
pesquisa e nas escolas. Neste trabalho, apresentaremos processos de
formacéao realizados através de dois projetos: a formagao com professores da
rede publica pelas vias de um projeto de extensao sob a forma de oficinas
(2015); e outra formacao realizada também com professores da rede publica
mediante uma parceria com a Secretaria do Estado de Sergipe, através de

grupos de discussao (2014).
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Quanto ao primeiro, foram realizadas oficinas de recursos de Tecnologia
Assistiva (TA), instrumentalizando o professor para confeccdo de materiais e
produtos de TA. O trabalho de extensdo buscou atender a uma demanda das
escolas. Foi feita a interacdo com a equipe pedagogica visando conhecer de
que forma o trabalho com os alunos tem sido realizado, levando em
consideracao suas dificuldades e necessidades, propondo um trabalho em
conjunto direcionado a cada realidade. Nesses encontros foram feitos os
planejamentos das oficinas.

Foram realizadas reunides semanais com o grupo de pesquisa, no
Espaco de Comunicagao Alternativa do Grupo de Pesquisa em Linguagem e
Comunicagdo Alternativa da Universidade Federal de Sergipe (UFS), para
discussdo acerca do referencial tedrico, planejamento das visitas realizadas
nas escolas, selecdo dos principais e mais apropriados recursos de tecnologia
assistiva, planejamento da forma que seriam confeccionados os materiais
modelos para as oficinas, bem como o planejamento das apresentagdes feitas
aos professores sobre a tecnologia assistiva e sua articulagdo com o processo
educacional da pessoa com deficiéncia.

Visitas as escolas foram realizadas para apresentagdo do projeto.
Nesses encontros foi sendo construida a parceria com as escolas, buscando
na relagdo colaborativa possibilidades para a concepgdo de uma escola
inclusiva. As escolas fizeram intervengdes no projeto, visto que a ideia era
mesmo que estivesse coadunado a realidade de cada instituigdo deensino.

Para a confeccdo dos materiais, inicialmente foram desenvolvidas
técnicas, por ser uma etapa muito importante na preparagdo das oficinas.
Buscamos simplificar e utilizar produtos de facil acessibilidade para que
posteriormente os professores, de acordo com as necessidades dos alunos,
pudessem também confeccionar esses materiais e nao encontrassem
dificuldades para o preparo, optando assim por recursos de baixa tecnologia.

As oficinas de confeccao de materiais e produtos de tecnologia assistiva
foram realizadas nas quatro escolas do municipio de Nossa Senhora do
Socorro/SE. Nas oficinas realizadas houve a participacdo de 40 professores
selecionados pelas escolas.

Quanto ao segundo trabalho, a formagao foi fomentada pela parceria

com a Secretaria de Educacao do estado e proporcionou a formagdao de um
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grupo de 10 professores, entre profissionais da sala de recursos e da sala
regular que trabalhavam junto a alunos com deficiéncia.

Tal processo durou seis meses, com encontros quinzenais sob as vias
de formagao de um grupo de discussao, no qual as tematicas levantadas pelos
proprios professores eram discutidas e problematizadas no coletivo, a partir de
um curriculo de curso construido de forma conjunta. Cada encontro acontecia
com duragdo média de oito horas, ou seja, percorria dois turnos (matutino e
vespertino) do dia acordado.

As discussbes partiam do cotidiano escolar dos sujeitos, que traziam
suas questdes e concepgdes para que fossem debatidas no grupo. Mediante a
leitura de textos, discussbes de casos e apresentacdo de conhecimentos
voltados a tematica inclusiva se corporificavam as discussdes e aquele
agrupamento ia ganhando verdadeiros contornos de grupo.

Além disso, estivemos conectados a realidade particular de cada
instituicdo, buscando trabalhar com os recursos de CAA disponiveis nas
escolas, encontrados nas salas de recursos e, ainda, aqueles disponibilizados
gratuitamente na internet, permitindo que tivéssemos ferramentas efetivas para
a flexibilizagao curricular para o aluno com deficiéncia, mediante adaptacdes

pedagogicas necessarias e plurais.

Como condigao para a existéncia de um grupo é mister que haja "algo
compartilhado" e que este "algo" n&do dizime as necessidades individuais ou
descaracterize as singularidades que o constituem. O que esta posto nas
abordagens pesquisadas, respeitando suas diferengas, € que o grupo € tanto
um espaco de conjuncgao de singularidades, instancia que remete a diversidade
de sujeitos, quanto do compartilhado, elo de ligagao da pluralidade (ZANELLA,;
PEREIRA, 2001, p. 4).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A formagao em Tecnologia Assistiva: as oficinas
A formagao pelo viés que seguimos deve priorizar a indissociagao
tedrico-pratica. No caso da formacao para o profissional que trabalhara com a

Comunicacao Alternativa, isso se coloca ainda mais em evidéncia. O
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planejamento da formacéo é essencial e deve partir de uma demanda real, das
necessidades elencadas por quem conhece a area, suas acdes praticas, suas
questdes epistemologicas.

Superar a dicotomia teoria/pratica parece ser um valor importante para
quem pensa em formacao. Dificil ajuste o de ndo desvalorizar nem teoria, nem
pratica, mais ainda estabelecer uma relacdo onde um alimente o outro.
Segundo Veiga-Neto (2003, p. 4)

[...] sem um esquema ou arcabouco tedrico, isso que
chamamos mundo das praticas — ou, simplesmente, praticas —
ndo faz nenhum sentido e, assim, nem € mesmo observado ou
visto e nem, muito menos medido ou registrado. Inversamente,
se da o mesmo: sem alguma experiéncia, algum acontecimento

nisso que chamamos mundo das praticas, ndo ha como
pensar, formular ou desenvolver uma ou maisteorias.

Logo, é importante ressaltar que a oficina, apesar de ter uma forte
dimensdo pratica, estava atrelada a discussdo continua, na qual emergiam
diversos assuntos relacionados ao processo inclusivo, os conflitos, desafios e
perspectivas vivenciados em suas escolas.

A discussdo visava que o didlogo instaurado pudesse suscitar na
coletividade ideias e estratégias que prospectivamente vislumbrassem a
inclusao escolar. Dentre os recursos que os professores criaram encontram-se
recursos pedagdgicos adaptados, materiais de uso diario adaptado (a exemplo
de adaptadores para lapis e tesoura), instrumentalizando a escola e seus
professores para o trabalho com o aluno com deficiéncia e buscando através
da TA incluir as pessoas deficientes nos diversos espagos escolares.

No preparo dos materiais modelos e durante a oficina foi possivel
confeccionar recursos de tecnologia assistiva, dentre eles dominds tematicos,
abaco de argolas, bingo de letras e numeros, quadro de velcro, engrossadores
de lapis, tubo de cola e pincel, adaptador de tesoura, livros adaptados com
velcro e separador de pagina com feltro.

No momento das oficinas nas escolas, a medida que os materiais eram
demonstrados, os professores iam apresentando as necessidades de seus
alunos e direcionando os tipos de materiais para cada caso. Foram realizadas
oficinas em 04 escolas: em cada uma, disponibilizamos 12 tipos de materiais
de TA, sendo deixados em cada instituicado 50 materiais, totalizando assim 200
recursos de TA.

20
Revista Educagdo Especial em Debate



Durante as visitas nas escolas, as reunides com os seus professores e
as oficinas, aparecia de diversas formas a necessidade de receber essas
oficinas, de conhecer sobre o trabalho com a tecnologia assistiva e
principalmente a necessidade de desvendar novos meios para trabalhar com o
aluno com deficiéncia.

Deparamo-nos com diversas realidades: em algumas escolas, era nitido
o despreparo e 0 anseio por parcerias, € o trabalho com as TA oportunizava
que os alunos tivessem acesso ao curriculo escolar e a novas possibilidades
inclusivas; noutras, o cenario era de mais avangos em relacdo a assuncio da
inclusdo enquanto paradigma educacional, e o grande interesse era ampliar
através das TA as acgdes voltadas aos alunos.

Ao depararmo-nos com posi¢cdes mais estanques, sem poténcia,
buscamos desprendé-las do estado de inércia ao qual se submetiam. O
processo na tentativa de convidar esses sujeitos a assumirem outras posigoes
traduziu-se num movimento deliberado e exaustivo. Confrontar os papéis é
sempre tarefa ardua e tal possibilidade nos é conferida quando no trabalho
pelas vias da pesquisa-acao.

Com o acompanhamento nas oficinas de TA foi possivel ampliar as
acdbes dos professores, relacionadas as construgdes linguisticas e
possibilidades comunicativas dos alunos e a potencializacdo de sua
aprendizagem, reverberando na inclusdo. A realizagdo desse projeto
possibilitou o didlogo necessario entre universidade e escola, fundado na
relacdo teoria/pratica, em que ascende a desejada praxis.

A medida que os sujeitos do grupo iam se constituindo como pares, a
relacao se estreitava e a disposicdo semiodtica dessa malha interacional se
redimensionava. Havia entdo uma descentralizacdo dos lugares entre os
sujeitos da universidade e os da escola. Por vezes, os proprios professores
assumiam o eixo da discussao, num dialogo repleto de enunciados que se
interpelavam frente a necessidade de chegar com o outro a algumas
“respostas”, ainda que provisorias. Tais ocasides foram valorizadas e dadas a
uma escuta atenta por parte dos “formadores”.

[...] Assim, na acdo, o pesquisador passa e repassa seu olhar
sobre o “objeto”, isto &, sobre o que vai em diregdo ao fim de
um processo realizando uma acdo de mudanca permanente.
Seu objeto constantemente Ihe escapa, arrastado pelo fluxo da
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vida. Ele o examina continuamente, implicando-se sem querer
reté-lo [...] (BARBIER, 2007, p. 99).

O processo que converge para a busca de transformag¢des na situacao
concreta apreendida quando no contato, na interagdo com o grupo de sujeitos
envolvidos, consiste na materializacdo da pesquisa-ag¢ao critica, pois, como

diria Franco (2005, p. 19),

Se esta transformacao é percebida como necessaria a partir
dos trabalhos iniciais do pesquisador com o grupo, decorrente
de um processo que valoriza a construgdo cognitiva da
experiéncia, sustentada por reflexao critica coletiva, com vistas
a emancipagao dos sujeitos, e das condi¢cdes que o coletivo
considera opressivas, esta pesquisa vai assumindo o carater
de criticidade [...].

A formagao em Tecnologia Assistiva com énfase em Comunicagéao

Alternativa: os grupos de discussao

Uma proposta de formacao na area de Comunicacao Alternativa, mesmo
em suas especificidades, s6 pode ser pensada dentro de uma perspectiva mais
ampla de formacgao. Aqui, verte-se para uma formacgao reflexiva, critica e
problematizadora, que busca a emancipagdo dos sujeitos envolvidos nesse
processo.

Nessa proposta, alguns desafios se apontam: preparar profissionais para
uma pratica reflexivo-critica; formar profissionais investigadores; criar espacgos
de socializacdo de conhecimento; exercitar uma pratica emancipatéria. Na
resposta a esses desafios, a via é a recuperacao de sujeitos pensantes pela via
do conhecimento (ZEMELMAN, 2004).

A Comunicagao Alternativa tem sido objeto de diversas areas, mas no
que se refere a formagao para trabalhar com a mesma evidenciam-se cursos
de curta duracado, aperfeicoamento, disciplinas de graduacdo e de pOs-
graduacgao. Estes apresentam na sua maioria um enfoque técnico enfatizando
pontos como: fundamentos da comunicagao alternativa; atividades de CAA,;
confecgao de recursos de CAA; recursos de acesso ao computador; construcao
de pranchas de CAA; uso de software; simbolos PCS; acesso por varredura e
acionador; construcdo de teclados virtuais; edicdao de texto com simbolos,

dentre outros.
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Diante disso, durante nossa trajetoria a pergunta foi: apenas saber usar
tecnicamente a CAA leva esse professor a estar apto para trabalhar com a
pessoa que necessita dele? Ao longo dos anos a resposta negativa tem sido
reafirmada. Isso nos levou a estruturar um modo de pensar essa formacgao.

Ardua tarefa a de nos empurrar para fora de nés mesmos, num tempo
onde a corrente parece ser o inverso disso. Tempo de desencontros de agdes
e de soliddo, numa comunicagcao que nao se concretiza, ou que é dita em
diferentes idiomas. Enquanto professores, estamos em busca de uma

comunicagao que encontre um entendimento mutuo.

[...] ndo é a relagdo de um sujeito solitario com algo no mundo
objetivo que pode ser representado e manipulado, mas a
relagdo intersubjetiva, que sujeitos que falam e atuam,
assumem quando buscam o entendimento entre si, sobre algo.
Ao fazer isto, os atores comunicativos movem-se por meio de
uma linguagem natural, valendo-se de interpretacdes
culturalmente  transmitidas e referem-se a  algo
simultaneamente em um mundo objetivo, em seu mundo social
comum e em seu préprio mundo subjetivo (HABERMAS, 1987,
p. 392).

Este € o rompimento com uma compreensdo egocéntrica de mundo.
Assume-se que a agao comunicativa (Habermas) envolve fala e agdo na
interacdo de dois ou mais sujeitos que buscam entendimento, que tentam
coordenar a agao. Relaciona o mundo objetivo, com o mundo social e 0 mundo
subjetivo. O tempo todo Habermas nos diz da for¢ca da acéo, sendo sobreposta
ao poder burocratico, assim ha a brecha para agbes mais produtivas que
vengam a patologia social que paralisa a sociedade (1987).

No caso da formagdo em Comunicacao Alternativa, as demandas sao
multiplas. Na perspectiva teérica do grupo, a Matriz Histérico-Cultural, os
estudos enfatizam as bases conceituais; na perspectiva metodoldgica, o olhar
se volta para a pesquisa-agao colaborativo-critica. Além disso, ha a
especificidade da Comunicacao Alternativa, neste caso as técnicas, métodos,
0S recursos, o uso do sistema, a construgao semidtica e morfossintatica, dentre
outros.

O que observamos nessa formacao que apresentamos é algo visto na
maioria das vezes quando se trabalha a CAA com professores: um olhar

apenas técnico para sua implementacao. No nosso caso este ndo erao rumo,
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ja que nossa perspectiva € reflexiva, porém para assumir outro modo de
compreender a CAA € preciso rever principios epistemologicos, avangar no
entendimento de linguagem e de estruturagdo da lingua. Colocamo-nos como
facilitadores desse processo.

[...] os facilitadores externos entram em relagdo colaborativa
com os praticos e ajudam a articular suas proéprias
preocupagbes, a planejar as acdes estratégicas para
mudancas, a detectar os problemas e os efeitos das
mudangas, bem como a refletir sobre sua validade e
consequéncias (JESUS; ALMEIDA; SOBRINHO, 2005, p.4).

Neste caminho, por muitas vezes nos deflagramos com falhas na técnica
ou com trabalhos sem consisténcia epistemoldgica. Era, para nds, o exercicio
de instituir uma formagédo a partir dos construtos vigotskianos. Para tal, as
relagdes colaborativas seriam marcadas pelo “critico amigo”, onde a critica &
concebida como propositiva, socialmente comprometida com as
transformacgdes sociais, como nos diz Habermas. Uma formagao comprometida
com a emancipagao dos sujeitos envolvidos, marcada pela andlise constante
das praticas e com o estudo tedrico.

O professor da educacgao especial, munido de maior apropriagao técnica
quanto ao uso dos sistemas e técnicas da CAA, demonstrava sentir a
necessidade de ampliar seu repertério de possibilidades frente a utilizagdo dos
recursos, olhando prospectivamente para o entrelagamento das técnicas com a
subjetividade dos alunos, com a heterogeneidade.

No caso do professor da sala comum, a demanda se dilatava frente a
enorme caréncia de contato com os pressupostos da CAA. A discussao para
este grupo precisava ser travada desde a contemplacdo de aspectos
elementares, conceituais, até a proposigcao de reflexdes mais especificas que o
levassem a pensar na CAA como instrumento de acesso ao curriculo por parte
desse alunado.

Os posicionamentos dos professores denotados em seus discursos
revelavam contradigdes proprias da necessidade de alcangar os principios
inclusivos, porém assentados ainda num modelo escolar de forte herancga
positivista. Assim, foi percebida a resisténcia por parte de alguns deles,

normalmente por entre discursos que tentavam camuflar as concepcodes de

24
Revista Educagdo Especial em Debate



normatizacao e controle do/no espaco escolar, postura que destoa dos
pressupostos advindos do trabalho com a diversidade.

Tais sujeitos tornam-se, sobremaneira, principais alvos do nosso
engajamento ético-politico-social na formagdo para a inclusdo, pois
acreditamos, conforme defende Garcia (2004, p. 3), que embora os valores que
circulem na escola estejam ancorados na dominagdo e na regulagdo, ou a
servigo delas, a constituicdo complexa do sujeito lhe permite construir sua
realidade em agdes e desejos alheios a essa regulacéo.

Assim, a discussdo passou pelos processos de comunicacido e
linguagem no contexto da escola inclusiva, atravessando a questdo da
Acessibilidade e Desenho Universal®, e repousamos nossas atengdes nas
Tecnologias Assistivas, atingindo a Comunicacao Alternativa e Ampliada. O
tema foi evocado pelos proprios professores como principal demanda no
momento de construgao coletiva do curso de formacdo em questao.

Muitas foram as experiéncias trazidas pelos professores da sala de
recursos, e os questionamentos feitos ganhavam contornos de indagacgdes
mais refletidas, pois, comumente, ao questionar quanto as possibilidades de
construcdo a partir da CAA, traziam relatos do que fora pensado e posto em
pratica.

Algumas passagens que refletiam sucesso nas agdes com a CAA foram
levantadas, trazendo-a como demarcadora de possibilidades ao processo
inclusivo, acesso ao curriculo. Houve também falas que demarcavam a
resisténcia ao uso da CAA como ferramenta para inclusdo, seja por parte da
equipe escolar, da familia ou do préprio aluno.

Também se fizeram presentes relatos de trabalhos articulados entre
professor da sala de recursos e da sala regular, o que na partilha de
experiéncia pode fomentar nos pares possibilidades de trabalho. Pela
mediacao dos formadores, pudemos pensar mais profundamente sobre como

levar isso a pratica cotidiana, com escolhas mais refletidas e autbnomas.

3“Desenho Universal”’ é um conceito apresentado no Decreto N° 5.296 de 2004, definido neste

documento legal como a “concepgao de espagos, artefatos e produtos que visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e
sensoriais, de forma auténoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou
solugdes que compdem a acessibilidade”.
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N&o é incomum presenciarmos a ndo aceitagdo a modos alternativos de
comunicagdo na escola, embora tenhamos percebido no contato com as
professoras da sala de recursos que timidamente a area tem ganhado espago
no contexto educacional. Assim, tal profissional vivencia a dualidade de
perspectivas quanto a insergao das TA/CAA na escola e comumente se coloca
enquanto mediador nessa conjuntura, lidando com os conflitos ocasionados.

Suscitando mais a problematizagdo coletiva que propriamente a
formulacdo de respostas prontas, nossa mediacdo caminhava para propor a
oportunizacdo da criticidade necessaria a compreensao de uma analise mais
abrangente das praticas, a fim de que juntos chegassemos a novas/outras
possibilidades.

Dessa forma, as discussbes caminhavam juntas da pratica com os
recursos de CAA, pratica esta entrelagada aos casos cotidianos desse grupo
de professores, de modo a produzir sentidos a essesmomentos.

Utilizamos o software Boardmaker (disponivel em diversas salas de
recursos em nossas escolas publicas e, segundo nossas pesquisas, pouco
usado pelos professores por ndo saberem como se da seu manejo), que
permite a criacdo de pranchas de comunicacdo, além de atividades de cunho
pedagdgico a partir de pictogramas, levando a confeccdo de atividades
adaptadas que coadunam com a ideia de flexibilizagao curricular.

Além deste, usamos as ferramentas do Portal Arasaac, desenvolvido na
Espanha e de acesso gratuito na internet, cujos pictogramas também permitem
a confeccao de pranchas de comunicacao alternativa, atividades adaptadas,
frases com pictogramas para adaptacdo de livros de historias, animacoes,
dentre outros. Por ser de distribuicdo livre, todos os professores tém a
liberdade de utiliza-lo ao aprender a manusearem seusrecursos.

Trabalhamos em grupo e individualmente e muito fora disparado neste
primeiro curso, tantas foram as discussdes e conhecimentos levantados. As
demandas acolhidas e problematizadas, o0 engajamento para que
encontrassemos frestas de possibilidades no encontro com o outro refletiram a
necessidade de estendermos a formagédo, no entendimento de que tal
formagao é permanente e acontece no chao da escola, através principalmente
do estabelecimento de parcerias, da colaboragdo que impulsiona e faz

vislumbrar o novo.
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Consideragoes finais

As experiéncias de formacdo requerem tempo para a construcdo do
conhecimento, pois tal processo demanda a constituicio de um movimento
critico-reflexivo necessario a ressignificagdo de lugares e agdes, a fim de que
efeitos mais significativos possam reverberar sobre a escolarizagdo dos alunos
com deficiéncia.

Logo, é valido ressaltar que estes momentos deflagraram um percurso
que precisa ser ainda mais aprofundado, visto que o didlogo escola-
universidade necessita ser permanente.

Tais agdes sdo necessarias para que as transformacgdes na organizagao
e funcionamento escolar reflitam mudangas efetivas no processo inclusivo.
Observaram-se em nossas experiéncias professores em formagado desejosos
em perpetuar as discussdes instauradas naqueles momentos. lam se
apropriando do seu lugar enquanto ativamente engajados nos contornos de
sua propria formacao.

As significagdes dadas as tematicas de Tecnologia
Assistiva/Comunicacao Alternativa diziam de uma sobreposicido da dimensao
pratica em detrimento da tedrica por partes dos sujeitos: analisamos que isso
ocorre tanto em virtude da conotagao técnica que tal area assume, quanto pelo
imediatismo existente no desejo por respostas pouco refletidas, o que
visivelmente consistia hum dos grandes empenhos da mediagdo em torno da
formacao desses professores. Pensamos que essa seja a sinalizagdo de um
caminho importante, que segue nao segregando pratica e teoria, apostando no
entrelagamento das duas dimensdes.

A formacado mediante espacos coletivos foi capaz de apontar possiveis
equivocos, conflitos e anseios contidos no dia a dia dos professores.
Entendemos que pode também fomentar novas possibilidades ao seu trabalho
no contraste com o dos seus pares, num movimento de partilha.

Lancou-se mao das oficinas como estratégia, porém num delineamento
distante do agir instrumental que habitualmente visa mudangas imediatas ou
praticistas, mas configurando-as conforme uma concepcdo que coadunava

aspectos praticos e teoricos dialeticamente. Assim, poder-se-ia transcender o
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imediato, buscando novas/outras respostas para as problematizacdes tecidas
no grupo, instaurando uma colaboragdo que deflagrou a autorreflexdo sobre
questdes envoltas quando pensamos em inclusdo. Além desta, a formacao de
grupos de discussdo foi fundamental para o adensamento das reflexdes no
coletivo.

Por fim, afirma-se, concordando com Pimenta et. al. (2005), que a
pesquisa, nos contornos da pesquisa-acao colaborativa, deve partir da aposta
na possibilidade e necessidade ética da articulagdo emancipatéria entre
pesquisador e participantes, concedendo a atividade cientifica um
compromisso com a fecundacao de teorias e acdes que possam dar suporte a
praxis dos professores, empenhando esforcos na modificacdo dos processos
que envolvem o ensino e a aprendizagem, mediante a mudanga de sentido

conferida as praticas institucionais.

REFERENCIAS
BARBIER, René. A pesquisa-agao. Brasilia: Liber Livro, 2007.
BHABHA, H. K. O local da Cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.

DELGADO GARCIA, J. C.; GALVAO FILHO, T. A. Pesquisa Nacional de
Tecnologia Assistiva. ITS BRASIL/MCTI-SECIS. Sao Paulo. 2012.

DELIBERATO, D. Comunicagdao Alternativa: recursos e procedimentos
utilizados no processo de inclusdo do aluno com severo disturbio na
comunicagao. In: Pinho, S. Z; Saglietti, J. R. C. (Orgs). Nucleos de Ensino.
Sao Paulo: Cultura Académica; 2007, p. 366-78. V. 1.

FRANCO, M. A. S. Pedagogia da Pesquisa-A¢ao. Educacao e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 31, n. 3, p. 483-502, set./dez. 2005.

28
Revista Educagdo Especial em Debate



FREITAS, H. C. A (nova) politica de formagdo de Professores: a prioridade
postergada. Educ. Soc., Campinas: Especial, vol. 28, n. 100, p. 1203-1230,
out. 2007.

GARCIA, Regina Leite. Especialistas em educagdo, 0s mais novos
responsaveis pelo fracasso escolar. In.: ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite
(Orgs.). O fazer e o pensar dos supervisores e orientadores educacionais.

Sao Paulo: Edigbes Loyola, 2004.

HABERMAS, J. Teoria de la accion comunicativa: racionalidad de la acion y
racionalizacion social. Version de Manuel Jimenez Redondo. Madrid: Taurus,
1987. v. 1.

JESUS, D. M.; ALMEIDA, M. L.; SOBRINHO, R. C. Pesquisa-acio critico-
colaborativa: implicagcbdes para a formacéo continuada e a inclusao escolar. In:
REUNIAO ANUAL DA ASSOCIAGAO DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO,

28., 2005, Caxambu, MG. Anais... Caxambu, MG: ANPED, 2005b. v. 1, p. 1-20.

MANZINI, E. J. Formacdo de pesquisadores para a area de Comunicacao
Alternativa. In: NUNES, L. R. O..; PELOSI, M. B.; WALTER, C. C. F. (Orgs.).
Compartilhando experiéncias: ampliando a comunicagao alternativa. Marilia:
ABPEE, 2011a.

. Formacéo de professores e tecnologia assistiva. In: CAIADO, K.
R. M.; JESUS, D. M.; BAPTISTA, C. R. (Orgs.). Professores e educagao

especial: formacado em foco. Porto Alegre: Mediacao, 2011b, v. 2.

PASSERINO, L. Re-pensando a formagao de professores: uma experiéncia na
modalidade a distancia na disciplina de inclusdo e necessidades educacionais
especiais. In: SEMINARIO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO
ESPECIAL: formacao de professores em foco, V, 2009, Sdo Paulo. Anais ...
Sao Paulo: UFES, UFRGS, UFScar, 2009.

PIMENTA, S. G. Pesquisa-agao critico-colaborativa:  construindo  seu
significado a partir de experiéncias com a formacédo docente. Educagao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 521-539, set./dez. 2005.

29
Revista Educagdo Especial em Debate



SILVA, L. N. D. Formacdao de professores centrada na pesquisa
[manuscrito]: a relagéo teoria e pratica / Lueli Nogueira Duarte e Silva. - 2011.
163 f.

SABEL, S. C. A psicologia de Vigotski e o materialismo historico dialético de
Marx e Engels: relagbes arqueoldgicas. 2006. Dissertacdo (Mestrado em
Psicologia) — Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia, Universidade

Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2006.

VEIGA-NETO, Alfredo. Equivocos ou o (falso) problema da relagéo entre teoria
e pratica, na formagao docente. Resumo expandido de uma apresentacao e

discussao na Ulbra, Canoas, 2003.

ZANELLA, Andréa Vieira; PEREIRA, Renata Susan. Constituir-se enquanto
grupo: a acao de sujeitos na produgao do coletivo. Estud. psicol.
(Natal) vol.6, n°. 1, Natal, jan./jum. 2001.

ZAPOROSZENKO, A.; ALENCAR, G. A. R. Comunicacao alternativa e paralisia
cerebral: recursos didaticos e de expressao. In: Caderno pedagdgico Série:
educacgao especial. Secretaria de Estado da Educacgao. Superintendéncia da
Educacado. Universidade Estadual de Maringa. Programa de Desenvolvimento
Educacional. 2008.

ZEMELMAN, H. Sujeito e sentido: consideragdes sobre a vinculagdo do sujeito
ao conhecimento que constréi. In: SANTOS, B. S. (Org.). Conhecimento
prudente para uma vida decente: um discurso sobre as ciéncias revisitado.
Sao Paulo: Cortez, 2004.

30
Revista Educagdo Especial em Debate



FORMACION DOCENTE COMO POLITICA DE INCLUSION EDUCATIVA: LA
UNIVERSIDAD VERACRUZANA

CRUZ J., Alma*
CONTRERAS V., Gerardo®
PEREZ A., Juan Carlos®

El punto de partida para ser un buen profesor de alumnos con
discapacidad, estriba en ser un buen profesor en general. Si bien es
cierto que requerira conocer procedimientos especificos, sin lugar a
dudas, necesitara en primer término buena disposicion y compromiso
educativo.

(Alejandro Castro, 2016)

Resumen: El presente articulo expone la experiencia de formacién y
capacitacion docente a un grupo de profesores de la facultad de idiomas de la
Universidad Veracruzana quienes tienen en comun a una alumna ciega; con el
proposito de disponer de herramientas de ensefianza y aprendizaje para
asegurar la permanencia y el egreso de la misma. Primero se analiza el
concepto de inclusion educativa dentro del contexto de la Universidad
Veracruzana, conscientes de que estamos inmersos en un proceso,
complementandolo con referencias de otros autores especialistas en el tema;
segundo se discute la complejidad propia del proceso que se esta pasando con
los docentes y alumnos de la diferentes facultades; tercero, se retoman el
enfoque de educacion inclusiva de varios de los autores citados; cuarto la
metodologia para la integracién del grupo de trabajo; y quinto el plan de accion
de capacitacion y formacion de los docentes.

Palabras-clave: Inclusion educativa. Docentes. Discapacidad.

Abstract: This article presents the experience of teacher education and training
to a group of teachers of the faculty of languages of the Universidad
Veracruzana who have in common a blind student; for the purpose of having
teaching and learning tools to ensure her permanence and egress. First it's
analyzed the concept of inclusive education in the context of the Universidad
Veracruzana, aware that we are living a process, supplementing it with
references from other authors on the subject; secondly, we discuss the
complexity of the process that is going on with teachers and students of the
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different faculties; thirdly, the approach of inclusive education of several of the
authors cited are taken up again; fourthly, methodology for the integration of the
working group; and fifthly, the action plan for training and teacher education.

Keywords: Inclusive Education. Teachers. Disability.

Introduccion

En la Universidad Veracruzana, el concepto de inclusion, empezd a
familiarizarse en la comunidad universitaria, a partir de la creacién del
Programa Universitario para la Inclusion Integracién de Personas con
discapacidad (2009), impulsado por la Defensoria de los Derechos
Universitarios (2006) en un momento en que los sistemas educativos a nivel
nacional e internacional atraviesan por complejas transformaciones y afrontan
retos, lo que implica no solo pensar en los alumnos, sino en los docentes,
administrativos y funcionarios, es decir la calidad y excelencia orientada a
parametros de equidad y atencion a la diversidad para la construccion de una
escuela mas igualitaria, una escuela inclusiva, una escuela paratodos.

Especificamente durante la ultima década, en esta institucion se ha
producido un incremento de estudiantes con discapacidad, lo cual sin duda
representa un desafio, demandando un analisis y reflexion acerca del rol que
juega y jugara la institucion en la formacién profesional en este nuevo contexto.
Actualmente la oferta educativa de la Universidad Veracruzana tiene apertura
para atender la diferencia presente en la naturaleza diversa y compleja de los
estudiantes que estan ya matriculados especificamente en las licenciaturas de
historia, idiomas, nutricion, estadistica e informatica, ingenieria ambiental,
biologia y musica, quienes han ingresado mediante una convocatoria y examen

accesible de acuerdo a los estandares de calidad exigidos.

Conceptualizando a la inclusion educativa

Desde el inicio de las actividades de este Programa, hemos insistido en

los procesos que habremos de recorrer antes de afirmar que  tenemos una
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universidad incluyente, de hecho como bien lo dicen Echeita; Ainscow (2011, p.
4),

La inclusién es un proceso, ha de ser vista como una busqueda
constante de mejores maneras de responder a la diversidad del
alumnado. Se trata de aprender a vivir con la diferencia y a la vez de
estudiar como podemos sacar partido a la diferencia. En este sentido,
las diferencias se pueden apreciar de una manera mas positiva y
como un estimulo para fomentar el aprendizaje entre nifios y adultos.
Cuando se habla de proceso hay que asumir, entonces, que el tiempo
es un factor con el que hay que contar, que no se implementen
cambios “de la noche a la mafana”, y que mientras tanto, pueden
generarse, situaciones confusas, contradicciones y “turbulencias”
factores todos ellos que habremos de saber comprender y conducir
para que generen cambios sostenibles y no solo frustraciones que se
lleven por delante nuestros mejores principios.

El proceso en el que estamos inmersos esta siendo complejo, no solo
porque implica un cambio de paradigma, mas alla del disefo fisico de las
instalaciones, del curriculo que permita dar respuesta ajustada a las
particularidades de todo el alumnado sin diferencias, sino por la falta de
profesionales especializados, escasa formacion en general en la comunidad en
educacion inclusiva, pero ante todo la actitud, esa disposicidén subyacente que
contribuye o no para determinar comportamientos de rechazo o aceptacion.
Arnaiz (1996) analiza este concepto y refiere que la educacion inclusiva es una
actitud ante todo, un sistema de valores y creencias que determinaran un
conjunto de acciones; y complementa “[...] Lo verdaderamente importante es
que impregnen y cambien los pensamientos y actitudes y que se traduzcan en
nuevos planteamientos de solidaridad, tolerancia y en nuevas practicas
educativas que traigan consigo una nueva forma de enfrentarse a la pluralidad
y multiculturalidad del alumnado” (ARNAIZ, 2005, p. 43).

Es decir, la actitud como factor para favorecer procesos de interaccion
entre y con personas diferentes, como una determinate para hacer posible un
aprendizaje positivo donde la diversidad se asimile no como un problema, sino
como una oportunidad para replantear otras formas de ensefianza y
aprendizaje.

El reto esta siendo complicado con docentes y alumnos en cada una de
las facultades, donde las diversas disciplinas dejan su impronta para el manejo
conceptual del significado de educacion inclusiva, en el caso especifico de los
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docentes, se ha evidenciado la necesidad de abrir foros de discusion a partir de
esas diversas miradas para poder construir espacios de diversidad e inclusion,
antes del desarrollo de metodologias de ensefianza y aprendizaje, apreciando
la figura del docente como aspecto clave para la innovacién educativa
relacionada con el tema. Es decir, la formacion del profesor es un aspecto

esencial dentro de la provision educativa.

Para el caso del alumnado, ha resultado especialmente significativa la
asignatura “Trascendiendo a la discapacidad” a la que pueden asistir
estudiantes de cualquier licenciatura, como respuesta a un modelo flexible por
el que nos regimos, y en la que se discuten temas relacionados con el andlisis
de todos los marcos juridicos que respaldan los derechos de las personas con
discapacidad; compromiso con la comunidad educativa para la construcciéon de
una universidad inclusiva como espacio de convivencia y diversidad,
respuestas educativas diversificadas; planes de estudios pertinentes a la
realidad y necesidades de los estudiantes; iniciativas que busquen una mayor
equidad para sectores marginados; habilidades y competencias para la vida
académica y cotidiana; curriculos adaptados a las necesidades del alumnado;
metodologias y estrategias de inclusion para el aprendizaje cooperativo; tutoria
entre iguales; ciudadania y diversidad; flexibilizacion en los criterios de
evaluacion; herramientas de ensefianza y aprendizaje asi como condiciones
especificas para el ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes con
discapacidad.

En virtud de que el enfoque de educacion inclusiva se vislumbra como el
paradigma educativo en busqueda constante de alternativas para mejorar la
educacion, uno de los temas recurrentes ha sido, ;desde dénde comenzar?,
qué representa la educacidon inclusiva; bajo esta perspectiva esta siendo
necesario dilucidarlo recurriendo a conceptualizaciones derivadas de las
diversas disciplinas que aportar a la educacion y sintetizando sus bases para
establecer un lenguaje comun. En este sentido la revisidon de diversos
documentos, como los de Ocampo, Gonzalez A., nos hacen reflexionar sobre
los elementos esenciales en este discurso (OCAMPO, 2012, p. 4) precisa que

es necesario identificar:
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El enfoque de educacion inclusiva presenta una naturaleza
epistémica diferente y mas amplia que la simple relacion entre
inclusion y discapacidad.

El enfoque de educacién inclusiva carece de una construccion y
desarrollo paradigmatico.

La educacion inclusiva no posee una matriz epistémica que permita
construir saberes pedagdgicos oportunos en sus campos de gestion
curricular, didactica y evaluativa.

El enfoque de educacién inclusiva a la luz de los fendmenos y
necesidades sociales de hoy, presenta un cierto desfase y, se
observa la necesidad de promover una actualizacion de sus
fundamentos para dar respuesta a la gran variedad de necesidades
sociales y educativas emergentes.

La nocion de totalidad segun Dussel, se vislumbra como una nueva
forma de homogenizacion y por tanto, delimita discusivamente la
gestion de respuestas educativas.

El desarrollo actual de la educacion inclusiva en nuestra region,
deriva en una simple y burda actualizacion de las practicas de
educacion especial con énfasis psicopedagdgico.

Se observa un desarrollo curricular asociado a la educacion inclusiva
basado en modalidades curriculares de la educacién especial, pero
no en concepciones que asuman la naturaleza y matriz epistémica de
este nuevo paradigma.

Los constructos de diversidad, diferencias y heterogeneidad han sido
contrariamente comprendidos y deben restituir la naturaleza humana
inherente a cada ser humano.

El enfoque de educacion superior inclusiva, devela de conjunto de
contrariedades basadas en la sensibilizacion de las instituciones, sin
mayor impacto que solo consolidando unidades departamentales. Es
necesario re-pensar la institucionalidad, su concepto fundacional, sus
principios y criterios de operacionalizacion con foco en su discusion
epistémica.

La relacion educacion superior y situacion de  discapacidad,
reproduce un modelo escolarizante en sus formas de aplicaciéon. Es
necesario gestionar criterios para construir una politica de educacion
superior inclusiva, sin exclusién alguna.

Es relevante comprender la necesidad de re-fundar le educacion
especial.

De igual forma, la conceptualizacion de inclusion educativa, la UNESCO
(2009), la describe como un proceso que toma en cuenta la diversidad de
necesidades y la adaptacion de contenidos y estrategias de ensefanza y
aprendizaje mediante la participacion de los educandos, lo cual implica
fortalecimiento de la capacidad de los sistemas educativos, sus politicas y
practicas.

El UNICEF (2014), en el documento “Experiencias de inclusion educativa
desde la perspectiva de aprender juntos, estudio de casos en regiones de
Argentina”, sienta las bases en tres aspectos basicos, retomando a Blanco
(1999, p. 26),
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Se trata de una nueva visidbn de la educacion basada en las
diferencias inherentes a todos los seres humanos. En este sentido la
educacion inclusiva debe de ser entendida como un proceso, una
basqueda permanente de la mejor manera de responder a las
diferencias; una posibilidad para identificar y remover barreras de
aprendizaje y la participacion; una transformacion estructural de las
instituciones educativas.

Una aportacion esencial en este tema, es el contenido del indice de
Inclusién de Ainscow y Booth (2000), quienes remueven y critican las
estructuras educativas para revisar y evaluar su practica en este escenario y
conceptualizar la inclusion educativa como una comunidad que construye
nuevas iniciativas sobre la base de conocimientos previos para fortalecer
procesos orientados a enfrentar, eliminar o disminuir las barreras que limitan o
impiden la ensefianza, aprendizaje, haciendo énfasis en la participacion de los
alumnos.

En este mismo orden de ideas, Opertii (2009), resume a partir de cuatro
caracteristicas, los rasgos fundamentales de la educacion inclusiva: a) Enfoque
transversal, entrelazando politicas publicas, curriculo centrado en necesidades,
educacion equitativa de calidad y participacién activa de los estudiantes en
todos procesos; b) Mejores practicas para responder a la diversidad a través
de educacion personalizada, considerando los diversos perfiles sociales vy
culturales; c) Identificar y eliminar barreras que interfieran en la participacion y
el aprendizaje; y d) Priorizar politicas y programas con aquellos alumnos con
bajos logros académicos y en riesgo de ser excluidos.

Complementa esta propuesta con niveles de intervencién, relacionados
con practicas de planeacion relacionadas con gobernanza y financiamiento;
visualizar sinergias entre inclusién social y educacion inclusiva; curriculos
inclusivos para responder a necesidades especificas; diversificacion en las
formas de ensefar y evaluar; compromiso de docentes y alumnos en los

procesos de ensefanza y aprendizaje.

Metodologia para la integracion del grupo de trabajo

Bajo esta vision de referencias, y ante una circunstancia especifica, y
también como una oportunidad, un grupo de docentes de la facultad de
Idiomas, interesados en como responder a las exigencias educativas que
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plantea una alumna ciega, que tienen en comun, acordamos integrar una
estrategia de capacitacion para afrontar los retos que implica acompaniar a esta
alumna durante su permanencia y egreso de la facultad.

El proceso se inicio constituyéndonos en un grupo para analizar la
situacion académica de la alumna, sus riesgos y potencialidades, las
necesidades especificas de cada docente para hacer las adecuaciones,
cambios 0 innovaciones que se requieran en relacion con las necesidades y
exigencias inmediatas de esta alumna. Partiendo de lo que es posible innovar,
considerando las circunstancias especificas de la alumna y del contexto de la
propia escuela.

En grupo delimitamos los temas, los objetivos y la forma de trabajar en
forma de taller, partiendo de las prioridades y organizandolas en un plan de

accion que esta organizado por modulos.

Plan de acciéon de capacitacion y formacién de los docentes

Moédulo 1. Estrategias para la ensefianza de una lengua extranjera a
estudiantes con discapacidad visual:

» Caracteristicas de la discapacidad visual

» Sugerencias de interaccion

+ Métodos de acceso a la informacion (escrita y digital)

« Elaboracion de materiales accesibles (escritos y digitales).

+ Estrategias de evaluacion (oral y escrita).

Modulo 2. Discapacidad visual y la tecnologia asisitida:
+ Tiflotecnologia
+ Halconix
* Uso y configuracion de impresora braille
» Uso y configuracion de linea braille
+ Estandares de accesibilidad web
+ Desarrollo de contenidos accesibles
- Audio
- Video

- Texto
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 Herramientas de desarrollo de contenidos

* Herramientas para verificacion de contenidos

Modulo 3. Derechos Universitarios:
+ Derechos y obligaciones del estudiante con discapacidad.

+ Derechos y obligaciones del docente de la Universidad Veracruzana

Modulo 4. Curriculo Inclusivo:
» Curriculo centrado en necesidades
+ Metodologias y estrategias de inclusion para el aprendizaje cooperativo
» Tutoria entre iguales
* Programa de acompafamiento

* Flexibilizacion en los criterios de evaluacion.

Conclusion

Estamos conscientes de que esta es una propuesta para ir creando las
condiciones para mejorar la escuela, propuesta que parte de necesidades de
un grupo para dar respuestas inmediatas; no hemos realizado una construccion
curricular coherente a la concepcion de la naturaleza epistémica de inclusion
como lo recomiendan los autores referidos. Estamos comenzando con la tarea
de vencer la inercia para participar, creando lazos internos y fomentando el
sentimiento de identidad como grupo clave con el compromiso que representa
la inclusion educativa.

El reto continua siendo avanzar hacia un enfoque educativo que asuma
una solida concepcién del sujeto, para hablar de accesibilidad del
conocimiento; nuevas formas de aprendizaje y nuevos fundamentos sobre la
ensefanza.

Comprender al ser humano y su proceso educativo desde unas

perspectivas mas humanizadas.
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FINANCIAMENTO DA EDUCAGCAO ESPECIAL: CONTROLE SOCIAL E
ACOMPANHAMENTO DAS DESPESAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

SPECIAL EDUCATION FUNDING: SOCIAL CONTROL AND MONITORING OF
EDUCATIONAL COSTS IN BRAZIL

Marileide Gongalves Franga’

Rosangela Gavioli Prieto®

RESUMO: Este texto busca discutir o controle social e o acompanhamento das
despesas da educagao especial no Brasil. Adota uma concepg¢éo de Estado com apoio
em Poulantzas (2000) e suas implicagcdes para politicas educacionais. Pressupde
investimento financeiro por parte do Poder Publico na educacéo especial, com vistas a
garantir direitos dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Para tanto, realiza analise dos dados disponiveis no
Sistema de Informagbes sobre Orcamentos Publicos em Educagéo e no Finangas do
Brasil, no periodo de 2009 a 2014, no estado do Espirito Santo, tanto em nivel
estadual como do municipio de Vitéria. Aponta que a organizacio e o funcionamento
do Estado brasileiro ndo contribuem para a transparéncia das informacbes dos
recursos publicos aplicados a educacgdo. Isso foi evidenciado pelas dificuldades
encontradas para visualizacdo das despesas destinadas a essa modalidade de ensino
nas diferentes fontes de informacao usadas na pesquisa. Foi notdria a fragilidade dos
registros dos dados das despesas da educacao especial e evidente a necessidade de
alteragdo nos demonstrativos de despesas dos sistemas oficiais de modo a contribuir
para a gestéo dessa modalidade de ensino, tanto no que se refere ao planejamento de
politicas publicas voltadas ao atendimento desse alunado quanto a realizagdo de
estudos referentes ao financiamento da educagao especial, bem como para possibilitar
o controle social e 0 acompanhamento das despesas nessa area.

Palavras-chave: Financiamento da educacdo. Educagdo especial. Despesas
educacionais.
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ABSTRACT: This paper aims at discussing social control and monitoring of
expenditure on special education in Brazil. It adopts the concept of State based on
Poulantzas (2000) and its implications to educational policy. This work assumes
investments by public governance on special education so as to grant rights to
students with disabilities, pervasive developmental disorders and high-
potential/giftedness. The study carries out analyses of data available in the Information
System on Public Budgets for Education and on Finances in Brazil, between 2009 and
2014, in the State of Espirito Santo, both at state and municipal level, in the city of
Vitoria. The study shows that the organization and operation of the Brazilian state do
not contribute to transparency of information about public funds allocated to education.
This was clear because of the difficulties found to visualize the expenses related to
Special Education in the different sources of data used in the study. Results show clear
paucity of data on special education costs and evident need of altering demonstrative
documents of government expenditure so as to improve management of the Special
Education. This would contribute to planning of public policies to serve these students,
performance of further studies on special education funding, and allowing social control
and monitoring of expenditure in thisfield.

Keywords: Education Funding. Special Education. Educational costs.

Introducao

As politicas de educagao especial implantadas pelo Estado brasileiro, a partir
da década de 90, tém engendrado transformacgdes nos sistemas publicos de ensino,
por meio de planos, programas e agdes que tém disparado a necessidade de
provimento de recursos financeiros em grande medida para a criagao e/ou ampliagao
de servigos educacionais voltados ao atendimento de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo® no

contexto escolar.

Articulado a esse processo, houve o crescimento do niumero de matriculas da
educacdo especial nas escolas publicas. Tendo como referéncia as sinopses
estatisticas do Censo Escolar, pode-se constatar que, em 2007, do total de matriculas

iniciais na educacgao especial 62,7% estavam nas escolas publicas e 37,3% nas

® Definida como alunado elegivel para a educagao especial pela Lei n.° 12.796, de 4 de abril de
2013.
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escolas privadas. Ja, em 2013, esses numeros alcancaram 78,8% nas publicas e
21,2% nas privadas. Ainda, a ampliacdo tem se dado pela via do ingresso na classe

comum, que representava, em 2013, 77% das matriculas.

Cumpre ressaltar que a educacdo especial esta inserida sob as mesmas
normas de organizagao politico-administrativa e de gestéo previstas para as diferentes
etapas da educacgao basica e modalidades de ensino. Desse modo, esta inserida sob
a organizacado de uma Republica federativa, em que cada ente federado tem definidas
legalmente suas responsabilidades na oferta, planejamento e financiamento da
educacao em suas respectivas areas de atuagao prioritaria: os municipios, a educacao
infantil e, com prioridade, o ensino fundamental; os estados, o ensino fundamental e,
com primazia, o ensino médio; e a Unidao, na organizagao e no financiamento da rede
publica federal e na prestacdo de assisténcia técnica e financeira aos estados e
municipios (BRASIL, 1996).

Assim, cada ente federado tem responsabilidades na implementacdao de
politicas voltadas a escolarizacdo do alunado com matricula na educagao especial.
Nesse processo, € imprescindivel conhecer e acompanhar como tém se configurado
as despesas efetuadas com essa modalidade no Brasil, considerando o atendimento

aos direitos desses alunos.

Nas investigagcdes na area de educagao especial s&0 pouco expressivas
as produgdes e os debates que abordam o financiamento dessa modalidade de
ensino no Brasil. Estudos (BENATTI, 2011; VIEGAS, 2014) dedicam sua
atencdo, prioritariamente, a dimensdo publico-privado, com foco,
particularmente, nas parcerias do Estado com as instituigdes especializadas.
Poucas pesquisas (PRIETO; GIL, 2011; GONZALEZ; PRIETO, 2012; FRANCA,
2014; VIEGAS, 2014) voltam-se ao estudo do financiamento da educacgao
especial nos sistemas publicos de ensino.

No contexto atual, no qual se discute a necessaria ampliacdo de recursos
educacionais em virtude do vigoroso aumento das matriculas que requer, também,
maior cobertura do atendimento educacional especializado e melhoria da qualidade da
educacao, faz-se necessario identificar e compreender o financiamento e a despesa
executada pelo Poder Publico em educacdo especial. Nosso estudo estabeleceu-se
nessa direcdo e na tentativa de discutir o controle e acompanhamento das despesas

da educacgao especial no Brasil, por meio da analise do seu financiamento, com vistas
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a discutir as fragilidades e os desafios das formas de prestacao de contas e de

publicizacdo dos dados dessa modalidade no Brasil.

A educaciao especial como politica publica no ambito do Estado brasileiro

A educacdo especial como politica publica pressupde investimento
financeiro por parte do Poder Publico para garantir a sua concretizagdo e
oferecer servicos publicos voltados ao atendimento de pessoas com
deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacido. Nessa direcdo, essa
modalidade de ensino integra o sistema de financiamento da educagdo no
Brasil. No entanto, a sua configuragcédo, enquanto politica publica, constitui um
processo recente (no final dos anos de 1950 e inicio da década de 1960) na
sociedade brasileira (MAZZOTTA, 2011).

Discutir o financiamento da educagdao como politica publica, isto €, como
instrumento do Estado capaz de assegurar o direito a educagdo a uma populacao
historicamente excluida dos processos de escolarizagao, implica tanto (re)pensar o
papel desempenhado pelo Estado e sua relagdo com a sociedade, perante as
questdes sociais, quanto reconhecer a natureza contraditéria das politicas sociais que
afirmam os direitos sociais, como a educagéo, e, ao mesmo tempo, limitam a sua
efetivacdo, de acordo com a correlagbes de forcas de diferentes classes e grupos
sociais (POULANTZAS, 2000).

Assim, ndo podemos desconsiderar que, no contexto do capitalismo, o Estado
pode se distanciar mais ou menos da execucdo das politicas sociais com vista a
atender aos interesses do capital. Entretanto, contraditoriamente, € no interior desse
mesmo Estado que as correlagbes de forcas se constituem e que podem promover
movimentos de lutas que explicitem reivindicagbes e alcancem resultados positivos no
atendimento as necessidades da populagdo. Dessa maneira, as lutas populares
permeiam a estrutura do Estado com suas relagbes de producdo, sua organizagéo
hierarquico-burocratica e sua divisao social de trabalho. Com esses pressupostos, as
politicas publicas sdo compreendidas como resultantes das contradicbes de classes
inseridas na estrutura do Estado (POULANTZAS, 2000), isto &, de relagbes de forgas
e resisténcias que fazem dele uma expressdao condensada da luta de classes em

desenvolvimento.
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Nessa perspectiva, o reconhecimento do direito a8 educagdo ao alunado que
depende das politicas de educacado especial — estabelecida na Constituicao Federal
(BRASIL, 1988) e ratificada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394, de 20 dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) e em normativas posteriores —
constituiu-se como resultado de um processo de luta que, segundo Cury (2002, p.

247), nasce do carater contraditério que aacompanha:

[...] luta por inscricdes mais democraticas, por efetivacdes mais
realistas, contra descaracterizacdes mutiladoras, por sonhos de
justica. Todo o avang¢o da educagao escolar além do ensino
primario foi fruto de lutas conduzidas por uma concepgao
democratica da sociedade em que se postula ou a igualdade
de oportunidades ou mesmo a igualdade de condigdes sociais.

Ao mesmo tempo, esse reconhecimento resultou da intervencdo estatal no
ambito da politica social no Brasil, alicercada, segundo Vieira (2001), ao longo do
século XX, em direitos sociais variados e gradativamente conquistados por diferentes
grupos sociais. Assim, o Estado passa a assumir a responsabilidade de implementar
politicas publicas, inclusive politicas educacionais voltadas a garantia do direito a

educacao aos alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagao.

Entretanto, a concretizacdo das politicas publicas, inclusive as educacionais,
constituiu-se, segundo Duarte (2007, p. 707), em uma tarefa complexa, pois “[...]
demanda a intervengao racional do Estado, em um conjunto de a¢des que envolvem,
além da escolha de prioridades, a implementacdo de medidas legislativas,

administrativas e financeiras”.

No que se refere as politicas de educacdo especial, historicamente, as
instituicdes privadas especializadas nessa area assumiram um lugar privilegiado no
Estado brasileiro, seja na ocupacéo de lugares estratégicos, por exemplo, na camara
de vereadores, nas assembleias legislativas, na cdmara de deputados, no senado
federal, na composicdo da Coordenagdo da Secretaria de Educacdo Especial do
Ministério da Educagdo (Seesp'®/MEC), seja na influéncia direta ou indireta nessas
politicas (KASSAR, 2001).

Entretanto, no decorrer dos anos, essa configuragéo tem sofrido alteragdes, por

meio do que Poulantzas (2000) denomina fissuras do Estado, onde se da a inscricdo

10 A partir de 2011, com o Decreto n® 7.480, de 16 de maio de 2011 (BRASIL, 2011), a
educagao especial passou a integrar a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Incluséo (Secadi), como Diretoria de Politicas de Educagao Especial.
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da luta de classes na estrutura do Estado. Nesse contexto, as classes populares,
representadas pelos movimentos sociais (das familias, dos profissionais da educacéo,
dos representantes politicos e os proprios sujeitos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotag¢ao), lutam por recursos publicos voltados a ampliagdo do
atendimento escolar, num intenso processo de negociagao perante interesses diversos
que compdem o cenario politico educacional. Como resultado dessa trajetoria de luta,
observamos a criacdo de politicas publicas tendo em vista a efetivagao de direitos do
alunado requerente da educacao especial, bem como a expansido da oferta de

servigos nessa area, por meio de agdes e programas do governofederal.

Esse processo de correlagbes de forgas no ambito do Estado, entre grupos que
apontam a precariedade da implantacdo de um sistema educacional inclusivo,
representados por defensores da manutencao das instituicbes especializadas como
substitutivas ao ensino comum, particularmente para pessoas com deficiéncia
intelectual, multipla, sindrome do espectro autista, e outros grupos que defendem que
o direito a educacéao seja pela via da classe comum, com a ampliagdo do atendimento
educacional especializado na rede regular publica de ensino, nos faz compreender as
ambiguidades e lacunas presentes nas politicas de financiamento da educacao
especial, que, de um lado, garantem o direito a educacao e ao acesso aos servigos de
apoio ao processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotagdo no contexto da classe comum, e, de outro lado, ainda

asseguram recursos publicos para as referidas entidades privadas (KASSAR, 2011).

Esse movimento demonstra as correlacbes de forcas entre diferentes
segmentos sociais no processo de elaboracdo de politicas publicas e na disputa
politica pelo fundo publico no Estado brasileiro. De acordo com Oliveira (1998), essa
disputa se desenrola no dmbito do orcamento do Estado, envolvendo conflitos de
classes e grupos que negociam as prioridades a serem estabelecidas pelo governo na

execucgao de politicas publicas.

Ao percorrermos a trajetéria de financiamento da educagao especial no Brasil,
entrelagada aos diferentes contextos histéricos, politicos e econémicos que marcaram
também o percurso da educacgao brasileira, notamos que foi no dmbito desse Estado
que se deu a efetivagdo das politicas voltadas ao atendimento as pessoas com
deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagao, principalmente, no periodo do

governo Lula (2003-2010) e durante o processo de implantacdo do Fundo de

" Refere-se a um sistema educacional formado em que se acolha todo e qualquer aluno e que
o atendimento educacional especializado seja apenas complementar ou suplementar a
escolaridade em classe comum (KASSAR, 2011).
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Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educagéo (Fundeb) (2007-2010).

Essa efetivacdo esta expressa na expansao das matriculas e na oferta do
atendimento educacional especializado pelos diferentes sistemas publicos de ensino
brasileiros, como na ampliacdo de investimentos voltados a essa modalidade de
ensino, seja por meio de recursos vinculados a educagéao, seja por meio de programas
do governo federal (Programa de Salas de Recursos Multifuncionais, Programa Escola

Acessivel, Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, entre outros).

Nessa perspectiva, Garcia e Michels (2011) salientam que, ao longo do
século XX, a educagao especial foi estruturada em poucas instituicdes publicas
e em rede paralela de instituicbes privadas, que desenvolveram o seu trabalho
em regime de convénios e parcerias com as secretarias de educagao de
estados e municipios. Para as autoras, ja no inicio do século XXI, “[...] a politica
de educacido especial assume uma perspectiva inclusiva, estabelece uma
relacdo mais definida com a educagdo basica e inicia um processo de
proposi¢cées com a educagao superior’, no bojo do movimento de expansao do
atendimento as pessoas com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotagcao (GARCIA; MICHELS, 2011, p. 114). Partindo desse
pressuposto, se faz necessario identificar e compreender como as agdes
desenvolvidas pelo Estado brasileiro tém se concretizado nas despesas
destinadas a essa modalidade de ensino, no contexto de financiamento da

educacao.

As fontes para o estudo do financiamento da educacao especial no Brasil

Um dos desafios recorrentes nos estudos de financiamento da educacédo no
Brasil refere-se ao acesso as informagdes. Isso porque, apesar dos avancos
realizados “pelos 6rgaos publicos no levantamento e disseminagéo de informagdes de
gastos educacionais, ‘ainda nao existe uma confiabilidade plena nos dados
disponibilizados™ (PINTO; AMARAL; CASTRO, 2011, p. 643). Entretanto, nas ultimas
décadas, observamos um esforco do Estado brasileiro para coletar, processar,
disseminar e tornar publicas as informagdes referentes as verbas da educacgao dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios (ARAUJO, 2012).
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No ordenamento constitucional brasileiro, esta prevista a fungao de fiscalizacéo
de cada uma das entidades da administragao direta e indireta das esferas do Poder
Publico, por meio dos sistemas de controle interno e externo, e, ainda, ha a previsao
de que qualquer cidadao pode examinar as contas do governo e questionar sua

legitimidade.

Na tentativa de garantir a democratizacdo da gestdo do Estado, na CF/1988
(arts. 5° e 6°) estdo mencionados dois procedimentos para o aumento da participagao
da populagao em suas instancias, nos seguintes termos: “[...] o acesso a informacgéao e
a participacao de representantes nos setores especificos em érgdos da administracao
publica” (ADRIAO; CAMARGO, 2007, p. 65). Nesse sentido, a Constituicdo assegura o
direito do cidadao a participar da gestao, inclusive no controle dos recursos publicos.
Cabe destacar a promulgacdo da nova Lei n® 12.527, de 18 de novembro de 2011
(BRASIL, 2011), que dispde sobre os procedimentos a serem observados pela Unido,
estados, Distrito Federal e municipios, com o fito de garantir o acesso as informagodes
previstas na Constituicdo Federal, a partir do desenvolvimento de uma cultura de
transparéncia e controle social da administracdo publica. Assim, a Lei prevé, no art. 5°:
“E dever do Estado garantir o direito de acesso a informagdo, que sera franqueada,
mediante procedimentos objetivos e ageis, de forma transparente, clara e em
linguagem de facil compreensao” (BRASIL, 2011), inclusive com o uso da tecnologia

de informacao.

No que se refere a educacéo, a CF/1988 estabelece, no inciso VI, do art. 206, a
“‘gestdao democratica ao ensino publico, na forma da lei” (BRASIL, 1988). Esse
principio foi ratificado na LDB/1996 (BRASIL, 1996), na qual também foi destacada a
obrigatoriedade do Poder Publico de publicizar as informacdes de arrecadacéo e

despesa em educagao, bem como o cumprimento da vinculagao de recursos.

Na legislagao brasileira, encontramos ainda normas gerais que orientam a
elaboracéo e o controle dos orgamentos e balancos da Unido, do Distrito Federal, dos
estados e dos municipios, na tentativa de assegurar a transparéncia, o controle e a
fiscalizacdo dos recursos publicos. A Lei n® 4.320, de 17 de margco de 1964, assim

estabelece:

Art. 111. O Conselho Técnico de Economia e Finangas do
Ministério da Fazenda, além de outras atribuicdoes, para fins
estatisticos, de interesse nacional, organizara e publicara o
balanco consolidado das contas da Unido, Estados, Municipios
e Distrito Federal, suas autarquias e outras entidades, bem
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como um quadro estruturalmente idéntico, baseado em dados
orcamentarios. (BRASIL, 1964).

Na Lei Complementar n° 101, de 4 de maio de 2000, no capitulo IX, “Da
transparéncia, controle e fiscalizagao”, encontramos os mecanismos utilizados para

garantir a transparéncia da gestao fiscal:

Art. 48. Sao instrumentos de transparéncia da gestao fiscal,
aos quais sera dada ampla divulgacao, inclusive em meios
eletrbnicos de acesso publico: os planos, orcamentos e leis de
diretrizes orgamentarias; as prestagdes de contas e o
respectivo parecer prévio; o Relatério Resumido da Execucéo
Orcamentaria e o Relatério de Gestdo Fiscal, e as versoes
simplificadas desses documentos. (BRASIL, 2000).

Pela Lei n°® 12.527/2011, fica estabelecida a publicizacdo de informacdes de
interesse publico:

Art. 8° - E dever dos 6rgdos e entidades publicas promover,
independentemente de requerimentos, a divulgacdo em local
de facil acesso, no ambito de suas competéncias, de
informacdes de interesse coletivo ou geral por eles produzidas
ou custodiadas. (BRASIL, 2011).

Assim, a Secretaria do Tesouro Nacional (STN), criada em 10 de marco de
1986 e vinculada ao Ministério da Fazenda, configura-se como 6rgao central dos
sistemas de administracdo financeira e de contabilidade federal. E, por meio da
integracado dos sistemas de programacao financeira, de execugdo orcamentaria e de
controle interno do Poder Executivo, gera informagdes gerenciais da Unido, dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios, para fins de transparéncia e controle da

gestao fiscal.

O Financgas do Brasil (Finbra) constitui um banco de dados com informagdes da
execugao orgamentaria (receitas e despesas por fungdo e subfungao), com a posigao
patrimonial (ativo e passivo) e o demonstrativo de variagdes patrimoniais, dados esses
extraidos dos balancos consolidados, individualizados, dos municipios brasileiros,
divulgados pela STN. Sua criagao decorre das disposigoes dos arts. 111 e 112 da Lei
n° 4.320/1964 e do art. 51 da Lei Complementar n°. 101/2000, relacionadas com a
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obrigatoriedade da organizagao e publicacdo, até 30 de junho de cada ano, das contas
consolidadas dos entes da federacdo, relativas ao ano anterior. A coleta de
informagbes do Finbra é realizada pelo Sistema de Coleta de Dados Contabeis —
SISTN — da Caixa Econdbmica Federal. Assim, compete aos municipios preencher o
formulario “Quadro dos Dados Contabeis Consolidados Municipais”, previsto na
Portaria STN n° 683, de 6 de outubro de 2011, com os dados extraidos dos seus
balancos, e encaminha-los, sob a forma de papel, disquetes ou, preferencialmente, via
internet, para a Caixa. Esta recebe os dados, consolida-os em arquivo eletrénico
proprio e providencia o seu encaminhamento a STN, que, por sua vez, promove 0
tratamento dos dados recebidos com o propdsito de cumprir suas atribuicdes legais e

atender as suas demandas de informacgdes.

O Sistema de Informagdes sobre Orgamentos Publicos em Educacao (Siope)
constitui um sistema eletrénico, operacionalizado pelo FNDE, instituido pela Portaria
n° 844, de 8 de julho de 2008 (BRASIL, 2008), para coleta, processamento,
disseminacdo e acesso publico as informagdes referentes aos orgcamentos da
educacao da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios. Os poderes
executivos de cada ente federado, de acordo com suas respectivas competéncias, sao
responsaveis pela exatidao e fidedignidade das informacdes prestadas nesse sistema.
A partir de 1° de janeiro de 2009, o preenchimento completo e atualizado do Siope
pelos estados, pelo Distrito Federal e pelos municipios se tornou condicao para a
celebracao de convénios e termos de cooperagdo com o MEC ou ¢rgaos da

administracéo direta a ele vinculados.

Cumpre destacar a existéncia de outras fontes de informacgdes referentes as
despesas da educacdo no ambito dos estados e municipios, como os tribunais de
contas, as secretarias de fazenda, secretarias de educacao e os conselhos municipais
e estaduais responsaveis por participar da elaboracdo, do acompanhamento e da
avaliacédo de planos, programas e projetos educacionais, bem como por acompanhar e
avaliar a prestacao de contas no que se refere a aplicacao de recursos do Fundeb. No
que se refere as informacgbes sobre os recursos financeiros no Fundeb, estas podem
ser extraidas do site do FNDE.

Araujo (2012), ao observar as possiveis fragilidades dos dados educacionais
disponiveis nos sistemas existentes (como o Siope), evidenciou a dificuldade de
separagao dos gastos efetuados entre as etapas e modalidades de ensino. Segundo o
autor, muitos municipios continuam na logica vivenciada pelo Fundef, em que a

prioridade era a declaragdo dos gastos do ensino fundamental; ratifica ainda que nao
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ha preocupacdo em desagregar os gastos nas pegas orgcamentarias e a consequéncia
€ a falta de transparéncia dos dados registrados e depois fornecidos ao Tesouro
Nacional e Siope. Desse modo, destaca a necessidade de reformar o modo de coleta
de dados do Siope, especificando o controle de qualidade dos dados declarados pelos

gestores municipais.

Nessa diregdo Pinto, Amaral e Castro (2011, p. 644), ao analisarem os gastos
do ensino médio no Brasil, por meio das informacgdes disponiveis no Siope, destacam
que, “[...] ndo obstante o inegavel avanco que representa a implantacéo do Siope, 0s
dados do sistema devem ser analisados com cautela”, considerando que, sendo
preenchidos pelos entes federados, as receitas e despesas ali contabilizadas nem
sempre representam os gastos efetivos em manutencao e desenvolvimento do ensino.
Além disso, os autores ressaltam que outra limitagcdo do sistema diz respeito a
ineficiéncia da contabilizacdo das despesas educacionais nas respectivas rubricas e

etapas de ensino a que se referem.

Di Pierro (2012), ao analisar as despesas realizadas na educacao de jovens e
adultos (EJA) no estado de Sao Paulo, por meio dos dados do Finbra, cotejados com
aqueles disponiveis no Siope e no Sistema de Informagdes da Administragdo Publica
(Siap) do Tribunal de Contas desse estado, se deparou com acentuadas divergéncias
e inconsisténcias entre os bancos. Alguns municipios declararam valores irrisérios e
pouco criveis, 0 que sugere a subdeclaracdo dos gastos na modalidade, que
permanecem invisiveis sob outras rubricas. Desse modo, afirma que as despesas com
a EJA sao subdeclaradas nos bancos oficiais (DI PIERRO, 2012).

Ao discutir o controle de aplicagdo das verbas da educacédo, tomando como
referéncia os manuais da STN de 2001 a 2008, para contabilizacao da receita e
despesas em educacao e também os procedimentos adotados por alguns tribunais de
contas de estados e municipios em sua resolugio e relatérios de contas estaduais e
municipais, Davies (2013) constata uma série de omissbes, equivocos e
inconsisténcias nos manuais da STN e dos procedimentos e resolugbes desses
orgaos, que resultam em diminui¢do dos recursos, legalmente devidos em educagéao.
Desse modo, conclui que o controle estatal das verbas da educacéo deixa bastante a

desejar e aponta a fragilidade do controle social para este fim (DAVIES, 2013).

No que tange a educagao especial, Soto et al. (2012), ao discutirem questdes
referentes ao financiamento da educagédo especial, especificamente a origem dos
recursos e despesas com essa modalidade de ensino em um municipio paulista,
observaram a extrema dificuldade de acesso as informagoes. As autoras destacaram
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que os dados fornecidos pelo municipio eram discrepantes dos dados disponibilizados
no Siope; assim como, as diferentes formas de agregacdo das informacdes da
educacao especial faziam com que os dados dessa modalidade desaparecessem dos
relatérios constantes do sistema do MEC; além disso, notaram que o Siope inclui os
dados da educacao especial como “componente do ensino fundamental, por exemplo,
para fins dos dados relativos ao Fundeb” (SOTO et al., 2012, p. 371).

Em linha semelhante, Franga (2014), em investigagcdo sobre a a¢do do Poder
Publico no provimento de recursos financeiros a educagédo especial na gestdo do
municipio de Vitdria, no estado do Espirito Santo, encontrou dificuldades em visualizar
as receitas e despesas destinadas a essa modalidade de ensino, nas diferentes fontes
de informacao do governo federal, estadual e municipal. Os dados eram apresentados
de forma agregada, o que impossibilitava identificar o que era alocado diretamente na
educacao especial. Os valores apresentados pareciam nao corresponder as despesas
reais com a manutencdo das ag¢des municipais nessa area. Assim, os valores das
despesas estavam subdimensionados, pois eram agregados a educagéao infantil e ao
ensino fundamental. A autora conclui pela impossibiidade de obter valores
efetivamente aplicados na educagéo especial pelo Poder Publico municipal, diante da
organizacao da gestao politico-financeira das verbas destinadas a educacao, que nao
favorece o acompanhamento e o controle social dos recursos publicos, voltados a
essa modalidade de ensino nos sistemas educacionais brasileiros (FRANCA, 2014).
Nessa direcao, faz-se necessario ressaltar ainda que as modalidades de ensino nao
aparecem na descricdo das despesas do Fundeb, o que inviabiliza conhecer o
montante de recursos voltados ao pagamento dos profissionais que atuavam na
educacao especial e na EJA e as despesas com a manutencédo e o desenvolvimento
dessas modalidades. Esse aspecto também foi observado por Di Pierro (2012) na
pesquisa de financiamento da EJA, quando evidenciou que as despesas com essa
modalidade estavam agregadas as das outras etapas de ensino, contribuindo para sua
invisibilidade nas prestagcbes de contas dos municipios. Na educacéo especial, esse
aspecto foi destacado no estudo de Viegas (2014), quando inferiu, por meio das falas
dos gestores, que os valores repassados pelo Fundeb entravam na rubrica do ensino
fundamental e da educacao infantil, sem especificamente fazerem a diferenca na
aplicacdo dos recursos para o atendimento educacional especializado. Desse modo,
observamos que, embora a politica do Fundeb tenha ampliado a sua abrangéncia,
incluindo todas as etapas e modalidades da educagcédo basica, os tipos de

estabelecimentos e a jornada sobre as quais incidem as ponderagdes, elevando os
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recursos para a sua manutencao e seu funcionamento, a Lei n°® 11.494, de 20 de junho
de 2007 (BRASIL, 2007), prevé a aplicacao livre dos recursos.

Assim, ndo ha garantias de que esses recursos estejam realmente destinados
a todas as etapas da educacdo basica e modalidades de ensino. Dai decorre a
necessidade de mudanca nos padrdes de prestagcdes de contas dos recursos do
Fundeb e na sua fiscalizacdo no controle de suas aplicagdes, principalmente as
relacionadas as modalidades de ensino no ambito do Fundo. Nessa perspectiva, a
invisibilidade das despesas da educacao especial no ambito do Fundo tem implicacao
direta nas politicas de financiamento dessa modalidade de ensino, na medida em que
impossibilita apreender quais sao os gastos empreendidos pelos entes federados e
dificulta estudos sobre os custos necessarios para garantir uma educacdo de
qualidade aos alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacao nos
sistemas publicos de ensino. Com base nesses pressupostos, no proximo item,
apresentamos os dados de despesas da educagao especial encontrados nas fontes

oficiais do governo federal.

As despesas da educagao especial: tentativa de desvelamento no Siope e no
Finbra

Diante desse contexto, procuramos agora resgatar uma amostra dessa
pesquisa, na tentativa de identificar como estdo dispostas as informagbes das
despesas da educagao especial nos bancos de dados oficiais do Estado brasileiro.
Para tal, foram priorizadas as bases de dados do Siope e do Finbra, especificamente,

os valores da “fun¢do educacdo”'?

, pois estes s&o os principais sistemas existentes
para acesso as informacbes de despesas educacionais, disponibilizados pelo governo

federal, e os mais utilizados nas pesquisas de financiamento da educacéo.

O periodo considerado compreendeu o ano de 20093, término de implantacéo
total do Fundeb, e o ano de 2014, ultimo ano de dados consolidados no banco de
dados. Sao apresentadas neste trabalho algumas consideragbes obtidas da regido

Sudeste (estados e capitais), considerando que essa regido, segundo dados das

' De acordo com Polo (1999), a despesa por fungéo corresponde ao maior nivel de agregagao
das diversas areas de despesas que competem ao setor publico, com a finalidade de
especificar em que campo a agdo governamental sera realizada (como exemplo, educagéo,
saude, trabalho, cultura, entre outras fungoes).

BA implantagdo do Fundeb comegou em 1° de janeiro de 2007, sendo concluida em 2009,
qguando o total de alunos matriculados na rede publica foi considerado na distribuicdo dos
recursos e o percentual de contribuicdo do Distrito Federal, estados e municipios, para a
formacéo das receitas do Fundo, atingiu o patamar de 20% (BRASIL 2007a).
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Sinopses Estatisticas da Educacdo Basica (2009-2013) do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apresenta o maior numero
de matriculas de educacao especial. Especificamente, apresentaremos os dados do
estado do Espirito Santo e de sua capital Vitéria, na tentativa de trazer um caso

ilustrativo dessa regiao.

As Tabelas 1 e 2, elaboradas a partir dos dados do Siope e Finbra, apresentam
informacoes referentes as despesas de educacio especial do Espirito Santo e de
Vitéria, fornecendo uma clara amostra das dificuldades de aceitar como corretas as

informacdes da maneira como estao apresentados por essas bases.

Tabela 1 — Despesas da educagao especial — fungao educacgao

2009-2014
Estado - Espirito Santo Capital — Vitoria
Total da Fungao Educacao Total da Fungao Educacgéo
ANO Educ. Especial % Educ. Especial %

2009 1.151.915.794,85 5.711.049,12 0,50% 263.058.280,63 305.942,21 0,10%
2010 1.423.315.499,16 29.120.055,13 2,00% 267.546.372,60 244.255,09 0,09%
2011 1.540.732.862,27 20.716.454,35 1,30% 308.483.909,27 90.369,10 0,03%
2012 1.671.110.454,43 44.725.087,32 2,70% 347.456.106,79 178.812,97 0,05%
2013 1.829.069.277,30 51.312.399,20 2,80% 337.539.459,83 193.951,61 0,06%

2014 2.083.173.756,93 57.046.433,96 2,70% 385.371.136,23  3.667.676,60 1,00%

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir dos dados do Siope de 2009 a 2014.

Tabela 2 — Despesas da educagao especial — fungao educacao

2009-2014
Estado - Espirito Santo Capital — Vitéria
Total da Funcdo Educagao Total da Funcdo Educacao
ANO Educ. Especial % Educ. Especial %

2009 1.162.908.713,78 33.068.759,29 2,80% 254.425.991,58 450.569,75 0,20%

2010 1.072.161.044,01 29.442.184,79 2,70% 254.706.388,97 256.260,09 0,10%
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2011 1.113.288.425,74 36.700.004,79 3,30% 268.809.115,54 90.369,10 0,03%
2012 1.188.196.453,70 0,00 298.185.547,50 186.117,97 0,06%

2013 1.289.334.104,21 50.295.474,95 3,90% 308.614.790,72 193.951,61 0,06%

2014 1.484.731.598,27 56.961.996,94 3,83% 346.650.302,07 490.267,60 0,10%

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir dos dados do Finbra de 2009 a 2014.

Com base nos dados dispostos nas Tabelas 1 e 2, observamos inicialmente a
discrepancia dos valores das despesas da educacio especial nas fontes do Siope e
Finbra no periodo 2009-2014. Embora esses bancos de dados devessem ter as
mesmas informagdes, considerando que sao oriundos da prestagdo de contas dos
municipios e estados, o fato de os dados serem organizados de formas distintas pode
ser uma das causas dessas diferencas. Como ja mencionado, o Finbra é o Sistema de
Coleta de dados contabeis da Caixa Econémica Federal e o Siope constitui um
sistema eletrdnico operacionalizado pelo FNDE, com a inser¢do dos dados feita pelos
estados, Distrito Federal e municipios, portanto, por instancias que podem ter sistemas
e critérios de agregacdo e desagregagcao que operacionalizam distintamente

informagdes de mesma fonte.

Cabe destacar ainda que os valores apresentados no Siope eram liquidados ™,
ou seja, valores que foram executados, e os apresentados pelo Finbra eram
empenhados, aqueles que formalmente séo reservados (pela emissdo do empenho),
pelo Estado, para compromissos assumidos com terceiros, porém podem ser
cancelados ou pagos em exercicio posterior. Somente a partir de 2011 que o Finbra
comeca a divulgar os dados em valores liquidados e, mesmo assim, as informacodes
ndo sao correspondentes e oscilam ora para mais ora para menos, quando

comparados os mesmos anos nas duas fontes.

Pelos dados da funcao educacao da Tabela 1 — Siope —, conclui-se que houve
o crescimento gradual no total de despesas tanto no estado do Espirito Santo como no
municipio de Vitdria, com exce¢ado de 2013 em que houve uma queda. Ainda no Siope,
as despesas com a educacao especial no estado foram crescentes no periodo, exceto
pela diminuicdo em 2011, o que pode ser compreendido considerando que era o inicio
de um novo mandato do governo estadual; no municipio houve, de fato, oscilagao,

com um primeiro triénio de recuo no montante de despesas nessa area e nos trés

" Verificagdo do direito adquirido pelo credor de receber o pagamento (BRASIL, 1964). E o
segundo estagio da execucao de despesa, precedido do empenho e antecedido do pagamento.
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anos seguintes de ampliacdo, com expressivo aumento das despesas da educagéo

especial em 2014, se comparado aos anos anteriores.

Entretanto, no estado do Espirito Santo, pelos dados do Finbra na funcao
educacgao — Tabela 2 —, houve oscilacdo de 2009 a 2011 e tendéncia a crescimento de
2012 a 2014; por esta mesma fonte, exceto em 2010, em que houve certo decréscimo
no valor absoluto, e 2012, ano sem registro do valor, a tendéncia foi de aumento da
aplicacdo de recursos na educacao especial no estado. Nos anos subsequentes o
percentual de participacdo se mantém quase inalterado (aproximadamente 3%).
Quanto ao valor despendido para a educacédo especial no estado, nessa mesma
tabela, observamos que no ano de 2011 houve um crescimento no valor e nos dois
ultimos anos os valores se mantém muito préximos. Esse quadro, para o municipio,
revela que houve aumento na fungdo educag¢do ano a ano, mas, para a educagao
especial, decresceu nos trés primeiros anos do periodo, manteve-se constante em

numeros relativos em 2012 e 2013, e subiu um pouco em 2014.

Entretanto, para compreendermos esse movimento se fazem necessarios
outros estudos do contexto especifico do municipio. Cumpre destacar ainda os valores
irrisérios ou subdimensionados destinados a educacéo especial no ambito municipal,
que nos faz questionar como o municipio custeou essa modalidade de ensino. De
acordo com Franca (2014), embora a rede municipal de ensino de Vitdria
apresentasse matriculas nessa modalidade de ensino, os valores apresentados
pareciam nao corresponder as despesas reais com a manutencdo da educacao
especial no municipio, por estarem agregados aos recursos de outras etapas de

ensino, como o ensino fundamental e a educacao infantil.

O contexto descrito no estado do Espirito Santo e no municipio de Vitdria
reflete a realidade dos outros estados do Sudeste. A seguir sdo apresentadas algumas
consideracgdes relativamente aos outros estados dessa regido, também com base nas

informacdes do Siope e Finbra, que evidenciam generalizagbes possiveis:

e Disparidades nos valores dos dados (Siope e Finbra), alguns valores sao
empenhados, outros liquidados, o que contribui para a discrepancia nos valores.
Além disso, de acordo com Davies (2013), essa diferenga é essencial, porque 0s
valores empenhados podem ser cancelados no exercicio posterior e, portanto, ndo
aplicados efetivamente na educacgao.

¢ Valores nao informados e/ou zerados da educagédo especial em algumas fontes
(como por exemplo, o estado do Rio de janeiro que nao informou os valores
dependidos a educacgao especial no periodo de 2011 a 2014), o que contribui para

56
Revista Educagdo Especial em Debate



a invisibilidade do que € gasto nessa modalidade de ensino;

o Oscilagbes significativas nos valores das despesas de educacdo especial no
periodo de 2009 a 2014, com reducido ou aumento desproporcional de um ano para
o outro;

e As despesas estaduais apresentam oscilagcdes: as despesas dos estados do
Espirito Santo e de Minas Gerais com educacao especial representam 2,5% a 3%
do total de despesas na funcdo educagdo. Em contraposicdo, as despesas dos
estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo ndo alcangam 1% na educagao especial do
total de despesas na fungao educacao no periodo de 2009 a 2014;

o As despesas das capitais dos estados do Sudeste brasileiro na educacéo especial
representam em torno de 1% do total das despesas na funcéo educacgao.

Consideracoées finais

Diante desse contexto, observamos as dificuldades e os desafios que
perpassam o estudo do financiamento da educagao especial, tendo em vista 0 modo
de organizagdo e funcionamento do Estado brasileiro, que n&o contribui para a
transparéncia das informagdes dos recursos publicos aplicados a educacao.
Evidenciamos, assim, a necessidade de alterar a forma de registro dos dados
referentes a educacao especial nos demonstrativos de despesas dos sistemas oficiais

(como o Finbra e o Siope).

Nesse sentido, no que se refere a gestdao do financiamento da educacao
especial, quanto a transparéncia, organizacao e padronizagado dos recursos voltados a
essa modalidade de ensino, observamos que as mudancas no padrédo de
financiamento da educacado, com o Fundeb, ndo produziram significativas alteracoes
nas formas de registros contabeis dos o6rgaos oficiais referentes as etapas e
modalidades de ensino. Isso foi evidenciado pelas dificuldades que encontramos em
visualizar as despesas destinadas a essa modalidade de ensino nas diferentes fontes

de informagéo do governo federal usadas na pesquisa aqui retratada.

Esse modelo de prestagdo de contas ainda engendra entraves tanto para a
gestdo da educacgao especial quanto para os pesquisadores. No ambito da gestao dos
entes federados, torna ainda mais complexo o planejamento de politicas publicas
voltadas a garantia do direito a educagao dos alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotagéo porque ndo se tem medida precisa de gasto nem previsao
de custo para oferecer qualidade compativel com todas as necessidades educacionais
desses alunos. Quanto aos pesquisadores que desenvolvem estudos referentes ao
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financiamento da educacao especial e de outras modalidades de ensino (DI PIERRO,
2012; PRIETO; GIL, 2011; GONZALEZ; PRIETO, 2012), estes também tém trabalhado
no ambito de estimativas e/ou dados aproximados de gastos e/ou custos destinados
ao atendimento as pessoas com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacao, o
que tem fragilizado e dificultado a elaboragao de conclusées de suas pesquisas que
sejam mais consistentes e possam ser mais propositivas, quando esta for a intengao

do estudo.

Nessa perspectiva, concordamos com Davies (2013) quando diz que o controle
social dos recursos voltados a educacao, nao pode ser reduzido a mera presencga dos
representantes da sociedade civil em conselhos para controle das agdes estatais, mas
deve ser exercido também pelo Estado, mesmo que este ndo atenda aos interesses
do conjunto da populagéo ou, principalmente, das classes ou grupos explorados e
oprimidos, uma vez que o Estado também reflete, em maior ou menor grau, os
interesses das classes dominantes e da burocracia estatal. Dai a necessidade de um
novo tipo de controle social, “[...] associado a construgdo de um novo projeto de
sociedade e Estado que aponte para a superagdo das desigualdades sociais e do
poder” (DAVIES, 2013, p. 17).
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RESUMO: O objetivo do estudo consiste em compreender a politica do Atendimento
Educacional Especializado pela via dos estudos desenvolvidos no Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo da UFES, no periodo de 2008 a 2015, utilizando-se a
metodologia da pesquisa bibliografica. Tal politica tem ganhado forca no cenario
nacional a partir de 2008 e os municipios tém oferecido esse servico como forma de
apoiar o processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos publico-alvo da educacgao
especial. A partir da analise de conteudo articulados com o referencial tedrico de
Vigotski, o estudo oportunizou conhecer e compreender o Atendimento Educacional
Especializado pela via das pesquisas auxiliando a refletir sobre a organizagao, os
modos de atender e o referencial tedrico. As pesquisas também mostram a
importancia da formacgao dos professores, principalmente a formacdo continuada.
Conclui que o Atendimento Educacional Especializado contribui para a ressignificacao
do sentido da escola para os sujeitos publico-alvo da educagao especial, acolhendo as
diferencas e respeitando a diversidade, promovendo espacos inclusivos, onde todos
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ABSTRACT: The objective of the study is to understand the policy of the Specialized
Educational Service by means of the studies developed in the Postgraduate Program
in Education of UFES, from 2008 to 2015, using the methodology of bibliographic
research. This policy has gained strength on the national stage from 2008 and
municipalities have offered this service as a way to support the teaching-learning
process of the target group for special education. Articulating content analysis and the
theoretical framework of Vygotsky this study provides an opportunity to know and
understand the Specialized Educational Service in the researches and also helps to
reflect on the organization, the ways of this service and the theoretical framework. The
researches also show the importance of teacher training, especially of continuing
education. It concludes that the Specialized Educational Service helps to reframe the
school direction of the target group for special education, accepting differences and
respecting diversity, promoting inclusive spaces where everyone has access to
knowledge.

Keywords: Educational Service Specialist. Inclusion.

Introducao

A atual Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Inclusédo
(PNEE-EI) vem trazendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um
servico da educacao especial que complementa ou suplementa a formacao dos alunos
publico-alvo da educacao especial. Ele tem como funcao “[...] identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL,
2008, p.15). Coloca, ainda, que essas atividades devem ser diferenciadas daquelas

realizadas na sala de aula comum.

Nesse contexto, o AEE vem sendo instituido pelos estados e municipios,
principalmente pela via das salas de recursos multifuncionais (SRM), com a intengao
de contribuir nos processos de inclusdo de alunos publico-alvo da educacéo especial
no contexto da escola regular. Conforme a PNEE-EIl, os alunos publico-alvo séo
aqueles com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas

habilidades/superdotagéo.

Um dos papéis do Atendimento Educacional Especializado € promover a plena

participacdo do sujeito no seu processo de ensino e aprendizagem, garantindo o
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acesso ao curriculo de acordo com suas especificidades. Para isso, cabe aos sistemas
de ensino matricular os sujeitos publico-alvo da educacao especial na sala regular e
no Atendimento Educacional Especializado oferecido em salas de recursos
multifuncionais (BRASIL, 2011).

Contudo, para além da matricula do aluno publico-alvo da educacao especial, é
preciso pensar na aprendizagem. A inclusdo da crianga com deficiéncia na escola tem
enfrentado alguns desafios que incidem sobre a forma de organizagcdo da educacao
especial no sistema de ensino, as concepcbes dos profissionais, as praticas
educativas e o AEE.

Embora o Ministério da Educacéo tenha apresentado orientagdes operacionais
para a implementacdo do AEE, dentro do cenario brasileiro, ele foi se constituindo de
formas diferenciadas. Essa constatacdo foi percebida na pesquisa inicial do
Observatorio Nacional de Educagédo Especial (ONEESP), que contou com a
participacdo de 76 pesquisadores de 21 universidades brasileiras, e de 596
professores de salas de recursos multifuncionais de 37 municipios das cinco regides
do Brasil (MENDES; CIA; TANNUS-VALADAOQ, 2015).

O estudo apontou que, na maioria dos municipios pesquisados, nas cinco
regides do pais, ha um comprometimento com a PNEE-EI, sendo que alguns
municipios ainda precisam avancar principalmente na percepg¢ao dos alunos publico-
alvo da educacao especial como sujeitos de direitos, retomando as reflexdes sobre os
estigmas da deficiéncia que estdo enraizados na escola e na sociedade em geral. E
preciso avangarmos sobre essa condicdo de deficiéncia e termos um olhar mais

prospectivo. Souza, Salles e Conde (2015, p. 157) discorrem que

A deficiéncia é vista como um obstaculo para a sua
aprendizagem, o que impossibilita um olhar atento e sensivel
para as suas possibilidades. Assim, entender a crianga publico-
alvo da educacéo especial como um sujeito que participa da
sua cultura e apresenta vivéncias e experiéncias proprias €
responsabilidade da escola.

O estudo de Mendes, Cia e Tannus-Valadao (2015) também aponta que alguns
municipios relatam sobre a falta de infraestrutura fisica, materiais pedagdgicos
escassos e a dificuldade de manter o AEE no contraturno devido a falta de transporte
para os alunos. Outros langaram mao de escolas-polo, que, entretanto, ndo sao

recomendadas pela Politica Nacional, com o intuito de melhor atender aos alunos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e

superdotagéao.

Em meio a essas dificuldades e desafios sobre a constituicdo do AEE no
cenario nacional, é importante entendé-lo como um servico complementar e
suplementar ao processo de escolarizagdo dos alunos publico-alvo da educacéao

especial.

Drago (2013, p. 79) afirma que “[...] pensar a escola hoje ndo é mais pensar
somente a transmissdo de um conteldo frio e sem vida [..]". E necessario
problematizar o curriculo concebido como listagem de conteudo, desvinculado da
realidade dos alunos, e ampliar o debate sobre a reestruturagéo curricular, o papel do
planejamento e da avaliagdo continuada, ressignificando o fazer pedagdgico numa

perspectiva que atenda a todos.

Conhecer o aluno, suas especificidades e suas potencialidades, assim como
promover praticas pedagdgicas levando em consideragdo o seu nivel de
desenvolvimento é fundamental para a implementacao de uma pratica educativa
inclusiva. Nesse contexto, a pratica avaliativa é pensada como um dispositivo para
modificar estratégias que nao trazem repercussdes significativas no aprendizado dos

alunos.

E necessario que a acdo de avaliar possa servir para perceber
o0 movimento e apontar caminhos na pratica pedagdgica e
abandone praticas obsoletas que primam apenas em
classificar, rotular e estigmatizar. Ela deve pautar-se néo
apenas nas dificuldades, nas limitagdes funcionais ou naquilo
que o aluno ndo aprendeu. Deve levantar e explorar as
possibilidades de aprendizagem dos alunos, principalmente, no
que diz respeito aos alunos com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades matriculados nas
escolas regulares (AGUIAR; SOUZA, 2015, p. 128).

As autoras ressaltam que a avaliacdo deve dialogar com a pratica pedagogica,
deve ser dindmica, apontando possibilidade de acao pedagdgica.

Nesse contexto, entendemos que as ideias de Vigotski (2007, 2010) sobre o
desenvolvimento humano apontam pistas relevantes acerca do papel da mediacéo na

pratica educativa junto com o aluno publico-alvo da educagao especial. A construcéo
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do conhecimento se da na interacdo da crianca publico-alvo da educacao especial
com os outros e com o objeto de conhecimento, sendo esse processo mediado pela
acao intencional e planejada do professor. Essa abordagem contribui para um
desenho de um Atendimento Educacional Especializado que concebe o
desenvolvimento e possibilidades educativas do aluno publico-alvo da educacao
especial para além das limitagdes bioldgicas. Dessa forma, o professor do
Atendimento Educacional Especializado assume papel importante no processo de

ensino e aprendizagem.

Diante desse cenario, consideramos relevante voltar o olhar para os estudos
produzidos sobre a tematica na academia, de maneira a contribuir com a reflexao
acerca dos desafios enfrentados pela escola na educacdo das criangas e jovens

publico-alvo da educagéao especial, especialmente no que diz respeito ao AEE.

Para isso, realizamos um estudo bibliografico sobre as pesquisas
desenvolvidas no Programa de Pés-Graduagdao em Educagao da UFES, de maneira a
compreender de que maneira as investigagdes sobre o AEE, desenvolvidas no Espirito
Santo, poderiam contribuir para o trabalho do AEE nos diferentes contextos capixabas.
Selecionamos o0s seguintes objetivos especificos: mapear teses e dissertagdes
desenvolvidas no PPGE cujo foco de analise é direta ou indiretamente o Atendimento
Educacional Especializado; analisar as pesquisas realizadas no PPGE/ UFES que
abordam o Atendimento Educacional Especializado para alunos publico—alvo da

educacgao especial, desenvolvido nas escolas regulares.

O desenvolvimento desta pesquisa passou pelas seguintes etapas:
levantamento dos titulos de dissertagdes e teses que apontam saberes e
fazeres inclusivos junto ao PPGE/UFES de 2008 a 2015, disponiveis no site do
programa; leitura do resumo de todos os trabalhos selecionados para identificar
aqueles que apontam o Atendimento Educacional Especializado na perspectiva
da educacéo inclusiva; leitura das pesquisas selecionadas na integra para a
compreensao do discurso; analise do conteudo das pesquisas selecionadas.

Nosso foco principal de busca incidiu sobre trabalhos que evidenciassem
questdes relativas a sujeitos da Educacéo Especial, abrangendo a linha de pesquisa
“Diversidade e Praticas Educacionais Inclusivas”. Para analisar os dados utilizamos a
analise de conteudo, pois ela se constitui como uma importante ferramenta para a
compreensdo do discurso e seus significados, permitindo ao pesquisador
compreender as representacdes que os atores sociais exteriorizam no discurso, em

relacao a sua realidade e a interpretacdo dos fatos a suavolta.
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O Atendimento Educacional Especializado na produgcao de
conhecimentos do Programa de Pés-Graduagao em Educagao daUfes

O Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do
Espirito Santo (PPGE/UFES) oferece aos professores um amplo acervo de
conhecimentos produzidos ao longo de sua implementagdo, contribuindo para uma
Educacao de qualidade, promovendo avancgos significativos no que se refere a teoria e

a pratica dos professores da Educacéo Basica.

Destacamos a importancia das produgdes académicas como um
processo dindmico de conhecimento, que contribui para mudangas na
realidade, articulando teoria e pratica. Sendo assim, o professor reflexivo
encontra nos saberes cientificos e nas teorias pedagdgicas ja constituidas um
importante referencial para a sua pratica. A articulacdo entre as pesquisas
académicas e o trabalho do professor na escola de educacao basica favorece a
reflexdo da pratica. Concordamos com Sanchez Gamboa (2012, p. 16, grifo do
autor) quando afirma que “[...] num processo de reflexdo sobre a pratica e de
aprofundamento qualitativo, pretende[-se] ampliar as linhas de investigagcédo
sobre as investigagcbes”. Nesse sentido a aproximagao entre a academia e a
escola, a produgcédo de conhecimento com os sujeitos que as vivenciam é
fundamental.

A busca de produgdes da linha de pesquisa “Diversidade e Praticas
Pedagodgicas Inclusivas” do PPGE/UFES nos possibilitou refletir, construir e
refutar conhecimentos sobre a area de educacéo especial, seus sujeitos e, com
base no nosso objetivo, refletir sobre o AEE. O que o PPGE tem produzido
sobre essa tematica? Qual é o foco dessas pesquisas? Quais suas
contribuicdes? Quais os desafios e os encaminhamentos ja percorridos em
relacdo ao AEE e o que podemos aprender com eles?

Na analise dos trabalhos desenvolvidos na area de Educagcdo Especial no
ambito do PPGE/UFES, durante o periodo de 2008 a 2015, encontramos 93 trabalhos,
sendo 70 dissertagbes e 23 teses. Pantaledao e Sobrinho (2013) realizando um
levantamento dos trabalhos do PPGE, no periodo de 1992 a 2011, encontraram, num
periodo de 16 anos, uma produgdo na area de educagao especial de 60 trabalhos (51
dissertacbes e 09 teses) e em apenas 08 anos a produgdao teve uma ampliagao

significativa com 93 trabalhos.
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ApoOs realizar o levantamento dos trabalhos da area de educagéo
especial e lermos os resumos, partimos para a analise da tematica.
Delimitamos algumas categorias, conforme as tematicas abordadas, e as

destacamos no Quadro 1.

Quadro 1 - Tematicas pesquisadas nos trabalhos do PPGE, na area de educacéao
especial, no ano de 2008 a 2015.

CATEGORIAS TEMATICAS DISSERTAGCAO TESE TOTAL
Sujeitos  publico- | Cegueira/ def. visual 03 - 03
alvo Comunicagéo alternativa/ TA 02 01 03

Sindrome 07 - 07
Surdez 12 01 13
TGD 05 01 06
Pratica Pedagdgica | Agao do pedagogo 03 - 03
Atendimento Educacional 07 03 10
Especializado (AEE)
Avaliagao 01 02 03
Praticas pedagogicas 11 02 13
Curriculo - 01 01
Profissionais Docentes 04 01 05
Formacao de professores 06 04 10
Gestao 01 01 02
Relacionamento Relagao familia e escola 01 - 01
Inter-relagdes pessoais 01 01 02
Metodologia Pesquisa bibliografica - 01 01
Pesquisa-acdo na inclusado - 01 01
escolar
Politicas Publicas Politicas publicas 05 03 08
Programa de tempo integral 01 - 01
Total 70 23 93

Fonte: Elaborado pelas Pesquisadoras

Percebemos que ha uma forte tendéncia em pesquisar os sujeitos da
educacao especial seguidos por investigagbes que tangenciam as praticas
pedagogicas. Dentro do grupo de praticas pedagogicas encontramos 10
trabalhos que pesquisaram sobre o AEE, sendo 07 dissertagbes e 03 teses.
Como nosso foco de pesquisa € o AEE, selecionamos esses trabalhos de
modo a problematizar sobre esse servigco, 0 locus de atendimento e a
abordagem utilizada para desenvolver um atendimento que favoreca a inclusédo
de alunos publico-alvo da educagéao especial.

Ressaltamos que essas 10 pesquisas foram desenvolvidas no estado do
Espirito Santo, sendo quatro na capital do estado, uma no municipio da Serra,
duas em Cariacica e trés no norte do estado: Colatina, Sdo Mateus e Nova
Venécia. Algumas pesquisas surgiram da inquietagao e reflexdes com base no

68
Revista Educagdo Especial em Debate




Observatério Nacional de Educagédo Especial (Oneesp), grupo ao qual os
pesquisadores estavam articulados. Os sujeitos envolvidos nas pesquisas séo
criangas publico-alvo da educacdo especial, professores especialistas,
professores regentes, pedagogos e técnicos da Secretaria de Educagao.

Com o objetivo de compreender a politica nacional do Atendimento
Educacional Especializado pela via de uma pesquisa bibliografica, organizamos os
dados coletados a partir dos 10 estudos em algumas categorias de andlise: a
concepgcdo do AEE, a organizagdo do AEE, os sujeitos que sao atendidos, a

articulacdo com a sala comum, os professores que atuam no AEE.

A concepcgao do AEE

Considerando o0s caminhos trilhados pelos municipios pesquisados,
observamos que a Educagao Especial segue as orientagdes nacionais (PNEE-EI) para
a institucionalizagcao da oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em
Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares. Apenas no
trabalho de Pereira (2011) o AEE esta organizado em uma instituicdo de carater
filantropico, que atende somente pessoas com deficiéncia, observando-se posturas e

praticas pedagodgicas atreladas ao conceito médico-clinico evidenciando a deficiéncia.

O desenvolvimento do sujeito publico-alvo da educacédo especial se constitui
com base na qualidade das mediagbes que visam a atingir o nivel de desenvolvimento
potencial (VIGOTSKI, 2007; 2010). Nessa perspectiva, € preciso considerar. as
condicbes oferecidas pelo grupo social ao qual pertence a crianga com indicativo a
educacao especial; e a implementacdo do AEE de maneira a criar formas alternativas
de desenvolvimento. Essas formas alternativas muitas vezes implicam o uso de

estratégias e/ou recursos especiais para atingir os objetivos da aprendizagem.
Mesquita (2015) afirma:

[...] @ educagdo € um meio de contribuicdo para a mudanca
social no que diz respeito ao contato com as pessoas, troca de
experiéncias, ensinar e aprender. Sendo assim, caminhamos
rumo a vencer a exclusdo. Acreditamos que a educacéo
inclusiva vem se configurando como alternativa educativa
relevante nessa perspectiva. Ao observarmos as interagbes
linguisticas que ocorriam no AEE, podemos afirmar que todos
os conhecimentos sistematizados nas diferentes disciplinas
podem ser apropriados pelas criangas, basta que o mediador
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faca as intervengdes para que acontega a aprendizagem
(MESQUITA, 2015, p. 140).

O trabalho de Mesquita (2015) constata que o AEE é um espaco legitimo de
aprendizagem dos conhecimentos culturais pela crianga com deficiéncia, pois todos os
sujeitos aprendem a medida que as media¢cdes acontecem de forma sistematica e

planejada, tendo como foco o processo de ensino aprendizagem.

O Atendimento Educacional Especializado contribui para a promocido da
inclusdo no espacgo escolar a medida que cumpre o papel de suplementagdo e/ou
complementagao, potencializando a autonomia, eliminando barreiras para a plena

participacao do sujeito publico-alvo da educagao especial na escola ou fora dela.

Organizagao do AEE

Em relacdo a organizagdo do Atendimento Educacional Especializado, a
analise dos relatos de pesquisa indica que os atendimentos ocorrem na sala de
recursos multifuncionais (SRM). Essas salas foram adquiridas com recursos do
MEC/SEESP, que viabilizou a aquisicdo de equipamentos. Os municipios do estado
do Espirito Santo pesquisados seguem as orientagbes quanto a funcionamento da
sala, espaco fisico, mobiliario e profissionais especializados, bem como procedimentos
para a matricula e quanto ao papel do professor especialista. Porém, percebemos, em
alguns relatos, que os ambientes possuem espacgos reduzidos e muitas vezes isolados

da escola como um todo.

Os atendimentos ao publico-alvo da Educacao Especial sdo organizados
em sua maioria individualmente, duas vezes por semana, uma hora por dia no
contraturno, na sala de recursos da escola do aluno, em outras escolas
proximas ou em instituicao filantrépica. Também ocorrem atendimentos na sala
regular por professores especialistas.

Observamos, nos trabalhos analisados, que a organizagédo do AEE esta em
consonancia com o que determina a PNEE-EI (BRASIL, 2008). Isso também é notado
por outros pesquisadores tais como Santos (2013) e Victor et.al (2013) que apontam,
tal qual os estudos investigados, que a implantacdo do AEE segue as orientagdes para

o atendimento conforme a politica nacional e a oferta para o AEE tem como lécus a
SRM.
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Os sujeitos

Os sujeitos participantes das pesquisas analisadas foram professores
especialistas, professores regentes, estagiaria, técnico da secretaria municipal, alunos
publico-alvo da educag¢do inclusiva com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao.

Pasolini (2008) realizou entrevistas com duas professoras de sala de recurso, a
coordenadora da Coordenacdo da Educacdo Inclusiva da Secretaria Municipal de
Educacdo de Colatina/ES e uma professora itinerante, com o objetivo de obter
informagbes referentes a organizacdo do atendimento destinado aos alunos com

deficiéncia.

A pesquisa de Cotonhoto (2014) foi desenvolvida com criangas de 3 a 7 anos,
sendo seis criancas surdas, sete criangas com manifestagcbes de TGD e uma crianca
com Sindrome de Down, matriculadas no Centro Municipal de Educacao Infantil e
encaminhadas para o AEE, na SEM. Também participaram da pesquisa dois
professores de educacao especial da SRM (uma professora da area da area de
Deficiéncia Intelectual, uma professora bilingue e um instrutor surdo); professores
regentes do turno da manha CMEI e dois pedagogos também se envolveram na

pesquisa.

Notamos que os estudos mostram que os sujeitos envolvidos no AEE s&o
alunos que compéem o publico-alvo da educacédo especial, conforme a politica
nacional (BRASIL, 2008). Além disso, nos mostram que, tendo em vista que o AEE
ocorre no contraturno, para que ele funcione garantindo a qualidade educacional, e

nao de forma isolada, deve ter relagdo com toda a equipe escolar.

Os procedimentos para matricula no AEE

Os estudos analisados indicam que a matricula no AEE inicia por um processo
de avaliagdo para a identificagdo dos sujeitos publico-alvo com deficiéncia.
Percebemos que essas avaliagbes sdo em sua maioria elaboradas por profissionais da
saude por meio de laudo médico, o que pode sugerir uma énfase no carater biolégico
da deficiéncia. Também sao citados procedimentos de anamnese, respondido por uma
pessoa da familia ao professor especialista de forma a complementar o processo de
avaliacao.
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Observamos que esse processo avaliativo é frequente para os alunos com
deficiéncia e Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Entretanto, o0 mesmo
nao acontece com os alunos com indicios de Altas Habilidades e Superdotagio
(AH/SD). H4& uma dificuldade no processo de identificagdo desses sujeitos, 0 que é
apontado nos estudos de Cruz (2014) e Pilon (2013).

Cruz (2014) nos instiga a pensar na invisibilidade dos indicios de AH/SD em
relagdo aos alunos e alunas das escolas publicas. Diante do exposto ao longo do
estudo, percebemos que ha dificuldade no processo de identificagdo desse sujeito,
fato esse evidenciado no municipio de Nova Venécia no levantamento do quantitativo

de matriculas do publico-alvo da Educacgéao especial (PILON, 2013).

Notamos, a partir desses estudos, que o olhar da deficiéncia como falta € muito
mais latente do que o olhar que percebe a potencialidade dos sujeitos. Baptista (2013)
afirma que, entre os sujeitos publico-alvo da educacao especial, os alunos com
deficiéncia e TGD aparecem numericamente maiores do que os alunos com altas
habilidades. Acrescenta que também ha um desafio pedagégico que exige do
professor um foco de atengdo muito mais especifico. Esse contexto corrobora para a

invisibilidade dos sujeitos com altas habilidades.

Articulagdo com a sala regular: a perspectiva da complementagiao e

suplementagao

As pesquisas evidenciam a importancia de um Atendimento Educacional
Especializado ndo como uma substituicdo do trabalho desenvolvido no ensino comum,
mas principalmente enquanto atendimento complementar e/ou suplementar que visa a
eliminar as barreiras que impedem o sujeito publico-alvo da Educacédo Especial de

alcancar uma aprendizagem significativa.

Pilon (2013) e Borges (2014) apontam a necessidade de articular o
Atendimento Educacional Especializado a sala regular, pois o sujeito atendido
nao pode ser compartimentalizado e deve ser entendido com sujeito historico
cultural.

Pasolini (2008) e Zuqui (2013), que procuraram observar a organizagdo e o
funcionamento das salas de recursos multifuncionais, apontam que a falta de um
trabalho colaborativo na escola favorece para que o trabalho e a proposta da sala de

recursos multifuncionais se configurem como um espaco distante e desarticulado da
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sala de aula comum. A autora observa indicios de um trabalho solitario sem
articulagdo com a sala de aula regular, fato este que dificulta o trabalho do professor
na suplementacao didatica (PASOLINI, 2008).

Pereira (2011), em pesquisa desenvolvida em um Centro de Atendimento
Especializado de carater filantropico, aponta uma pratica pedagdgica marcada
fortemente pelo carater reabilitador e individualista em um espaco de segregagao,
onde ha énfase na dificuldade que a limitagdo pode causar, sem nenhuma articulacao
com a sala regular. A pesquisa reconhece que, durante um grande periodo histérico, a
escola especial filantrépica foi o Unico suporte para os sujeitos publico-alvo da
Educacéo Inclusiva, devido a auséncia de politicas publicas, porém é preciso romper
com uma visao educacional de segregac¢ao voltada exclusivamente para os sujeitos da

Educacao Especial.

Concordamos com Magalhdes quando afirma que “[...] romper essa tradicao
clinica e classificatéria revela-se tarefa ardua na busca de ‘pensar’/fazer uma escola
mais justa e igualitaria e faz parte da construgdo de uma escola menos seletiva”
(MAGALHAES, 2013, p. 36).

Vigotski (1997) também criticava a escola especial e os ambientes de
segregacgao, onde as praticas pedagdgicas sdo centradas nas fungdes elementares,
repetitivas, preestabelecidas pela limitagdo da deficiéncia. E preciso criar mecanismos
de complementaridade de modo a favorecer a pratica pedagogica visando aos

processos de aprendizagem que impulsionem o desenvolvimento dos sujeitos.

Professores

Percebemos no conjunto das pesquisas analisadas que os professores que
foram sujeitos dos estudos possuem especializacdo adequada em nivel superior para
atuar no atendimento especializado, bem como, os professores do ensino regular

apresentam qualificagdo para atuar nas classes comuns.

Além do perfil docente, as pesquisas mostram como esses professores podem
atuar de modo a equalizar a qualidade educacional. No processo ensino e
aprendizagem do publico-alvo da educagédo especial em sala de aula, Pilon (2013)
ressalta a contribuicdo da bidocéncia ou do trabalho colaborativo para o processo de
inclusédo. Ja Borges (2014) chama a atencado para a experiéncia do ensino multiniveis

como forma de mediagéo do processo ensino e aprendizagem, onde o professor divide
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a turma de acordo com niveis de trabalho, incluindo todos os alunos para alcancar
seus objetivos. Esses estudos evidenciam, ainda, o planejamento sistematizado
atrelado a sala regular e agdes colaborativas de todos os envolvidos no processo de
inclusdo. Em relagdo ao Atendimento Educacional Especializado, alguns estudos
indicam que a agao mediada e intencional deve ser planejada de acordo com as
especificidades de cada sujeito publico-alvo da Educacdo Especial

complementando/suplementando o trabalho realizado em sala deaula.

Percebemos também que, em relacdo a formacdo, a questdo da
tecnologia € um fator que causa tensao e desconforto profissional. Zuqui (2013)
e Caldas (2015) relatam a inseguranga dos professores para atuarem com os
equipamentos e softwares na sala de recursos e concordam sobre a
importancia da formagao continuada para os professores que atuam na sala de
recursos.

Todas as pesquisas trazem em comum a importancia da formacao de
professores, seja ela inicial ou continuada, para lidar com as questbes emergentes e
os desafios da inclusdo. A formagdo como ponto nodal para a mudanga das praticas
pedagogicas € um aspecto ressaltado por varios pesquisadores, tais como Batista
(2013); Jesus, Barreto e Gongalves (2011); Magalhdes (2013); Jesus, Vieira e
Pantaledo (2013), que apontam a formacédo de professores, quer seja ela inicial ou
continuada, como uma das possibilidades de mudangas da pratica pedagdgica que

atua numa perspectiva inclusiva.

Abordagem tedrica e metodolégica

Para a realizacdo das investigacoes, os pesquisadores utilizaram diferentes
referenciais, entre eles a Abordagem Histérico-Cultural na perspectiva de Lev
Semenovich Vigotski e seus colaboradores, além de Boaventura de Sousa Santos;
Philippe Meirieu e Mikhail Bakhtin.

Em seu estudo, Conde (2015, p. 24) pontua que “[...] o principio orientador é a
dimensao sécio-histérica do psiquismo humano. [...] tudo que é especificamente
humano, que distingue o homem de outras espécies, origina-se de sua vida em
sociedade”. O homem atua sobre o meio através de suas relagbes sociais,

transformando a realidade a sua volta.
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Baseada nos principios de Vigotski, a autora faz um alerta para a func¢ao social
da escola para além da socializagado da crianca publico-alvo da educacgéo especial,
pois elas sdo atores sociais que interagem com 0 meio em que vivem e apresentam
direitos e infinitas possibilidades de compartilhar, negociar e criar culturas com os seus
pares e com os adultos (CONDE, 2015).

Zuqui (2013) e Pilon (2013) dialogam com Boaventura Santos, apontando,
conforme o autor, a exclusdo como um fendmeno social e cultural, ou seja, aqueles
que ndo se enquadram no padrao desejavel precisam ser descartados, ser excluidos
ou desaparecer. Para a desigualdade e a exclusdo vivida pelo publico-alvo da
educacao especial, Santos (1999) propbe, como caminho alternativo, a igualdade e a
inclusdo, ou seja, uma educacgao para todos com acesso ao conhecimento social e

cultural, dando visibilidade e respeito a diferenga humana.

As ideias de Santos nos ajudam a focalizar as experiéncias
geradas a partir das praticas nos espacgos-tempos das escolas,
tanto nas salas de aulas comuns, quanto das SRMs,
construidas e reconstruidas cotidianamente através do trabalho
dos professores comuns e especializados, que, embora com as
dificuldades existentes e em muitos casos sem o apoio
necessario, conseguem criar estratégias diversas que
promovam o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. [...] dar visibilidade as experiéncias e praticas,
muitas vezes consideradas inapropriadas, originadas nos
cotidianos escolares e vivenciadas com/pelos alunos com
necessidades especiais, que por serem consideradas locais
sdo percebidas como sem valor (ZUQUI, 2013, p. 71).

A pesquisa de Pilon (2013) dialoga com Philippe Meirieu sobre as
tensdes vividas pela escola na superacdo dos conflitos de uma pratica
pedagogica inclusiva:

Uma das tensdes elucidadas por Meirieu (2005) € que a escola
comum precisa credibilizar o outro como produtor de
conhecimento. Dessa maneira, o autor aponta-nos necessidade
de investir e apostar nos conhecimentos dos diferentes atores
que se inserem nos cotidianos escolares. Para tanto, acredita na
educabilidade de todos. Sendo assim, os alunos, bem como os
profissionais da escola, sao sujeitos nutridos de processos
historicos, culturais e sociais diferenciados. Esses diferentes
saberes precisam ser visibilizados (PILON, 2013, p. 40).
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Acreditamos que a relagdo social existente entre os sujeitos da escola,
produtores de conhecimentos, permite, por meio da mediagao, a construcao de
novos processos historicos culturais, dando visibilidade ao publico-alvo da
educacéao especial como atores do seu processo ensino e aprendizagem.

Os estudos de Vigotski apontam que todos os sujeitos apresentam
possibilidades efetivas de aprendizado, independentemente de suas condi¢cdes
fisicas, sensoriais, mentais ou afetivas, propondo um novo olhar para o sujeito
publico-alvo da educacéao especial acreditando no seu potencial, reconhecendo
suas especificidades e valorizando o processo de mediacéo.

Caldas (2015) registrou que o processo de mediagao cria possibilidades e que
segundo a teoria vigotskiana deve ser compreendido como um processo cultural pela

via da aprendizagem, relatando o potencial das tecnologias como instrumentos

mediadores para atuarem na zona de desenvolvimento proximal do aluno.

Cotonhoto (2014) pontua que, além de Vigotski, Bakhtin auxilia na
compreensao da escola e da educagdo como producgéao histdrica e social. A autora faz
referéncia aos estudos de Bakhtin, refletindo sobre a escola como o espago-tempo em
que a consciéncia humana é desenvolvida, consciéncia essa que possui uma relagao
com a ideologia. A autora ressalta que, para Bakhtin, a consciéncia tem dimenséao
coletiva e sua construcao esta relacionada com a posigao social ocupada pelo sujeito
na sociedade, na escola, na familia ou em outros grupos sociais. A escola se constitui
em um espaco de troca entre os diferentes sujeitos, envolve relacdes dialégicas
principalmente entre professor e alunos que ocupam posi¢cdes diferenciadas. Nesse
contexto, a aprendizagem do aluno publico-alvo da educacgao especial € um processo

interativo que se estabelece nas relagdes sociais.

Nessa diregdo, em sua pesquisa, Zuqui (2013) apontou para a importancia da
sala de aula comum como o espaco de aprendizagem para os alunos com deficiéncia
e evidenciou “[...] a acao colaborativa entre o professor especializado e o professor da
sala de aula comum como uma parceria fundamental para o sucesso do ensino

aprendizagem do aluno com deficiéncia” (ZUQUI, 2013, p. 196).

Concordamos com Mesquita (2015) quando diz que

As contribuicdes de Vigotski e Bakhtin nos fazem refletir sobre
como rever as nossas praticas pedagogicas no sentido de
diversificar o trabalho com as diversas linguagens acessiveis a
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todas as criancas com necessidades educacionais especiais
causadas por deficiéncia e propor uma concepcdo de que
aprendizagem pode promover desenvolvimento, ou seja,
descobrir de que modo os impedimentos organicos podem
servir como mola propulsora para a superagdo dessas
limitagdes (MESQUITA, 2015, p. 18)

Assim, constatamos diferentes abordagens que nos auxiliam a caminhar
rumo a uma reflexdo tedrica consistente sobre a pratica educativa orientada

para alunos publico-alvo da educagao especial.

Consideragodes finais

A pesquisa buscou compreender a politica nacional de Atendimento
Educacional Especializado pela via de estudos desenvolvidos sobre essa
tematica. Mapeou teses e dissertacbes desenvolvidas no PPGE/ UFES, a fim
de conhecer como se constitui o Atendimento Educacional Especializado para
alunos publico-alvo da educagao especial desenvolvido nas escolas regulares.

A anadlise do conjunto de categorias selecionadas revela que o
Atendimento Educacional Especializado deve considerar o aluno como um
sujeito sociocultural, que ndo pode ser visto isoladamente, um ser unico, com
suas diferencas e especificidades. A medida que compreendemos que o ato de
educar nao possibilita o isolamento de recursos, instrumentos, conteudos,
estratégias e sujeito, entendemos que o Atendimento Educacional
Especializado existe em fungao do curriculo da escola, e suas praticas devem
estar pautadas no que € proposto em sala de aula e no projeto politico
pedagdgico, com foco nas potencialidades do sujeito e ndao na deficiéncia.

A sala de recursos multifuncionais ndo se constitui como um espaco distante e
desarticulado da sala de aula comum, ela precisa estar articulada ao Projeto Politico
Pedagogico, contribuindo para a promog¢ao da inclusdo no espacgo escolar, a medida
que cumpre o papel de suplementagao/complementagéo do trabalho realizado em sala

de aula, potencializando a autonomia dos alunos e eliminando barreiras para sua

participacdo plena na escola ou fora dela.

Constatamos que o Atendimento Educacional Especializado deve ser
organizado a partir de uma agao mediada e intencional planejada de acordo

com as especificidades de cada sujeito publico-alvo da Educagcao Especial.
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Implica o planejamento sistematizado, atrelado a sala regular e agdes
colaborativas de todos os envolvidos no processo de inclusdo. As praticas
colaborativas das agdes inclusivas em sala regular, destacadas nas pesquisas,
apresentam pistas interessantes para o processo de inclusdo escolar, na
medida em que apontam iniciativas para a participagdo do sujeito publico-alvo
da educacéao especial de forma mais efetiva.

Apesar da ampliacgdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo, ainda precisamos avangar muito na apropriacdo do
conhecimento para os alunos com deficiéncia, pois os processos de ensino e
aprendizagem sdo complexos e 0s sujeitos envolvidos nestes processos ndo podem
ser passivos e sim autores ativos na busca dos conhecimentos. Finalmente, a
articulagao entre a teoria e a pratica € um exercicio constante na busca da promogao

do saber.

A nossa intencdo com essa pesquisa foi conhecer e compreender o
Atendimento Educacional Especializado que se constitui nas escolas regulares, pela
via das producdes académicas sobre o tema. Com este estudo, buscamos contribuir
para a ressignificagdo dos profissionais da escola acerca dos sujeitos publico-alvo da
educacao especial, acolhendo as diferengas, respeitando a diversidade e promovendo

espacos inclusivos, onde todos tenham acesso ao conhecimento.
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PRATICAS DE INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANGAS E JOVENS COM
AUTISMO: CONTRIBUIGOES DE PESQUISAS PORTUGUESAS

SCHOOL INCLUSION PRACTICES FOR CHILDREN AND YOUTH WITH
AUTISM: CONTRIBUTIONS FROM PORTUGUESE RESEARCHES

Ivone Martins de Oliveira'’

Sonia Lopes Victor'®

Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir as contribuicbes de pesquisas
realizadas em programas de péds-graduacdo em educagao de instituicbes de ensino
superior portuguesas, no periodo de 2008 a 2015, para o desenvolvimento de praticas
educativas inclusivas orientadas para criangas e jovens com autismo na escola
regular. Assim, foram identificados treze estudos oriundos de diferentes instituicoes de
ensino superior e selecionados para a analise dez relatérios de pesquisa. Na analise,
foram destacados aspectos como: a percepc¢ao dos pais em relagdo a inclusao escolar
da crianga com Perturbagdes do Espectro Autista (PEA); desafios e possibilidades em
relacdo a pratica educativa orientada para a crianga com PEA na escola regular e a
avaliacdo no desenvolvimento de praticas educativas inclusivas. O estudo aponta a
necessidade de se aprofundar o debate a respeito da avaliagdo no trabalho educativo
dirigido a estudantes com autismo de maneira a potencializar praticas pedagdgicas
efetivamente inclusivas.

Palavras-chave: Autismo. Praticas educativas. Avaliagao.

Abstract: This paper aims at discussing the contributions from researches made in
education post-graduate programs in Portuguese higher education institutions, from
2008 to 2015, for the development of inclusive educational practices oriented to
children and youth with autism in regular school. Thus, we identified thirteen studies
from different higher education institutions and selected ten research reports for
analysis. In the analysis, we highlighted aspects such as parents’ perception regarding
the school inclusion of children with Autism Spectrum Disorders (ASD); challenges and
possibilities regarding educational practice oriented to the children with ASD in regular
school; and evaluation on the development of inclusive educational practices. The
study points out the need to deepen the debate on evaluating educational work aimed
at students with autism, in order to leverage effectively inclusive teaching practices.
Keywords: Autism. Educational practices. Evaluation.
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Estudos realizados por Alves (2005), Nunes, Azevedo e Schmidt (2013)
e Oliveira et al. (2015) apontam os imensos desafios que perpassam a incluséo
de criangas e jovens com autismo em escolas da educagao basica, sobretudo a
partir de 2008, quando foi publicada a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (BRASIL, 2008). Entre outros aspectos,
o documento, quanto aos estudantes com Transtornos Globais do
Desenvolvimento no publico-alvo da educagao especial, determina e/ou
reafirma a obrigatoriedade de sua matricula na escola regular e circunscreve
um conjunto de servicos de apoio a que esses sujeitos tém direito, como o
atendimento educacional especializado.

Entre os desafios enfrentados pelas escolas onde estdo matriculados
alunos com autismo, destacam-se: deficiéncias na formagao dos profissionais
que atuam com esses estudantes; escassez de orientacbes mais
sistematizadas e recursos pedagdgicos para os professores regentes e de
educacao especial; além de condigdes inapropriadas de trabalho para o
atendimento as necessidades educativas desses alunos na classe comum — o
que tem acarretado praticas pedagodgicas com pouco efeito na aprendizagem
desses estudantes.

Diante disso, tendo em vista o comprometimento da legislagcao
educacional portuguesa com uma perspectiva de educagao inclusiva, neste
trabalho realizamos uma interlocu¢do com estudos produzidos em programas
de pés-graduacao de instituicbes de ensino superior de Portugal, cujo foco foi a
inclusdo escolar de estudantes com autismo, de maneira a encontrar subsidios
para ampliar a discussado sobre a tematica. Consideramos importante ressaltar
que o dialogo com esses estudos nao se coloca num sentido de “importagao”
de concepgdes ou de praticas educativas de um contexto historico e cultural
que se diferencia do brasileiro, mas sim busca elementos para problematizacao
e analise de politicas e praticas educativas inclusivas desenvolvidas no pais.

Discutir sobre os mecanismos de exclusdo social e escolar e as
possibilidades de inclusdo escolar nos coloca, inicialmente, a necessidade de
situarmos essa discussao no campo da politica educacional mais ampla.

Politica diz respeito ao campo das mediagdes das relagdes sociais, as
quais devem ser orientadas tanto por certos principios de ordem ética e moral,

como técnico-funcionais (SEVERINO, 2011). Na histéria da Filosofia, a
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articulagdo entre Politica e Etica/Moral é recorrente, na perspectiva de se
definir o que € justo e equanime, tendo em vista a configuragdo de uma dada
formacao social. Isto porque, no transcorrer dos séculos, foi-se constituindo a
ideia de que as relagdes entre os homens devem ser orientadas por certos
preceitos que, em ultima instancia, consubstanciam-se no bem da coletividade,
ainda que, conforme a sociedade e o tempo histérico, a definicdo de quem
compde essa coletividade se altere (ABBAGNANO, 1998). Dos acordos, dos
consensos e compromissos que os homens foram estabelecendo entre si, a
partir de certos parametros histéricos, culturais, politicos e econémicos, na

sociedade ocidental, destaca-se a ideia de que

Nenhuma acao que provoque a degradagdo do homem em
suas relagdes com a natureza, que reforce sua opresséo pelas
relagbes sociais, ou que consolide a alienacao subjetiva pode
ser considerada moralmente boa, valida e legitima.
(SEVERINO, 2011, p. 134)

Nessa perspectiva, o principio maior sobre o qual se assenta a
moralidade é a dignidade da pessoa humana — de toda pessoa —, 0 que se
conquista a partir da construgdo de uma sociedade justa e equanime, em que
bens simbdlicos e materiais, construidos historicamente, estdo acessiveis a
todos e sao direitos de todos os homens.

E nesse contexto que a educagdo escolar se coloca como um bem
social e, ao mesmo tempo, forma de acesso das geragdes mais novas a outros
bens simbdlicos e materiais e aos modos de ser, pensar, sentir e agir
construidos historicamente e valorizados socialmente em seu grupo de origem,
“[...] se for efetivo investimento em busca das condi¢des de trabalho, da
sociabilidade e da cultura simbdlica” (SEVERINO, 2011, p. 135). E,
acrescentamos nos, se for acessivel a todos, indistintamente.

Porém, historicamente as relagcbes sociais tém sido marcadas pela
assimetria e pelo dominio de um grupo sobre o outro, pelo preconceito e pela
discriminagao, pela distribuicdo desigual de bens produzidos coletivamente e
pelas injusticas sociais, pelo estigma e segregacao daqueles que nao se
ajustam aos padrdes estabelecidos. Diferentes visbes de mundo perpassam o
modo de compreender e de dizer sobre esse contexto, configurando uma

maneira multifacetada de abordar as questdes referentes a inclusdo escolar.
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Perpassadas por um discurso cujos principios se baseiam na dignidade
da pessoa humana e no direito de todos a educacgao, as politicas de inclusédo
escolar tém se destacado no panorama educacional brasileiro. No esteio desse
movimento, nos propomos a discutir sobre praticas de inclusdo escolar de
criangas e jovens com autismo, buscando em pesquisas realizadas em

Portugal contribui¢ées para avangar nessa discusséao.

A Educacao Especial em Portugal

Analisando politicas e praticas de inclusdo escolar em Portugal,
identificamos aproximagdes e distanciamentos em relagdo a essas politicas
desenvolvidas no Brasil.

Seguindo um movimento internacional de defesa da educagéo escolar
de pessoas com deficiéncia, principalmente a partir da publicagdo da
Declaracdo mundial sobre educac¢édo para todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem (UNESCO, 1990), foi a partir dos 1990 que se
efetivou, em Portugal, uma politica educativa que responsabiliza a escola
regular na educacado de criangas com necessidades educativas especiais
(NEE), numa perspectiva mais inclusiva (LIMA-RODRIGUES, 2007). Nessa
década, instituiu-se o Decreto-Lei n° 319/91 (PORTUGAL, 1991), determinando
que a escola deva se preparar para atender as necessidades educativas de
cada aluno, ofertando a eles o apoio e as adaptagdes necessarias, bem como
o Despacho Conjunto n°® 105/97 (PORTUGAL, 1997), que, apontando para um
sistema educativo unico, que abarque ensino regular e educacgao especial, cria
Equipes de Coordenacao dos Apoios Educativos, chama a atengao para as
necessidades de diferenciacdo curricular e ensino mais individualizado para
aqueles que o requererem, e designa docentes para fungdes de apoio nas
escolas. Em 2007, o Ministério da Educacgao publica o documento “Centro de
Recursos para a Inclusado: reorientacdo das escolas especiais” (PORTUGAL,
2007), que apresenta reorientagdes na parceria instituida com escolas
especiais e outros centros especializados em reabilitagdo, destaca a nova
denominagéo e fungdes dessas instituicbes (Centros de Recursos para a
Inclusao).

Com a nova designacao e reorientagdo das agdes, no que tange aos

alunos com necessidades educativas especiais, esses Centros passam a atuar
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em parceria com as escolas, por meio da formagdo de equipes
multidisciplinares, constituidas por profissionais da educacao e profissionais da
area da saude — como psicélogos, fisioterapeutas e fonoaudidlogos. Esses
profissionais desenvolvem planos de acdo individualizados para alunos e
colaboram na producdo de materiais de apoio ao acesso ao curriculo e
transicao para a vida pds-escolar, no que se refere a formagao profissional e
insercao em postos de trabalho.

Mesmo com a politica de educacédo especial estabelecida, desafios
persistem na educagdo de criangas e jovens com deficiéncia, levando o
governo a implantacdo do Decreto-Lei n° 3, de 7 de janeiro de 2008
(PORTUGAL, 2008). Ancorado nos preceitos da Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) e visando a equidade educativa, esse Decreto-Lei dispde
sobre os apoios especializados a serem instituidos na educagao pré-escolar,
no ensino basico e secundario, para os alunos com NEE, que apresentam
limitacbes ao nivel da atividade e da participacdo, em diferentes dominios da
vida social. Um principio basico do Decreto-Lei € a nao rejeicao da matricula,
por parte da escola, de criangas ou jovens com NEE. Para atender a esses
estudantes sao previstas escolas de referéncia para a educagéo bilingue de
alunos surdos e para a educagao de alunos cegos e com baixa visao; além
disso, pode-se criar, em uma determinada escola ou agrupamento de escolas,
Unidades de Ensino Estruturado (UEE) para alunos com perturbagdao do
espectro do autismo, com multideficiéncia e surdocegueiracongénita.

Determina o Decreto-Lei que as escolas devem prever, em seus projetos
pedagodgicos, as adequagdes as necessidades educativas dos alunos. O
processo de avaliagdo das criangas e jovens com vistas a utilizagado dos apoios
especializados é feito por uma equipe multidisciplinar que inclui profissionais da
escola e da area da saude. De posse do relatorio técnico-pedagdgico, é
elaborado o Programa Educativo Individual (PEI), com a participagdo do
professor da turma de referéncia do aluno, do professor de educacgao especial,
de gestores e de profissionais da area da saude, quando necessario. O PEI
deve estar em constante avaliagcdo e sujeito a redimensionamentos
necessarios e ser objeto de um relatério circunstanciado ao final do ano letivo.
Para aqueles alunos que apresentam NEE de carater permanente, que

dificultem avancgos significativos na aprendizagem do curriculo escolar, a
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escola deve organizar, ainda, trés anos antes da idade limite de escolaridade
obrigatéria, um Plano Individual de Transi¢ao para a vida pos-escolar.

No que diz respeito a modalidade de atendimento especifica para os
alunos com perturbacao do espectro do autismo, o Decreto-Lei prevé a criagao
de Unidades de Ensino Estruturado (UEE), que podem atender aos estudantes
de uma escola ou de um agrupamento com comprometimentos mais severos
em nivel de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social. Como parte das
tarefas dos profissionais que atuam nessas unidades, encontram-se atividades
diretamente relacionadas aos alunos e também tarefas de apoio aos
professores, formacado especifica, colaboracdo com associacbes de pais e
participacdo em atividades afins desenvolvidas pela comunidade, visando a
inclusdo dos estudantes.

Criadas para atender as especificidades de criangas e jovens com PEA,
as UEEs possuem uma organizagdo e uma forma de funcionamento que
procuram estabelecer um ambiente seguro, com espagos bem delimitados,
recursos conhecidos pelos alunos e adaptados as suas necessidades, bem
como atividades rotineiras e previsiveis em que eles podem se inserir sem
maiores surpresas e desenvolver as atividades previstas com relativa
autonomia. O Programa Treatment and Education of Autistic and Related
Communication Handicapped Children (TEACCH) é tomado como modelo de
intervengao pedagogica privilegiado na educacédo de criangas e jovens com
autismo.

Assim, entre as contribuicdes que esse Decreto-Lei traz para pensarmos
a organizagdo dos apoios para alunos com autismo, destacamos: 1) certo
detalhamento das orientagbes aos professores, sobretudo da elaboracao de
um Programa Educativo Individual e do relatério avaliativo da pratica educativa
e do desempenho do aluno, contribuindo tanto para avaliar o trabalho realizado
como para documentar o percurso de atendimento ao aluno no transcorrer dos
anos letivos; 2) uma ateng¢ao a transi¢cdo dos alunos com comprometimentos
mais severos na vida pos-escolar, embora nos questionemos em relagao a qual
seria a efetiva responsabilidade da escola e de outras instancias, como a
assisténcia social, nesse caso.

No contexto dessa politica de educacdo especial, fizemos um
levantamento bibliografico de pesquisas realizadas em programas de pos-
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graduagédo em educagao de diferentes instituicdes de ensino superior do pais,
a partir de 2008. Esse levantamento teve o intuito de ampliar o conhecimento
das praticas educativas inclusivas instituidas em escolas portuguesas para
criangas e jovens com autismo, e analisar a contribuicdo que eles trazem para
o desenvolvimento de praticas educativas inclusivas orientadas para
estudantes com a sindrome.

Entre as 13 pesquisas encontradas, algumas abordam aspectos, como a
intervencédo precoce (PEREIRA, 2010), interagées entre mée e crianga com
PEA e necessidades e expectativas de familias dessas criangas (FERREIRA,
2014; MACEDO, 2014). Considerando que esses trés trabalhos ndo tém uma
proximidade maior com as discussdes realizadas neste texto, eles nao foram
incluidos no estudo.

Dessa forma, selecionamos dez relatérios de pesquisas , 0s quais
enfocaram a inclusdo escolar de criangas na educagao pré-escolar e ensino
basico e analisaram aspectos, como: as representacdes e opinides de pais, de
professores e de educadores de infancia sobre perturbagdes do espectro do
autismo e inclusdo; concepcgdes e praticas de educadoras da infancia; a
avaliagao de praticas de inclusao para alunos com perturbagao do espectro do
autismo e estratégias de intervencao para a atuagao com criangas com PEA na
escola. A seguir, abordaremos alguns desses aspectos, visando a identificar
contribuicdes que trazem para a ampliacdo da reflexdo acerca da incluséo

escolar de criangas e jovens com autismo.

A pratica educativa orientada para a crianga com PEA na escola de ensino
comum em Portugal: muitos desafios e algumas possibilidades

Autores como Correia (2013) e Cunha (2011) chamam a atengao para
os desafios enfrentados por familias que possuem filhos com autismo. O
diagnodstico, o reconhecimento da existéncia de um filho com a sindrome, a
busca por tratamentos e instituicdes educativas preparadas para atender as
suas especificidades, a vida pds-escolar e a subsisténcia do filho sdo algumas
das preocupagdes que angustiam os pais. Enquanto o estudo de Braga (2010)
apontou que, entre pais e educadores com alto nivel de escolaridade, os

educadores sao mais favoraveis a inclusao de criangas com PEA no ensino
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regular do que os pais, a pesquisa de Cunha (2011) indica as contribuicées que
a escola pode trazer para essas criangas.

Tendo como sujeitos do estudo maes com baixo nivel de escolaridade,
Cunha (2011) chama a atengdo para os desafios especificos de pais de
criangcas com PEA e ressalta o papel da escola no atendimento as
necessidades educativas da crianga, propiciando confianga aos familiares,
partilha de informagdes em relagdo aos filhos e orientagdes a familia sobre os
beneficios a que tém direito. A entrada no 1° ciclo do Ensino Basico possibilitou
as criancas frequentar uma UEE, o que é apontado como positivo pelas maes,
pois, nesse espaco, os filhos também podem receber atendimento de outros
profissionais especializados, embora sua disponibilidade de tempo para cada
crianca seja reduzida. Devido as caracteristicas dos comportamentos dos
filhos, estes exigem atengdo e cuidados intensivos, gerando estresse entre
alguns membros da familia. Em relagcdo ao futuro, algumas maes ressaltam a
preocupagao com o cuidado dos filhos, caso venham a adoecer, perder o
emprego ou falecer.

Um dos aspectos recorrentes nos estudos analisados diz respeito aos
desafios que envolvem a inclusdo de criangas com autismo no ensino regular,
relacionados, sobretudo, as percepg¢des dos educadores sobre a inclusao, a
sua formacgao e as condigdes de trabalho.

Segundo Ferreira (2012), que analisou as opinides e praticas de
professores do ensino regular acerca da inclusdo, para as docentes, a
aceitacao da inclusao por elas parece ser relativa, pois depende da criagéo de
certas condigbes arquitetbnicas e humanas na escola. Além disso, o0s
depoimentos indicam que, para as professoras, a inclusdo envolve
prioritariamente a socializagao das criangas com PEA, embora nao se verifique
um movimento significativo no sentido de promover interagdo entre os alunos
no curto espacgo de tempo que a maior parte das criangas com PEA fica na sala
regular (normalmente 30 minutos por dia). Em consonancia com a investigacao
de Braga (2010), Ferreira destaca que a experiéncia profissional e a formagao
sdo aspectos que interferem nas atitudes e representacbes dos educadores
acerca da inclusao escolar.

De forma semelhante ao estudo de Sa (2014), a pesquisa de Ferreira

(2012) sublinha que a relagao entre professora da classe regular e professora
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de educacdo especial ainda apresenta fragilidades. Isso se reflete
especialmente no planejamento das atividades para os estudantes com PEA,
gue normalmente é feito pelo docente de educacao especial e executado pela
professora regente, quando a crianga encontra-se na sala de aula regular.
Enfocando especialmente a maneira como a avaliagao das praticas educativas
é feita em escolas para a inclusdo de criangas com PEA, Sa (2014) constatou
que as professoras identificam avangos no processo de inclusdo das criancas
com PEA, embora nao utilizem nenhum instrumento especifico para avaliar as
praticas educativas. Essa avaliagdo ocorre de maneira mais informal, havendo
poucos registros sobre o processo vivenciado, possivelmente pela falta de
documentos orientadores para essa tarefa e pela falta de tempo dos
profissionais (tanto professores regentes, como técnicos especializados) para
reunides conjuntas.

Nesse contexto, se por um lado sobressai a ideia de que a crianga com
PEA é de responsabilidade do professor especializado, por outro lado, a agao
protagonista da professora de educacgéo especial ocorre na UEE, local onde as
criangas com PEA com maior comprometimento tendem a permanecer a maior
parte do tempo. A UEE constitui-se num espago ainda segregado dentro da
escola, onde professora de educagao especial e alunos com PEA passam a
maior parte do tempo. Por outro lado, a sala de aula regular apresenta-se como
um espago onde os alunos com PEA circulam, mas que n&o tém a
oportunidade de vivenciar experiéncias que lhe permitam vinculos mais
estreitos com seus pares e realizar atividades académicas com os colegas de
turma, ainda que com as devidas adaptagdes.

Diante do contexto desafiante que é o da inclusdo de criangas com
autismo na escola regular, o investimento na formacao de professores, tanto os
da sala regular como os especializados, € apontado como uma demanda nos
estudos de Ferreira (2012), Marques (2013) e Sa (2014), de maneira a prepara-
los para a instauragcdo e/ou aperfeicoamento de praticas efetivamente
inclusivas para criangas e jovens com autismo na escola.

Por outro lado, os estudos mencionados identificam avangos no que diz
respeito a sensibilizagdo das turmas a condigao desses alunos e as acdes de
colaboracdo mutua entre familia e escola em sua educagdao. Como parte de
sua pesquisa, Sa (2014) aplicou a Escala LAQI (Louisiana Autism Quality
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Indicators)'® nos sujeitos investigados. Essa escala visa a autoavaliagdo da
pratica educativa orientada para alunos com PEA e tem como foco o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo da proposta educativa; é
composta por 73 indicadores, os quais estdo organizados em oito areas:
colaboracéo, praticas inclusivas, contextos, curriculo, ensino, comportamento,
interacao social e transicdo. A Escala foi considerada, pelos professores, como
relevante para a avaliacdo das praticas educativas direcionadas aos alunos
com PEA; para as docentes, 0 uso desse instrumento pode sensibilizar as
pessoas para a perspectiva inclusiva, aproximar a equipe, estimular a
discusséo e reflexao acerca das intervencgdesrealizadas.

Ainda destacando os desafios que envolvem a inclusdo escolar de
criangas com PEA, reportamo-nos a pesquisa de Marques (2013), que enfocou
a pré-escola. A autora aponta que, conforme a instituicdo educativa, o apoio da
educacao especial a crianca na sala de atividades ocorre em intensidade
diferente, considerando suas necessidades: em alguns grupos restringe-se a
quarenta e cinco minutos por semana, em outros, quatro vezes por semana.
Parte das criangas é assistida por servicos especializados em um centro de
desenvolvimento infanti®®>. Como parte dos desafios enfrentados pelas
educadoras, destaca-se: a falta de condi¢des fisicas da instituicdo educativa
para atender as necessidades educativas dessas criangas; o despreparo de
muitos profissionais para atuar com criangas com PEA, especialmente no que
diz respeito a comunicagdo e as adequagbes curriculares; a escassez de
planejamento e de formas de avaliagao especificos para essas criangas.

Entre as pesquisas analisadas, encontramos algumas que buscam
encontrar possibilidades de agdo educativa com vistas a promog¢ao de avangos
no desenvolvimento de criangas com PEA na escola regular. Os aspectos mais
significativos a serem ressaltados, nesses estudos, referem-se as iniciativas de

identificacdo de instrumentos que auxiliem no conhecimento desta crianca, de

"9 |Instrumento de avaliagdo criado no estado de Louisiana, Estados Unidos, em 2007, com a
finalidade de auxiliar em processos de autoavaliagdo de praticas educativas orientadas para
alunos com PEA. Foi traduzido para o portugués por uma equipe nomeada pela Pré-Incluséo,
Associagado Nacional de Docentes de Educacao Especial (Portugal) e publicada pela revista da
Associacdo em 2013.

% Esses centros s&o instituicbes de carater privado que rednem, em um mesmo espaco,
especialidades médicas e terapéuticas para o atendimento as necessidades especiais de

criangas com comprometimento no desenvolvimento.
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definicdo de estratégias que auxiliem na orientacdo de seu comportamento, e
de elaboracéo de propostas de intervencio educativa.

Correia (2013) e Freitas (2011) trazem, entre outros aspectos, elementos
interessantes para problematizarmos as formas de avaliacdo da crianca com
PEA. Relatérios médicos, escalas, testes e roteiros de observacdo sao
utilizados pelos autores para conhecer as possibilidades educativas dessas
criangas.

Ainda que reconheca que os testes sdo apenas parte da avaliacédo
diagndstica de uma crianga e que o conhecimento de sua histéria de vida é
fundamental, Correia avalia as competéncias psicomotoras e comunicacionais
de uma crianga de cinco anos com PEA, que frequenta o jardim de infancia, por
meio de relatérios médicos e testes como: o Perfil Psicoeducacional Revisto
(PEP-R)?"; o Teste das Capacidades Psicolinguisticas de lllinois (/llinois Test of
Psycholinguistic Abilities — ITPA)??; o Portage (por meio da avaliagdo das areas
da cogni¢cdao e desenvolvimento motor); a Escala de Desenvolvimento da
Linguagem de Reynell (Reynell Developmental Language Scales Record
Form)?; e a Prova de Avaliagcdo Fonoldgica em Formatos Silabicos (PAFFS),
que analisa a producdo de palavras pela crianga. Os instrumentos utilizados
levam a identificagdo de competéncias consolidadas, areas fracas e, também,
emergentes, as quais podem ser foco de intervencédo pedagdgica. No caso da
crianga investigada, as areas emergentes identificadas foram as relativas aos
dominios: cognitivo, cognitivo-verbal, coordenagdo o6culo-manual, imitacédo e
motricidade fina.

Freitas (2011) criou e desenvolveu um projeto de intervengédo com uma

crianga com PEA de seis anos, na escola. Para o desenvolvimento do projeto,

2“0 PEP-R é uma ferramenta de avaliagdo que permite aferir o grau de desenvolvimento nas
dimensbes da motricidade global, motricidade fina, coordenagdo 6culo-manual, percepgéo,
imitacdo, cogni¢cdo, comunicacdo verbal, através de uma Escala de Desenvolvimento,
envolvendo um total de 131 itens, bem como as areas relacionadas com o relacionamento, a
afetividade, o brincar, o interesse pelos objetos materiais, respostas sensoriais e comunicagao
nao-verbal, através de uma Escala de Comportamento, num total de 43 itens.” (CORREIA,
2013, p. 50).
Este teste avalia as fungdes psicolinguisticas que perpassam o processo comunicacional.

2 “Este teste possui duas escalas distintas: uma explora os aspectos de compreensido da
crianga de um vocabulario selecionado e questbes gramaticais (escala de compreenséao), e
outra examina a producdo das mesmas caracteristicas de linguagem por parte da crianca
(escala de produgao). Para além de permitir avaliar as criangas com dificuldades em termos de
linguagem, fornece algumas orientagdes basicas quanto a uma futura intervengéo”. (CORREIA,
2013, p. 55).

93
Revista Educagdo Especial em Debate



inicialmente buscou reconstruir a histéria do desenvolvimento da criancga, o que
ocorreu a partir de diferentes fontes: conversas com os pais, observacoes
naturalisticas e sistematicas; analise de documentos como relatorios médicos,
ficha de anamnese, Programa Educativo Individual e resultados de testes
aplicados na crianga por um psicologo. Como suporte para a observagao da
crianca, baseado no instrumento Portage?*, construiu um roteiro com
indicadores e escalas de avaliagao para as seguintes areas: linguagem,
cognigao, autonomia e socializagdo. Esse roteiro foi complementado com
indicadores referentes as areas de conhecimento Lingua Portuguesa,
Matematica, Estudo do Meio e competéncias sociais, definidos pelo Curriculo
Nacional portugués. Com base na avaliagao inicial da crianga — em suas
potencialidades e fragilidades —, foi organizado e desenvolvido o projeto de
intervencédo, que passou por diversas avaliagdes intermediarias e feedbacks
até chegar a avaliagao final da crianga e do trabalhorealizado.

Brilha (2012) e Marcelino (2014) se detém nos processos interativos que
envolvem criangas com PEA na escola regular, criando e desenvolvendo
propostas de intervencdo educativa para trabalhar com criangas e jovens na
escola.

Brilha (2012) analisa as contribuicdes que histérias sociais?® podem
trazer para o desenvolvimento de comportamentos mais apropriados por
alunos com PEA matriculados no 1° e 2° ciclos, em situacbes diversas de
interacdo com outros alunos e adultos na escola e em outros espagos. Brilha
acompanhou o desenvolvimento de quatro histérias com temas que
envolveram dificuldades apresentadas por alunos do grupo (cumprimentar,
estar no grupo, partilhar e estar no recreio), por parte de uma professora da
UEE. A autora observou que o comportamento nao verbal foi 0 mais frequente
e nesse caso se destacou o olhar, que ora apareceu sozinho, ora associado

com outros comportamentos; a fala apareceu com certa frequéncia, ainda que

e Portage € um programa de educagédo precoce, funciona como sistema de ajuda a
educacdo de criancas com atrasos de desenvolvimento, seja a nivel domiciliario, seja a nivel
de contextos educativos. Surgiu no final dos anos 60 nos Estados Unidos da Ameérica, foi
depois introduzido no Reino Unido, em 1976. Contempla 6 areas de desenvolvimento:
Estimulagdo do Bebé; Socializagdo; Linguagem; Autonomia; Desenvolvimento Motor e
Cognigao” (FREITAS, 2011, p. 50).

2 Segundo Brilha (2012), histérias sociais constituem-se em histérias que abordam
comportamentos sociais a serem aprendidos por criangas e jovens, sendo um recurso utilizado
para o trabalho com criangas com maiores comprometimentos no desenvolvimento.
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de maneira bastante simples. Em contrapartida, a fala foi o0 comportamento
mais utilizado pela professora para fazer perguntas e pedidos; em menor
numero, o uso de recursos ndo verbais envolveu mostrar algo aos alunos. Foi
observada, pela autora, uma maior quantidade e variedade de comportamentos
interativos durante a contagdo de histdrias sociais do que em outros tipos de
histérias, que aponta que o aumento de comportamentos de interacéo por parte
das criangas nessas sessdes talvez possa ser ampliado se o professor tiver
uma atitude menos diretiva e mais responsiva, estando mais atento as
respostas rapidas, as manifestagcdes das criancas, e adaptando essas
respostas ao perfil do aluno em foco na interacao; além disso, respostas mais
afetivas, mais calorosas, acompanhadas de mais sorrisos, poderiam ter uma
repercussao mais positiva para os estudantes com PEA.

Por outro lado, enfocando a interacdo entre as criancas com PEA e as
demais criangas, Marcelino (2014) desenvolveu e analisou um programa de
intervencdo que teve como objetivo aumentar o numero de iniciativas de
contato com os pares, iniciado seja de forma verbal, seja ndo-verbal, por meio
de uma intervengao educativa com os colegas de turma; algumas ag¢des foram
desenvolvidas também relativas a dindamica de sala de aula, a sensibilizagao de
outros profissionais da escola, a disponibilidade de mais materiais Iudicos para
brincadeiras no recreio e a relagdo com a familia. A partir de um trabalho
educativo com os estudantes da turma, estes se comprometeram com a tarefa
de convidar o aluno com PEA para brincar, insistir no convite, orienta-lo nas
brincadeiras e brincar com ele. O movimento das criangas em dire¢cdo ao
estudante com PEA resultou na diminui¢do do periodo de tempo em que ele
permanecia isolado, aumentou a quantidade de vocalizagdo, além de seu
envolvimento em jogos e brincadeiras com os colegas. O estudo apontou que,
por meio de uma intervengao educativa planejada e acompanhada, foi possivel
sensibilizar os colegas de turma, promover modificagbes na maneira como
estes veem e se relacionam com alunos com PEA e, a partir disso, produzir
mudangas também no comportamento desses alunos na direcdo de um maior
nivel de interacdo com os outros.

O estudo de Oliveira (2009) também envolveu uma intervengdo somente
com alunos de uma UEE, realizada no ginasio da escola. Oliveira desenvolveu

e analisou uma proposta de intervencao baseada na Dancoterapia/Movimento
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Expressivo para alunos com autismo, visando a desenvolver algumas
dimensdes da comunicagao nao verbal, como: expressao corporal, expressao
facial, cinesia e proxemia®®. A intervengao focada no movimento expressivo?’
foi orientada para onze alunos entre oito e dezoito anos, matriculados no
ensino basico e frequentadores de uma UEE. Ao final do estudo, a autora
conclui que as sessdes produziram alteragdes significativas na maior parte das
areas trabalhadas — expressdo corporal, expressdo facial e proxémica. A
dimensao cinésica foi a que alcangou menos valores positivos, o que levou
Brilha a inferir que, nesse caso, as restricdes ao nivel do pensamento simbdlico
possam ter interferido mais nessa area. Ainda que a intervengao tenha um
carater terapéutico, traz contribuicbes para o debate sobre a pratica educativa,
justamente pela abordagem do movimento expressivo, tema raramente
explorado em estudos sobre criangas e jovens com a sindrome.

Por outro lado, com base em uma avaliagao inicial de estudantes com
PEA, Correia (2013) e Freitas (2011) se interessaram em desenvolver
intervencbes pedagogicas em que se destacam a dimensdo cognitivo-
linguistica, os conteudos curriculares e a interagao social.

Diante da avaliagédo da crianga, Correia (2013) identifica areas em que é
necessario um maior investimento educativo e apresenta algumas sugestdes
de atividades para o desenvolvimento da motricidade fina, da imitacéo,
coordenacgao 6culo-manual, realizagdo da cogni¢ao e relacionamentos. Embora
o autor concentre suas atengdes na intervencado orientada para o contexto
micro, apresentando sugestdes para atuar diretamente com a crianga, aponta,
ainda, a necessidade de essa intervencdo estar articulada com o contexto
macro, instancia em que as ag¢des abarcam todos os interlocutores da crianga,
seja na escola, seja na familia ou em outros espagos em que se desenvolvem
atividades terapéuticas. Nessa perspectiva, ressalta a necessidade do trabalho
em equipe, da troca de experiéncias e de acdes formativas orientadas para

esses interlocutores.

% Proxemia diz respeito as distancias que as pessoas estabelecem entre si no convivio social.

z Segundo Oliveira (2009, p. 108), o movimento expressivo “[...] trabalha ao nivel da
motricidade global, coordenagao ritmica, cognigdo (memoaria e criatividade), equilibrio, controlo
postural, expressividade pessoal e artistica, auto-estima, nogéo corporal, auto-conceito,
relagdes interpessoais”.
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A pesquisa de Freitas (2011) envolveu um projeto de intervengao
realizado em uma turma de primeiro ano de escolarizacdo no 1° ciclo em que
estava matriculado um aluno com PEA, tendo como principios a cooperacao e
a diferenciacdo pedagdgica — de maneira a levar em conta os interesses,
necessidades, ritmos, modos de aprendizagem da crianga. Na discussdo dos
resultados, a autora aponta progressos do estudante nas areas selecionadas
para a intervengao e destaca alguns aspectos favorecedores dos avangos do
aluno: o respeito ao seu ritmo na realizagdo das tarefas; ter expectativas
positivas em relacdo ao aluno, mas também reais; previsdo de momentos
individuais de orientacdo da atividade a ser realizada; estar atento a momentos
em que o aluno pode n&o estar interessado nas tarefas desenvolvidas e dosar
atividades de seu interesse que nao estao previstas no curriculo com aquelas a
serem realizadas com toda a turma; valorizar a participagado do aluno no grupo,

inclusive atribuindo responsabilidades a ele nas atividades de grupo.

A avaliagao no desenvolvimento de praticas educativas inclusivas
orientadas para estudantes com autismo

Os estudos analisados apontam contribuicbes para avancarmos no
debate acerca da inclusédo de criangas e jovens com autismo em escolas
brasileiras que atuam numa perspectiva inclusiva. A analise dos relatérios de
pesquisas realizadas em escolas portuguesas indica que, guardadas as
devidas diferencas, ha certas semelhancas nos desafios enfrentados em
relacdo a questdes de infraestrutura, condigcbes de trabalho, formacdo dos
profissionais da educacdo que atuam com alunos com autismo e trabalho em
equipe. No que concerne ao movimento de reflexdo acerca do desenvolvimento
de praticas educativas inclusivas, um aspecto que nos chama a atencdo em
alguns estudos € a questao da avaliagao.

A avaliagao tem se colocado como um desafio em escolas portuguesas
e brasileiras, sobretudo em relagdo as criangas que sao publico-alvo da
educacao especial. No Brasil, muitos professores tém duvidas em relagdo ao
para que e como avaliar esses estudantes, o que tem consequéncias
prejudiciais ao ensino e a aprendizagem.

Discorrendo sobre a avaliagao, Esteban (2001) chama a atencao para a

necessidade de se situar a discussio sobre essa tematica no universo mais
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amplo do debate acerca da produgao do fracasso/sucesso escolar no processo
de inclusdo/exclusao social e destaca a necessidade crucial de transformacgdes
nas praticas avaliativas, de maneira a “[...] substituir a légica da exclusdo, em
que se baseia a homogeneidade inexistente, pela loégica da incluséo,
fundamentada na heterogeneidade real” (ESTEBAN, 2001, p. 14). Em
contraposicdo a uma pratica avaliativa que assume uma perspectiva de
controle, de classificagao e de segregacgéao, a autora defende a avaliagdo como
uma pratica que se assente em principios éticos, pautados pelo respeito as
diferencgas e a pluralidade, e por sua efetivacdo como construgao coletiva.

Em consonéancia com essas ideias, Sa (2014) afirma que a avaliagao é
essencial para compreender os efeitos do trabalho implementado e poder
restabelecer e/ou consolidar objetivos previstos, ampliando as expectativas em
relagdo a organizagédo da equipe e aos avangos de todos os alunos. “A equipa
ao avaliar esta constantemente a refletir sobre os processos educativos, sobre
as metodologias, as estratégias, os recursos, de modo a tomar decisées o mais
consistentes e coerentes possiveis” (SA, 2014, p. 43).

Reportando-nos aos estudos de Correia (2013) e Freitas (2011),

identificamos a preocupagdo com um processo avaliativo propicio ao
estabelecimento de uma intervengao educativa que permita avangos no
desenvolvimento da crianga com autismo. Potencialidades e areas que
merecem mais atencao sao identificadas e tomadas como base para a
construgcéo de uma proposta educativa. No caso do estudo de Freitas, ha uma
iniciativa em utilizar diferentes formas de coleta de informacgdes sobre a crianga
(relatorios, testes, observagao participante orientada por roteiros elaborados
pela autora, conversas informais com familiares) e a intervengao educativa é
avaliada durante o processo de implementagdo. Porém, uma questado que
emerge dos estudos analisados diz respeito ao uso de escalas e testes para
identificar competéncias da crianga — uma pratica que também ocorre no Brasil.
Discorrendo sobre a avaliagao diagndstica em educacao especial, Maia (2002)
destaca os testes utilizados pelos psicélogos e reporta-se asreiteradas criticas
a esses instrumentos de avaliacdo. Ressalta a autora que, de modo geral,
os testes nao consideram aspectos de ordem pedagdgica e social, baseiam-se
em estudos e padrdes estabelecidos para outros contextos socioculturais.

by

Eles frequentemente levam a classificacdo, hierarquizagao e
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rétulo das criangcas, pouco contribuindo para auxiliar o professor no
desenvolvimento de praticas pedagogicas que venham a atender as
peculiaridades das criangcas. A autora afirma, ainda, que os testes de
inteligéncia se assentam em uma concepgao de inteligéncia pouco permeavel a
acao do meio e do ambiente escolar.

Tendo como referéncia as consideracbes de Maia (2002), alguns
comentarios podem ser feitos sobre os estudos de Correia (2013) e Freitas
(2011). Nao obstante o uso de testes e escalas, a atengdo fundamental ao
conhecimento da crianca para intervir e a preocupagao com a avaliacéo
formativa, que ocorre no transcorrer da intervengdo pedagdgica e subsidia a
acao educativa, sao aspectos de extrema relevancia. Outro destaque a fazer
refere-se a pertinéncia e a necessidade de uma avaliagdo sistematica da
crianga com autismo no ensino comum, a qual tenha como paradmetros os
conteudos curriculares e ndao somente sua socializacdo ou atividades de vida
diaria; uma avaliagdo que envolva ndo so as tarefas graficas ou verbais, como
nos testes, mas a observacdo da crianca em diferentes contextos e a
participagao de diferentes sujeitos que atuam com ela nesse processo (MAIA,
2002).

Para continuar o debate

Dados os limites deste trabalho, ndo foi possivel aprofundar a discusséo
de um aspecto essencial para o processo de avaliagdo da crianga com
autismo: o que se coloca como foco de atengdo ao avaliar. Essa questdo nao
pode ser abordada de forma desarticulada de uma concepcdo de
desenvolvimento e de ensino e aprendizagem, para que se possa superar uma
tendéncia dos testes e escalas que € a de conceber a crianga de forma
descontextualizada e pouco permeavel a agcdo do meio fisico e social. Freitas
(2011) traz alguns elementos interessantes para a discussao ao desenvolver
um roteiro de observacao da crianga, tendo como eixos linguagem, cognicao,
autonomia e socializagao, além dos conteudos curriculares, e, a0 mesmo
tempo, ja aponta alguns indicativos do que priorizar na agédo educativa
orientada para esta crianga. Consideramos que este € um debate a ser
aprofundado em novos estudos sobre a avaliagao de estudantes com autismo

na escola regular.
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AS CONCEPGOES DOS PROFESSORES SOBRE O PROCESSO DE
ENSINO PARA UM ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

TEACHERS' CONCEPTIONS ABOUT THE TEACHING PROCESS FOR A
STUDENT WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

Rosemar Santos Soares?

Fernanda de Arautjo Binatti Chiote®

Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar as concepg¢des dos professores
sobre o0 processo de ensino para um aluno com deficiéncia intelectual nas séries finais
do ensino fundamental. Toma como referencial tedrico a abordagem histérico-cultural,
tendo como principal referéncia os estudos de Vigotski (1983, 1997) sobre o
desenvolvimento infantil e defectologia. O estudo consistiu numa pesquisa exploratoria
por meio de um estudo de caso. A entrevista foi a principal fonte de coleta dos dados.
Teve como sujeitos duas pedagogas e trés professores (dois de sala regular e um de
educacao especial) que atuavam com Bob, aluno com deficiéncia intelectual. As
analises apontam para: uma concep¢do de ensino-aprendizado ainda pautado na
adaptacgao do aluno com deficiéncia intelectual a escola; o fato de os professores das
disciplinas transferirem o processo de ensino dos conteudos para a professora
especializada, na confeccao de atividades e materiais adaptados de modo que o aluno
com deficiéncia intelectual as realiza; o foco nas dificuldades do aluno, o que gera
acdes minimizadas em relagao ao ensino dos conteldos escolares. Os planejamentos
conjuntos dos professores regentes com as professoras de educacado especial sao
considerados como um desafio dentro da organizacao e dindmica escolar. Os relatos
apresentados revelam que a ag¢do educativa com Bob ainda se baseia em ofertar ao
aluno aquilo que ele ja da conta de fazer, limitando as aprendizagens e
consequentemente o desenvolvimento do aluno.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Inclusdo. Ensino.

Abstract: This article aims to analyze the conceptions of teachers about the teaching
process for a student with intellectual disabilities in the final grades of elementary
school. It takes as theoretical reference the cultural-historical approach, mainly
referenced on the studies of Vygotsky (1983, 1997) about child development and
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defectology. The study consisted of an exploratory search through a case study. The
interview was the main source of data collection. It had as subjects two pedagogues
and three teachers (two of them were regular classroom teachers and the other one
was a special education teacher) who worked with Bob, student with intellectual
disabilities. The analyzes point to: a conception of teaching-learning process still based
on the adaptation of students with intellectual disabilities to the school; the fact that
teachers of subjects transfer the teaching process of the content for the specialized
teacher in the production of activities and adapted materials so that students with
intellectual disabilities may carry them out; focus on the difficulties of the student, which
generates minimized actions in their relation to the teaching of school subjects. The
joint planning of regular classroom teachers with special education teachers is
regarded as a challenge within the organization and school dynamics. The reports
presented show that the educational action with Bob is still based on offering the
student what he already achieves, restricting the learning process and consequently
the development of the student.

Keywords: Intellectual disability. Inclusion. Teaching.

Introducgao

A concepgao hegemodnica de deficiéncia, no nosso caso a intelectual,
ainda se baseia no modelo médico de enfoque clinico, no qual as dificuldades e
limitagdes enfrentadas pelos sujeitos sdo dadas por uma condigdo organica.
Desse modo, os laudos muitas vezes centram a deficiéncia intelectual no
sujeito, como uma caracteristica individual, o que faz com que no espaco
escolar haja uma baixa expectativa dos professores em relagcdo a
aprendizagem e ao desenvolvimento desses alunos (CARNEIRO, 2015).

Na busca de uma melhor compreensao do processo de escolarizagao do
aluno com deficiéncia intelectual na escola regular, assumimos 0s
pressupostos da abordagem historico-cultural, a partir dos estudos de Vigotski
(1983, 1997), por considerar que o desenvolvimento humano se realiza no
meio social, nas condi¢gdes concretas de vida, nas relagdes entre as pessoas e
nos modos como o0s outros inserem o sujeito, seja ele com deficiéncia
intelectual ou ndo, no meio cultural, significando o mundo para esse sujeito e
favorecendo a apropriagdo e utilizacdo dos elementos culturais (signos e
instrumentos).

Diante da educagdo numa perspectiva inclusiva, sabemos que as
interagdes que acontecem na escola regular, bem como as demais interagdes

sociais, sao permeadas por praticas discursivas e sociais, em torno das
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(im)possibilidades educacionais do aluno com deficiéncia intelectual que
circulam pelo espago escolar e constituem os modos de relagdo e interacéo
com e dessa crianga. Portanto, o presente artigo tem por objetivo analisar as
concepcdes dos professores sobre o processo de ensino para um aluno com

deficiéncia intelectual nas séries finais do ensino fundamental.

Deficiéncia intelectual: conceito e contribuicoes da abordagem histérico-
cultural

A substituicdo do termo deficiéncia mental por deficiéncia intelectual foi
acordado pela Organizagdo Pan-Americana de Saude e Organizagdo Mundial
da Saude em 2004, pela declaracdo de Montreal (CARNEIRO, 2015).
Acreditamos na relevancia de se compreender o termo deficiéncia intelectual,
que, de acordo com Sassaki (2005, apud CARNEIRO, 2015, p. 3), “[...] refere-
se mais ao funcionamento do intelecto do que ao funcionamento da mente
como um todo”. Outra caracteristica desse termo consiste no fato de distinguir
deficiéncia da mente de doenga mental.

Deficiéncia intelectual € um conceito mais especifico do que
deficiéncia mental, pois considera que a disfuncionalidade da
pessoa constitui-se em defasagem e alteragbes nos processos
de construgcado do conhecimento, Unica e especificamente e nao
em qualquer dos inUmeros processos mentais tipicos do ser
humano, como se faz crer na perspectiva da deficiéncia mental,
sempre tida como inaptiddo cognitiva geral; incapacidade de
abstracdo, generalizagdo; e auséncia de memoria para
apropriacéo e retencdo de saberes de qualquer natureza mais
elaborada, que caracteriza uma pessoa que pouco ou nhada
aprende (FERREIRA, 2007, p. 102)

A concepgao hegemodnica de deficiéncia, seja ela fisica, sensorial ou
intelectual, ainda se respalda no modelo clinico, cujo enfoque se concentra
mais nas condi¢gdes organicas, o que no espago da escola regular limita a agéo
docente, pelo fato de mensurar o desempenho do sujeito com base na
deficiéncia, consolidando o “atraso” no desenvolvimento intelectual como
caracteristica do individuo, criando assim uma baixa expectativa do professor
em relagdo a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. Infelizmente,
em pleno século XXI, a deficiéncia intelectual ainda é vista como uma condigao
individual, imprimindo, nesse sujeito, a marca da nao aprendizagem (ANACHE,
2008).
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Concordamos com Carneiro (2015) que torna-se fundamental a
compreensao da deficiéncia intelectual como construgdo social, num
entrelacamento do biolégico com o cultural. Por isso, nos apoiamos na
abordagem histérico-cultural por afirmar que o desenvolvimento de todo e
qualquer sujeito, seja ele com deficiéncia ou nédo, se da a partir das relagdes
sociais dentro de um contexto social.

Partimos dos estudos de Vigotski (1983, 1997), da tese do autor de que
o desenvolvimento da crianga com deficiéncia segue as mesmas leis gerais
que o desenvolvimento da criangca sem deficiéncia, ou seja, se realiza do
interpessoal para o intrapessoal. Desse modo, o desenvolvimento do
organismo bioldgico esta diretamente relacionado com as experiéncias sociais
do sujeito, nos modos como |Ihes s&o favorecidas a participagdo no meio social
e apropriacdo dos elementos culturais, que s6 se realiza na relagao entre as
pessoas. Segundo a lei genética geral do desenvolvimento cultural,

[...] toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianga
aparece em cena duas vezes, em dois planos; primeiro no
plano social e depois no psicoldégico, a principio entre os
homens como categoria interpsiquica e logo no interior da
crianga como categoria intrapsiquica. Esta se refere igualmente
a atencdo voluntaria, a memdria logica, a formacao de
conceitos e ao desenvolvimento da vontade. Temos todo direito
de considerar a tese exposta como uma lei, mas a passagem,
do externo para o interno, modifica o préprio processo natural,
transforma sua estrutura e fungdes. Por tras de todas as
fungdes superiores e suas relagdes, em suas origens, se
encontram as relagdes sociais, as auténticas relacdes
humanas® (VIGOTSKI, 1983, p. 150, traducdonossa).

A disparidade no processo de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia se da nao pela deficiéncia em si, mas por uma educagao menor,
elementar, que pouco investe nas possibilidades do sujeito, nos recursos e
caminhos alternativos que possibilitem a esse sujeito constituir-se como ser

social, a partir da apropriagao dos signos e instrumentos na interacdo com os

%0 Toda funcion en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena dos veces, en dos planos;
primero en el plano social y después en el psicoldgico, al principio entre los hombres como
categoria interpsiquica y luego en el interior del nifio como categoria intrapsiquica. Lo dicho se
refiere por igual a la atencion voluntaria, a la memoria logica, a la formacién de conceptos y al
desarrollo de la voluntad. Tenemos pleno derecho a considerar la tesis expuesta como una ley,
pero el paso, naturalmente, de lo externo a lo interno, modifica el propio proceso, transforma su
estructura y funciones. Detras de todas las funciones superiores y sus relaciones se
encuentran genéticamente las relaciones sociales, las auténticas relaciones humanas
(VIGOTSKI, 1983, p. 150)

107
Revista Educagdo Especial em Debate



outros e com o meio cultural. Vigotski indica que a deficiéncia em si n&o traga o
destino da crianga e sim 0 modo como ela é significada a partir da limitagdo ou
falta que privam a pessoa das experiéncias sociais amplas e acarretam
consequéncias secundarias, que se originam nao na deficiéncia, e sim no
desenvolvimento cultural incompleto ou restrito.

Com frequéncia as complicagdes secundarias sao resultado de
uma educacgao incompleta. Se, no ambiente onde cresce, teve
menos do que poderia ter tido; se ninguém tentou aproxima-la
do ambiente; e se a crianga teve pouco contato com a
coletividade infantil, entdo aqui podem surgir as complicagdes
secundarias®' (VIGOTSKI, 1997, p. 145, tradugdo nossa).

Apoiadas na abordagem histérico-cultural, levamos em consideragao a
natureza social do desenvolvimento infantii € humano, compreendendo o
desenvolvimento cultural como a base para as modificagdes fundamentais no
organismo bioldgico na transformacéo das funcbes elementares (naturais) em
fungdes psicoldgicas superiores (mediadas e sociais) (VIGOTSKI, 1983, 2007).

O processo de desenvolvimento se da a partir da inser¢gao da crianga no
meio cultural, na internalizagao e apropriagao singular dos modos culturais. Na
relacdo entre sujeitos, a crianga toma para si o significado das relagdes
estabelecidas, aquilo que antes foi interpessoal, na relagdo com o outro. E um
processo de aprendizado constante que se inicia com o nascimento e se
estende por toda a vida do sujeito, como indica Vigotski (2007, p. 95): “[...]
aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia
de vida da crianga”.

‘O aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas” (VIGOTSKI, 2007, p.103). O autor indica que,
embora aprendizado e desenvolvimento estejam diretamente relacionados, os
dois processos nao se realizam na crianga em igual medida ou em paralelo, o
aprendizado precede o desenvolvimento.

Vigotski (2005, 2007) diferencia o aprendizado cotidiano do escolar,

aponta que as mediagdes cotidianas sao espontaneas e nem sempre

¥ Con frecuencia las complicaciones secundarias son el resultado de una educacidn
incompleta. En el ambiente donde crece, ha tomado menos de lo que podia; nadie intentd
acercarlo al ambiente; y si el nifio ha estado poco en contacto con una colectividad infantil,
entonces aqui pueden surgir las complicaciones secundarias (VIGOTSKI, 1997, p. 145).
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intencionais, contudo a mediacdo no espaco escolar precisa ser uma acgao
deliberada, que necessita de planejamento, sistematizacéo e reflexdo. Para o
autor, o aprendizado escolar ndo deve se pautar apenas naquilo que a crianca
domina e sim provocar transformacdes em seu processo de desenvolvimento
voltando-se para aquilo que a crianca pode vir a realizar, orientando-se para o
futuro. “Portanto, o unico tipo positivo de aprendizado € aquele que caminha a
frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia: deve voltar-se n&o tanto para
as fungdes ja maduras, mas principalmente para as fungdes em
amadurecimento” (VIGOTSKI, 2005, p. 130).

A educagao geral precisa envolver o aluno publico-alvo da educagao
especial na trama da aprendizagem, valorizando a apropriagdo do
conhecimento por meio de diferentes estratégias propostas nas atividades
docentes. Desse modo, o professor necessita conhecer seu aluno, seus modos
de agir, suas hipoteses e, no didlogo, criar situagbes nas quais o aluno possa
expor aquilo que sabe, como nos alerta Vigotski (2007, p.102): “[...] o ‘bom
aprendizado’ € somente aquele que se adianta ao desenvolvimento”. De
acordo ainda com o autor, “[...] aprendizagem € mais do que a aquisi¢ao de
capacidades para pensar; € a aquisicdo de muitas capacidades especializadas
para pensar sobre varias coisas” (VIGOTSKI, 2007, p. 92).

Assim, o trabalho pedagogico orientado prospectivamente, ou seja, para
aquilo que o aluno possa vir a aprender e realizar, passa necessariamente pela
acao conjunta do professor com o aluno com deficiéncia intelectual,
possibilitando com seu auxilio que o aluno realize tarefas que sozinho nao
realizaria. O desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores € o
resultado de algo que acontece na relagao entre professor e aluno, como indica
Godes (1991, p. 20, apud ROCHA, 2005, p. 31): “...] o que caracteriza o
desenvolvimento proximal € a capacidade que emerge e cresce de modo
partilhado”.

Destacamos que a acao do professor no processo de ensino se
caracteriza pela mediacdo pedagodgica, uma acdo revestida basicamente de
intencionalidade e sistematicidade. De acordo com Rocha (2005), as
mediacdes pedagodgicas seguem uma orientagdo deliberada e explicita no
sentido da aquisicdo dos conhecimentos sistematizados por toda e qualquer

estudante. A mediacdo pedagogica esta diretamente relacionada ao ensino
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escolar e aos trabalhos que envolvam o processo de elaboragao conceitual. A
educacéao escolar deve ter por finalidade a possibilidade de que os sujeitos que
dela participam se desenvolvam de forma qualitativamente diferente, pois o
aprendizado escolar, por meio da mediagdo pedagogica, constitui-se numa
atividade importante para as mudangas dos processos psicolégicos e da
personalidade do aluno com deficiéncia intelectual.

Concordamos com Anache (2008) que é importante a compreensao do
processo de desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com deficiéncia
intelectual para que se rompa, no meio escolar, com a condi¢cdo de deficiente e
incapacidade do sujeito, objetivando a busca de meios e recursos para que ele
se aproprie dos instrumentos e signos disponibilizados na cultura, com o intuito
de que, no coletivo, ele possa aprender “[...] a conhecer, a conceituar, a
elaborar e significar o mundo” (ANACHE, 2008, p. 54).

Metodologia

O estudo consistiu numa pesquisa exploratéria a fim de analisar
concepgao dos professores sobre o processo de aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual nas séries finais do ensino fundamental. Esse tipo de
pesquisa, segundo Gil (2008, p. 27), caracteriza-se por ter como

[...] finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, tendo em vista a formagao de problemas mais precisos
ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. De todos
os tipos de pesquisa, estas s&o as que apresentam menor
rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem
levantamento bibliografico e documental, entrevistas nao
padronizadas e estudos de caso.

Desse modo, a pesquisa assume a forma de um estudo de caso, que, de
acordo com Yin (2005 apud GIL, 2008, p.58), “[...] € um estudo empirico que
investiga um fenbmeno atual dentro do seu contexto de realidade”. Para a
coleta de dados foram realizadas entrevistas e observacado. Para este artigo,
enfocaremos dados das entrevistas.

A pesquisa foi realizada numa escola de ensino fundamental da rede
municipal de Vila Velha do estado do Espirito Santo, Brasil. Os sujeitos do
estudo foram duas pedagogas (Pedagoga 01 e Pedagoga 02), uma professora
colaboradora de agdes inclusivas e dois professores regentes (Professora de
Lingua Portuguesa e Professor de Geografia), que trabalharam na turma de
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Bob (nome ficticio), 13 anos, aluno do 6° ano do ensino fundamental, com
diagnostico de deficiéncia intelectual e que comegou a frequentar a escola

regular no ano de 2014.

Analise e discussoes

Partimos do pressuposto de que os processos de aprendizagem
impulsionam o desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual, que
esses processos ocorrem de modo partiihado — no caso desta pesquisa, na
relacao entre professor e aluno —, e ainda que o aprendizado escolar, como
indica Vigotski, pode provocar transformagdées no desenvolvimento da criancga,
quando orientado para o futuro, para aquilo que o aluno com deficiéncia
intelectual pode vir a fazer e ndo ficando preso naquilo que ele ja domina,
portanto, demanda ag¢des planejadas, sistematizadas e intencionais.

Diante do exposto, buscamos conhecer as concepcdes dos profissionais
da educagao sobre o processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual.

A Pedagoga 01 expde que

A expectativa é que a gente fica esperando que eles consigam
sempre avancgar. Por exemplo, nds temos um Down aqui a
tarde, eu estava reparando, ja tem uns trés anos que ele esta
aqui, a gente nem conseguia entender o que ele pronunciava...
A gente ndo conseguia nem entender alguma palavra dele... E
hoje a gente entende o que ele fala. Se ele pede agua. Se ele
pede para ir ao banheiro. Da para entender o que ele esta
falando. Entdo ¢é sinal que estda havendo progresso no
ensino/aprendizagem dele. Entdo eu acredito com certeza que
esses alunos aprendem. (Trecho da entrevista realizada em
21/10/2015)

No relato da Pedagoga 01 percebe-se a ideia da aprendizagem como
um processo marcado pela superagao da deficiéncia do aluno, tendo como
referéncia um limite anterior ao qual o educador se fixa em desenvolver a
pratica educativa. No caso do exemplo apresentado, notamos que a Pedagoga
enfoca habilidades comunicativas do aluno para solicitar o que necessita.
Entendemos que essas habilidades sdo importantes, mas é preciso avangar no
processo de ensino, investindo, também, em processos psicolégicos mais

complexos. Da mesma forma, faz-se necessario compreender que a limitacao
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nao esta intrinseca ao sujeito, porém é compreendida como uma produg¢ao
coletiva decorrente do encontro do eu com o outro.

O relato da Pedagoga 02 nos remete a ideia de que a aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual esta diretamente relacionada com a maneira
como a escola e professores organizam o processo de ensino.

Como educadora eu sempre acreditei na aprendizagem deles.
As vezes as pessoas falam que eu sonho muito. A expectativa
que tenho é que essa crianga possa, dentro da instituicao
escolar, se desenvolver, e que ela possa alcancar uma
proposta, ndo o que é para sua série/ano. Mas uma que ela
possa alcancar, uma proposta dentro da sua realidade, dentro
da sua potencialidade. Porém, as expectativas dentro da
escola eu sei que estdo ainda a desejar. Conforme eu ja
mencionei anteriormente, nds estamos comecgando. Entdo, é
assim... Eu tenho um grupo que se a gente for tragar uma
proposta de educacéo curricular eles vao abragar e tenho outro
que nem quer pensar porque isso da trabalho. Entdo, a
expectativa aqui dentro da escola esta sendo intermediaria
porque eu tenho um grupo que quer fazer, eu tenho um grupo
em cima do muro e tenho um grupo que é muito resistente.
Mas eu tenho expectativa que essa crianga tem o que aprender
e tem o que contribuir. A expectativa aqui na escola esta ainda
caminhando [..] (Trecho da entrevista realizada em
14/10/2015)

A Pedagoga 2 destaca que suas expectativas referem-se ao
desenvolvimento de uma proposta educativa que esteja de acordo com as
potencialidades da crianga com deficiéncia intelectual. Porém sua fala aponta,
ainda, que ha professores que tém uma baixa expectativa em relagdo ao
aprendizado dessa crianga, enquanto outros tém buscado superar a visao
limitadora em relacdo a deficiéncia intelectual, dinamizando propostas
possiveis para que ela tenha sua aprendizagem favorecida.

O relato da Pedagoga 02 nos fornece indicios, também, de uma
compreensao de aprendizado como algo partilhado que se da na interagao
entre os sujeitos, o que nos remete ao postulado de Vigotski (2007) de que o
aprendizado escolar introduz novos elementos no desenvolvimento de todo e
qualquer sujeito, inclusive os com deficiéncia, ao orientar o processo de
desenvolvimento para o futuro, para o vir a ser.

As entrevistas revelam a complexidade da pratica educativa escolar,
principalmente, quando esta se volta para o aluno com deficiéncia intelectual.

Diante disso, a Pedagoga 01 chama a atencdo para a estratégia de ensino dos
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professores para o publico-alvo da educacéo especial, que tem como base a
adaptacgao curricular:

Eles (professores) procuram adaptar o conteudo junto com os
professores de educacgao especial e de sala de aula para esses
alunos nao ficarem completamente perdidos na sala, criando
apostila com adaptagcado daquela matéria (Trecho da entrevista
com a Pedagoga 01, em 21/10/2015).

No processo de ensino buscamos conhecer as intervengbes da
professora colaboradora de acdes inclusivas, que explica como se da o seu
trabalho colaborativo com Bob e os professores das demais disciplinas:

Bem, eu nao fico com ele todas as aulas porque eu tenho
outros alunos e fico em algumas matérias: Lingua Portuguesa,
Matematica e também na aula de Geografia. Entdo, esses
conteudos eu trabalho junto com o professor. Ou seja, eles me
passam o conteudo do trimestre que vai ser trabalhado e
geralmente antes das provas eles costumam me passar e eu ja
vou adaptando as atividades e os trabalhos para quando eu
nao estiver presente na sala de aula. O professor fica com uma
pasta adaptada de algumas atividades que eu antecipo.
(Trecho da entrevista realizada em 13/10/2015)

A fala da professora colaboradora aponta para a questdo dos
professores das disciplinas transferirem o processo de ensino dos conteudos
para ela, que passa a ser responsavel pela confecgado de atividades e materiais
adaptados e execugdo de parte das atividades e provas a serem realizadas
com o aluno com deficiéncia intelectual. Diante disso, consideramos importante
destacar a necessidade do trabalho colaborativo entre os diferentes
profissionais de forma a auxiliar na insercdo do aluno na dindmica das
atividades da turma.

Por outro lado, em relagdao a pratica educativa, percebe-se o foco nas
dificuldades do aluno, o que gera a¢des minimizadas em relagdo ao ensino dos
conteudos escolares.

A ideia de curriculo reduzido por conta das limitagdes do aluno com
deficiéncia intelectual se faz presente na fala do professor de Geografia:

O Bob é um aluno que muitas das vezes a gente precisa estar
minimizando o conteudo, digamos, colocando o objetivo
principal em primeiro lugar sem procurar 0s obijetivos
especificos do conteudo. Entdo, por exemplo, eu, como
professor de Geografia, atualmente eu tenho trabalhado clima
e vegetagdo. Entdo, os elementos mais necessarios pra ele
como cidadado é que tenteifocar, porque a limitacdodesses
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alunos de educacdo especial ndo permite que eles vao as
minucias que um aluno de ensino regular precisa de “ta”
aprendendo. Porém, a gente sabe que nem tudo que a gente
aprende a gente usa no nosso cotidiano. Por isso que eu
prefiro focar nos objetivos gerais. (Trecho da entrevista
realizada em 02/10/2015)

Os relatos apontam para a dificuldade dos professores em desenvolver
os conteudos curriculares com o aluno com deficiéncia intelectual em seu
trabalho cotidiano com a turma. Indicam também a dificuldade em identificar as
potencialidades do aluno e orientar o aprendizado para aquilo que o aluno com
deficiéncia intelectual pode vir a fazer.

A professora de Lingua Portuguesa indica seu modo de intervir com
Bob:

A minha intervencdo é sempre adaptada. Todo trabalho que
fagco com ele eu dou um jeito de chama-lo pra mim, para minha
disciplina. Mesmo ele nao fazendo o que eu estou querendo
porque a linguagem dele tem que ser diferente dos demais; eu
dou um jeito de puxa-lo para mim, tipo presta atencao nisso,
olha, isso serve pra vocé. Entdo, com delicadeza, com essa
delicadeza ele interage, gosta de participar comigo no meu jeito
de trabalhar com os meus alunos. Eu tento fazer um lado
especial com os alunos e com ele mais ainda porque sei do
carinho que ele precisa e eu gosto. E esse carinho que eu
tenho eu vejo a retribuicdo dele porque ele fica querendo
sempre trazer o caderno e os trabalhos pra mim. Ele sempre
deseja meu carimbo e meus coragbezinhos. Entdo, eu acho
legal! (Trecho da entrevista realizada em08/10/2015)

Observa-se no relato da professora que sua “intervencao adaptada” é ter
Bob mais préximo dela, “mesmo ele n&o fazendo o que estou querendo”. E
uma intervencdo que investe na participagdo do aluno com deficiéncia
intelectual nos modos de ser aluno na aula de Lingua Portuguesa, mas, ao que
tudo indica, pouco potencializa as aprendizagens referentes aos conteudos da
disciplina.

Os relatos apontam para uma concepg¢ao de ensino-aprendizado ainda
pautado na adaptacédo do aluno com deficiéncia intelectual a escola. Contudo,
diante da educacéo inclusiva, na escola especialmente as praticas curriculares
devem se voltar para favorecer aprendizagens orientadas para aquilo que ele
possa vir a realizar ou conhecer, se desvinculando das limitagdes e investindo

para além daquilo que o aluno ja sabe, faz ou conhece.
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A mediagao pedagdgica, como ja apontado, € uma agao intencional que
envolve planejamento, sistematizacdo e reflexdo das agdes educativas. Na
busca de melhor compreender o processo de ensino e aprendizagem para o
aluno com deficiéncia intelectual, apresentamos como aconteciam as
estratégias de ensino e a avaliagdo de Bob.

Pontuamos que a adaptagao de materiais e conteudos com a criagcéo de
apostilas tem alguns riscos, pois pode criar uma expectativa de que basta
adaptar o conteudo ou material para que o aluno aprenda, ou seja, que o aluno
deixado por si s6 com o material vai aprender. Levamos em consideracao a
importancia das adaptacdes curriculares e outros recursos favorecedores da
aprendizagem; contudo, sdo fundamentais as intervengcbes e mediagdes dos
professores no uso de tais recursos junto com o aluno com deficiéncia
intelectual, para que ele se aproprie dos conhecimentos.

Logo, experiéncias pobres (minimizagao do curriculo),
descontextualizadas e focadas naquilo que Bob ja sabe fazer néo
proporcionardo o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores do
sujeito desta pesquisa. Como indica Vigotski (1997), a educag¢ao do aluno com
deficiéncia nao pode ser uma educacgao ortopédica, que visa a corrigir o defeito
para adequar o aluno ao meio, e nem uma pedagogia menor que investe
apenas nos processos elementares do desenvolvimento, mas uma educacéao
social que favoreca o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores a
partir de seu desenvolvimento cultural.

Outra questdo que se coloca no espago escolar, que é percebida no
relato da professora de Lingua Portuguesa, é: a quem (qual profissional da
escola) cabe ensinar ao aluno com deficiéncia intelectual?

Todo o trabalho que eu tenho desenvolvido com eles, no caso,
sempre vem orientado pela professora da area (AEE), a
professora dele, a professora colaboradora. Minha base sao
elas porque eu ndo consigo, numa sala quase de 40 alunos,
dar conta deles e de um aluno especial que precisa. Ai eu fago
meu planejamento da turma e o do Bob com a pedagoga para
poder trabalhar com ele. Entdo, sempre com a orientacdo de
alguém (Trecho da entrevista com a Professora de Lingua
Portuguesa, realizada em 08/10/2015).

Observa-se, no trecho acima, que a professora de Lingua Portuguesa,

ao apontar “a professora dele” (Bob), se refere a professora do Atendimento
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Educacional Especializado (AEE). Ela parece nao se reconhecer como alguém
que pode favorecer as aprendizagens de Bob. Todavia, se essa professora,
sem negar as dificuldades que o grande numero de alunos por sala de aula
traz, reconhecesse o0 seu papel como potencializadora das aprendizagens de
todos os alunos, suas intervengdes favoreceriam o desenvolvimento de todos,
inclusive o de Bob.

A mediagédo pedagdgica, como ja apontado, € uma agéao intencional que
envolve planejamento, sistematizacao e reflexdo das agdes educativas. Desse
modo, com base em Libaneo (2005), entendemos o planejamento como a
organizagao prévia para orientar o processo de ensino (conteudos, estratégias,
recursos etc.) de maneira a alcangar aquilo que almejamos com metas e
objetivos pré-estabelecidos. No ambito educacional, o planejamento precisa
acontecer antes do ano letivo, na execug¢ao das aulas e no fechamento do
processo de ensino. Além do mais, cada etapa escolar exige um novo
planejamento. Assim, o planejamento € um processo continuo.

De acordo com as Pedagogas 01 e 02, uma das dificuldades
enfrentadas pela escola na organizagdo do processo de ensino para Bob séo
os modos como acontecem (ou n&o) os momentos de planejamento:

[...] outro problema, porque geralmente o dia do planejamento
dos professores da educagido especial ndo coincide com os
dos professores de ensino regular. Exemplo: o dia do
planejamento de Lingua Portuguesa é nas segundas-feiras,
Matematica é nas tercas-feiras, Ciéncias é nas quartas-feiras,
Histéria € nas quintas-feiras e Geografia é nas sextas-feiras.
Entdo, como temos deficiéncia de professoras de educacgao
especial, ela nao tem como ficar fora da sala de aula todos os
dias para planejar com os professores as adaptagbes para
esses alunos (Trecho da entrevista com a pedagoga 01,
realizada em 21/10/2015).

Olha vou ser sincera... O planejamento acontece quando da...
O que acontece? O professor tem que dar conta das suas
atividades que sdo as diarias, que € pauta, preenchimento de
diarios, correcdo de atividades... Entdo o que acontece € que
nos dias de planejamento nds temos que passar os informes
que vém da Secretaria de Educagdo. Ou seja, eles tém tanta
informagéo, tanta informagao que quando chega o momento de
realizar o trabalho com o professor colaborador ele ja passa o
problema pra frente. Essa é realidade da nossa escola. [...] o
professor colaborador ndo tem esse momento de planejamento
porque aqui na escola ele é professor colaborador, mas tem
que estar dentro de uma sala de aula porque, se faltar um
professor, o professor colaborador vira professor de Artes.

116
Revista Educagdo Especial em Debate



Entdo, é uma situagdo complicada. Entdo, se vocé me
perguntar se tem um momento de planejamento do professor
regente com o professor colaborador para que ele possa
realizar atividades para os alunos: ndo tem! Isso vai depender
das agbes. Até eu mesma, como pedagoga, eu nao tenho esse
espaco, eu tenho que me organizar porque eu trabalho com os
quintos anos, com os sextos, né, e sétimos anos. E tem a
demanda que é o servigo burocratico do pedagogo [...] 0 que
ha sdo 15 minutos para troca de informagdo na sala dos
professores ou corredor. Essa € a realidade (Trecho da
entrevista com a Pedagoga 02, realizada em 14/10/2015).

Os relatos das Pedagogas 01 e 02 indicam a auséncia de planejamento
conjunto dos professores regentes com os professores de educagao especial,
principalmente com a professora colaboradora que atua juntamente com os
demais professores em sala regular. A auséncia de planejamento conjunto se
constitui, para alguns docentes, um problema, pois, como relata a Pedagoga
02,

[...] ha outros profissionais que dizem nao saberem, ou, “eu ndo
tenho interesse em aprender” e passa para o professor
colaborador. Porém, ou seja, quando vou fazer o planejamento
com o professor, seria interessante fazer um planejamento de
duas horas, dois horarios, entdo, com cinquenta minutos. [...].
Quando a éarea esta de planejamento, o professor colaborador
nao tem um PL para sentar com ele. Ou seja, o professor de
area estd de PL e o professor colaborador esta atendendo
aluno na sala. Entdo nunca vai ter esse momento de
planejamento conjunto [...] (Trecho da entrevista com a
Pedagoga 02 em 14/10/15).

Foi possivel observar na fala da Pedagoga 02 que a auséncia do
planejamento conjunto com a professora colaboradora nao significa que o
planejamento de acdes e intervencdes para Bob ndo aconteca. E possivel
também perceber o movimento de alguns professores, conforme o trecho a
sequir:

O professor, as vezes, conforme ja falei, tem um grupo que tem
a cabeca mais aberta, entdo ele ndao espera que o professor
colaborador venha fazer alguma atividade. Ele no planejamento
dele ja busca essas informagdes para conhecer algum tipo de
aluno, conhecer as especificidades dos alunos. [...] o professor
sozinho pede sugestdo ao professor colaborador nessas
lacunas quando ele estd na sala de aula [...] (Trecho da
entrevista com a Pedagoga 02, realizada em 14/10/2015).
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A Professora Colaboradora indica em seu relato que realiza o

planejamento para Bob e os demais alunos publico-alvo da educagéo especial

juntamente com a Pedagoga 02, e o tempo € corrido para planejar com

professores das disciplinas. Revela que alguns professores a procuram para

falar de Bob:

Eu tiro uma aula geralmente mais ou menos de 20 a 30
minutos, igual eu estou fazendo aqui agora. A nossa grade é
muito corrida mesmo. Entdo, o que fago? Planejo junto com a
pedagoga, que agora é a “Pedagoga 02", e ela tem me
auxiliado muito porque ela tem uma experiéncia muito grande
com Educacao Especial. Eu tenho dezenove anos de sala de
aula. Mas com a Educacgao Especial eu s6 tenho seis anos.
Entdo esse planejamento é feito com a pedagoga
principalmente porque, com os professores, ndés estamos
sempre em contato continuo. E eles ja tém a necessidade de
estarem me passando, aqueles professores mais preocupados,
quais sdo aos alunos da educagao especial. Quanto ao Bob,
ele é nosso aluno desde o ano passado e os professores tém
um carinho muito grande por ele e os professores me procuram
ja pra falar dele (Trecho da entrevista com a professora
colaboradora, realizada em 13/10/2015).

A Professora de Lingua Portuguesa destaca a importancia do

planejamento conjunto para desenvolver um trabalho com Bob, contudo nos

revela a ideia de que as intervengbes com ele precisam ser pensadas por

profissionais especializados:

Sempre com a orientacdo da colaboradora, o meu
planejamento eu fagco com ela ou com a pedagoga 02. Pois,
quando a colaboradora n&o esta, eu vou a “Pedagoga 02”. Eu
sempre, sempre, pego apoio e eu nunca fago por mim porque
eu acho que elas tém experiéncia mais disso e eu aprendo com
elas. E com a orientagédo delas eu estou conseguindo trabalhar
com os meninos. [..] Os planejamentos a tarde sdo nas
quartas-feiras, pois sdo duas aulas vagas e por isso uma aula
eu fico com a colaboradora e outra com a “Pedagoga 02" e é
sempre toda semana. E durante a semana quando tenho
alguma duvida corro la na colaboradora e peco ajuda e eu
pego atividades com a pedagoga para o Bob nao ficar sem
atividades (Trecho da entrevista com a professora de Lingua
Portuguesa, realizada em 08/10/2015).

O Professor de Geografia afirma que nao realiza um planejamento

especifico para Bob junto com a Professora Colaboradora, mas que no

cotidiano, no corredor ou em sala de aula, tenta trocar ideias de como trabalhar

com ele:
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Particularmente, eu ndo tenho um planejamento especial para
esse aluno, especificamente eu ndo consigo fazer, o que eu
consigo fazer muito rapidamente é sentar com a professora de
apoio que fica com esses alunos no seu cotidiano e falar que
eu vou trabalhar isso e isso e pergunto como eu poderia estar
trabalhando. Entdo eu tenho uma ideia assim e assim e ai a
gente troca ideias e € s6 0 que a gente faz. Entdo é rapidinho
mesmo, basicamente de corredor porque a gente ndo tem um
planejamento especifico para esses alunos. Isto ocorre porque
0 meu PL ndo coincide com a da colaboradora e muitas vezes
ha uma sobrecarga dela com outros alunos também. Nem
sempre a colaboradora esta na mesma sala que estou. Por
exemplo, nos dias que eu tenho aula que sao trés dias da
semana eu encontro com ela uma unica vez nesses trés dias
(Trecho da entrevista com o professor de Geografia, realizada
em 02/10/2015).

Percebe-se que a auséncia de um processo coletivo de planejamento do
ensino escolar, aliada as demais dificuldades enfrentadas pelos docentes no
seu trabalho, tém levado a uma improvisagcao pedagdgica das agdes para o
aluno com deficiéncia intelectual, trazendo prejuizos no desenvolvimento das
intervencgdes dos professores e na aprendizagem do estudante.

Consideramos que o planejamento coletivo proporcionaria entre os
docentes conhecimentos tanto sobre as necessidades educacionais do aluno
quanto a possibilidade de criar diferentes estratégias e modos de intervengao
que favorecam a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. Isso ajuda
a romper com a ideia de que ha uma maneira unica de ensino para todos, uma
vez que, no caso, algumas especificidades requerem, da escola, uma série de
recursos, apoios de carater especializado, a fim de proporcionar a esse aluno
meio para acessar o curriculo comum.

A mediacdo pedagogica € intencional e sistematizada. Logo, sem um
planejamento prévio das ag¢des, dos recursos e das intervengdes necessarias,
€ quase impossivel que a equipe escolar obtenha éxito no desenvolvimento de
qualquer aluno e principalmente daqueles que sido publico-alvo da educagao
especial.

Nessa linha de raciocinio, para além das alternativas ja existentes que
se tém mostrado eficazes, tais como salas de recursos, professores
colaboradores, cuidadores e apoio pedagogico, € necessario também investir

na criagao de novas alternativas, sempre fundamentadas no planejamento com
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base na realidade e no conjunto de necessidades educacionais do aluno com

deficiéncia intelectual encontradas no contexto da unidade escolar.

Consideragoes finais

Os relatos apresentados revelam que a agao educativa com Bob
ainda se baseia em ofertar ao aluno aquilo que ele ja da conta de fazer,
limitando as aprendizagens e consequentemente o seu desenvolvimento. As
intervencdes, muitas vezes, parecem ter por objetivo manter Bob ocupado,
mesmo que produzindo algo sem sentido e significado. Concordamos com
Anache (2008, p. 54-55), quando afirma:

A pessoa com deficiéncia mental ou ndo necessita de
mediadores externos. Portanto, € no coletivo que aprende a
conhecer, a conceituar, a elaborar e a significar o mundo.
Assim, dependendo do modo como a pessoa que conduz o
processo de ensino realiza as mediagdes na participacao dos
alunos, pode-se viabilizar ou restringir o processo de
aprendizagem, uma vez que a abstragcido constitui-se enquanto
funcdo mental no contexto das praticas sociais.

Diante do fato de as mediagdes nao serem sistematizadas, as
intervencdoes se perdem em si mesmas e comprometem o processo de
aprendizagem, pois os professores ndo sabem de onde partiram e muito
menos aonde podem chegar, por conta de uma visado limitada a respeito da
deficiéncia intelectual do aluno.

Diante do exposto, consideramos que a escassez de mediagdes
compromete o desenvolvimento integral do sujeito com deficiéncia intelectual.
Observa-se, nas praticas escolares, que o produto da aprendizagem é mais
valorizado do que o processo de aprendizagem, sendo o aluno com deficiéncia
intelectual avaliado pelas respostas que da individualmente em atividades
muitas vezes descontextualizadas e fixadas nas funcbes elementares.
Entretanto, quando compreendemos que a estrutura psicoldgica primaria pode
ser aperfeicoada, podemos desenvolver intervengdes que recaiam na
instauragao de estratégias capazes de processar a aprendizagem.

Em suma, o ensino nao deve se apoiar no que ja foi alcancado pela
crianga, mas nos processos em desenvolvimento que ainda n&o se

consolidaram, que estdo em vias de acontecer (VIGOTSKI, 2007).
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Desse modo nos fica o questionamento sobre quais apropriagcdes a
experiéncia escolar no ensino comum tem favorecido aos alunos com
deficiéncia intelectual, para que o trabalho educativo seja orientado “[...] para o
dominio de atividades culturalmente relevantes, para a elevagcao dos niveis de
generalidades do pensamento e para a capacidade de significar o mundo”
(GOES, 2008, p. 40).
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O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE PROFESSORES QUE ATUAM
COM CRIANGAS COM BAIXA VISAO NA EDUCAGAO INFANTIL

THE COLLABORATIVE WORK AMONG PRESCHOOL TEACHERS
WORKING WITH LOW SIGHT CHILDREN

Mariana Silva Sa Mageski*?

Patricia Santos Conde>*

Resumo: A pesquisa visou analisar o trabalho colaborativo entre professores regentes
e de educagao especial para a educacao de criangas com baixa visdo em um Centro
Municipal de Educacéo Infantil do municipio da Serra/ES. Para tanto, selecionamos os
seguintes objetivos especificos: investigar a concepcgao de trabalho colaborativo pelos
professores e a implementacao desse trabalho na instituicdo de ensino; verificar quais
sdo e o que dizem as diretrizes que orientam o trabalho colaborativo na instituicdo de
ensino, sobretudo, para atender a educagao das criancas com deficiéncia visual. A
abordagem histdrico-cultural fundamentou o nosso estudo, ja que considera as
potencialidades do humano independentemente de suas condi¢des fisicas, cognitivas
ou sensoriais, mas com énfase na sua constituicao por meio da cultura. Optamos por
uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso. Participaram deste
estudo trés professoras que exercem trabalho colaborativo na area de Deficiéncia
Visual e que atuam em CMEIs do municipio de Serra com criangcas que possuem
baixa visdo. Neste estudo, percebemos a necessidade de trabalhar com a crianga com
deficiéncia visual desde os primeiros anos de vida, tornando-se fundamental seu
ingresso na educacao infantil, com profissionais atentos para as suas potencialidades
e especificidades, além de realizar esforcos para oferecer ambiente propicio para as
interacbes, estimulos e relagbes que constituem o aprendizado infantil. Portanto, os
nossos dados confirmaram a relevancia do desenvolvimento de atividades
colaborativas entre professores da educacido especial e professoras da educacao
infantil, tendo em vista o processo de inclusdo das criangas comdeficiéncia visual.

Palavras-chave: Trabalho colaborativo. Criangas com baixa visdo. Educacao infantil.
Educacéao Especial.
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Abstract: The research aimed at analyzing the collaborative work among conducting
Teachers and the ones dealing with special education for children with low sight in a
Municipal Children Educational Center in the district of Serra/ES. To do so, the
following specific goals were selected: to investigate the conception of collaborative
work by Teachers and its work implementation in an education institution; to verify
which and what the guidelines that direct the collaborative work within the education
institution are about, mostly, to meet the educational needs of those visually impaired
children. The historical-cultural approach supported our study, since it considers the
human capability to be independent from physical, cognitive or sensory conditions, but
it stands out the constitution through culture. We decided to do a qualitative research,
study case typed. Three female Teachers doing collaborative work in the field of Visual
Impairment working in Municipal Children Educational Centers in the district of
Serra/ES participated in the research. In this study, the need to work with visually
impaired children since early years of life was noticed, making fundamental their
ingress in children's education, with professionals aware of their capabilities and
specialties, besides making efforts to offer an appropriate environment for interactions,
stimuli and relations which constitute the children's learning. Therefore, our data
confirm the relevance of collaborative activities development between  special
education and children's education Teachers, bearing in mind the inclusion process of
visually impaired children.

Keywords: Collaborative work. Low sight children. Children's education. Special
Education.

Introducao
Vivenciamos atualmente  mudancas politicas, econbmicas e

socioculturais que refletem no ambito educacional. Aos poucos, novos
conceitos e paradigmas ganham forga de argumento, ao ponto de contribuirem
no esforgo de implementacao de novas politicas publicas em diregdo a garantia
dos direitos dos estudantes publico-alvo da educagdo especial para que

conquistem seus espagos como cidadaos.
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Dentre esses direitos, esta o direito a educagio. A inclusao de criancas
publico-alvo® da educacao especial esta cada vez mais presente no contexto
das instituicées de ensino regular. A construgdo deste modelo implica
adequacao no que diz respeito ao curriculo, a avaliagao e, principalmente, a
revisdo de atitudes, pois a inclusdo € um processo onde ha imprevistos,

exigindo, consequentemente, aperfeicoamento continuo.

Esse movimento exige da escola uma reflexdo sobre os principios desse
novo paradigma, modificando a organizagdo de todo o trabalho pedagdgico
para acolher as especificidades infantis. Nesse sentido, € necessario salientar

as possibilidades desse processo desde a educacgao infantil. Assim,

a inclusao apresenta-se como uma proposta adequada para a
comunidade escolar, que se mostra disposta ao contato com as
diferengas, porém n&o necessariamente satisfatéria para
aqueles que, tendo necessidades especiais, necessitam de
uma série de condigbes que, na maioria dos casos, ndo tém
sido propiciadas pela escola (LACERDA, 2006, p. 166).

Em relacdo a crianga publico-alvo da educacgao especial, acreditamos
gue a sua insergao na instituicao de ensino, realizada dentro desse paradigma
da inclusao escolar, possa constituir uma experiéncia fundamental que venha a

definir o sucesso ou fracasso de seu futuro processo de inclusdo na sociedade.

Nesse contexto, compreendemos que a inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual nas instituicbes regulares da rede publica de educagao ainda
€ um grande desafio. Por isso, antes de discutir o trabalho colaborativo entre os
professores, definimos a deficiéncia visual e destacamos algumas

possibilidades de trabalho com as criangas que apresentam baixa visio.

A deficiéncia visual é definida como a perda total ou parcial, congénita
ou adquirida, da visao. O nivel de acuidade visual pode variar, o que determina
dois grupos de deficiéncia: Cegueira — caracteriza-se pela perda total da viséo

ou pouquissima capacidade de enxergar, o que leva a pessoa a necessitar do

** A Politica Nacional da Educacio Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva define que
corresponde ao publico-alvo da educagdo especial os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
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Sistema Braille como meio de leitura e escrita; e Baixa visdo ou visédo
subnormal — caracteriza-se pelo comprometimento do funcionamento visual
dos olhos, mesmo apds tratamento ou correcdo. As pessoas com baixa visao
podem ler textos impressos ampliados ou com uso de recursos oticos

especiais.

Desde criangas somos estimulados através da visao e incentivados a
perceber o mundo exterior por meio dela. Notamos que a visao € o principal
sentido que nos permite esse contato direto com o mundo, reinando de forma
absoluta. No entanto, quando ha alguma alteracdo na visdo a crianga fica

impossibilitada de percebé-lo de forma plena desde bebé.

A crianga que enxerga estabelece uma comunicagao visual
com o mundo exterior desde os primeiros meses de vida
porque é estimulada a olhar para tudo o que esta a sua volta,
sendo possivel acompanhar o movimento das pessoas e dos
objetos sem sair do lugar. A vis&do reina soberana na hierarquia
dos sentidos e ocupa uma posi¢cdo proeminente no que se
refere a percepcdo e integragdo de formas, contornos,
tamanhos, cores e imagens que estruturam a composicéo de
uma paisagem ou de um ambiente (SA, CAMPOS E SILVA,
2007, p.15).

Em alguns casos, durante a aula, a crianga apresenta uma irritacédo nos
olhos, reclama de dor de cabega, ndo consegue ter uma postura adequada,
possui dificuldade em adquirir conceitos trabalhados em sala de aula. Quando
esses sinais sao identificados, deve-se encaminha-la para um teste de
acuidade visual. Notadas algumas alteragcdes visuais, a crianga deve ser
encaminhada para um oftalmologista. Diante desses fatores, como garantir o

direito a educacao dessa crianga que possui alguma alteracdo na visao?

Entendemos que, para que haja a inclusao de fato da criangca com baixa
visdo desde a educacao infantil, deve-se haver um trabalho em conjunto de
todos os profissionais da escola, possibilitando a movimentagdo dessa crianca
dentro do espaco fisico. Nessa diregcao, o estudo tem como tema principal a
escolarizagao de criangas com baixa visdo na rede municipal de educacgao do
municipio de Serra/ES. Nesse sentido, vemos que o trabalho colaborativo pode
ser um importante aliado para atingirmos o propdsito da inclusao.
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Portanto, esta proposta tem como objetivo geral: analisar o trabalho
colaborativo entre professores regentes e de educagdo especial para a
educacao de criangas com baixa visdo em um Centro Municipal de Educacéao
Infantil (CMEI). Para tanto, temos também alguns objetivos especificos: (1)
investigar a concepcédo de trabalho colaborativo pelos professores e a
implementacéo desse trabalho na instituicdo de ensino; (2) verificar quais séo e
0 que dizem as diretrizes que orientam o trabalho colaborativo na instituicao de
ensino, sobretudo, para atender a educacdo das criancas com deficiéncia

visual.

A nossa pesquisa foi fundamentada na abordagem histérico-cultural,
pois entendemos que a teoria de Vigotski e seus colaboradores nos auxiliam no
entendimento do desenvolvimento infanti como um processo dinadmico,

complexo e que se baseia na insercao cultural do individuo.

Fundamentacgao teodrica

Nesse item, discutimos a abordagem histérico-cultural de Vigotski e suas
contribuicdes para significar nossa pratica educativa junto aos estudantes
publico-alvo da educagdo especial. A teoria esta fundamentada,
principalmente, na participagdo do sujeito em sua relagdo com o mundo, por
meio da agao mediadora. Sendo assim, € com o outro e a partir do outro que o
individuo se constitui e por isso, assumindo uma perspectiva inclusiva, nenhum
ser humano deve ser privado de participar ativamente do seu contexto

sociocultural.

Os estudos de Vigotski ressaltam a importancia das interacbées com o
outro e com o meio, como desencadeador do desenvolvimento sociocognitivo e
€ impulsionado pela linguagem. O processo de aprendizagem permite o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Entendemos que um
ponto central da sua teoria € o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). Conforme Vigotski (2007, p. 112), a ZDP é
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[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugcido de problemas sob a orientacao
de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VIGOTSKI, 2007, p. 98).

O conhecimento potencial, ao ser alcancado, passa a ser O
conhecimento real e a ZDP redefinida a partir do que seria o novo potencial.
Nessa concepc¢ao, as interagdes sociais tém um papel crucial e determinante.
No campo da educacao, a interacao € fundamental para a escolarizacdo das
criangas publico-alvo da educacao especial desde os primeiros anos escolares.
E, neste caso, o professor e a crianca passam a ter um papel essencial no

processo de ensino e aprendizagem.

Para ocorrer a aprendizagem, a intervengao pedagogica deve ter como
meta movimentar a ZDP. Para isso, € preciso considerar o nivel de
desenvolvimento ja conquistado e também o nivel de desenvolvimento
proximal, ligado a capacidade de resolugédo de problemas a partir do auxilio de
outras pessoas. Dessa forma, a crianga podera ser autbnoma no porvir quando
o seu nivel de desenvolvimento o permitir: na abordagem histoérico-cultural, a
crianga apresenta-se como sujeito ativo em seu processo de formagao e
desenvolvimento intelectual, social e afetivo. Cabe ao professor assumir o
papel de mediador desse processo, proporcionando e favorecendo a relagao

entre o sujeito, neste caso o aluno, e o objeto de conhecimento.

Nesse processo de mediagdo, o ensino € compreendido como uma
pratica ou uma intervencgao repleta de intencionalidade, inferindo nos processos

intelectuais, sociais e afetivos do aluno, sendo ele um sujeito ativo no processo.
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E no processo de interacdo entre a crianga e seus
interlocutores que se da a aquisicdo da linguagem em si,
desenvolvendo, deste modo, sua capacidade de simbolizar o
mundo que a cerca, para o outro, dando sentido aos processos
de interagao social e, para si, na forma internalizada necessaria
para o desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superiores.
(ORRU, 2010, p. 8)

Sendo assim, percebemos a importancia do processo de escolarizagao
da crianga publico-alvo da educacao especial e da mediacdo do professor,
defendida pela abordagem histérico-cultural. Para tanto €& fundamental
considerar a sala de atividades como um processo repleto de possibilidades,
na qual todas as criangas apresentam a possibilidade de falar, levantar suas
hipéteses, negociar e chegar a conclusées que as ajudem a se perceber parte
de um processo dindmico em constante construcdo. Nesse contexto,
entendemos que as turmas de educacgao infantil devem ser olhadas de uma

perspectiva heterogénea, considerando as diferengas entre ascriangas.

As proposi¢des de Vigotski (2010) acerca da pessoa com deficiéncia e
seu desenvolvimento sao significativas com relagédo a determinagdo da maneira
como essa condicdo — ser com deficiéncia — deve ser compreendida e
trabalhada no contexto da educagao. Essas proposi¢cdes permitem reconhecer
o papel ativo que a crianga com deficiéncia pode ter em seu proprio
desenvolvimento, a partir de suas possibilidades de apropriar-se de formas

sociais de comportamento como participante de um determinado grupo social.

Vigotski (1997) em seus estudos sobre os fundamentos da defectologia
sugere que o meio social pode facilitar ou dificultar novos caminhos para o
desenvolvimento desta crianca. De acordo com o autor, o desenvolvimento da
crianga com deficiéncia € o mesmo que rege o desenvolvimento da crianga
sem deficiéncia. A diferenga repousa na formacao dos processos superiores,

ou seja, ela se desenvolve de forma diferente.
Para tanto, conceitua o defeito primario e o defeito secundario. Segundo

Vigotski (1997), o defeito primario € considerado como defeito biolégico, e o
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secundario como defeito construido socialmente. O defeito primario consiste
nos problemas de ordem organica, defeito biologicamente dado, como lesdes
cerebrais, mas formag¢des organicas, alteracbes cromossOmicas, ou seja, as
caracteristicas fisicas apresentadas pelos sujeitos considerados portadores de

deficiéncia.

No entanto, o defeito secundario engloba as consequéncias
psicossociais da deficiéncia, ou seja, € resultante da forma como o contexto
cultural esta estruturado e como os sujeitos reagem ao denominado defeito
primario. Com a caracterizagcao de tais defeitos, portanto, o autor chama-nos
atencdo para a forma como o sujeito que apresenta uma lesdo orgéanica ou
alteracdo cromossémica se desenvolve: ela esta intimamente relacionada com
as interacbes sociais com as quais esta envolvido. Nessa perspectiva, a
auséncia de uma educacdo adequada converte o defeito primario em

secundario em certas condi¢cdes sociais:

Um ambiente mau e a influéncia que surge durante o processo
de desenvolvimento de uma crianga, muito frequente e
violento, conduzem a crianga mentalmente retrasada a
momentos negativos adicionais que, distante de ajudar a
superar o atraso, pelo contrario, acentuam e agravam sua
insuficiéncia inicial®*® (VIGOTSKI, 1997, p. 142, traducdo
nossa).

Assim, se a visao € uma funcao importante, é preciso destacar, como o
faz Vigotski (2000), que a sua auséncia ou deficiéncia nao impede o
desenvolvimento, embora possa limitar, principalmente, a sua dimens&o social.
Para combater o efeito (secundario) da deficiéncia visual é preciso investir de
forma consciente e planejada na organizagao de um ambiente que promova a
interacao social e a participagao dessas criangas na vida social. A linguagem &
um dos meios privilegiados de promover a interacdo e a constituicdo de

sentidos e, a medida que a crianga cresce e participa de varios ambientes

% Un mal ambiente y la influencia que surge durante el proceso de desarrollo de un nifio, muy a
menudo violenta y provocar mentalmente antes del ultimo hijo a momentos negativos
adicionales tan lejos para ayudar a superar el retraso, sin embargo, acentuar y agravar su
fracaso inicial (VYGOTSKY,1997, p. 142).
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sociais, a sua importancia também sera crescente (LAPLANE & BATISTA,
2008).

Somente assim a crianga com deficiéncia passara a ser percebida e
compreendida como individuo possuidor de diferentes capacidades e de
potencialidades em emergéncia, as quais devem ser encorajadas para que se
transformem no alicerce do desenvolvimento das fungbes psicologicas
superiores. Na perspectiva da abordagem historico-cultural, espera-se um salto
a ser dado pelas criangas publico-alvo da educacao especial, a partir de sua
insercdo em ambientes educativos coletivos, do trabalho pedagdgico

desenvolvido e da agcdo mediadora dos signos.
Para isso,

E preciso considerar que o aluno com baixa visdo pode atingir
0s objetivos comuns do grupo em um periodo de tempo maior,
para isso, é necessario variar os critérios de avaliagcdo. Os
professores precisam introduzir atividades complementares
individuais que propiciem ao aluno alcangar os objetivos
comuns do seu grupo. Essas atividades podem ser realizadas
na prépria sala de aula, na sala de recursos multifuncionais ou
nos centros de atendimento, tendo como base o trabalho
colaborativo (MIOTTO, 2012, p. 60).

Assim, ampliando as consideragbes do autor, pontuamos que devemos
identificar as necessidades infantis, os objetivos de aprendizagem, os critérios
de avaliagao e realizar algumas adequacgdes no curriculo comum. Entendemos
que a complementagao ao curriculo comum é a proposta do AEE, realizada no

contraturno do turno de escolarizagao.

A atuacdo do docente sobre a ZDP ¢é primordial e podera favorecer o
desenvolvimento cognitivo-linguistico, motor e socioafetivo da crianga
(VIGOTSKI, 2010).

Metodologia
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Esta pesquisa, de natureza qualitativa, constituiu-se em um estudo de
caso, que pretendeu conhecer as percepgdes dos sujeitos envolvidos sobre o
trabalho colaborativo, abrindo espacgo para novas possibilidades de trabalho.
Para tanto, utilizamos a entrevista semiestruturada, que pode ser descrita

como:

[...] questionamentos basicos que sao apoiados em teorias e
hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os
questionamentos dariam frutos a novas hipoteses surgidas a
partir das respostas dos informantes. O foco principal seria
colocado pelo investigador-entrevistador. (TRIVINOS, 1987, p.
146)

Sendo assim, a entrevista semiestruturada permitiu manter o foco no
assunto pesquisado. Organizamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. Consideramos a entrevista semiestruturada como

uma das formas de producao de dados, pois

[...] Ela se insere em um espectro conceitual maior que é a
interacdo propriamente dita que se da no momento da coleta.
Nesse sentido, para nés, a entrevista pode ser concebida como
um processo de interagdo social, verbal e ndo verbal, que
ocorre face a face, entre um pesquisador, que tem um objetivo
previamente definido, e um entrevistado que, supostamente,
possui a informacao que possibilita estudar o fenbmeno em
pauta, e cuja mediagdo ocorre, principalmente, por meio da
linguagem (MANZINI, 2004, p. 9).

A pesquisa foi realizada com trés professoras que atuavam, a época, em
instituicbes de educagao infantil que tinham matriculadas criangas com baixa
visao indicadas ao atendimento da educacédo especial e eram atendidas no
turno de escolarizacdao por professores especialistas na area em que
desenvolviam trabalho colaborativo com o professor regente no municipio de
Serra/ES. Para exercer essa fungdo, o municipio exige a formagao inicial em
Pedagogia e curso de complementagdo pedagogica na area de Educacao
Especial — Deficiéncia Visual.
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As entrevistas foram realizadas no més de margo de 2016, fora do
espaco escolar, em um local propicio, ou seja, um espago sem muitos ruidos
ou intervengdes de outras pessoas. As entrevistas foram audiogravadas e
duraram em torno de 30 minutos.

Destacamos que o conteudo foi transcrito e organizado na forma de
relatorio logo apds a realizagdo destas. Destacamos que as professoras
estavam tranquilas e responderam as perguntas com propriedade e seguranca,
principalmente ao relatarem o trabalho realizado com as criangas. Apos esse
processo, realizamos a audicao e a leitura das entrevistas, com o propdsito de
nos apropriar dos dados e realizar uma analise consistente e que descreva de

forma confiante a proposta do nosso estudo.

Organizagao e analise dos dados

Nesse momento dialogamos com os dados produzidos mediante as
entrevistas semiestruturadas, com as produgcdes académicas e a
fundamentacio tedrica. Ressaltamos a relevancia desta fase do estudo, pois
resgatamos a tematica principal da pesquisa, que é o trabalho colaborativo
entre professores regentes e de educagao especial para a educacado de
criangas com baixa visdo na educacgéao infantil, tendo em vista a concepgao dos
professores e as diretrizes que orientam o trabalho colaborativo na instituicao

de ensino, principalmente, no atendimento das criangas com deficiénciavisual.

Desse modo, elencamos as principais categorias de analise, a saber: o
trabalho colaborativo; avaliagdo do trabalho colaborativo entre o professor
regente e o de educacdo especial para a crianga com baixa visdo; a

organizacao e funcionamento do trabalho colaborativo.

O trabalho colaborativo

Escolhemos o trabalho colaborativo, como categoria de analise, pois
pretendemos analisar as concepg¢des dos professores sobre essa proposta na
educacao infantii e no atendimento da crianga com baixa visdo. Entao,
iniciamos o nosso dialogo pontuando que o “[...] homem, além de ser produto
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do meio em que vive, é também um sujeito ativo do processo de criagdo desse
meio” (VIGOTSKI, 2003, p. 25). Assim, com as entrevistas dos professores
pretendemos conhecer o trabalho colaborativo desenvolvido nos CMEIs do
municipio da Serra/ES, identificando os seus desafios e as suas possibilidades
no atendimento das criancas com DV, indicadas ao atendimento da educacao

especial.

Dessa maneira, recorremos as entrevistadas a respeito da sua definicao
do trabalho colaborativo na educacgao infantil. Ambas destacaram a importancia
da parceria entre as professoras para o desenvolvimento da crianga com baixa
visdo. Ao definir o trabalho colaborativo na instituicdo de educacgao infantil, a
professora Gardénia afirma: “€ um apoio para o aluno, € uma ferramenta que
auxilia ele a aprender como os colegas através da complementagcéo a partir
das suas necessidades” (ENTREVISTA, 14/03/2016).

A professora destaca ainda em sua fala a importancia de garantir o
desenvolvimento cognitivo dessa crianga, sendo um dos objetivos principais da
educacao infantil. Em conformidade com a definicdo da professora Gardénia,
Miotto (2012) afirma que a agdo colaborativa amplia as oportunidades do
estudante e permite uma maior interagcdo com os professores, podendo
possibilitar a organizacdo de um plano de intervengdo que atenda as

particularidades do sujeito.
Compreendemos que

o desenvolvimento das criangas nunca acompanha o
aprendizado escolar da mesma maneira, como uma sombra
acompanha o objeto que projeta. Na realidade, existem
relagdes dindmicas altamente complexas entre os processos
de desenvolvimento e de aprendizado [...] (VIGOTSKI, 2007, p.
104).

Assim, ao discutirmos a pratica pedagogica e o trabalho colaborativo
como uma possibilidade de inclusdo, percebemos que, apesar de o
aprendizado estar diretamente relacionado ao curso do desenvolvimento, os
dois ndo ocorrem de forma paralela. Desse modo, a proposta pedagdgica deve
atender as particularidades infantis, considerando o seu desenvolvimento como
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um processo dinamico, complexo, influenciado por fatores internos, externos e,

sobretudo, pelas interagdes sociais.

As professoras Horténsia e Margarida, ao conceituarem o trabalho
colaborativo, enfatizam em suas falas a importancia da parceria entre as
professoras regentes e especializadas, visto que elas entendem que o trabalho
colaborativo deve ser realizado em parceria, com planejamento em conjunto,
de maneira a definir “0 que fazer em sala de aula, para o desenvolvimento do
aluno com deficiéncia” (ENTREVISTA, HORTENSIA, 14/03/2016).

Entendemos que o trabalho colaborativo, na concepcéo das professoras,
€ um atendimento que contribui para o processo de inclusao escolar. A
abordagem histérico-cultural nos auxilia nessa reflexdo, com a discussédo de
conceitos fundamentais em nossa pesquisa como a mediagao, a intervencao
pedagdgica de qualidade e a ZDP. Para que o trabalho pedagdgico possa ser
significativo para o desenvolvimento da crianga com deficiéncia visual, é
necessario um contexto que atue sobre processos psicologicos, conhecimentos
e saberes em processo de formagao. E, no caso dessa crianga que necessita
de um atendimento especializado, esse trabalho necessita de atencao especial,

de maneira a atender as peculiaridades dessa crianga.

Nas instituicbes de ensino, os equipamentos, os materiais e 0s recursos
disponiveis sao fundamentais para atender as peculiaridades das criangas que
apresentam DV. Os recursos mais utilizados sao os Opticos (lentes de
prescritas por um oftalmologista), ndo-6pticos (plano inclinado e acessorio) e os
pedagdgicos, que podem ser confeccionados ou adaptados, de acordo com a
necessidade infantii (BRASIL, 2007). Compreendemos que, além de
equipamentos e recursos especificos, a proposta de inclusdo necessita de um
apoio pedagdgico para auxiliar o professor nesse processo e atender as suas
demandas. Portanto, defendemos a organizagdo de um curriculo comum que
movimente toda a instituigdo, sendo flexivel, significativo e que compreenda as

limitagdes e possibilidades das criangas no contexto da sala de atividades.
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Avaliacio do trabalho colaborativo entre o professor regente e o de educacio

especial para a crianca com baixa visdo

Iniciamos a presente categoria com o estudo de Nuernberg (2008), ao
destacar as contribuicbes de Vigotski sobre a educagdo da pessoa com
deficiéncia. Embora tecidas em um contexto historico e cultural distinto do
mundo contemporaneo, trazem pistas concretas para a implementacdo de
experiéncias educacionais que favorecam a autonomia das pessoas com

deficiéncia, sobretudo daquelas com deficiéncias sensoriais.

Nas entrevistas, todas as professoras apontaram que a carga horaria
disponibilizada para o atendimento a essas criangas dificulta a comunicacao

entre os professores regulares e da educagéao especial.

As vezes temos que escolher duas escolas para trabalhar, em
alguns casos até em turnos diferentes. Ai fica aquela coisa, a
gente trabalha dois dias em uma escola, e trés em outra [...]
vocé sente que ndo pertence a lugar nenhum, pois temos
apenas 50 min para planejarmos juntas (ENTREVISTA,
GARDENIA, 14/03/2016).

A carga horaria quebrada é uma desvantagem. Temos que
trabalhar em duas escolas para completar as horas de
trabalho. Nunca tem vaga completa para trabalhar em CMEI
com baixa visdo com carga, s6 quando o aluno tem cegueira,
ai a carga horaria é completa (ENTREVISTA, MARGARIDA,
14/03/2016).

Percebemos que as professoras necessitam de mais tempo em comum
dentro do CMEI para planejar as atividades para as criangas com deficiéncia
visual. Concordamos com Gebrael e Martinez (2009, p. 2) ao afirmarem que
“[...] a visdao desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do
individuo e na sua interagdo com o mundo exterior, sendo motivadora da
comunicagao, socializagdo e independéncia”. Assim, as informagdes advindas

do ambiente contribuem para o desenvolvimento social, fisico e emocional da
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crianga, por isso os estimulos, a organizagdo e o planejamento sao

fundamentais no processo educacional.

As professoras Margarida e Gardénia avaliam o trabalho colaborativo
como bom, mas apontaram que a comunicagao entre as professoras regulares
e da educacgao especial deveria ser realizada em um horario e local especifico,
de forma a ocorrer na jornada de trabalho destes profissionais. Para estas
professoras, a parceria colaborativa s6 ndao € mais efetiva pela falta de uma
politica propria que apoie e dé auxilios aos professores para que essa parceria

ocorra de forma eficaz

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) apontam que desafios e conflitos
sao comuns nas relacdes tecidas no trabalho colaborativo, mesmo
considerando que a meta da instituicdo escolar € a aprendizagem significativa
das pessoas. Os autores ainda nos alertam para outros fatores que dificultam a
organizagcdo de uma pratica efetiva de inclusdo escolar, sendo “[..] um
fenbmeno que ainda nao existe nas escolas brasileiras” (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 127).

Apesar das dificuldades apresentadas pelas  professoras,
compreendemos que a proposta do trabalho colaborativo € uma alternativa
proficua para o movimento de inclusdo escolar, principalmente quando nos
referimos ao atendimento da crianga com baixa visdo na primeira etapa da

educacgao basica.

Organizacao e funcionamento do trabalho colaborativo

Discorrendo sobre cooperagdo e colaboragcdo, Carvalho (1994)
argumenta que, embora tenham o mesmo prefixo (co), que significa acao
conjunta, os termos se diferenciam porque o verbo cooperar € derivado da
palavra operare — que, em latim, quer dizer operar, executar, fazer funcionar de
acordo com o sistema — enquanto o verbo colaborar € derivado de laborare —
trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em vista determinado fim.

Assim, para esse autor, na cooperagdao, ha ajuda mutua na execugao de
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tarefas, podendo existir relagdes desiguais e hierarquicas entre os seus

membros.

Na colaboracéo, por outro lado, ao trabalharem juntos, os membros de
um grupo se apoiam, visando atingir objetivos comuns negociados pelo
coletivo, estabelecendo relagdes que tendem a nao hierarquizagao, lideranca
compartilhada, confianca mutua e corresponsabilidade pela conducdo das

acoes.

Nesta perspectiva, a professora Horténsia descreve que no trabalho
colaborativo realizado a professora regente sempre compartiha o seu
planejamento e assim fazem as adaptagdes, ou realizam atividades nas rodas
de conversa: “As vezes também ‘trocamos’ de lugar, ela se dedica mais ao
(nome da crianga) e eu fico com as outras criangas, para nao ficar aquela coisa
de ‘meu’ aluno. Tem funcionado bem” (ENTREVISTA, 14/03/2016).

Podemos perceber, no relato da professora, a liderangca compartilhada
na educacado da crianga com baixa visdo. Trata-se de um didlogo entre a
pratica vivida e as construgdes tedricas formuladas em parceria reflexiva por

ambas — professora regular e professora de educacgéao especial.

A relacao de colaboragao entre as professoras revela a importancia do
adulto no processo de desenvolvimento infantil, desde os primeiros anos de
escolarizagao. Dessa maneira, ratificamos a relevancia da abordagem historico-
cultural para sustentar o nosso estudo, pois Vigotski (2000) aponta a mediagao
como uma agao fundamental para o desenvolvimento de uma pratica
intencional e pensada de acordo com as particularidades do sujeito, tendo em

vista as suas condi¢des fisicas cognitivas ou sensoriais.

Franga (2012) destaca que o processo de inclusdo escolar se constitui
num contexto histérico, social e politico, sendo resultante, portanto, das
condicbes concretas da organizagcdo escolar, do sistema de ensino e,

consequentemente, das relagdes de trabalho estabelecidas na sociedade.

Sendo assim, podemos compreender nos relatos das professoras que o
trabalho colaborativo é fundamental para garantir o desenvolvimento das

criangas com baixa visao na educacao infantil e que a parceria entre professora
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regente e professora especializada precisa ser bem elaborada. Por isso
acreditamos na poténcia do trabalho colaborativo, ao propor agbes conjuntas

entre os profissionais especializados e os professores da sala de aula comum.

Ao investigarmos as concepgdes dos professores sobre as diretrizes que
orientam o trabalho colaborativo na educacio infantil, percebemos que as

professoras destacam o conhecimento de propostas nacionais e municipais ou

afirmam que n3o possuem conhecimentos das diretrizes.
A professora Gardénia afirma que conhece

[...] alguns documentos do MEC que falam sobre a deficiéncia
visual, mas nao sao especificos para a educacao infantil. Sobre
a educacao infantil, nés estudamos aqui no CMEI as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil. O municipio
nos oferece varias formagdes, mas, assim, € sempre sobre a
pratica, sobre o como fazer [...] (ENTREVISTA, 14/03/2016).

Os documentos municipais foram citados na entrevista pela professora
Horténcia: “Como documento, a Serra disponibiliza no inicio do ano um caderno com
os documentos e relatérios que devemos fazer durante o ano. Também tem nesse
caderninho as nossas atribuicbes de acordo com o MEC. Nada especifico da
educacao infantil” (ENTREVISTA, 14/03/2016).

Isto posto, compreendemos a importancia da formagao continuada para
a efetivacdo de acgbes que contribuam efetivamente com o processo de
inclusao desde a primeira etapa da educacgao basica. Vilaronga (2014) destaca
que trabalho colaborativo baseado na parceria pode constituir-se como um
caminho para a proposta da formagdo continuada “no chdo da escola”

envolvendo todos os profissionais.

Com a abordagem histérico-cultural percebemos que conhecer a crianca
€ fundamental para o professor organizar uma pratica pedagogica capaz de
atender as particularidades infantis. Desse modo, as observagdes, o
planejamento e os objetivos propostos para a crianga sao fundamentais para o
seu aprendizado.

* Uma professora afirma que ndo apresenta conhecimentos das diretrizes.
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Assim, reconhecemos que a organizagédo e funcionamento do trabalho
colaborativo no municipio da Serra/ES necessita de estudos, esforgos e

reflexdes para atender aos desafios e possibilidades presentes no municipio.

Consideracgoes finais

Neste estudo, percebemos a necessidade de trabalhar com a crianca
com deficiéncia visual desde os primeiros anos de vida, tornando-se
fundamental seu ingresso na instituicdo de educacado infantil, formando os
professores e tornando o ambiente propicio para o seu aprendizado. Para isso,
argumentamos a favor do desenvolvimento de atividades colaborativas entre
professores da educacao especial e educagao infantil para a inclusdo das
criangas com deficiéncia visual. Reconhecemos que ainda s&do propostas que
se constituem enquanto campo de pesquisa e, sobretudo necessitam de

estudos e reflexdes que contemplem atematica.

A forca da colaboragdo encontra-se na capacidade de unir as
habilidades individuais dos educadores, para promover sentimentos de
interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de resolugdo de
problemas e apoiar um ao outro, de forma que todos assumam as
responsabilidades educacionais. (CAPELINI e MENDES, 2007, p. 125).

Com os dados produzidos entendemos que a educacao infantil é
primordial para a aquisi¢ao do aprendizado, principalmente nos primeiros anos
de vida, quando a crianga encontra-se em periodo inicial de desenvolvimento e
0 seu sistema nervoso esta sendo moldado a partir das experiéncias e
estimulos recebidos e internalizados no ambiente em que vive. Assim a
estimulagado pedagaogica para crianga com DV € extremamente importante para
0 seu desenvolvimento e reconhecimento de suas potencialidades, além de
minimizar as ocorréncias de possiveis déficits de linguagem na primeira

infancia.

A literatura académica investigada indica que o desenvolvimento de

atividades de maneira colaborativa pode criar um ambiente rico em
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aprendizagens, propiciando a todos os sujeitos envolvidos nesse processo uma

experiéncia gratificante.

Os estudos em torno da abordagem historico-cultural contribuiram para
a presente pesquisa, pois compartihamos os estudos de Vigotski (2010) ao
entender que o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores da
crianga deva ser observado de forma prospectiva, isto €, devemos focar nossa
atencdo sobre os processos que ainda precisam ser dominados na sua
trajetéria académica. Entendemos, assim, que a ZDP permite transformacdes

no desenvolvimento humano, a partir de uma acao intencional do professor.

Portanto, apostamos em um trabalho colaborativo que abarque todos os
profissionais envolvidos em uma proposta inclusiva, visto que entendemos que
as situagbes desafiadoras compartilhadas mobilizardo interagdes, didlogos,
busca de novos conhecimentos e transformacdo nos modos de trabalho
individuais e coletivos, na organizagdo e adequagao do espaco fisico e no
tempo didatico (COTONHOTO, 2014).

O apoio do profissional na sala de aula ndo é apenas estar ali
observando, mas demonstrando e agindo para que o professor veja a agao
como um modelo a ser seguido. E recomendavel, portanto, que as escolas de
educacéo infantil incorporem em seu projeto politico pedagdgico a participagao
de todos os profissionais de apoio e areas de assessoramento, considerando-
se as modalidades e estratégias a serem implementadas, a distribuicdo do
tempo, as metodologias de ensino que favorecem a inclusdo, dentre outros

aspectos.

Assim a vida se revela como um processo de criagdo, de permanente
tensao e superagao, de constante criagcdo e combinacdo de novas formas de
comportamento. Nesse contexto, as ideias e os movimentos emergentes na
educacao devem ocorrer movidos por uma aspiracdo de criar uma nova
realidade que se configura a partir do momento que nos libertamos de formas
sociais que mutilam e deformam n&o somente a educacao e sim a proépria vida
(VIGOTSKI, 2010).
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E preciso reafirmar que, apesar das possibilidades que impulsionam o
ensino colaborativo, a sua pratica isolada ndo é a “solugdo” para a inclusido
escolar das criancas com deficiéncia, uma vez que a inclusao escolar envolve,
entre outros fatores: um ensino publico de qualidade; recursos financeiros;
formacéao (inicial e continuada); uma revisdo da concepg¢do de educagao para
todos e de crianca, concebendo-a efetivamente como um sujeito social,

histérico e cultural que participa ativamente do contexto em quevive.
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FORMACAO DE PROFESSORES: EXPERIENCIA COM O TEMA DAS
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

TEACHERS' EDUCATION: EXPERIENCE WITH HIGH SKILLS/GIFTED
STUDENTS THEME
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Resumo: Este trabalho teve como obijetivo refletir sobre a formagédo do professor que
atua em sala de aula com alunos que apresentam indicios de altas
habilidades/superdotagdo. A pesquisa, que se pauta numa abordagem qualitativa,
contou com a participagdo de quinze professores dos anos iniciais aos anos finais do
ensino fundamental. Ressalta-se a participacdo de professores de artes e educagao
fisica, os quais atuam com todos os alunos. O instrumento utilizado para investigagao
foi questionario semiestruturado, dando liberdade aos entrevistados de expressar
livremente suas ideias e concepcgdes sobre altas habilidades. O estudo tomou como
referéncia a perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano. A analise dos
dados sinaliza que altas habilidades/superdotagédo é um tema pouco aprofundado na
formagao docente, e indica que as politicas publicas nessa area de conhecimento
apresentam caréncia em investimentos na circulagdo de informagdes sobre altas
habilidades, para que os professores possam refletir sobre suas praticas cotidianas na
intervengdo com esses alunos.

Palavras-chave: Educacdo especial. Altas habilidades/superdotagdo. Formacéao
docente.

Abstract: This study aimed to reflect on the education of the teacher who works in the
classroom with students who exhibit signs of high skills/giftedness. Having a qualitative
approach this research included the participation of fifteen teachers, from the early
years to the final years of primary school, emphasizing the participation of professors of
Arts and physical education, which work with all students. The instrument used for
investigation was semi-structured questionnaire, giving liberty to the respondents to
freely express their ideas and conceptions about high skills. The study follows the
cultural-historical perspective of the human development. The data analysis indicates
that high skills/giftedness is a theme not sufficiently worked on teacher training and
indicates that the public policy in this area of knowledge presents lack of investments in
the circulation of information about high skills so teachers may reflect on their daily
practices in the intervention with those students.

Keywords: Special education. High skills/giftedness. Teacher education.
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Introducgao

Este artigo € um recorte do trabalho de conclusdo do curso de
Especializagdo Lato Sensu em Atendimento Educacional Especializado na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, promovido pela Universidade Federal do
Espirito Santo em parceria com o Ministério da Educacgéo, finalizado em margo
de 2016.

Neste trabalho temos como objetivo refletir sobre a formagado do
professor que atua em sala de aula com alunos que apresentam indicios de
altas habilidades/superdotacao.

Diferentes termos e teorias s&o utilizados para se referir aos alunos com
altas habilidades/superdotacédo. Segundo Miranda (1998, p. 67),

ha uma profusdo de novos termos como redes neurais,
inteligéncia artificial (Minsky), inteligéncias multiplas (Gardner),
ecologia cognitiva (Levy), inteligéncia emocional (Goleman),
inteligéncia criadora (Marina).

Nesse trabalho adotamos o termo altas habilidades/superdotagdo por
estar em consonancia com os documentos oficiais e com a legislagao que
normatiza a educagao especial. Ao nos referirmos ao sujeito publico-alvo da
educacado especial, acrescentamos o termo “indicio” antes do termo altas
habilidades/superdotagao. Isto porque indicio € a provavel existéncia de sinal,
vestigio. Assim, o termo “indicios de altas habilidades/superdotagdao” é a
terminologia que “[...] expressa mais claramente o nosso entendimento quanto
a constituicdo do sujeito, aqui percebido como resultante da interagdo dos
fatores biolégicos com os processos sociais e culturais” (CRUZ, 2014, p. 16).
Dessa forma, ao tratar desse tema, estamos nos referindo a sujeitos em
formacado, e, como tal, recebem influéncias da sociedade na qual estdo
inseridos por meio de sua histéria e de sua cultura.

O principal documento que ampara o sistema educacional brasileiro é a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDBN 9394/96, e tem em

seu Capitulo V a garantia do atendimento aos alunos publico-alvo da educacéao
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especial. Sobre a formagao dos profissionais, o art. 59 inciso Ill aponta que,
para o atendimento especializado a esses alunos, os professores deverao ter
especializagdo adequada e, para o ensino regular, os docentes necessitam ter
capacitacao para a inclusdo desses alunos.

Apesar da atencdo a formagédo continuada, seja especializagdo ou
capacitacao dos professores, ainda existem diversos pontos para reflexdo
sobre a maneira mais apropriada dessas formacdes. Os dados analisados
apontam que existem agdes formativas voltadas para a educacgido especial,
principalmente para o atendimento as pessoas com deficiéncias e transtornos,
mas muito pouco para altas habilidades/superdotagcao, apesar de a legislacéo e
as politicas voltadas para o tema preverem investimento também em cursos
para atender a essa tematica (BRASIL, 2008; 2009; 2011).

Diante do exposto, podemos considerar que a escola pode contribuir
para o sucesso ou o fracasso desse aluno: o fracasso muitas vezes por falta de
conhecimento sobre o tema, e o sucesso quando professores tém um minimo
de conhecimento sobre altas habilidades/superdotacdo, o que, por sua vez,

pode proporcionar agdes que estimulam sua capacidade ecriatividade.

Formacao do professor que atua com alunos que apresentam altas
habilidades/superdotagcao

Para o atendimento a esse publico, a legislacdo estabelece formacdes para a
atuacdo na area da educacdo basica. Novas adequacgdes legais foram se fazendo
necessarias para garantir o direito ao atendimento a esses alunos. A LDB n° 9.394/96,
no art. 58 em seu caput, traz o entendimento da educagdo especial como modalidade de
educacdo escolar para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

Ao lado da definicdo do publico-alvo da educacédo especial, o art. 59
aborda os direitos que esses alunos tém assegurados pelos sistemas de
ensino. Entre esses direitos, esta a formagao dos professores que atenderao a
esses estudantes. O inciso Ill desse artigo traz a seguinte redagao:
“professores com especializagcao adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (grifo

Nosso0).
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A Resolugdo CNE/CEB n°® 4/2009 determina, no art. 12, que, “Para
atuacdo no AEE, o professor deve ter formagao inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formagao especifica para a Educacdo Especial’.
Destaca, ainda, no art. 13, as atribuicdes do professor para o Atendimento
Educacional Especializado.

O municipio de Cariacica, acatando as orientagées das normas legais do
ambito federal, por meio do Conselho Municipal de Educag¢ao de Cariacica,
editou a Resolugdo n° 07/2011, que fixa normas para a educacao basica no
sistema municipal de ensino e trata da organizagédo do ensino. O art. 106
determina que a Secretaria Municipal de Educacdo e as unidades de ensino
proverdo a organizagdo de sua atividade educativa, garantindo nas classes
comuns e na educacgao especial professores capacitados e especializados.
Assim, o inciso VIl da referida legislagdo aponta que a Secretaria de Educagéao
e as escolas proverdao a formagcado em servico e a formagao continuada dos
profissionais.

Constatamos que a legislagédo traz orientagbes sobre a formagao dos
professores, aponta objetivos e relata as atribuigdes desses profissionais. Por
outro lado, nesse contexto, algumas pesquisas vém sendo desenvolvidas no
campo educacional, abordando questdes referentes a altas
habilidades/superdotagcao na formacao de professores, inicial ou continuada.

Freitas e Perez (2012, p. 7) nos dizem que

[...] € no entrelagamento da educagado geral, da educacao
especial e da proposta de educagdo para todos, nas suas
dimensdes relacionadas as politicas publicas, a formacao de
professores e as praticas pedagoégicas, que se inicia a
discussdo em torno dos desafios, das possibilidades e das
acdes para que o processo de inclusdo educacional da pessoa
com necessidades educacionais especiais — altas
habilidades/superdotacao — seja implementado.

Nesse contexto, Barreto e Mettrau (2011) apontam para a importancia
de se pensar ou (re)pensar o curriculo na formacdo de professores e
apresentam sugestdo para promocao dessas formagdes. De acordo com as
autoras, quanto mais informacdo sobre o tema for difundida no ambiente
escolar, maior sera a contribuicdo para os debates em torno do publico-alvo da
educacao especial, o que podera beneficiar a todos os alunos.

148
Revista Educagdo Especial em Debate



Freeman e Guenther (2000) salientam que o trabalho com os alunos tem
como base a acéo do professor e o coloca como a pessoa chave, o mediador,
no processo educacional.

Barreto e Oliveira (2000, p. 73) lembram que, para ser professor, &

preciso estar em constante reformulagao de teorias e praticas.

Faz-se necessario, assim, que o professor seja um eterno
pesquisador, em constante reformulacdo de seus modos de
pensar, ser e agir. O rompimento das barreiras étnicas,
culturais e econdbmicas é de fundamental importancia para o
desenvolvimento e a propagacao do saber, levando a mudancga
de determinados paradigmas que ‘envidragcam’ e ‘atarracham’ o
professor.

Barreto e Oliveira (2000) apontam que, para atender a alunos publico-
alvo da educacao especial, € necessario um profissional que esteja preparado
para desafios, para o diferente, para a interagdo, para as diversas
possibilidades no ambito educacional.

Para Freeman e Guenther (2000, p. 147),

Nao parece ser necessario que o professor de criancas bem-
dotadas seja, ele mesmo, uma pessoa excepcionalmente
capaz, mas € evidente que ele deve demonstrar e cultivar
interesse por esse tipo de trabalho, alargar sua visdo sobre a
problematica da dotacdo e talento humano, esclarecer sua
propria posicdo e valores em relagcdo a area, e sobretudo
aprender, estudar, adquirir o conhecimento necessario para
melhor se desincumbir de sua tarefa.

Pela literatura, percebemos que orientagbes/recomendagdes para que
os professores tenham formagao continuada constituem um acervo significativo
tanto no aspecto legal quanto nas pesquisas cientificas, mas onde buscar
formacao que orienta o trabalho com alunos que apresentam indicios de altas
habilidades/superdotagao?

Com as dificuldades apresentadas quanto a formagao de professores
para essa area da educacao especial, a Secretaria de Educagao Especial do
MEC iniciou a criacdo de Nucleos de Altas Habilidades/Superdotacao
(NAAH/S) em todos os estados do Brasil, a partir de 2006.

Anjos (2011) diz que a criagdo desses nucleos foi para reduzir os

entraves no que dizem respeito a educagao de alunos que apresentam indicios
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de altas habilidades/superdotacdo, incentivar a formagado de profissionais e
estimular o desenvolvimento de programas que iriam atender aqueles que

necessitavam desse apoio (BRASIL, 2006).

Concepcoes tedricas sobre altas habilidades/superdotacao

Em diferentes contextos histéricos e culturais, constatamos a presenca
de sujeitos com potencial acima da média. Via de regra sdo as pessoas que
desempenham atividades importantes no seu grupo social, pensando em
resultados para o bem coletivo.

Tendo como referéncia os estudos da abordagem histérico-cultural,
entendemos que o desenvolvimento social, psicolégico e biolégico do homem
resulta de sua interacdo com a sociedade na qual esta inserido, possibilitando
seu crescimento como sujeito histérico e cultural, ou seja, como produto dessa
cultura e, ao mesmo tempo, como produtor. Nesse sentido, a luz do

pensamento de Vygotsky, Oliveira (1999, p. 78) afirma que

[...] a insercao do individuo num determinado ambiente cultural
€ parte essencial de sua prépria constituicdo enquanto pessoa.
E impossivel pensar o ser humano privado do contato com um
grupo cultural, que lhe fornecera os instrumentos e signos que
possibilitarao o desenvolvimento das atividades psicoldgicas
mediadas, tipicamente humanas.

A partir disso, consideramos ser possivel inferir que as altas habilidades
dependerao, em grande parte, dos estimulos que criangas e jovens receberem
do meio em que vivem.

Nessa parte do texto, apontaremos alguns conceitos de altas
habilidades/superdotagao. Primeiro sera abordado o conceito que consta na
legislagao e em seguida conceitos desenvolvidos por alguns teoricos.

O MEC, por meio das Politicas Nacionais para a Educacédo Especial
(BRASIL, 2008), destaca que os alunos com altas habilidades/superdotacéo
sao aqueles que

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem
e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL,
MEC, 2008).
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Com a mesma linha reflexiva, a Resolucdo n° 4 de 2009 define alunos

com altas habilidades/superdotagao:

[...] aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas
ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade.

Quanto ao campo tedrico, a literatura traz diversos conceitos sobre altas
habilidades/superdotacao.

Renzulli (2004), ao fazer uma retrospectiva de vinte e cinco anos de seu
trabalho desenvolvido com alunos que apresentam altas
habilidades/superdotacdo, o qual esta relacionado a identificacdo e aos
modelos de enriquecimento, aponta trés caracteristicas para identificar um
aluno com altas habilidades/superdotado. Esse sujeito precisa ter capacidade
académica acima da média, se envolver de forma intensa com o trabalho ou
estudo a ser realizado e grande potencial criativo; porém essas caracteristicas
nao necessariamente precisam estar presentes ao mesmo tempo. Ele aponta
que a capacidade académica deve sempre se manter em niveis acima da
média de forma continua, ja o envolvimento com o trabalho a ser realizado e o
grande potencial criativo ndo se fardo presentes ao mesmo tempo. Dessa
forma, a capacidade académica esta em alguns momentos em sintonia com a
capacidade criativa ou com o envolvimento com o trabalho, e também sintoniza
os trés ao mesmo tempo.

Guenther  (2006) trabalha com o conceito de altas
habilidades/superdotacao utilizando termos como capacidade elevada, talento

e dotagao para caracterizar esses sujeitos. De acordo com a autora,

Capacidade é a caracteristica que torna possivel o]
desempenho de alta qualidade, nos diversos setores, vias e
avenidas de atividade humana, propiciando alcangar sucesso.
Embora a conceituagdo de capacidade n&o seja simples,
talento em si é faciimente reconhecivel no contexto das
interacdes entre as pessoas, e delas com 0 mundo, mesmo em
dimensao de tempo relativamente pequena (GUENTHER,
2006, p. 21).

Ainda segundo Guenther (2006, p. 21), a palavra talento
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[...] é as vezes associada ao desempenho superior em artes,
tais como pintura, teatro, musica, escultura, mas o conceito de
talento como capacidade elevada abrange todas as areas de
atributos e caracteristicas humanas admiradas e valorizadas
pela cultura e pelo momento historico em que a pessoa vive, ou
viveu. Talento como capacidade elevada é uma abstragao
ancorada nos valores vigentes em cada momento, dentro de
um referencial relacionado ao que a cultura valoriza e aprecia.

Ja Gardner (1995), por meio da teoria das inteligéncias multiplas, quebra
o paradigma do modelo tradicional de conceber a inteligéncia humana como
algo mensuravel. Ele questiona a concepg¢ao de que a capacidade do homem
pode ser mensurada por testes.

Em suas pesquisas, Gardner desenvolveu a teoria das inteligéncias
multiplas, que tem como caracteristicas “as sete inteligéncias”, que séo a
inteligéncia musical, corporal-cinestésica, légico-matematica, linguistica,
espacial, interpessoal e intrapessoal.

A teoria das inteligéncias multiplas trouxe uma abordagem sobre a forma
de como essas inteligéncias se manifestam, podendo ser isoladas, ou nao, e
mostra que o fato de n&o ter desenvolvidos estudos académicos ndo faz o
individuo ser menos inteligente.

Para Winner (1998), os individuos superdotados apresentam trés
caracteristicas. Sao elas: a precocidade, em que a crianga inicia o dominio de
alguma area de conhecimento em idade anterior a média; uma insisténcia em
fazer as coisas a seu modo; além de aprender mais rapido, o aprendizado é
qualitativo e autbnomo, pois “[...] elas precisam de ajuda ou ‘empurroes’
minimos de adultos para dominar sua area” (WINNER, 1998, p. 12). A autora
destaca ainda que em boa parte do tempo as criangas ensinam a si mesmas, e
ha um desejo imenso de dominar. Nessa caracteristica, as criangas exibem um
interesse intenso e obsessivo, uma habilidade de focalizar agudamente, o que
veio a ser chamado de uma “furia de aprendizagem”.

Freeman e Guenther (2000, p. 23), ao abordarem o conceito de pessoas
superdotadas, apontam:

Sado aquelas que demonstram niveis de desempenho
excepcionalmente altos, seja numa amplitude de realizagdes,
ou em uma area delimitada, e aqueles cujo potencial para
alcangar exceléncia nédo foi reconhecido por testes ou por
autoridades educacionais.
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Diante dos conceitos apresentados, adotamos como principio norteador
deste trabalho o conceito do MEC. Ao tratar do tema altas
habilidades/superdotacéao, e ao referir aos alunos, utilizamos o termo indicio de
altas habilidades/superdotados, por estar tratando de sujeitos em formacao
dentro de um contexto social, cultural e historico. Esse contexto fornece pistas
sobre a formacdo desse sujeito para além da escola, as quais podem

proporcionar uma expectativa de melhor atendimento.

Metodologia do estudo

Conforme ja foi mencionado, o presente trabalho teve como objetivo
refletir sobre a formagao do professor que atua em sala de aula com alunos
que apresentam indicios de altashabilidades/superdotacao.

Essa investigacado tem carater qualitativo e constitui-se em um estudo
exploratério (GIL, 2008; RAMPAZZO, 2009) de maneira a buscar, junto com os
professores, informacdes sobre sua formacdo inicial e continuada para a
pratica pedagoégica com o0s sujeitos que apresentam  altas
habilidades/superdotacao.

A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino fundamental do
municipio de Cariacica com professores que atuam no ensino fundamental de
nove anos, envolvendo docentes que trabalham com turmas dos anos iniciais e
também professores por area dos anos finais do processo de escolarizagao.

Para a coleta de dados foram feitas entrevistas semiestruturadas,
realizadas na propria escola dos participantes, conforme a disponibilidade de
cada um. Foram convidados todos os professores que atuam nos turnos
matutino e vespertino. Houve a participagdo voluntaria de quinze docentes,
sendo cinco que atuam nos anos iniciais e dez que trabalham por area,
principalmente nos anos finais do ensino fundamental, incluindo nesse grupo
os professores de artes e educacgao fisica, que atuam com alunos de todos os
anos do ensino fundamental.

A pesquisa envolveu um total de quinze professores, com idade entre
trinta e sessenta e dois anos, perfazendo a média simples em torno dos
quarenta e dois anos de idade.

As informacdes apresentadas apontam que o grupo de professores, em

sua maioria, possui especializagdo em alguma area da educacéo, sendo que
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do grupo pesquisado apenas uma professora ndo declarou ter curso de pos-
graduagdo. Dessa forma, o percentual de professores especialistas supera a
casa de noventa por cento, e, ao analisar os profissionais com especializagao
no que se refere a educacao inclusiva e educacio especial, esse indice fica
em torno de trinta e trés por cento.

Para organizar e analisar os dados coletados na pesquisa elegemos
eixos de trabalho. Para este artigo nos deteremos nas questdes que se
relacionam com a formacgao inicial e continuada dos docentes, bem como
caracteristicas que o professor deve ter para atuar com alunos que
apresentam indicios de altas habilidades/superdotacao.

Na analise de dados, procuramos estabelecer dialogo entre a fala dos
professores e os referenciais utilizados, com o propdsito de alcancar os
objetivos deste trabalho.

Acerca da identidade dos participantes da pesquisa, € importante
esclarecer que os professores serao identificados por algarismos sequenciais
de um a quinze, precedido do termo docente.

Assim, sdo analisadas as questdes relacionadas ao tema altas

habilidades/superdotacdo na formagao inicial e continuada dos professores.

Experiéncias com o tema altas habilidades/superdotag¢ao na formagao
dos professores

Ao serem questionados se em suas formagdes houve abordagens
sobre educacado especial e se tiveram algum tema relacionado a altas
habilidades/superdotacao, a grande maioria dos professores respondeu que o
tema educacao especial esteve presente na formacéao, se nao foi na inicial, foi
na continuada, por meio de especializagdo, cursos de extensdo, cursos
avulsos ou ofertados pela préopria Secretaria de Educagdo. Em torno de
cinquenta por cento responderam que em suas formagdes nao houve
trabalhos envolvendo AH/SD, e quando houve, de acordo com os relatos,
foram apenas citados ou mencionado de forma superficial. Somente uma
professora sinalizou que em um curso de especializacdo em educacao
especial o tema foi abordado.

De acordo com as informacdes fornecidas pelo grupo de professores, a

maioria possui curso de pedagogia. Mas, pergunta-se, e as outras
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licenciaturas? Pelos dados apresentados, os professores de areas especificas
sdo 0s que menos tiveram aproximagdo com o tema educacido especial em
suas formacoes iniciais.

Nesse contexto, os professores reconhecem que a formacido docente
nado se situa apenas na graduagdo, mas durante toda a vida laboral.
Consideram que, para atuar com alunos que apresentam indicios de altas
habilidades/superdotacédo, € necessario conhecimento sobre esse campo da
educacéao especial, seja a nivel de capacitagao ouespecializagao.

A contribuicdo do Docente 2 aponta: “O docente deve ter interesse em
conhecer e aprender ‘o novo'. Estar disposto a adquirir informacgdes e
conhecimentos que venham melhorar sua atuagao”.

O Docente 2 ainda afirma que

O professor deve estar sempre se formando, sempre se
atualizando, independente de qualquer coisa. Se houver cursos
especializados na area, €& Iimportante o docente tomar
conhecimento e usufruir de tais informacgoes.

Considerando o que determina a Resolucédo n°® 1/2006, no que se refere
a formacao de professores do curso de pedagogia, Artigo 4°, inciso X o0s
orienta a ter consciéncia da diversidade, do respeito as diferencas ambiental,
étnico-racial, de géneros, classes sociais, religides, etc.; sinaliza que o
professor precisa se conscientizar que os alunos formam um grupo
heterogéneo, ao qual atende, e aponta a necessidade de estar sempre se
atualizando.

Nesse sentido, pensar sobre a heterogeneidade que existe em uma sala
de aula nos remete a necessidade de formagao continuada nas diversas areas
de conhecimento; por isso € importante a circulagdo de informagdes em todos
0s espagos educacionais que levem os profissionais a refletirem sobre suas
praticas.

Diante do grupo heterogéneo na sala de aula e na perspectiva de pensar
a diversidade no desenvolvimento do aluno e sua formacéao, o Docente 14 faz a
seguinte afirmagao:

Considero importante que este profissional receba treinamento
nesta area para poder criar situacbes adequadas de estimulo
as altas habilidades do aluno. Um alguém que né&o saiba lidar
com isso ndo sabera como direcionar, promover o
desenvolvimento e o entendimento da crianga em questao.
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O posicionamento do Docente 8 aponta que, para ele, ndo € necessaria
uma formacdo especifica, “mas um estudo mais aprofundado que ajude o
professor a lidar com essa realidade”.

Freeman e Guenther (2000), ao abordar a fungédo do professor, indicam
que todo o trabalho educacional tem como base a agao do professor que atua
direto com o aluno, e para o0 aluno com indicios de altas
habilidades/superdotacdo ndo € excecgao.

Dessa forma, o professor € colocado como o principal mediador das
acdes educacionais no contexto escolar, em um processo social e histérico,
com o objetivo de alcangar niveis de exceléncia no desenvolvimento dos
alunos.

O processo de mediacao social, na perspectiva histérico-cultural, ocorre
entre 0 homem e o mundo (objetos) e com outros homens na sociedade. Na
escola, essa mediacdo assume um carater intencional, quando visa ao
desenvolvimento do educando. A partir de uma agao intencional, o professor
medeia a relagdo entre o aluno e o conhecimento. Ao discorrer sobre o
desenvolvimento e o aprendizado, Vygotsky (2007) refere-se a zona de
desenvolvimento proximal e distingue dois niveis de desenvolvimento: o
desenvolvimento real, caracterizado por processos ja estabelecidos e o
potencial, caracterizado por processos em formagao, que podem ser ativados a
partir do auxilio do professor ou de outra crianca.

Assim, na escola o professor se torna o principal mediador do
desenvolvimento das potencialidades do aluno. Da mesma forma, Colacgo et. al
(2007, p. 54) afirmam:

No ambiente escolar, situagbes didaticas que favorecem o
intercambio entre as criangas e destas com o professor sao
ricos espacos de discussdo que geram uma continua
construgcdo de mediadores semidticos envolvidos na realizagao
de tarefas. Tanto professores como alunos participam desse
processo, criando estratégias que melhor Vviabilizam a
resolugdo de problemas. Isto implica situagdes de
aprendizagens para ambos.

Nesse sentido, buscamos, junto com os professores que participaram da
pesquisa, compreender quais caracteristicas deve ter o professor para atuar
com alunos que apresentam indicios de altas habilidades/superdotagao.
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Na opinido do Docente 15, no processo de mediagdo com os alunos, o
professor ndo deve se considerar o detentor do saber.

E necessério que ele esteja mais flexivel na sua prética, as
vezes 0s contetidos tomam rumos diferenciados pela influéncia
desses discentes em sala de aula. O professor precisa
entender que esse aluno também podera ser um motivador em
sala de aula, o que o aproximara do grupo. Esse profissional
necessita estar em constante atitude de pesquisa junto com
esse aluno, ele sera o motivador ou quem pode ‘matar’ essa
habilidade.

Entre outros aspectos, os professores apontaram como caracteristicas
desse profissional: ser paciente, proativo, tranquilo, encorajador, articulador,
dinamizador, observador, criativo, olhar sensivel, que goste de desafios, que se
atualize sempre, que estude continuamente.

Para refletir sobre as caracteristicas do docente que se propbde a
trabalhar com alunos que apresentam indicios de altas
habilidades/superdotagdo, Oliveira e Barreto (2000) sinalizam que ¢é
fundamental o professor estar preparado para enfrentar desafios, vivenciar
situacoes dificeis e ser um facilitador para esses alunos.

Também foi indagado aos sujeitos da pesquisa, se, para atuar junto a
alunos que apresentam indicios de altas habilidades/superdotacéo, o professor
também deve ter altas habilidades/superdotacdo. Do grupo pesquisado,
quatorze profissionais responderam que o professor ndo precisa ter altas
habilidades/superdotagao, porém, precisa ter determinada postura e atitude
quanto ao trabalho a ser desenvolvido com o aluno, 0 que ira proporcionar seu
melhor desenvolvimento.

Nesse sentido, o Docente 2 diz que “O docente deve ter interesse em
conhecer e aprender ‘0 novo’. Estar disposto a adquirir informagées,
conhecimentos que venham melhorar sua atuagdo”.

Para o Docente 6, o professor “precisa apenas de entender a
necessidade que o aluno precisa para se desenvolver, como por exemplo dar
os estimulos adequados”.

O Docente 15, ao abordar sobre sua pratica em sala de aula, afirma que

O educador precisa respeitar essa necessidade do educando e
suprir essas necessidades. Ja estive nesse lugar de ter um
aluno assim e é dificil para conduzir o processo. E necessaria
muita dedicacgéo e busca pelo conhecimento.
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Nesse sentido, de acordo com Freire (2006, p. 29), ensinar exige
pesquisa.

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade.

Freire (2006) nos instiga a refletir sobre nossa pratica, nossa formagao e
sobretudo se somos professores pesquisadores, pois € por meio da pesquisa,
que € um processo inerente ao docente, que sera possivel alcancar niveis de

exceléncia na pratica de ensinar e aprender.

Consideragodes finais

A proposta de investigar experiéncias sobre o tema altas
habilidades/superdotacdo que os professores vivenciaram ou vivenciam em
suas formagdes (inicial ou continuada), bem como que caracteristicas o
docente deve ter para trabalhar com esse aluno, deve-se a inquietacdo em
observar no cotidiano escolar posicionamentos pouco nitidos sobre conceitos
de altas habilidades, e, por outro lado, de haver pouca ou nenhuma referéncia
tedrica sobre AH/SD nesse espaco. Nesse contexto, o que se faz para o
desenvolvimento desses alunos ainda € pouco.

Os professores trouxeram contribuicbes significativas que permitem
inferir sobre o que eles ja conhecem sobre o tema e o que ainda se faz
necessario investigar. Todos os pesquisados de alguma forma ja tém algum
conhecimento sobre altas habilidades/superdotacdo, mesmo que seja de “ouvir
dizer”.

Ao pensar sobre que tipo de aluno € esse, que caracteristicas ele tem,
como encontrar esse aluno, qual ou quais instrumentos utilizar para identifica-
lo, qual a proposta pedagogica para suprir suas necessidades, as respostas a
esses questionamentos deveriam vir na formagao dos professores, seja inicial
ou continuada. Porém, o que se detectou na pesquisa foi a presenca de
informagdes as quais a maioria teve acesso por meio de palestras, cursos
livres e, em alguns casos, especializagdo em educacado especial, mas sem
aprofundar no tema.
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Quando se faz referéncia a alunos com altas habilidades, percebe-se
que as instituicbes trabalham “ainda” pensando no aluno padréo, ou seja, na
média, por meio das probabilidades citadas por Guenther (2006). Nessa média,
encontramos o grupo mais homogéneo, porém, a escola € um espago de
tensdes e de desafios a cada momento.

Nesse sentido, Jesus e Vieira (2011) apontam as dificuldades
encontradas nas instituicbes que trabalham com a perspectiva do aluno
padrdao, em contextos heterogéneos, onde os alunos possuem ritmos
diferenciados de aprendizagem. Para trabalhar nesse contexto heterogéneo se
fazem necessarias posturas reflexivas e criticas dos professores. Para Jesus e
Vieira (2011),

Cabe valorizar perspectivas de formacdo que promovam a
preparagdo de professores criticos e reflexivos, que também
assumam a responsabilidade de seu desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na
implementacao de politicas educativas capazes de garantir a
qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas de
Educacao Basica (p. 146).

Os autores nos colocam em momentos de reflexdo que instigam a sair
da “zona de conforto”, quebrar paradigmas e ser ator ativo nas ag¢des que
perpassam o trabalho docente. Para sair dessa “zona de conforto”, devemos
buscar, por meio do didlogo, proporcionar a circulagdo de informagdes. De
acordo com Barreto e Mettrau (2011), as informagdes sobre altas habilidades
nao devem ser apenas voltadas para conceitos e caracteristicas, mas
direcionar-se para 0 processo ensino-aprendizagem, por meio de
planejamentos que atendam aos alunos com indicios de altas
habilidades/superdotagcao em suas especificidades.

Diante do exposto, é possivel concluir que este tema precisa ser foco de
maiores discussdes no espaco escolar e nos ambientes de formacao docente,
pois a caréncia de circulagao de informagdes contribui para a perpetuacao de

mitos sobre esses alunos e praticas educativas inadequadas.
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Secao Especial

Entrevista com a Professora Mestra Maria de Fatima Prates Ferreira

Por Rogério Drago

Em marco de 2016, o Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacéao
Especial (NEESP) completa 20 anos. Como parte das atividades
comemorativas desta data, a Revista Eletrénica Educagdo Especial em Debate
decidiu resgatar um pouco da historia desse Nucleo e da educagao especial no
Centro de Educacao da UFES por meio de uma entrevista com a professora

Maria de Fatima Prates Ferreira.

Para a realizagao desta entrevista, fomos recebidos pela professora em sua
casa. Como se tratou muito mais de uma conversa amistosa do que de uma
entrevista estruturada, optamos por narrar o didlogo estabelecido, ao invés de
transcrever perguntas e respostas como tradicionalmente ocorre quando se

publica uma entrevista.

A professora Maria de Fatima Prates Ferreira € formada em Pedagogia pela
UFES e tem Mestrado em Educacéo pela UERJ. Foi professora do Centro de
Educacdo da UFES de 1979 a 1999, quando se aposentou. Atuou também
como professora do curso de Pedagogia da FAESA, além de outras instituicoes
particulares de ensino superior na regidao da Grande Vitéria. Foi uma das
responsaveis pela criagao das disciplinas voltadas para a area da educacgao
especial no curso de Pedagogia da UFES e também pela criagdo, junto com

outras professoras, do NEESP.

Em relacdo a disciplina da area de educagao especial que constava do
curriculo do curso de Pedagogia, a professora Maria de Fatima nos disse que,
antes da implantacdo de um novo curriculo do curso de Pedagogia, em 1990,
os alunos tinham a oportunidade de cursar, como optativa, a disciplina Topicos
em Educacao — Educacao Especial. Depois € que se conseguiu introduzir essa

disciplina no curriculo como obrigatoria, passando a se chamar “Introducéo a
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Educacao Especial’, periodo em que o curso se torna Licenciatura em
Pedagogia — Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacgao Infantil,

formando o professor.

Nesse mesmo periodo, segundo a professora, tem inicio também um curso de
aperfeicoamento, depois transformado em especializacdo em Educagao

Especial.

A partir da mudancga curricular, a Educacédo Especial foi se consolidando no
curso. “Introducéo a Educacéo Especial” foi a primeira disciplina oferecida em
carater obrigatdrio e, na estrutura curricular, entrava logo no inicio do curso e
as demais (Desenvolvimento Curricular em Educagdo Especial | e
Desenvolvimento Curricular em Educagédo Especial IlI), ao final do curso.
Segundo a professora, essas outras disciplinas surgem no curso quando se
passa a ter a Habilitacdo “Magistério da Educagado Especial — Problemas de

Aprendizagem e Deficiéncia Mental”, em 1995.

Em relacdo ao interesse pela area de educacao especial, Maria de Fatima nos
disse que sua motivacdo para desenvolver estudos nessa area de
conhecimento se deu desde o magistério do Ensino Médio, antigo segundo
grau, quando ela ja tinha contato com pessoas que hoje compdem o publico-
alvo da educagao especial. Disse-nos que seu interesse inicial era cursar
Psicologia, mas, por varios motivos proprios da época, cursou Pedagogia e
depois, ja professora da UFES, foi fazer o Mestrado em Educag¢ao — Educacéao
Especial na UERJ. Iniciou a carreira no magistério do Ensino Superior na UFES
trabalhando com Histéria da Educacdo. Mas foi desenvolvendo disciplinas
ligadas a Psicologia, como Problemas Comportamentais do Educando, que seu
interesse pela area foi aumentando cada vez mais. No curso de Mestrado,
segundo relatou, fez todas as disciplinas de Altas Habilidades, Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia Visual e Auditiva. Mas seu foco central era o Déficit

Intelectual, que foi o foco central da sua dissertagao.

Como mencionado anteriormente, com seu retorno a UFES apds conclusao do

Mestrado conseguiu inserir, como optativa, a disciplina Tépicos em Educacgao —
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Educacado Especial. No ano de 1989 estava na chefia de departamento, o que
Ihe assegurava participagédo nas reunides do Conselho Departamental. Nesse
periodo a discussdo em foco era a mudanga da estrutura curricular do Curso
de Pedagogia. Dai comegou a trajetoria para inserir a disciplina no novo
curriculo, desta feita ndo mais como optativa, mas como obrigatéria. E, assim,
a disciplina que era optativa passa a ser obrigatéria, com o nome de
“Introducao a Educacao especial’. Salientou, entretanto, que esse processo foi
marcado por muita discussao e convencimento, mostrando a comunidade do

antigo Centro Pedagdgico a importancia da area para a formagaodocente.

Quando indagada a respeito da receptividade dos alunos em relagdo as
primeiras disciplinas da area de educagao especial no curso de Pedagogia, a

professora Maria de Fatima responde:

Avalio como excelente a receptividade, principalmente por parte dos
alunos do curso de Pedagogia, haja vista a formagado de uma turma
com cerca de 15 alunos na primeira vez em que a Habilitagdo
"Magistério de Educacdo Especial — Problemas de Aprendizagem e
Deficiéncia Mental" foi oferecida pelo Centro Pedagdgico da UFES
(hoje Centro de Educacado). Interessante se faz salientar que um
numero significativo de ex-alunos da habilitagdo sdo doutores e
lecionam em Instituicbes de Ensino Superior publica ou
privada. Trabalhando na educacao especial do Centro de Educagéo
da UFES, hoje, cito, entre outros professores, Hiran, Sonia, Rogério,
Vitor, Reginaldo, Mariangela, Inés e Edson.

A professora destacou que, com a volta da professora Denise Meyrelles de
Jesus do curso de doutorado e com a articulagdo com outros professores,
como Tania Ramalho, foi-se criando um grupo mais coeso, que se dedicou
mais a area da Educacgao Especial. Nesse processo, esse pequeno grupo cria
um curso de aperfeicoamento na area e também o Grupo Emergente em
Educacao Especial, que deu origem inicialmente ao Laboratério de Educacao
Especial e, posteriormente, ao Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Educacao Especial. Destaca que, inicialmente, este Grupo Emergente tinha
disponivel uma salinha no corredor interno do prédio IC-IV, do antigo Centro
Pedagdgico, onde atendiam criangas com necessidades especiais de uma
escola da rede estadual de ensino. Processualmente o grupo foi crescendo em
termos de estudos, aperfeicoando-se mais e participando de eventos. Esse

grupo, que era pequeno, foi ganhando uma proporg¢ao maior com o ingresso de
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outros professores que ministravam disciplinas para o curso de Pedagogia e
para outros cursos da UFES, como Psicologia e Educagdo Fisica no antigo
Centro Pedagogico, além de estagiarios dos cursos de Pedagogia, Psicologia,
Educacdo Fisica e Servigco Social, possibilitando a formagdo de um grupo
interdisciplinar de atendimento n&o so6 a criangas, mas também a outros alunos,
inclusive adolescentes. Esse grupo interdisciplinar trabalhava com extenséo e
com pesquisa. A organizagdo desses professores e o reconhecimento do
trabalho desenvolvido no ambito da universidade levou o grupo a conquista de
um espago proprio, com a construcdo do “Prédio dos Laboratérios”, que, no
primeiro piso, possuia uma estrutura delineada especificamente para as

atividades de ensino, pesquisa e extensao na area de educacao especial.

Maria de Fatima destacou que ja naquela época se trabalhava com a ideia da
pesquisa-acao, envolvendo ndo somente as pessoas que eram atendidas no
Grupo, Laboratério e depois no Nucleo, mas os demais sujeitos que estavam
envolvidos no processo, como as criangas, os diretores, os professores, e até
mesmo a familia. Também foram desenvolvidas pesquisas com os diretores
das escolas, com profissionais das secretarias de educacao de varios
municipios do Espirito Santo, além de outros sujeitos: “Tudo isso vinculado ao
Grupo Emergente e ao Nucleo posteriormente, num movimento onde nao se da
para determinar periodos cronologicos estanques, mas um processo crescente

de fase a fase, sem parar em momento algum”.

A criagado da Habilitacdo “Magistério da Educacao Especial — Problemas de
Aprendizagem e Deficiéncia Mental” também entrou nesse processo, para
chegar até onde se chegou, com uma estrutura fisica e uma credibilidade
solidificada tanto no estado do Espirito Santo quanto no Brasil e em outros
paises. As pesquisas desenvolvidas no NEESP foram visibilizadas em eventos
e publicacbes que mostravam aquilo que se fazia em termos de pesquisa e
praticas. Isso tudo sem recursos financeiros e bolsa, mas com apoio do antigo
Centro Pedagdgico e com alguns recursos, principalmente materiais e
pedagdgicos, fornecidos pela Pré-Reitoria de Extensado. Segundo a professora
Maria de Fatima,
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A gente fez aquilo que era possivel dentro daquilo que tinhamos
naquela época. Com muito apoio da direcao do Centro de Educacao.
Nossa credibilidade comecgou pela insisténcia e pela publicagédo e
participagdo em eventos, como na Anped e outros, divulgando nossos
trabalhos e nossas pesquisas. Depois chegaram outros professores,
como Sonia Victor, Cida Barreto, Hiran Pinel, que foram dando mais
gas aquilo que estava sendo construido. Além de muitos professores
que hoje estdo na UFES e que foram alunos da Pedagogia e da
Habilitagdo em Educacdo Especial e que estdo dando continuidade
aquele trabalho iniciado 1a atras comigo, com Denise e com outros
professores que hoje estdo aposentados.

Quando questionada sobre como se sente, percebendo a abrangéncia e
credibilidade do NEESP, sua insercdo em outros estados e até mesmo em
universidades de outros paises, € sendo uma de suas criadoras, a professora

nos disse que estaria mentindo se dissesse que nao se sente orgulhosa:

[...] ndo no sentido de me achar... mas no sentido de ter tido
oportunidade de ter contribuido de modo tdo positivo para um Estado,
além de que o trabalho realizado na UFES e no Nucleo me deu toda
uma condicdo para, quando me aposentei e ingressei numa
instituicdo privada de ensino, ter base argumentativa para dialogar no
sentido de ndo conseguir uma habilitagdo especifica, em fungéo de
uma série de questdes, mas o fato de inserir no curriculo obrigatério
dessa faculdade duas disciplinas de educagéo especial, e hoje trés,
eu acho que formou e continuara formando outras geragdes que tém
interesse nessa area de conhecimentos. Esse € meu orgulho. E,
assim, eu estou fora da academia, mas eu continuo acompanhando
as noticias acerca das pessoas que passaram por mim. E como se
fossem filhos meus e eu me realizando neles e nos estudos deles em
mestrado e doutorado. A realizagdo e o orgulho sao nesse sentido. E
se eu estivesse continuado na UFES eu tenho certeza de que estaria
ainda no Nucleo. Se eu tivesse um pouco mais de calma, eu nao teria
me aposentado naquela época, eu poderia ter continuado a fazer
uma coisa que sempre quis e sempre acreditei. Fiz, mas talvez
pudesse ter feito mais.
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