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Resumo

Este texto-cosedura se constitui enquanto uma colcha de retalhos cerzida na disciplina
Teorias do Processo de Ensino Aprendizagem e Pratica Docente e nos dialogos
multiplos que extravasam 0s espacos solenes da formac¢do no Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino na Educacao Basica, onde integram os autores. A colcha de
retalhos é a experiéncia pedagogica compartilhada e refletida por trés professores de
areas distintas que alinhavam seus pontos comuns a partir de diferentes autores
estudados na disciplina referida. Costurar as narrativas-retalhos objetiva refletir a
pratica docente a luz de teorias consolidadas para uma formacdo continuada
protagonizada pelo préprio docente, resultando também em pistas para a construgédo
de uma Teoria da Pedagogia construida por estes profissionais. A metodologia
empregada foi a Reviséo Bibliogréfica e as narrativas docentes. Ao finalizar a tessitura
da colcha de retalhos foi possivel entrelacar-costurar a importancia das relacées
sociais e principalmente da comunicacao nas situacdes de ensino e aprendizagem.
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Introducéao

Este texto-cosedura consiste em relatos de experiéncias dialogadas entre trés
professores das areas de Matematica, Historia e Danca, os dois primeiros no contexto

da Educacéo Basica e o ultimo do Ensino Superior.

As narrativas-retalhos tecidas como uma colcha textual comecgaram a ser costuradas
na disciplina Teorias do Processo de Ensino Aprendizagem e Préatica Docente e

extravasaram tal espaco, finalizando seus pontos em locais outros, acolhidos de afeto.

Temos por objetivo a reflexdo individual e coletiva das praticas docentes, num

processo de formagdo continuada protagonizada pelo proprio professor a partir da
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perspectiva de Tardif e Gauthier sobre a relevancia dos saberes experienciais e 0
compartiihamento destes como uma possivel construcdo de uma Teoria da

Pedagogia.

Para ambos os autores, 0 saber docente corresponde, na verdade, a um conjunto de
saberes mobilizados em diversos espacos e tempo. Os saberes experienciais se
apresentam com relevancia por serem apresentados com destaque nas narrativas dos
docentes entrevistados ao longo dos anos de pesquisa destes autores. Tais saberes
sdo mobilizados na préatica cotidiana da profissdo, construidos pelo préprio

profissional.

Para a cosedura de nossos retalhos utilizamos uma metodologia de carater qualitativo
utilizando como meios técnicos a pesquisa bibliografica e narrativa. Quanto a pesquisa
bibliografica Lakatos e Marconi (2003) afirmam que
[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em rela¢éo ao tema de estudo,
[...]- Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...] possibilitando o

exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras (p. 183, grifo nosso).

A pesquisa narrativa, no que lhe concerne, pode ser um processo formativo e
autoformativo capaz de potencializar a formacédo docente inicial e continuada. a
medida que inicia no sujeito o movimento de reflexdo sobre sua trajetoria, as
experiéncias vividas desde a infancia até a sua formacéo inicial que lhe impactaram
na construcdo da sua identidade e préticas docentes, bem como na reflexao da pratica
atual. Trata-se, entdo, de um ato reflexivo que permite o entendimento e a teorizacao
de como a identidade profissional e praticas docentes se estruturam (NOGUEIRA,
ALMEIDA; MELIM, 2013).

1 Narrativas-retalhos

Dialogo, ah! O dialogo. Potente em sua simplicidade, narrativas compartilhadas na
formalidade e informalidade, assim cosemos nossos retalhos-narrados, alinhavando
experiéncias, reflexdes, sendo aprendizes, em constante formacdo, e ainda mais,

cerzindo lagos.

1.1 Pessoa completa, corporeidade e afetividade



Eu (Camila) ao falar de Danca e formacéo de professores de Educacéo Fisica escolho
Wallon em meus ensaios e tece-o com a Teoria Fundamentos da Danca (TFD)*.

Refletindo sobre a minha pratica docente no Ensino Superior, ao trabalhar com a
formacdo inicial de professores de Educacéao Fisica no contexto de pandemia iniciado
em 2020, pude fazer algumas consideracdes, construindo e reconstruindo assim,
meus saberes experienciais. A pandemia trouxe uma série de mudancas drasticas
para a sociedade de maneira geral, e consequentemente para a Educacédo também.
Novo modelo de ensino e novas tecnologias, problemas de ordem sanitaria, social,
emocional, financeira assolaram a todos, interferindo diretamente nas condicfes de

ensino e aprendizagem.

Diante das tantas transformacdes e incertezas percebi uma necessidade de mudanca
na minha pratica pedagdgica, dentre as quais saliento: um dialogo maior com os
discentes, maior participacao deles, na construgao da disciplina — no planejamento,
e, maior acolhimento e afetividade. Cerzi, assim, meus dois retalhos em um,
alinhavando a ideia de pessoa completa e afetividade de Wallon com a triade
metodologica da TFD, o conceito de corporeidade e a relevancia dos saberes
experienciais na formagao docente, dando énfase aqui na formagao continuada, ao

refletir a minha préatica docente em meio a pandemia.

7

Minha trajetéria formativa e docente € pautada principalmente pela Teoria
Fundamentos da Danca (TFD), em que podemos destacar o conceito de corporeidade
que pode ser entendida como uma visdo de corpo integrado, envolvendo
unissonamente 0s aspectos cognitivos, fisicos e emocionais, em um processo de
construcdo ao longo da vida que se potencializa pela tomada de consciéncia de si
mesmo e das suas rela¢des interespaciais e interpessoais, como também pelo agucar
dos sentidos (tato, viséo, paladar, olfato, audicdo) muitas vezes negligenciados na
vida pés-moderna (ALVES, 2018).

O primeiro ponto de dialogo, entdo, encontrado entre TFD e Wallon estd na
compreensao deste do humano enquanto pessoa completa/integral, baseado no
paradigma da psicogenética dialética que coaduna com a critica da TFD a dicotomia
ocidental entre mente/corpo (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010). Para ambos,
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entdo, TFD e Wallon, corporeidade ou pessoa completa, devem ser pensados e
compreendidos numa perspectiva integrada e dialética.

Outro aspecto da teoria de Wallon que queremos abordar € a afetividade
compreendida “de forma abrangente, como um conjunto funcional que emerge do
organico e adquire um status social na relagdo com o outro e que € uma dimensao
fundante na formagédo da pessoa completa” (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010,
p. 27).

Diante do cenéario pandémico, entdo, nos perguntamos: como integrar 0 que nos
acontece fora do espaco de aula no campo afetivo de modo a integrar as atividades
educacionais e nao dificulta-las ou impedi-las? Para responder a esta pergunta pautei-
me nas pistas tedricas da TFD sobre a escuta e escrita de si, que envolvem o caminho

da corporeidade.

Desenvolvi, entdo, com os académicos em 2020 algumas ac¢des para uma melhor
compreensdo de como a minha pratica de ensino estava afetando-os durante a
pandemia. Uma dessas acdes visava compreender o lugar da afetividade no processo
de ensino-aprendizagem naqueles primeiros meses de isolamento social. Essas
narrativas foram construidas em forma de texto e de produ¢cdes ou representacdes
artisticas. Um dos maiores feedbacks recebidos foi uma mudanca de percepcao de
uma professora extremamente rigida a quem julgavam ter pouco ou henhum acesso
para uma professora que os escuta, compreende, ajusta o planejamento na medida

do possivel de modo a potencializar o aprendizado deles.

Diante deste feedback passei por um processo de reflexdo sobre meus saberes
pessoais e experienciais. Pude observar que os muitos anos de disciplina do Ballet
Classico construiram em mim uma postura séria, autoritaria, e uma inflexibilidade
guanto a prazos, ainda que minha intencdo fosse oposta. Pude observar ainda que
apesar do autoritarismo e inflexibilidade ndo serem uma realidade da prética era essa
a percepcao que os discentes tinham e isso se dava por uma questdo postural,
entonacao na fala, énfase em determinados assuntos como padronizacédo de envio
dos trabalhos, prazos e pouca iniciativa de didlogo da minha parte sobre suas
dificuldades e facilidades. A partir destas percepgdes iniciei um processo de
ressignificacdo destas abordagens e o resultado tem sido de maior dialogo e

construcdo conjunta das disciplinas desde entéo.



1.2 Interagédo social e pandemia

Eu (Otévio) ao falar sobre as defasagens cognitivas e sociais que a pandemia trouxe
para as disciplinas escolares, optei por Piaget, apesar de ndo ser um autor que da
énfase a questdo dos fatores sociais em seu trabalho, ele estuda as determinacdes

da interacdo para o desenvolvimento da inteligéncia (LA TAILLE, p. 11).

A sua teoria € denominada Epistemologia genética, a busca do equilibrio € o principal
argumento em que o seu trabalho se apoia, para Piaget o ser humano sempre esta
buscando entender o que ocorre ao seu redor, essa acdo (pensamento, sentimento
ou movimento) é desencadeada por alguma necessidade de ambito intelectual, afetivo
ou fisioldgico. Essa necessidade tende a desequilibrar o corpo, a medida que resolve
o problema, o corpo volta ao seu estado de equilibrio, esse movimento € chamado por
Piaget de assimilacdo e acomodacao (NUNES, SILVEIRA, p. 43-44).

Piaget entende que a evolucédo do conhecimento se da a partir da interacao ativa do
sujeito com o meio (fisico e social), para o autor o humano passa por estagios de
organizacdo do pensamento e afeto (NUNES; SILVEIRA, 2015, p. 45). E
imprescindivel perceber que o periodo da pandemia modificou como a formacéao do
individuo ocorre, essa interacao ativa do sujeito com o meio geralmente era mediada
pelo professor, sem a figura presente do mesmo o aluno precisa desenvolver uma
autonomia em buscar assimilar o conhecimento e se acomodar, por iSso é necessaria
uma rotina bem estabelecida, o cumprimento de atividades, leituras e

comprometimento com o seu préprio processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, essa responsabilidade e autonomia ndo sao trabalhadas pelo formato de
ensino estabelecido e esse periodo causou um comprometimento no desenvolvimento
do aluno, o Piaget (1967) afirma que existem etapas que todas as pessoas passam,
sdo chamados estagios cognitivos, sdo eles o sensorio-motor, o pré-operacional,
operatorio-concreto, légico-formal. Dessa forma compreende-se que 0s estagios
cognitivos e a formacéo do individuo sofreram uma defasagem durante o processo de
aprendizagem remotamente, por consequéncia o desenvolvimento social do aluno
também acaba prejudicado, pois para o autor a sociabilidade € algo adquirido
conforme com a evolucdo e desenvolvimento do ser humano, pois uma das

caracteristicas que define o grau de inteligéncia é a qualidade da socializagdo entre



dois individuos, essa qualidade s6 é alcancada quando a troca alcanca um equilibrio
(PIAGET, 1967).

O equilibrio na socializacdo é a capacidade dos interlocutores se escutarem,
compreender a locucao e refutar dando algum valor (positivo ou negativo) para a frase
proferida. Dessa forma o autor apresentard essa busca por equilibrio na socializagéo
conforme os estagios de desenvolvimento intelectual. O sensoério-motor ndo existe
trocas sociais O pré-operatorio adquire a fala, mas € uma fase egocéntrica onde a
crianca nao se difere do outro. O operatorio é fase da personalidade representa a
etapa mais refinada da socializagdo, € o individuo se submetendo voluntariamente as
normas de reciprocidade e de universalidade., pois o individuo renancia a si mesmo
para inserir o ponto de vista proprio entre os outros. E o0 momento que o individuo
usufrui da plena autonomia, ou seja, pode se situar consciente e competente na rede
dos diversos pontos de vista e conflitos presentes numa sociedade (LA TAILLE, p. 15
- 17).

Cada estagio possui estruturas mentais distintas, porém inter relacionadas, para que
um sujeito adquira um novo conhecimento € necessario que ele reveja e compare 0
que ele ja havia aprendido. Portanto, a partir da compreensdo de Piaget de
desenvolvimento cognitivo e social, percebe-se que essa geracdo de criangcas que
vivenciaram o periodo de pandemia podera apresentar um certo atraso no processo
de aprendizagem e maiores dificuldades em estabelecer didlogos e construcdes
argumentativas, é necessario que haja uma preocupacdo e um acompanhamento
para a formacéao desses alunos (NUNES; SILVEIRA, p. 44).

1.3 Comunicacgéo, interacéo social e pandemia

Eu (Jussand) ao falar sobre as defasagens e dificuldades cognitivas e sociais que a
pandemia ocasionou para os alunos em situagdes de ensino nos espacgos escolares,
optei por Vygotsky, um dos primeiros a reconhecer 0s aspectos sociais, culturais e
histéricos no desenvolvimento infantil, como fatores essenciais que possibilitam a
evolugao psicologica. O modo de analise do desenvolvimento humano proposto por

Vygotsky é conhecido como a Psicologia Historico Cultural (DUARTE, 1996;
FONSECA; NAGEM, 2015; JOENK, 2002; ZANELLA, 2004).



As ferramentas e signos, sdo mediadores do desenvolvimento intelectual,
instrumentos séo ferramentas externas ao corpo, por outro lado, os signos sao
descritos, por Vigotski (1998) como “instrumentos psicolégicos”, tendo a fala um papel
de destaque no desenvolvimento. A teoria proposta por Vygotsky aponta ser por meio
da utilizagdo de instrumentos e signos que o ser humano inicia um processo de
mediacao entre ele e a natureza e a partir de entdo cria formas que o diferenciam de
outras espécies (OLIVEIRA, 1995; VIGOTSKI; LURIA, 2007).

A relacao entre o ser humano e a sociedade é de fundamental importancia para o
desenvolvimento das funcBes mentais superiores. Vigotski (1998) propds uma
abordagem para compreensao dos processos de desenvolvimento e aprendizagem
na idade escolar, o autor afirma que a aprendizagem das criangas comeca antes
mesmo delas iniciarem o periodo escolar, e que qualquer situacao de conhecimento

gue venha ocorrer na escola, a crianca tem uma historia prévia sobre o assunto.

Sob a dtica de Vygotsky, a aprendizagem, perpassa por dois niveis de
desenvolvimento distintos, o nivel de desenvolvimento real, onde os ciclos do
conhecimento ja foram completados, assim a crianca pode realizar as atividades que
envolvem determinado conhecimento sozinhas; por outro lado, existe o nivel de
desenvolvimento potencial, onde a crianca ndo consegue resolver um problema
apenas por seus proprios esforcos, é necessaria uma mediacdo de terceiros, sejam

de adultos ou outras criangas.

A aquisicdo dos conhecimentos que estdo no nivel de desenvolvimento potencial,
poderdo se tornar conhecimentos reais, por intermédio da zona de desenvolvimento
potencial (ZDP), o estadgio do desenvolvimento onde as func¢des ainda néao

amadureceram totalmente, estdo em um estagio embrionario (VIGOTSKI, 1998).

E a partir da ZDP que é possivel compreender o curso do desenvolvimento, ter acesso
ndo somente ao que a crianga aprendeu, mas também o que estd em processo de
maturagéo. Vigotski (1998) afirma que o conhecimento que hoje esta na zona de
desenvolvimento proximal, amanha sera conhecimento real, ou seja, 0 que hoje a

crianga realiza com auxilio de outros, amanha ela conseguira realizar sozinha.

A Zona de Desenvolvimento Proximal evidencia que a esséncia do aprendizado esta

no fato de que pode ser criado varios processos internos de desenvolvimento, que sé



poderao ocorrer quando a crianga interagir com seus pares. A interacao dos discentes
com outros integrantes da escola, em especial, os professores, foi comprometida.

Diante do inesperado, o virus, o distanciamento social, a comunicacéo e as situacdes
de ensino foram mediadas majoritariamente pela tecnologia. Na minha realidade
escolar, as dificuldades de acesso a internet pelos alunos ja era conhecida e isso
comprometeu a comunicagao direta entre professor-aluno, a feitura de atividades e o
papel de mediador do professor. Diante do exposto e do entendimento sobre aspectos
do pensamento de Vygotsky, foi possivel perceber que durante o periodo de ensino
remoto, houve pouca interacéo social entre os alunos e dificuldades de comunicacao

entre aluno-aluno e professor o que podera entravar futuras aprendizagens.
2 Colcha de retalhos

O ano de 2020, foi infelizmente marcado por um virus, que ocasionou a pandemia,
ceifando milhares de vidas. Devido as caracteristicas especificas do Coronavirus,
houve e ainda h&a a necessidade de adotar medidas preventivas de contagio, dentre
elas o uso de mascara e o distanciamento social. Como medida cautelar as Redes
Estadual e Privada no Espirito Santo adotaram o regime remoto, onde nao ha a
presenca fisica do professor ou aluno no ambiente escolar/académico. Este momento
proporcionou mudancas nas situacfes de ensino até entdo vivenciadas por estes

docentes.

Nossas nharrativas-retalnos partem de diferentes experiéncias, contextos e
perspectivas tedricas, mas, alinhavam-se ao abordarem o contexto pandémico e as
relacbes sociais que perpassam a corporeidade, a afetividade e o desenvolvimento
da aprendizagem, dando forma a nossa colcha de retalhos.

Mediante as teorias dos trés autores da psicologia da aprendizagem e a nossa pratica
foi possivel entrelacar-costurar a importancia das relacdes sociais e principalmente da
comunicacdo nas situacdes de ensino e aprendizagem. O distanciamento social
proporcionou novas abordagens praticas e busca por ferramentas que pudessem ser
adequadas ao contexto de cada docente, mas desfavoreceu as abordagens onde a
comunicacdo fez-se necesséria, seja por dificuldades de acesso aos meios
tecnoldgicos, inabilidade dos discentes ou desconforto em se expressar utilizando tais

plataformas.
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